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RESUMO:

Este artigo objetiva analisar género e feminizagao do
magistério. As principais autoras sdo: Almeida, Louro,
Graupe, Grossi, Carvalho, entre outras. A pesquisa
possui enfoque qualitativo. Foi realizada revisao de
literatura. Os dados apontam que a articulagao entre
género e magistério é importante para compreensao
das relagdes histdricas, sociais e culturais da profissao
docente. O primeiros professores foram homens
religiosos, depois mulheres solteironas, as jovens
normalistas e consequentemente, a feminizagao e
desvalorizagdo do magistério.
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ABSTRACT:

This article aims to analyze gender and feminization
of the teaching profession. The main authors are:
Almeida, Louro, Graupe, Grossi, Carvalho, among
others. The research has a qualitative approach. A
literature review was performed. The data show that
the articulation between gender and teaching is
important for understanding the historical, social and
cultural relations of the teaching profession. The first
teachers were religious men, then female spinsters,
the young normalists and, consequently, feminization
and devaluation of the teaching profession.
Keywords: Gender, Teaching, Power Relations,
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1. Introducao

O interesse pela tematica de Género e Magistério em nivel de ensino médio, surgiu pela
necessidade de compreender os processos historicos e culturais que permeiam a feminizacao

do Magistério.

Conhecer a histéria da Educacao é importante para compreendemos o processo em que a
mulher assume a docéncia e a articulagcdo com o termo Género, que nos possibilita ir além
da simples constatacao da feminizacao do Magistério, buscamos entendermos quais foram
os fatores histéricos, culturais e sociais que contribuiram para esse processo.

No Brasil o estudo das relacdoes de Género é recente, surge a partir da década de 90, no
século passado, e vai aos poucos tomando espaco na sociedade. O assunto tem sido fonte
de pesquisa para muitos historiadores da Educacao, procurando compreender o processo de
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feminizacao do magistério. Nos sentimos motivadas a investigar a feminizacdao do magistério
procurando entender o que ocorreu na escola a medida que as mulheres foram ocupando o
espaco da sala de aula, constituindo-se na maioria do corpo docente na maior parte das
escolas.

O enunciado Género estabelece compreensdes sobre as diferenciacdes entre masculino e
feminino que historicamente foram empregadas como forma de dominacao, e a mulher em
posicdo de submissdao em relagcdo ao homem. O marco histdérico sobre Género ndo deixa
duvidas de que as desigualdades muito pesaram e ainda pesam sobre a mulher.

Considerando contexto o qual ofereceu possibilidades de instrucao e profissionalizacao para
a mulher, torna-se proficuo conhecer o processo de feminizacao do magistério, profissao
esta antes concedida somente aos homens. Com a institucionalizagdao da instrucao publica e
gratuita em todos os lugares da nacao a mulher aos poucos vai adquirindo seu direito de
acesso ao ensino e se inserindo no espaco publico.

2. Metodologia

A pesquisa qualitativa ampara o pesquisador a envolver os sujeitos participantes da
pesquisa, levando-o a um olhar criterioso na obtencao dos dados descritivos, possibilita a
compreensdo e interpretacao do fendmeno estudado.

Nesse sentido Lidke e André corroboram com seus estudos sobre a Evolucao da Pesquisa
em Educacao nas varias areas do conhecimento, seja na politica ou nas varias instancias da
vida social. Em relagdo a pesquisa € preciso proporcionar questionamentos sobre o objeto de
pesquisa, os dados levantados, o problema da pesquisa pode se contrapor as expectativas
do pesquisador. Em relacdo a tal aspecto segundo Lidke e André (1986, p. 2), para realizar
uma pesquisa “é preciso promover um confronto entre os dados, as evidéncias, as
informacdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a
respeito dele”.

Por muito tempo as pesquisa foram marcadas pelo uso do método quantitativo, aquele que
guantifica os dados, considera tudo o que pode ser quantificavel apoiada em gréaficos,
tabelas e outros elementos que pudesse explicar o fendmeno.

Hoje os pesquisadores/as preocupados/as com a subjetividade dos sujeitos envolvidos na
pesquisa adotaram outra forma de abordagem que € a pesquisa qualitativa, o resultado esta
na particularidade.

A pesquisa bibliografica é o ponto de partida para qualquer pesquisa cientifica, pois ela se
realiza a partir de registros disponiveis, decorrentes de pesquisas anteriores, ela elucida o
pesquisador, possibilita desvendar, recolher e analisar informacgdes e conhecimentos prévios
sobre um determinado fato ou ideia, assunto, problema para o qual se propde uma resposta.

A pesquisa bibliografica pode oferecer diversas informagdes sobre o assunto ou tema
pesquisado, corroborando “"um conjunto de crencas valores e atitudes” (GATTI, 2012, p. 60),
gue possibilitam interpretar o processo histérico e cultural gue permearam os varios
momentos histéria e que permitem entender a configuracdo presente da educacdo e a
feminizacao do magistério.

3. Conceituando género

O termo género tem sido discutido por pesquisadoras/os de diferentes areas do saber. Ele é
um vocabulo usado principalmente para explicar as diferencas entre homens e mulheres.

Historiadora norte-americana, Joan Scott, € uma referéncia neste assunto. Ela autora tem
produzido muitas pesquisas a este respeito. Ela procura trazer conceitos ao termo Género,
podendo ser “também utilizado para designar as relagdes sociais entre os sexos” [...], a
autora rejeita as explicacoes biologicas [...] “"género torna-se uma forma de indicar
Construcodes culturais”. (SCOTT, 1995, p. 75).

Para chegar ao conceito de Género, é importante considerar, que as relacdes nao sao fixas,
elas se movimentam de acordo com o tempo e a época de cada sociedade. Os homens e as
mulher nem sempre tiveram a mesma posi¢cao que ocupam hoje muito menos os mesmos



direitos, portanto foi nos movimentos sociais, mais diretamente no movimento feminista, na
contemporaneidade, que alavancaram os direitos sociais e politicos para as mulheres na
sociedade. Joan Scott aponta o conceito de Género que é agudamente Util para se
compreender a organizagao social entre homens e mulheres. “O que nao significa que
género reflita ou implemente diferencas fisicas fixas e naturais entre homens e mulheres,
mas que o género é o saber que estabelece significados para as diferencas corporais. (Scott,
1994, p. 13). Ainda de acordo com a autora, esses significados variam de acordo com as
culturas, os grupos sociais e o periodo histdrico, ja que as caracteristicas bioldgicas nao
determinam univocamente como a divisao sera estabelecida.

Homens e mulheres se constituem em sociedade, nao podemos pensar em pessoas isoladas,
mas nas relagdes sociais as quais os constituem historicamente, portanto, “género, é uma
categoria usada para pensar as relacoes sociais que envolvem homens e mulheres, relagoes
historicamente determinadas e expressas pelos diferentes discursos sociais sobre a
diferenca sexual” (Grossi, 1998, p. 5).

Segundo Graupe (2009, p.35) “estudar género significa contemplar o aspecto organizacional
entre mulheres e homens, entremeado por relacdes de poder, ndao sendo possivel a
compressao de nenhum dos dois em um estudo que os considere totalmente separados”.

Nessa perspectiva o enunciado género estabelece diferenciacdes entre masculino e feminino
que conforme Gebrara, quando refletimos sobre “as relacdes entre mulheres e homens nos
damos conta de que nossas sociedades atribuem mais valor, maior forga organizativa, maior
forca politica aos homens e deixam as mulheres em segundo plano” (2010, p. 37). Pode-se
observar de que,

No Brasil, no final da década de 80, iniciou a discussao de textos sobre género nas
academias. Estes, nos primeiros momentos carregavam a marca da militancia, e estavam
basicamente atentos as denuncias da opressao em relacdao as mulheres. No entanto, aos
pouUCOS surgiu uma maior preocupacao em ensaiar explicacdes sobre o assunto género
dentro de uma nova 6ética, e foi conquistando um espaco principalmente no campo da
sociologia, histéria e educacao (Graupe; Colling, 2002, p. 2).

Almeida (1998, p. 39) considera o “conceito de género como categoria cientifica que
explicita as relagdes sociais entre 0s sexos, e que, por sua vez, levou a novos conceitos
sobre as relagcdes de poder”.

Para Almeida (2007), as diferencas entre homens e mulheres se constitui a partir do
bioldgico, diferencas, essas naturais, que levam a opressao e a exclusao entre os sexos,
prevalecendo o poder masculino sobre o feminino. Diante do entendimento da autora: “as
diferencas naturais entre homens e mulheres constituiram-se no aval para a exclusao e
opressao, demonstram que as determinagdes bioldgicas sempre justificaram o exercicio do
poder do sexo masculino sobre o feminino” (Almeida, 2007, p. 64).

Cabe-nos discutir o conceito de género que se edificou ao longo dos tempos, o qual esta
vinculado a sexualidade do ser humano, a reproducao e a maternidade construida dentro
das percepcoes historicas e culturais de cada época. Para Carvalho (1999, p. 32) género ¢é a
“construcgao social de significados a partir da diferenca sexual percebida, que fundamenta
toda a percepcdo do corpo e dos processos corporais”. Também, estd imbricado neste
processo de significacao os sentidos que sao atribuidos na determinacao do carater dos
sujeitos e sua relagcao com os conceitos de masculinidade e feminilidade.

Portanto, € a partir das relagdes que nds nos construimos como homens e mulheres pela
maneira de compreender o outro nas suas diferencas e na maneira como nos percebemos
como seres humanos. Segundo Gebara (2010) estamos percebendo que uma nova
compreensao do ser humano - mulher e homem vem se impondo. E a essa nova
compreensao acompanha “a criagcdo de uma nova ordem social e politica nacional e
internacional. Essas novas relagdes mundiais implicam em novas relagdes de género”
(Gebara, 2010, p. 38).

Assim, corroborando as discussdes sobre género, Colling (2015, p. 36) salienta que é um
termo importante, pois possibilita reflexdes: “[...] para teorizar as questdes da diferenca
sexual, questionando os papéis sociais destinados as mulheres e aos homens. A categoria



género ndo se constitui numa diferenca universal, mas permite entender a construcao e a
organizacao social da diferenca sexual”.

Género e sexualidade tém sido elementos constitutivos da subjetividade dos sujeitos em
nossa sociedade e que no publico tem se tornado tema para discussodes por
pesquisadoras/os. Pensar a posicao da mulher em uma sociedade machista e patriarcal
como a que vivemos no Brasil por muitos anos, nos remete a desconstruir papéis
historicamente construidos para homens e mulheres, segundo Anjos (2000, p. 275):
"Entender as relacdes de género como fundadas em categorizacdoes presentes em toda a
ordem social, permite compreender nao somente a posicao das mulheres, em particular,
como subordinada, mas também, a relacao entre sexualidade e poder”.

As diferencas culturais, étnicas, sociais, género, estao presentes em nosso cotidiano, nao
seriam problema se fossem apenas diferencas, mas estas sao hierarquizadas socialmente
gerando desigualdade. Afinal, “o conceito de diversidade esta carregado de polissemia.
Entretanto, existem diversos sentidos sobre diversidade” (Santa Catarina, 2014, p. 54).

A mulher perde sua liberdade a partir do momento em que a sociedade organiza a
propriedade privada. A producdo e os bens comegam a ter valor econdmico e para garantir o
patrimonio da familia, a mulher € enclausurada, confinada a vida domeéstica e sua
sexualidade é velada, tornando-se reprodutora e encarregada da educacdo dos filhos.

Segundo Arranha “quando surgiu a propriedade privada, a mulher foi confinada ao mundo
domeéstico e subordinada ao chefe da familia. Um rigido controle da sexualidade feminina
indica que a monogamia se relaciona com a questao da heranca das propriedades da familia
restrita aos filhos legitimos” (2006, p. 137).

Conforme pode ser visualizado no pensamento da mesma autora sobre a educacao dos
meninos e das meninas ela elucida que “[...] a mulher viu-se reduzida a funcdo de
reprodutora e encarregada da educacao dos meninos até os sete anos de idade, enquanto as
meninas permaneciam confinadas ao lar até o casamento” (Arruda, 2006, p. 137).

Mesmo que a mulher quisesse lutar contra essa caracteristica estereotipada de feminidade
que lhe foi imposta, era como afrontar toda uma sociedade machista e conservadora a qual
permitia que a mulher seguisse os padroes considerados “naturais” Pois, segundo essa
tendéncia, “ela teria caracteristicas como a intuicdo, a delicadeza, a sensibilidade, o
altruismo, o amor incondicional que culminaram no instinto materno” (Arruda, 2006, p.
138).

Nos relacionamos com o0s mais diversos grupos sociais seja no publico ou no privado,
pessoas com personalidade distinta, maneira diferente de ver o mundo essa caracteristica
diversa e singular de cada um e cada uma nos torna singulares e nos torna sujeitos
histdricos.

Esta nocdo nos remete a ideia de diferencas de identidades constitutivas dos seres
humanos, das suas organizagdes sociais, etnias, nacionalidades, géneros, orientagcao sexual,
religiosidades. Enfim, diversidades de grupos sociais, de identidades do ser social em sua
singularidade que se constituem em espagos, em ambientes, em tempos histéricos com
caracteristicas diversas. Essas relacdes socioculturais constituem os sujeitos historicos, nas
organizacOes de suas vidas sociais e politicas, nas suas relacdes com o ambiente e com
outros grupos, na producao e reproducao de suas existéncias (Santa Catarina, 2014, p. 54).

Portanto, nos constituimos sujeitos histéricos nas relagcdes com os grupos aos quais
pertencemos, seja no campo profissional ou familiar.

3.1. Género, Discursos e Relacoes de Poder

As relacoes entre homens e mulheres em nossa sociedade estao imbricadas nos discursos do
poder que se constituiu nas relagdoes pessoais. O poder funciona como um mecanismo de
apelacao. (Foucault, 2012).

Neste contexto o poder € um mecanismo de dominacao “deve-se supor que o poder é
exercido pelos sujeitos e que tem efeitos sobre suas acdoes” (Louro, 2012, p. 42). Portanto o
poder se compoe em um gerador de manobras que pode ser resistido, contestado ou aceito.



Neste entendimento, Louro (2012, p. 44), escreve que o “poder nao apenas nega, impede,
coibe, mas também, ‘faz’, produz, incita”.

Segundo Gebara, (2010, p. 40), “temos dificuldades de integrar existencialmente as novas
formas de exercicio de poder”. Ainda, “temos dificuldade de acolher na vida cotidiana novos
comportamentos éticos que tem a ver com o bem comum, com o cuidado com a natureza e
o meio ambiente”. O poder sé se materializa nas relagcdes de poder. Neste sentido, Graupe
(2009), sinaliza que poder e saber se articulam gerando producao e conhecimento; torna-se
resultado da vontade dos sujeitos.

Segundo Foucault (2012, p. 10), “o discurso nao é simplesmente aquilo que traduz as lutas
ou os sistemas de dominacao, mas aquilo pelo que se luta, o poder do qual nos queremos
apoderar”. O discurso do poder esta associado aquilo que pronunciamos, o impulso que
reflete o outro a palavra dita, contudo o modo como a palavra é proferida faz toda a
diferenca.

O empoderamento da palavra é construido historicamente nas relacdes e presente também,
no saber e no modo como ele é aplicado. Mencionando as palavras de Foucault: Que a
aritmética pode ser o “assunto das cidades democraticas, pois ela ensina as relagdes de
igualdade, mas somente a geometria deve ser ensinada nas oligarquias, pois demonstra as
proporcoes na desigualdade” (Foucault, 2012, p. 10). Essas palavras demonstram como o
conhecimento é conduzido e aplicado na sociedade institucionalizada.

A ideologia dominante, por meio de seu discurso construido, partilhado e difundido tanto em
nivel disciplinar como politico, consegue manter uma ordem social que perpetua as
desigualdades e o sexismo. Considera-se, portanto, a importancia da linguagem no discurso,
pois ela fundamenta a construcao da subjetividade masculina e feminina nas relacoes
sociais.

Foucault aponta que “talvez nenhum outro tipo de sociedade jamais tenha acumulado, e
num periodo histdrico relativamente tao curto, uma tal quantidade de discurso sobre o
sexo0.” (1998, p. 34) O autor elenca que pode ser muito bom, que falemos mais dele do que
de qualquer outra coisa, que “convencemo-nos por um estranho escrupulo de que dele nao
falamos nunca o suficiente, de que somos demasiado timidos e medrosos, que escondemos
a deslumbrante evidéncia, por inércia e submissao, de que o essencial sempre nos escapa e
ainda é preciso partir a sua procura. ” (Foucault, 1998, p. 34-35).

Deste modo, Foucault ressalta que é: “préprio das sociedades modernas nao é terem
condenado o sexo a permanecer na obscuridade, mas sim terem devotado a falar dele
sempre, valorizando-o como o segredo” (1988, p. 36).

Foucault (1988), em suas discussdes sobre o poder, diz que poder nao existe, o que existe
sao relacdes de poder que estao no discurso. Para nds a ideia de poder seria uma imposicao
que vem de cima para baixo, de forma piramidal.

Porém para Foucault (2015), o poder nao é fonte nem origem do discurso. O poder é alguma
coisa que opera por meio do discurso, ja que o proprio discurso € um elemento em um
dispositivo estratégico de relacdes de poder.

Ainda, com relacdao ao poder, Foucault (2015, p. 248) explica que o poder “ndo é o sentido
do discurso. O discurso é uma série de elementos que operam no interior do mecanismo
geral do poder. Consequentemente, é preciso considerar o discurso como uma série de
acontecimentos politicos, através dos quais o poder é vinculado e orientado.”

Na visao de Colling (2014, p. 21), este universalismo que hierarquizou a “diferenca entre os
sexos, transformando-a em desigualdade, mascarou o privilégio do modelo masculino sob a
pretensa neutralidade sexual dos sujeitos”.

Desta forma se torna necessario discutirmos as relagdes entre homens e mulheres em nossa
sociedade, estudar como se construiu a hierarquizagao para podermos compreender esse
processo de formacao social e ao mesmo tempo precisamos descontruir essa ideologia de
poder criada que impera o poder de um sobre o outro.

Ainda em Colling (2014, p. 22), entendemos que “o modo mais eficiente para desconstruir
algo que parece evidente, sempre dado, imutavel, € demonstrar como esse algo se



produziu, como foi construido”.

Dentro do contexto brasileiro a subordinagcao da mulher tendo o poder centralizado na figura
masculina como autoridade comeca a mudar no decorrer do século XIX. Essa mudanca
acontece significativamente a partir do momento em que as mulheres conquistam o direito a
educacao e a profissionalizacao.

No que diz respeito a essas mudancas a escola, por muito tempo, foi a detentora do saber e
do poder. Porém pensar a escola na contemporaneidade é ver a escola como um lugar de
producao do saber, mas quais saberes? Provavelmente, todos os saberes, aqueles das
diversas disciplinas que fazem parte do curriculo escolar, e o saber construido
historicamente na coletividade, o qual permite uma relagao nao de poder, mas um espaco de
discussao das relacdoes de poder, de subjetividade e das diferencgas, pois como enuncia
Foucault (2012, p. 6) “[...] € preciso pronunciar palavras enquanto ha, é preciso dizé-las até
gue elas me encontrem, até que me digam, [...]"

E preciso discutir e desconstruir conceitos de Género fundamentados nas relacées de poder
onde se considerava a mulher como “mae, a esposa dedicada, a ‘rainha do lar’, digna de ser
louvada e santificada, uma mulher sublimada” (Colling, 2014, p. 24). Ao ponto que na
sociedade contemporanea ocidental a mulher ocupa posicao no publico e privado, mesmo
havendo desigualdades entre os sexos, onde algumas profissdes sao consideradas mais
apropriadas ao sexo feminino, como na area das ciéncias sociais, magistério, enfermagem,
entre outras, enquanto o homem se direciona para a area das ciéncias exatas, na
matematica, nas engenharias.

No gue tange as relacdes de poder e Género € importante discutir as relacdes entre homens
e mulheres na sociedade. Para que a equidade de racga, religiao, etnias se concretizem, é
necessario desconstruir a si e promover a igualdade no meio no qual se esta inserido.

3.2. Género e Educacao

Discorrer sobre Género no campo educacional é desmistificar toda e qualquer forma de
discriminacao ao género feminino e ao masculino. Num passado remoto as mulheres nao
possuiam legalmente o direito a educacao e a profissionalizacado.

Portanto faz-se necessario promover um debate no campo educacional em torno das
desigualdades de Género, bem como discutir e aprofundar temas relativos a esta questdo.

Procura-se entender a transformacao do género masculino para o feminino no contexto de
formacao de professoras/os na docéncia inicial a partir do contexto histérico da Educacao,
em especial o curso do Magistério no ensino fundamental e médio, que primeiramente foi

constituido por homens.

Graupe (2009, p. 35) considera que, “estudar género significa contemplar o aspecto
relacional entre mulheres e homens, [...] género é um conjunto de expressoes sobre aquilo
que se pensa do masculino e do feminino”.

A escola é um espaco social em constante mudanca histdrica e proporciona a formacgdo de
ambos 0s sexos, hum espaco generificado, isto €, um espaco atravessado pelas
representacdes de género.

De acordo com Catani (1997, p. 78) “a entrada das mulheres no exercicio do magistério - o
gue, no Brasil, se da ao longo do século XIX - foi acompanhada pela ampliacao da
escolarizacao a outros grupos ou, mais especialmente, pela entrada das meninas nas salas
de aula”. Também, aponta que essa entrada “nao foi, de forma alguma, uma entrada
tranquila. Objeto de muitas disputas e polémicas, a possibilidade de mulheres exercerem o
magistério foi, como sabemos, contestada através de diferentes discursos. ” 1997, p. 78).

Enfatizando o estudo de Género no campo do Magistério, a mulher se faz lutadora de seu
espaco e direitos ao longo da histéria e, apds ter conquistado o mérito de professora, foi
taxada como uma mulher esquecida, sem filhos e sozinha.

Catani aborda (1997, p. 80): “a concepcao do magistério como uma extensao da
maternidade, bem como o desenho da profissao com um exercicio de doagdao e amor, com



uma atividade. Essas mogas podiam sentir, assim, vocacionadas para o magistério. ”

De acordo com a historicidade educacional, é possivel perceber lutas e batalhas no campo
educacional e que a mulher enfrentou ao longo do tempo, para conquistar seus direitos
civeis e ser percebida como um ser humano capaz de modificar a histéria de um pais.
Atualmente a mulher vem a cada dia avancando nas questodes legais e conquistando seu
merecido espaco na sociedade, obviamente ainda ha muito a se conquistar, mas comparado
ao passado muito ja foi conquistado no que tange a direitos civis.

No campo da Educacao, principalmente, na Educacao Infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental, é visivel a presenca da mulher na docéncia nesta etapa da educacao, fato que
se relaciona aos atributos de feminilidade, ligados a maternidade, a ser dona de casa e
esposa. “E, portanto, um espaco essencialmente feminino, no qual se entrecruzam valores,
praticas e comportamentos inscritos no universo feminino” (Bueno et al., 1993, p. 03).

Género e educacdo, um tema importante e discutido em nossa sociedade, permeado por
comportamentos construidos historicamente elucidados por valores, padrdes de
comportamento que determinam o género masculino e feminino.

Os Parametros Curriculares Nacionais, sao referéncias que contribuem na execucgao dos
trabalhos que professoras/os, tem a fungao de orientar a execugao do curriculo, respeitando
a realidade e a diversidade educacional de cada regiao, constituindo-se em um referencial
de qualidade para o ensino fundamental da educagao basica brasileira.

Desde muito cedo, sao transmitidos padroes de comportamento diferenciados para homens
e mulheres. O conceito de género diz respeito ao conjunto das representacdes sociais e
culturais construidas a partir da diferenca bioldgica dos sexos. Enquanto o sexo diz respeito
ao atributo anatomico, no conceito de género toma-se o desenvolvimento das nocdes de
“masculino” e “feminino” como construgao social. O uso desse conceito permite abandonar a
explicacao da natureza como a responsavel pela grande diferenca existente entre os
comportamentos e lugares ocupados por homens e mulheres na sociedade. Essa diferenca
historicamente tem privilegiado os homens, na medida em que a sociedade nao tem
oferecido as mesmas oportunidades a ambos. Mesmo com a grande transformacgao dos
costumes e valores que vém ocorrendo nas ultimas décadas ainda persistem muitas
discriminagoes, por vezes encobertas, relacionadas ao género (Brasil, PCN, 1997, p. 95).

A escola, mais especificamente, a sala de aula é um espaco de diversidade de sujeitos de
crencgas, valores, modos de pensar, de ser diferentes uns dos outros, cada qual tem sua
subjetividade. Muitos desses valores nos reproduzimos com as alunas, porque isso esta em
nossa cultura, fomos educadas/os para ensinar meninos e meninas de modos diferentes.
Pois “"da mesma forma ha um modo masculino de ver e conceber o mundo, que tanto quanto
com as mulheres da-se de forma relacional, ou seja, nas relagdes com o outro sexo” (Bueno
et al., 1993, p. 01).

“"No entanto, no campo escolar, existiu uma acao feminina” (Almeida, 2007, p. 28). Diante
das palavras da autora fica evidente a presenca feminina na educacao que se firmou ao
longo dos tempos. Porém, mesmo existindo o direito legal para lecionar as mulheres tiveram
gue reivindicar o exercicio da profissao.

Deste modo, as palavras de Almeida (2007, p. 31) sinalizam que as mulheres “apesar do
apoio oficial, tiveram de reivindicar o direito de exercer o magistério primario para ambos os
sexos, ja que a moral vigente considerava pecaminoso té-las lecionando para meninos”. As
professoras poderiam lecionar para meninos mais jovens e criangas, pois, “em classes
frequentadas por rapazes, as professoras representariam um atentado aos bons costumes, e
sua beleza poderia perturbar os jovens e leva-los a pensamentos impuros” (2007, p. 31).

Abordar género no campo educacional tem sido proficuo a medida que se pode discutir e
dialogar para mudar os conceitos sexistas, machistas, construidos histérica e culturalmente
nas relagdes entre homens e mulheres. Género e magistério estao intrinsecamente ligados,
pois: [...] permite questionar os aportes tedricos classicos, encaminhando-se para a
apropriacao de abordagens que busquem desvendar o universo desta categoria e recuperar
uma série de analises que também privilegie a dimensao subjetiva (Graupe, 2009, p. 33).



3.3. Género e a Feminizacao do Magistério

Foram séculos de enclausuramento da mulher no espaco privado, presa ao matrimoénio e a
submissdao masculina, para sair desse alvéolo foi a educacao que possibilitou a sua libertacao
a mulher obteve seu passaporte para o mercado de trabalho.

Pois a sociedade atribuia papéis bem definidos para as obrigacoes da mulher, ja que, como
ja mencionado, “elas tém uma casa que governar, marido que fazer feliz e filhos que educar
na virtude” (Aranha, 2006, p. 196).

A histdéria da mulher é marcada pela opressao e subalternidade imposta pelo homem, além
de ser “narrada pela 6tica das classes dominantes” (Aranha, 2006, p. 137), pois, esta
historia é androcéntrica, centrada na figura masculina, (Aranha, 2006).

Pode-se dizer que a feminizacao do magistério ocorreu no Brasil por necessidade que se
tinha, no ensino primario, em ter a figura feminina como professora para ensinar as
meninas, pois nao se admitia meninos e meninas juntos em uma mesma classe. “A mao de
obra feminina na educacgao principiou a revelar-se necessaria, tendo em vista, entre outras
causas, os impedimentos morais dos professores educarem as meninas e a recusa a
coeducacao dos sexos, liderada pelo catolicismo conservador” (Almeida, 1998, p. 64).

Bruschini e Amado (1988, p. 6) justificam a feminizacao do magistério como sendo: “Uma
forma velada, o controle da sexualidade feminina justificaria dai por diante, que mulheres
trabalhassem com criangas, hum ambiente nao exposto aos perigos do mundo e protegido
do contato com estranhos, especialmente os do sexo oposto”.

Autoras como Campos e Silva (2002) abordam a feminizacao do magistério, procurando
responder a questdes como: quando e por que o magistério se tornou profissdo feminina.
Para as autoras a feminizacdao do magistério € um “processo fundamental relacional e
construido, que ocorre em justaposicao a outros processos histéricos nos quais a dinamica
dos géneros é uma questao central” (Campos; Silva, 2002, p. 6).

Ha décadas a mulher vem ocupando destaque no mercado de trabalho, mesmo que, muito
timidamente em algumas profissdoes, mas é no campo da educacao que essa categoria
profissional se evidencia, assim percebe-se muito mais a presenca feminina atuando em sala
de aula do que a masculina, isso é o reflexo de uma questao cultural, econbmica e histérica.

A importancia de estudar a historia da Educacao, particularmente no Brasil, consiste em
uma atitude reflexiva que possibilita entender o passado, o presente e projetar o futuro,
permite entender a histéria da mulher na Educacao e a feminizacao do Magistério. Desde a
chegada dos portugueses ao Brasil a mulher foi negado o direito aos estudos, ao
conhecimento. Havia, para quase toda a populacao e, em especial para o sexo feminino,
dificuldades de acesso a escola e aos livros.

Muitas mulheres sé podiam ler os livros religiosos, a histdria dos santos, “no século 19, a
dificuldade de as pessoas do povo terem acesso a educagao também funcionava como
empecilho para a leitura de manuais religiosos, historia da vida dos santos, missais e da
biblia catélica” (Almeida 2007, p. 25).

A partir do ano de 1827 a instrucao publica e gratuita se estende a toda a nagao dando
também, a possibilidade para a mulher de acesso ao conhecimento e ao trabalho a partir da
necessidade de professoras/os preparadas/os para o ensino de meninos e meninas. Algumas
caracteristicas atribuidas a mulher eram, de acordo com Almeida, “os atributos de pureza e
dogura, responsaveis pela preservacao da familia e da moral crista, maes generosas,
espiritos de sacrificio, salvadoras da patria o que as colocava como responsaveis por toda a
beleza e bondade que deveriam impregnar toda a vida social” (2001, p. 117).

Foi a partir desse ideal na funcao de educadora como extensao do lar que a mulher vai aos
poucos adquirindo seu espaco para o trabalho. O curso Normal ou do Magistério foi o
primeiro instituido no Brasil com o intuito de formacao inicial na docéncia, possibilitando a
mulher o direito a educacdo ao ensino institucionalizado e, ao mesmo tempo, |he abriria as
portas para a profissionalizacao.

Ainda nesta época o trabalho remunerado das mulheres nao era visto com bons olhos pela



sociedade, em especial pelos homens. Pois ndao se considerava muito conveniente a esposa e
made saindo do privado para o publico. Elas eram “olhadas com desconfianca e preconceito,
dado que o trabalho das mulheres fora do lar exercendo uma profissao remunerada, era
visto com reserva pelos homens e pela populacao em geral”. (Almeida, 2007, p. 30).

Atualmente, as mulheres ja obtiveram muitas conquistas na sociedade, garantiram o direito
do voto e de terem as mesmas oportunidades educacionais que os homens. Também,
reivindicaram e conquistaram o direito de escolha do marido, da profissao, de casar-se ou
nao, de terem filhos ou nao, enfim, estabeleceram o seu reconhecimento na sociedade,
como atoras sociais dotadas de autonomia.

Percebe-se, na sociedade, que, ainda ha muita desigualdade de Género e violéncia contra a
mulher. Seja no espaco privado ou no espago publico, essas desigualdades de Género se
constituem socialmente e culturalmente.

A profissionalizagao feminina teve seu inicio em 1888, incentivada pelo processo de
industrializacao, pela abolicao do trabalho escravo e pelo surgimento de uma nova forma de
mao de obra: os assalariados. O progresso se evidenciava nas cidades, nas classes
dominantes e médias, e também, nos centros urbanos que comegavam a se industrializar.
As repercussoes sociais do capitalismo atingiam o Brasil nos ultimos decénios do século XIX.

No contexto histdrico brasileiro, entre os séculos XIX e XX, foram atribuidas a mulher
qualidades exclusivas da sua feminilidade. Com isso, sua profissionalizagao restringia-se a
areas especificas como a docéncia no magistério quando, nao apenas lhe caberiam as lidas
com a vida domeéstica do lar.

Para Almeida (1998), essas qualidades geravam uma imagem desprovida do instinto sexual
reportando para a religiosidade e a pureza que a mesma requeria e que |lhe davam atributos
de moralidade. No imaginario da sociedade brasileira no final do século XIX e nas primeiras
décadas do século XX, periodo em as mulheres comegaram a ocupar espago no magistério,
"0 sexo feminino aglutinava atributos de pureza, docura, moralidade crista, maternidade,
generosidade, espiritualidade e patriotismo, entre outros que colocavam as mulheres como
responsaveis por toda beleza e bondade que deveriam impregnar toda a vida social”
(Almeida, 1998, p. 17).

A insercao da mulher no mercado de trabalho brasileiro e, mais propriamente dito, no
Magistério se deve as noticias vindas da Europa e dos Estados Unidos que por consequéncia
das guerras passou a desfrutar das producodes trabalhistas femininas. Esta influéncia levou
as mulheres a vislumbrar novas oportunidades. O processo de industrializagao, crescente no
Brasil, no inicio do século XX, foi outro fator que, também impulsionou a mulher a se inserir
na vida profissional, tendo possibilidades de ingressar na politica mesmo que lentamente.

Evidentemente esta insercao tinha seus objetivos politicos delimitados, as mulheres
ganhariam menos e, para que se pudesse expandir o ensino para todas/os, era necessario
gue o governo gastasse menos com as/s professoras/os. Obviamente os homens nao
aceitariam esta proposta, entdao a mulher assumiu o posto do baixo salario, nao pelo valor,
mas por sua suposta vocacao naturalista para a profissao. Neste contexto Catani (1997, p.
28) sinaliza que para a democratizacao da escolarizacao ocorresse “era preciso que o
professor custasse pouco: o homem, que procura ter reconhecido o investimento na
formacao, tem consciéncia de seu preco e se vé com direito a autonomia — procura espacos
ainda nao desvalorizados pelo feminino. ” Ressalta que era estratégico “exaltar qualidades
como abnegacao, dedicacao, altruismo e espirito de sacrificio e pagar pouco: nao foi por
coincidéncia que este discurso foi dirigido as mulheres” (1997, p. 29)

Em 1884 sob o olhar moderno da profissionalizacao feminina a educacao utilizou como fonte
de informacao algumas Atas e Pareceres do Congresso da Instrucao do Rio de Janeiro, um
documento focado na formacao docente especialmente das mulheres.

Evidentemente, essa insercao nao foi tdao facil quanto parece, foi diante de muitas lutas,
batalhas e por direitos legais, entendendo-se que esse processo de insercao da mulher no
Magistério correspondia a necessidade politica e social do final do século XIX, entendendo
que esse processo hao ocorreu de forma passiva, pois essa abertura do campo de trabalho
para as mulheres nao ocorreu sem reivindicagoes, visto que a imprensa feminina e



educacional teve um papel importante para ressaltar as “Sucessivas mudancas de costumes
e mentalidades acerca do trabalho feminino, que vinham na esteira do novo século, para
uma sociedade que precisava, de novos atores sociais para o seu desenvolvimento”
(Almeida, 1998, p. 70).

Enfatiza-se ainda que a histéria da mulher esta ligada a questao de género, em que a
sujeicao feminina ¢ um marco forte no passado histérico. Até porque em dado momento sé
os homens podiam lecionar, apenas eles poderiam exercer a fungao de professor. O que fez
com que a mulher reivindicasse instrucao, educacao e profissionalizacao, revelando seus
desejos. Como afirma Almeida a escola normal “iria, paulatinamente, suprir uma
necessidade e um desejo feminino. A entrada das mulheres nas escolas normais e a
feminizacao do magistério primario foram um fendmeno que aconteceu rapidamente e, em
pouco tempo, foram maioria nesse nivel de ensino” (2006, p. 82).

Inegavelmente a insercao da mulher no magistério provém também, de uma série de outros
fatores como a democratizagdao, ampliacao escolar e o ponto mais forte da historia
educacional. Para Graupe (2009, p. 94) a entrada da mulher nas Escolas Normais e a
“consequente feminizagao do magistério primario foram um fendmeno que aconteceu
rapidamente, e que em pouco tempo, elas eram a grande maioria nesse nivel de ensino”.

Todo esse legado histérico é permeado por uma série de fatores desencadeadores de
ideologias e pensamentos. Pensar na mulher profissional de hoje é estabelecer muitos
avancos e travar novas batalhas, a mulher também obteve grandes conquistas; neste atual
guadro do Magistério elas sao a maioria e por meio desta profissdo que antes tinha outro
cunho de ideologizacao, dominagao sexista e remuneragao, conseguiram ocupar seu espago
no mercado de trabalho, além de se firmarem na sociedade desencadeando uma nova
sociedade democratica profissionalmente falando.

Ao referir a feminizacdo do Magistério torna-se necessario trazer o termo Género para
analisar essa construcdo histérica e cultural em que se fundamentam essas relagoes, as
quais atribuem valores para homens e mulheres. “A histéria das mulheres no magistério, a
feminizacao e a histéria do género estdao imbricadas e, situando-se o género no campo
relacional, sé é possivel entender mulheres em relacao aos homens (Graupe, 2009, p. 91).

Quando se lanca o olhar sobre as modalidades de ensino da Educacdo Infantil e séries
iniciais do ensino Fundamental encontramos um campo predominantemente feminizado, isto
€ 0 que nos revelam os dados do estudo exploratério sobre a professoras/os brasileiras/os,
com base nos Resultados do Censo da Educacao Basica 2007. Na creche e pré-escola mais
de 95% das profissionais sdo do género feminino e nos anos iniciais do ensino fundamental
podemos visualizar que o corpo docente é composto por 91% de mulheres.

Discutir género e magistério tem sido tema importante para as/os profissionais da educacao
pois possibilita desconstruir esteredtipos que se estabeleceram na pratica docente, a
respeito do que seria conveniente para meninos e meninas. Desta forma faz-se necessario
promover discussoes a fim de tornar a escola um lugar de respeito a diversidade e que a
escola promova uma educagao nao racista, nao sexista, e que ela seja um espaco de
aprendizagem critica, onde haja didlogo para compreender as diferencas.

4. Consideracoes finais

A realizacao desta pesquisa despertou o anseio pela busca de referéncias bibliograficas e
gue trouxessem conceitos para construir um norte no caminho da investigagao, permitindo
apropriar-me de conhecimentos que até entdao eram desafiadores. Todavia, estudar as
guestOes que abordam as tematicas Género e a formacao de professoras requer
desconstruir conceitos solidificados e construidos histérica e socialmente em nossa
sociedade.

Estabelecer o contexto histérico da Educacao e da formacao de professoras &€ necessario
para a compreensao da feminizagdo do Magistério, que, conforme mostra a historia, é fato
consolidado. Percebemos no decorrer da histéria da Educacao, as primeiras professoras
foram as solteironas, de cor branca, de elite, as tias, aquelas que nao casaram, tendo como
opcao o magistério e a dedicacao a educacao de criancas da elite. Por longo periodo, para



ser professora, as normalistas eram cercadas de restricoes para que pudessem exercer o
Magistério. Essas restricdes se referiam ao contato fisico e até mesmo conversar com as
alunas assuntos que ndo se referissem a disciplina. A figura da professora deveria ser
severa, cercada de valores morais. A investigacao possibilitou compreender os processos
histdricos culturais que permeiam o mundo do trabalho que circundam as relagdes entre
homens e mulheres.

Em sintese, os dados apontam que a articulacdo entre género e magistério é importante
para compreensdo das relagdes histdricas, sociais e culturais da profissdao docente. Os
primeiros professores foram homens religiosos, depois mulheres solteironas, as jovens
normalistas e, consequentemente, feminizacdo e desvalorizagdao do magistério.

Referéncias bibliograficas
Almeida, J. S. de (1998). Mulher e Educacdo: a paixao pelo possivel. Sao Paulo: UNESP.

Almeida, J. S. de (2001). Estudos sobre a profissdo docente. Araraquara: FCL/Laboratdrio
Editorial: 2001.

Almeida, J. S. de (2006). Mulheres na educagao: missao, vocacao e destino? A feminizagao
do magistério ao longo do século XX. In: SAVIANI, Dermeval. et al. O legado educacional do
século XX. 2@ ed. Campinas, SP: Autores Associados.

Almeida, J. S. de (2007). Ler as letras: porque educar as meninas e mulheres? Sao
Bernardo do Campo: Autores Associados.

Anjos, (2000). Identidade sexual e identidade de género: subversdes e permanencias.
Sociologias, Porto Alegre, ano 2, n© 4, jul/dez., p. 274-305.

Aranha, M. L. (2006). Filosofia da educacao. 3.ed. Sao Paulo: Moderna.

Brasil (1997). Secretaria de Educacao Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais:
introducao aos Pardmetros Curriculares Nacionais / Secretaria de Educacao Fundamental. -
Brasilia: MEC/SEF.

Bueno, B. 0., Sousa, C. P. de, Catani, D. B.& Souza, M. C.C. de. (1993). Docéncia, memboria
e género: estudos alternativos sobre a formacao de professores. Psicologia USP, 4(1-2),
299-318. Recuperado em 06 de abril de 2019, de http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?
script=sci_arttext&pid=S1678-51771993000100014&Ing=pt&ting=pt.

Bruschini, C.; Amado, T. (1998) Estudos sobre mulher e educacao. Cadernos de Pesquisa.
Sao Paulo, n. 64, p. 4-13, fev.

Campos, M. C. S. de S. ; Silva, V. L. G. (Org.) (2002). Feminizacao do magistério: vestigios
do passado que marcam o presente. Bragancga Paulista: EDUSF.

Carvalho, M. P. de (1999). No coracao da sala de aula: género e trabalho docentes na sala
de aula. Sao Paulo: Xama.

Catani, B. D. Et al. (1997). Docéncia Memdria e Género: estudos sobre formacgao. Sao
Paulo: Escrituras editora.

Colling, A. C. (2014). Tempos diferentes, discursos iguais: a construgao do corpo feminino
na historia. Dourados, MG: Ed. UFGD, 2014.

Colling, A. C. (2015). Inquietacdes sobre educacao e género. Revista Trilhas da Histdria.
Trés Lagoas, v.4, n° 8, jan-jun, p. 33-48.

Foucault, M. (1998). A histdria da sexualidade I: a vontade de saber. 12 ed. Rio de Janeiro:
Edicoes Graal.

Foucault, M. (2012. A ordem do discurso: aula inaugural no College de France, pronunciada
em 2 de dezembro de 1970. Traducao de Laura Fraga de Almeida Sampaio. Sao Paulo:
Edicdes Loyola.

Foucault, M. (2015). Ditos e escritos: Arqueologia das ciéncias e histdria dos sistemas de
pensamento. MOTTA, M. B. da (org.). Traducao de Elisa Monteiro. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, v. 2.

Gatti, B. A. (2012). A construcdo da pesquisa em educacdo. Brasilia: Liber Livro e Editora.


http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1678-51771993000100014&lng=pt&tlng=pt

Gebara, I. (2010). Vulnerabilidade, justica e Feminismos. Antologia de Textos. Sao
Bernardo do Campo: Nhanduti Editora.

Graupe M. E. (2009). Género e magistério: Discursos e praticas sociais. Rio de Janeiro:
Usina de Letras.

Graupe M. E.; Colling, A. M. (2002). Relacbes de género na docéncia, UNIJUI. Recuperado
de: www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/.../02_14_43_ p510.pdf. Acesso em: 14
margo. 2019.

Grossi, M. P. (1998). Identidade de género e sexualidade, in Antropologia em Primeira M&o.
Floriandpolis: Programa de Pds-Graduacdao em Antropologia Social, Universidade Federal de
Santa Catarina.

Louro, G. L. (2012). Género sexualidade e educacdo: Uma perspectiva pos estruturalista.
142 ed. Petropolis, RJ: Vozes.

Louro, G. L. (2002). Mulheres nas salas de aula. In: PRIORI, Mary del. (Org.). Histéria das
Mulheres no Brasil. 62. ed. Sao Paulo: Contexto e UNESP.

Lidke, M., André, M. (1986). Pesquisa em educacao: abordagens qualitativas. Sao Paulo:
EPU.

Santa Catarina (Estado). Secretaria de Estado da Educacao. Proposta curricular de Santa
Catarina: formacao integral na educacdo basica. Floriandpolis, 2014. Disponivel em: .
Acesso em: 25 jan. 2018.

Scott, J. (1994). Prefacio a Gender and politics of History. Cadernos Pagu (3), p. 11-27.

Scott, J. (1995). Género: uma Categoria Util de Andlise Histérica. Fducacdo e Realidade. 20
(2), p.71-99.

1. Professora da Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina. Grupo de Pesquisa Género, Educacao e Cidadania na
América Latina. angela_mmschwahn@hotmail.com

2. Professora doutora em educacdo no Programa de Pds-graduacdao em Educacgdao. Universidade do Planalto
Catarinense. mareligraupe@hotmail.com

3. Professora doutora em educacdo no Programa de Pds-graduacao em Educacdao. Universidade do Planalto
Catarinense. lurcaron@gmail.com

Revista ESPACIOS. ISSN 0798 1015
Vol. 40 (N° 23) Ano 2019

[indice]

[Se vocé encontrar algum erro neste site, por favor envie um e-mail para webmaster]


http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/.../02_14_43_p510.pdf.%20%20Acesso%20em:%2014%20mar%C3%A7o.%20201
mailto:angela_mmschwahn@hotmail.com
mailto:mareligraupe@hotmail.com
mailto:lurcaron@gmail.com
file:///Archivos/espacios2017/a19v40n23/in194023.html
mailto:webmaster@revistaespacios.com

