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RANGEL".
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Tutora:
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RESUMEN

La presente investigacion tiene como propdsito; proponer el cuento
popular como estrategia para la ensefianza de la historia local en el Centro
de Educacion Inicial “Trujillo”. Para la realizacion de ésta se utilizaron como
aportes tedricos; Imbert(2007), Abdén(2004), Briones (2007), Bermejo(2004),
Medina(2005),Solano(2004) ,Sacristdn(2007), Cubero(2005), David(2002),
Diaz y Hernandez(2002), Spiegel (2006); Entre otros. Metodologicamente se
enmarcdé en un enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo con disefio de
campo. Tomando como poblacién docentes del Centro de Educacion Inicial
“Trujillo” ,se realiz6 un censo poblacional de un total de doce (12) docentes.
Para la recopilacion de los datos se empleo un instrumento de veinticinco
(25) items con escalas de alternativas tipo likert. La validez de contenido se
realizd mediante la técnica del juicio de expertos. Se utilizé el andlisis
descriptivo de las variables objeto de estudio; cuento popular e historia local.
Se obtuvo como resultado que la mayoria del personal docente no emplea
los cuentos populares, ni personajes para ensefar la historia local. Desde el
punto de vista del Curriculum en el area de aprendizaje formacion personal,
social y comunicacion y su componente historia local, regional y nacional
plantea como finalidad (objetivo), que el nifio y la nifia progresivamente
tomen conciencia sobre la historia local, regional, y nacional, identificando
algunos elementos y caracteristicas de la misma. En tal sentido las
investigadoras diseflan un aporte de enseflanza empleando el cuento
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popular para la instruccion de la historia local en el Centro de Educacion
Inicial “Trujillo”.

Palabras claves: Cuento Popular, Historia Local, Ensefianza, Estrategias.
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INTRODUCCION

La historia se construye, todos los dias y en cualquier lugar donde el ser
humano esta presente; es decir barrio, localidad, comunidad o regién
contribuyendo a ser parte de la historia de una nacién. Sin embargo se deja
por fuera la historia en pequefio, como algunos la llaman para dar paso solo
a la gran historia. De ahi que, en el proceso de ensefianza los alumnos se
encuentren con un enorme vacio, no logrando entender en abstracto el
acontecer historico, lo que permite a diferenciar costumbres, e identificando
cémo ha influido en ella el quehacer nacional; descubriendo asi sus raices
historicas. De ahi que, la memoria de la historia local contribuye a estudiar
las identidades locales, a cimentar valores, y a desarrollar el proceso de
investigacion.

En consecuencia, la historia como ensefianza, proporciona datos asi
como orientaciones interesantes de mérito apreciable; revelando aspectos
de los contextos geograficos y sociales. Con una clasificacion de acuerdo a
un ambito espacial al cual se refiere por sus coordenadas de trabajo, tiempo
y espacio, ocurriendo todo en un momento y lugar determinado.

De esta manera la ensefianza de la historia delimita miradas sobre el
trabajo historiografico que parte de la historia nacional enriqueciéndose
desde lo local, es por ello, que la ensefianza de la historia local es importante
en la formacién de la “conciencia civica” de todo ciudadano y a través de ella,
es determinante en la configuracion social de la “conciencia histoérica”.

De aqui entonces, se busca atender mediante la educacion la demanda de
reconocimiento social a personas y grupos sociales, generalmente excluidos
por la historia oficial, asimismo contribuir a la formacion de una nueva
manera de entender y practicar la historia en la sociedad, en tal sentido,
partiendo de lo particular se quiere propiciar la enseflanza de la historia local
del Municipio Trujillo a través de cuentos populares, especificamente en el

Centro de Educacion Inicial “Trujillo”, llevando a los docentes a reflexionar



sobre la importancia que tiene la ensefianza de la historia local a través de
nuestros cuentos populares para que los nifios y nifias se identifiquen con su
grupo social , localidad y pais creando vinculos de afectividad por todo lo que
le rodea para su mejor conocimiento.

En consecuencia, el presente trabajo persigue proponer el cuento popular
como estrategia para la ensefianza de la historia local en el Centro de
Educacion Inicial “Trujillo” por consiguiente para el desarrollo de la presente
investigacion se estructura en varios capitulos a saber:

CAPITULO I, denominado El Problema, donde se refleja ampliamente la
situacion y ubicacién contextual de la problematica, asi como, diferentes
objetivos (generales y especificos), la justificacion y delimitaciéon de la
investigacion.

CAPITULO 1l, Marco Tedrico de la investigacion lo componen;
antecedentes de la investigacion, bases tedricas, desarrollando las variables
gue forman el estudio.

CAPITULO I, Marco Metodoldgico, lo constituye el tipo y nivel de
investigacion, el diseno, poblacion y muestra, técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos, validez.

CAPITULO IV, Andlisis e interpretacion de los resultados.

CAPITULO V, Presentacion del disefio de estrategias de ensefianza
empleando el cuento popular para la instruccion de la historia local, en el
Centro de Educacion Inicial “Truijillo”.

CAPITULO VI, Conclusiones ,recomendaciones, bibliografia y anexos.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del problema

La Educacién es un fendmeno central de socializacion que abarca lo
social, cultural, tecnoldgico y cientifico, es decir abarca lo civilizatorio, por
ser un proceso complejo, multilateral y permanente cuya categoria
fundamental es la formacién; caracterizdndose por la unién ldgica de las
diversas formas de expresiones asi como de relaciones sociales, que une lo
material y lo espiritual tanto en la base econdmica, la superestructura
psicologica, ideoldgica, cultural, juridica, politica, artistica y las relaciones
sociales establecidas por la humanidad dentro del proceso social de
produccion vy la propia continuidad de la especie humana, expresada en la
historia y civilizacion de cada pueblo asi como de cada cultura.

Al respecto, Castro (2009 p 32) sefiala que educacién “es el proceso
socio histérico y cultural en el cual se producen la apropiacién (adquisicion)
del patrimonio axiolégico, cognitivo y técnico creado, asimilado y enriquecido
por la humanidad en el transcurso de la accion, inteleccion y transformacion
de la realidad sociocultural” , es decir dicho proceso de formacién incorpora
el efecto y las consecuencias de las relaciones sociales que se establecen
en el proceso de formacién humana, para la apropiacion y construccion de
Su propia cultura.

Para lo cual, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO,2006), sefala “el papel de la educacion se

centra en la formacién del ser humano, su insercidn, especificacion vy



reconocimiento en la totalidad social, como efecto y consecuencia de
formacion del hombre con un contenido y una calidad educativa que debe ser
significativa” En este sentido, las instituciones educativas tienen el deber y la
conviccion de presentar una ensefianza integral alcanzando una formacion
adaptada a los nuevos tiempos.

Es entonces donde emerge la necesidad en los docentes de abordar la
memoria colectiva de los habitantes de una comunidad para conocer su
historia local, como herencia social que integra a las comunidades,
impregnandoles sus normas de comportamiento, asumiendo una posicion
ideoldgica, politica, ética, estética determinada; cuestionando algunas
realizaciones, asi como en la lucha por nuevos significados para garantizar
un cambio que refleje la transformacion social en funcién de las innovaciones
curriculares.

Sin embargo, segun observaciones informales de las investigadoras, los
docentes en ocasiones presentan desvinculacion de las actividades de
aprendizaje con la realidad local , ni el contexto histérico en que se emerge la
escuela, tal como lo sefialan los resultados de Daboin y Urbina (2009),
cuando rotula que se evidencian debilidades en los docentes en la aplicacion
de estrategias didacticas, limitando con ello la promocion de actividades
significativas, construccion de los conocimientos, incentivacion al estudiante
para hacerlo mas participativo ademas creativo para el desarrollo formal del
aprendizaje.

De las anteriores consideraciones, se deduce que si las actividades
escolares no estan vinculadas al conocimiento historico en el que emerge la
escuela, es posible que se impida atender las necesidades del entorno
escolar, la de sus estudiantes para desarrollar ideas democréticas en funcion
de alcanzar los objetivos educacionales, escenario que pone de manifiesto
las dificultades de los docentes para realizar la labor educativa en funcion de

fortalecer la ensefanza de la historia local.



Esta situacién también se evidencia en los datos obtenidos en el trabajo
de Chirinos (2007), quien expone gue existen situaciones donde el docente
labora con los estudiantes en ausencia de una vision integradora de los
contenidos, descontextualizados del entorno educativo, enfocados al hecho
de cumplir una exigencia administrativa, escenario que pone de manifiesto
las dificultades de los docentes para desarrollar proyectos con una vision
globalizadora de la ensefianza, ademas llega a la conclusion que el proceso
de aprendizaje de la Historia Local, se basa en métodos pasivos, pues es el
docente quién determina los objetivos, empleando recursos instruccionales
poco incentivadores, mientras el alumno tiene una participacion muy
reducida en el proceso.

Por ello, se hace necesario segun Solano (2004), que el proceso de
ensefianza — aprendizaje como eje fundamental del proceso pedagdgico en
el cual se da el esencial juicio de formacion, se constituya en una via
cientifica natural para dirigir la iacion de conocimientos, habilidades,
habitos, normas comportamientos y valores que se han heredado del
desarrollo humano, proporcionandose en una unidad de aprendizaje.

Es entonces donde diferentes concepciones curriculares manifiestan la
necesidad de trasformar el sistema ensefianza-aprendizaje, con aportes
significativos apoyados en la narracion de cuentos infantiles, que contribuyan
a mejores resultados, no solo en las areas del conocimiento, sino que los
nifios y nifias puedan significar lo que se encuentra empirico en los saberes
populares, mejorando asi el aprendizaje significativo.

Ante tales consideraciones, la narracion de cuentos a través de
personajes populares, cuenta cuentos o libros vivientes, entre otros, entra en
la vida de los nifios y nifias, para tener una vision de la realidad y lo fabulado,
donde se comprenda la cultura trasmitida oralmente haciéndola suya, es
mas, se pretende con esta herramienta pedagdgica, en definitiva trascender

y conocer una historia local con sélo sofiar e imaginar.



Aunado a ello Veléz (2006), sefiala que el cuento brinda mudultiples
posibilidades de aprendizaje, es ahi donde el maestro necesita una mirada
clara, donde la narracion de cuentos, se inicie dependiendo del entorno en el
cual se estd desenvolviendo el nifio y nifia, este puede ser un pilar para el
aprestamiento en la lengua materna enriqueciéndose el vocabulario y el acto
en si mismo, educando la capacidad de escuchar la narracion oral;
desarrollandose a la vez diferentes formas que se combinen
progresivamente; vivencias con gestos, movimientos, frases, es decir la
semidtica en general.

Lo antes planteado motiva la realizacibn de una investigacion, cuya
finalidad se centra en analizar el uso que le otorga el docente a los cuentos
populares como estrategia de ensefianza para el conocimiento de la historia
local, partiendo de la siguiente interrogante:

¢, Como el cuento popular ayuda al docente, para la ensefianza de la

historia local en el Centro de Educacién Inicial “Truijillo”?

Objetivos de la investigacion
Objetivo general

Proponer el cuento popular como estrategia para la ensefianza de la

historia local en el Centro de Educacion Inicial “Trujillo”

Objetivos especificos

Determinar el uso que le otorga el docente a los cuentos populares para

la ensefianza de la historia local en el Centro de Educacion Inicial “Trujillo”

Analizar el Curriculum Bolivariano del nivel de Educacion Inicial (la guia
pedagdgica-didactica) para evidenciar la importancia que le dan a la historia

local en el Centro de Educacion Inicial “Trujillo



Identificar las estrategias de ensefianza que utiliza el docente para la

instruccién de la historia local en el Centro de Educacioén Inicial “Trujillo”

Disefnar estrategias de ensefianza empleando el cuento popular para la
instruccién de la historia local en el Centro de Educacién Inicial “Trujillo”.

Justificacion

Esta investigacion tiene como propdsito, proponer el cuento popular como
estrategia para la ensefianza de la historia local en el Centro de Educacion
Inicial “Trujillo”, logrando en los estudiantes aprendizajes significativos,
desarrollar la ensefianza con coherencia, con un mayor ajuste Yy
acercamiento a la realidad, tarea fundamental de los docentes. En este
sentido, es pertinente que las acciones a desplegar en el proceso de
ensefianza para los niflos y nifias de educacion preescolar favorezcan un
aprendizaje basado en la comprension, estableciendo la mayor cantidad de
interrelaciones posibles entre los nuevos contenidos escolares y su contexto
histérico cultural.

En este punto, el Subsistema de Educacion Basica nivel de educacion
Inicial en su etapa preescolar plantea a través del curriculo Bolivariano
(actualmente la guia pedagdgica — didactica de la etapa preescolar) en el
area de aprendizaje formacién personal, social y comunicacion en su
componente historia local, regional y nacional; que el nifio y la nifia
progresivamente tome conciencia sobre la historia local. Es decir, en el
conocimiento, respeto y valoracion de su historia personal, familiar y social,
asi como en la toma de conciencia de su identificacion con el entorno
cultural, historico y productivo.

A tal razén, se busca profundizar en un tema tan relevante en la
educacion inicial como es el fortalecimiento de la identidad local, cimentando
valores, costumbres, cotidianidad, de ahi que los vestigios de la historia no
son totalmente desconocidos, sino que se observan en el entorno cotidiano.

Siendo la historia local; historia de pueblos, localidades que comprenden
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generalmente, extensiones medianas conservando rasgos de identidad
centrando los esfuerzos en analizar el proceso de desarrollo de una
comunidad.

Por consiguiente, la presente investigacion pretende ensefiar a través de
cuentos populares la realidad social, comunitaria, permitiendo transformar un
conocimiento o accién en los nifios y nifias del Centro de Educacién Inicial
“Trujillo”, que respondan a los aprendizajes significativos, como resultados
del estudio, la experiencia, la instruccién y la observacion; interactuando de
manera directa con el medio ambiente facilitando la internalizacion de la
realidad, segun el constructivismo social el cual pertenece al aporte histoérico-
cultural para el caracter de construccion social. Es decir, Garcia (2004),
plantea el conocimiento se genera con interaccion social a través de la

participacion en la adquisicion de los saberes populares.

Delimitacion de la investigacion

La investigacion se realizo con los docentes del Centro de Educacion
Inicial Trujillo, Municipio Trujillo, Parroquia Cristébal Mendoza — Sector Santa
Rosa, Calle Bis entre Av. Coro y Calle Libertador, Estado Truijillo; durante el

lapso de ejecucion a partir Noviembre 2011 hasta Junio 2013.



CAPITUL Oll

MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion

Los antecedentes son investigaciones que permiten sustentar un
determinado problema, en los mismos se trata de hacer una sintesis de
informacion ejecutada sobre el problema formulado, énfasis en los
resultados, es decir, se refiere a los estudios previos realizados con el
problema esbozado, relacionado con las variables objeto de estudio; Historia
local y cuentos populares. A tal efecto, a continuacion se exteriorizan
investigaciones consumadas que sirven de respaldo al presente estudio.

Por su parte la variable Cuento Popular, sefiala como antecedente a las
siguientes investigaciones:

Valecillos (2009), en su pesquisa “los cuentos a través de imagenes como
estrategia pedagodgica para la motivacion del aprendizaje en los nifios y nifias
de la Escuela Bolivariana “El Macoyal” NER. Universidad de los Andes
Nucleo “Rafael Rangel” Trujillo Venezuela. Tuvo como objetivo proponer
acciones a los docentes para la utilizacion de cuentos a través de imagenes
como estrategia pedagogica para la motivacion del aprendizaje en los nifios y
nifas.

El estudio se apoy6é en la modalidad de proyecto factible de tipo
descriptivo con disefio de campo. Fundamentado en el analisis sistematico
de la realidad. Para el proceso del diagndstico se trabajo con una muestra de
(12) docentes de la Escuela Bolivariana “El Macoyal” NER. 072; aplicandoles
una encuesta. Como instrumento un cuestionario contenido de (16) items.
Obteniendo como resultado que los docentes desconocen y no aplican los
cuentos de imagen como estrategia pedagdgica.

En relacion a este antecedente, su aporte reside como es visto el cuento

para la ensefianza de la historia. Tematica presente en dicha investigacion.
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Araujo (2008), realiz6 una investigacion titulada “Analisis del cuento como
estrategia para el desarrollo integral del nifio y la nifia de 5 afios de edad en
el Colegio La Epifania, Municipio Maracaibo” El objetivo general de la
presente investigacion fue Analizar el Cuento como Estrategia Desarrollo
Integral del Nifio y la Nifia de 5 afios de edad del Colegio La Epifania. Las
bases tedricas fueron fundamentadas en los lineamientos de Vasquez
(1996), Piaget (2002), Woolfolk (2002), Diaz y Hernandez (1999), entre otros.

La investigacion fue de tipo descriptiva, analitico, de campo y transversal.
La poblacion estuvo constituida por 3 docentes y 3 auxiliares, conformando
una poblacion finita. Para recolectar la informacion se utilizé una lista de
cotejo y cada indicador tenia dos categorias, siendo estas preguntas
cerradas si - no, con 24 items, este instrumento fue revisado y validado por
expertos del Comité Académico de la Universidad Dr. Rafael Belloso Chacin.

Los resultados obtenidos indicaron que las docentes no utilizan
adecuadamente el cuento como estrategia para el desarrollo evolutivo del
nifio y la nifia, puesto que solo es usado como actividad recreativa en el aula.
De acuerdo a estos resultados se evidencia que para tener un progreso en
cuanto al desarrollo integral, es necesario poner en practica el cuento como
una herramienta pedagdgica indispensable en los infantes para el
crecimiento, estimulando asi el desarrollo cognitivo, social y emocional de los
mismos, permitiéndole interpretar un determinado tema con sus propias
ideas y de esta forma crear un aprendizaje nuevo para asi cumplir con un
proceso de comprension.

El aporte de esta investigacion brinda un marco de referencia sobre el
analisis al cuento como estrategia para la ensefianza de la historia local.

En relacion a la variable Historia Local, se presentan los siguientes
antecedentes:

El estudio de Moreno y Godoy (2012), titulado “Estrategias didacticas
para la ensefianza de la historia local a través de personajes relevantes caso

Unidad Educativa Rosario Carrillo Heredia, Maria Eva de Liscano, y Numa
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Quevedo pertenecientes al municipio Trujillo. Tuvo como propdsito proponer
estrategias didacticas para la ensefianza de la historia local a través del
conocimiento de personajes relevantes. En tal sentido se consultd varios
autores especializados en la tematica.

En cuanto a la metodologia se abordo, un tipo de investigacion proyectiva,
con disefio de campo; planteando dos fases; la fase diagnostico desarrollada
con la aplicacidbn de una encuesta dirigida a una muestra de nueve (9)
docentes y ocho (8) estudiantes, en las instituciones anteriormente
nombradas. Los resultados de la encuesta revelaron que los docentes como
los estudiantes desconocen la vida y obra de los epénimos de la institucién y
todo lo que encierra su historia. A tal raz6n dando repuesta a este escenario
y cumpliendo con la segunda fase del trabajo de investigacion denominada
disefio de la propuesta, se elabor6 una propuesta para fortalecer la
ensefianza aprendizaje de los eponimos de éstas instituciones.

En relacion a este antecedente, su aporte en el presente trabajo de
investigacion se corresponde con la teoria abordada en el mismo, asi como
la forma que se planteo la propuesta y su referencia bibliogréfica.

Ahora bien la investigacion presentada por Barrios (2010), “Ensefianza de
la Historia a partir de la construccién de la historia local, para el desarrollo del
sentido de pertenencia y pertinencia del estudiante en la educacién
secundaria” tiene como propoésito formular orientaciones dirigidas a los
docentes de educacion secundaria del Liceo Bolivariano “Julio Sanchez
Vivas”.

La metodologia empleada se ubicé en la modalidad de proyecto factible,
siguiendo un modelo cuantitativo para el andlisis de los datos aportados por
los sujetos en la fase diagndstico, por su nivel aplicado fue descriptiva con
disefio de campo. La poblacién era de 824 sujetos seleccionandose una
muestra de 102 personas; entre docentes encargados de facilitar el

componente curricular historia en el Liceo Bolivariano “Julio Sanchez Vivas”.
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Y estudiantes de dicha institucién. L a técnica para la investigacion de campo
fue la encuesta, con la aplicacion de dos (2) cuestionarios, cuya validez de
contenido fue determinada a partir de tres (3) expertos; mientras que la
confiabilidad se apoy6 en una prueba piloto

Para el andlisis de los datos, se siguid un procedimiento descriptivo,
registrando la informacion en tablas de variables, frecuencia y porcentaje
obteniéndose como resultado, que los docentes presentan bajo perfil, para la
metodologia didactica, que no incentiva el interés de los estudiantes, en
relacion a la percepcion del conocimiento histérico. Asimismo se encontro
qgue el docente no interactla con el estudiante en la observacion de aspectos
historicos en la comunidad local.

Por consiguiente el aporte de esta investigaciébn con este trabajo, es la
manera como se desarrolld, asi como el abordaje del tema, su bibliografia y
los instrumentos que orientan para la elaboracién de los presentes en esta
investigacion.

Por su parte Daboin y Urbina (2009), en su investigacion titulada
“Estrategias para mejorar la ensefianza de la historia en el municipio Trujillo
usando hechos significativos de la historia local caso: Etapa U.E.B. “Estado
Carabobo”, Universidad de los Andes Nucleo “Rafael Rangel” Truijillo
Venezuela. Tuvo como objetivo proponer estrategias para mejorar la
ensefianza de la historia en la | etapa de la U.E.B. “Estado Carabobo”
municipio Trujillo. Para llevar a cabo el estudio fue necesaria la revision
bibliografica de diversos autores especialistas en la teméatica.

La metodologia empleada fue de tipo descriptivo con disefio de campo. La
poblacion y muestra estuvo conformada por (08) docentes de la | etapa de
educacién Basica. El instrumento para la recoleccidon de datos en figura
cuestionario, contentivo de 16 items validado a juicio de expertos. Los
resultados arrojados establecieron que son pocas las estrategias que los
docentes utilizan para motivar el aprendizaje de la historia local, y cuando lo

hacen es en funcién de los hechos historicos que se relacionan con la época
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de la independencia sin considerar otros hechos relevantes de la historia; a
partir de esto se realiz6 una propuesta aplicada a la dramatizacién con titeres
como recurso para el aprendizaje de la historia local. En consecuencia el
aporte de esta investigacion al presente trabajo consiste, en la referencia
bibliografica asi como en el aporte de la teoria, en la practica de estrategias

gue ayuden a mejorar la ensefianza de la historia local.

Bases teodricas

Los fundamentos tedricos segun Méndez (2001), representan la
descripcion de los elementos planteados por uno 0 mas autores permitiendo
al investigador fundamentar el proceso de conocimiento, razén por la cual
para la presente investigacion se exteriorizaran las primordiales teorias y
principios referidos a cuentos populares y a la historia local variables
intervinientes, de manera tal que se construya una tematica sobre el punto a

tratar.

El cuento

Para Imbert (2007), la palabra cuento etimolégicamente se deriva de
contar, forma esta de computare (contar en sentido numérico; calcular). La
palabra contar en la acepcion de calcular no parece ser mas vieja que la de
contar en la acepcién de narrar; es posible que del enumerar objetivos se
pasara al relato de sucesos reales o fingidos: el cbmputo se hizo cuento.

Al respecto Imbert (2007), aborda el movil psicolégico que lleva a un
hombre o mujer a intervenir en una conversacion para contar algo; como esa
persona que vive normalmente en un presente abierto, de subito un incentivo
cualquiera le despierta un recuerdo o las ganas de inventar una aventura,
preparandose en contar algo real o imaginario que transcurrié en un tiempo
pretérito. Ahora bien Imbert (2007), precisa el cuento como una trama breve

afirméndolo al decir que (Nathaniel Hawthorne en su libro twice-told de mayo
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de 1842), ha sido el que mejor ha explicado el valor de su brevedad. A tal
razon sefiala el autor (2007), que gracias a su brevedad, permite que el
cuentista libre de interferencias e interrupciones, domine durante menos
tiempo el arte de producir un efecto Unico. Por su parte, le suma
caracteristicas al cuento; de ser un designo preestablecido, prefigurando
cada palabra al disefio total, y que la acciébn en su comienzo esta lo mas
cerca posible de su final; con lo que implica unidad y originalidad en el arte
de sugerir e intensificar el significado de minimos incidentes.

En resumen el autor (2007), bosqueja al cuento como el enfoque de
una vision de la vida en un suceso de intensa unidad de tono; el cual
atrapa pocos personajes; uno bastaria. Satisfaciendo una instantanea
curiosidad por lo ocurrido en una peripecia Unica. Introduciendo a su
personaje como mero agente de la ficcion. Contando algo que pasoé
y que con impaciencia se aguarda el desenlace completando Ia
accion. Presentado como una encrucijada en el camino de la vida; la
forma cerrada del cuento obliga al cuentista a una detenida inspeccion
de los intramuros.

En palabras de Briones (2007), el cuento parte de un producto del
lenguaje breval al remontarse a las circunstancias en que aparecié que son
las que corresponden a un modo de vida muy primitivo. En este contexto la
conversacion asi como la transmision de conocimientos y experiencias de
interés comun solo podia hacerse por via oral;, en consecuencia los relatos
creados en estas circunstancias producto de una cultura oral manifestaban
en su configuracion las huellas de este tipo de cultura. Por consiguiente, es
lo que se pretende emplear en el centro de educacion inicial Trujillo. A través
del cuento oral, la ensefianza de la historia local.

El cuento popular

Al respecto Abddn (2004), plantea al cuento popular o folklorico al cual se
le ha definido de mdultiples maneras; como relato corto, predominante oral,

trasmitido a través de generaciones, de igual forma como un mito que ha
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perdido vigencia y caracter sagrado. O como un mito en miniatura al decir de
Lévi-Strauss. O como una invencién poética al representar un fingimiento de
la realidad Bascom citado por Abdén (2004) por su parte formula una
definicibn mas general al plantear que es una narracion en prosa
considerada ficticia y cuya accion transcurre en cualquier tiempo y en
cualquier lugar; cuyos personajes son humanos y no humanos. Resumiendo
el autor (2004) como cierto, que el cuento folkl6rico es una materia hecha de
elementos a base de dispares: poesia, fantasia, elementos misticos, ludicos
agregandolo como un elemento que no ha estado del todo ausente de la vida
de los pueblos.

Ahora bien Abdon (2004), enfatiza que el cuento se puede explicar por
caracteristicas o imposiciones culturales bien definidas por el cuentista
popular en virtud de la cultura y su fluidez; en ese sentido su concerniente
con la historia le ha garantizado al cuento popular su universidad, difusién y
la posibilidad de perdurar en el tiempo, de un modo vivo y dinamico.
Entendiendo asi la voluntad de un cuentista al narrar su propio cédigo
cultural.

Por su parte Baquero (2000), plantea la diferencia entre el cuento popular
y el cuento literario; el primero es el que, an6nimamente, se transmite por
tradicion oral a lo largo del tiempo. No obstante el cuento literario tiene un
autor a quien corresponde plenamente su invencion, creacion. Segun lo
apuntado por el autor (2000), el cuento popular es el propicio para la
narrativa de la historia de una localidad. Otra definicion de cuento popular la
plantea valles (2008), al decir que es una forma narrativa, ficcional y breve
caracterizada por su caracter anénimo y la vinculacion a la transmision oral.

En este mismo orden de ideas Guelbenzu (2011), expone que los cuentos
populares por tradicion son orales por lo que han paseado sus argumentos
por el mundo y como semilla han crecido aqui y alla con versiones y

variantes acondicionadas al terreno en el que pendian.
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Acota el autor (2011), que muchos de los cuentos populares tienen su
origen en mitos. Como la imagen del nifio cocinado y servido a su padre esta
en el mito de Tereo y Filomena, que recoge Ovidio en sus metamorfosis y
que al traerlo a la literatura contemporanea forma parte, de la seccion
segunda de la Tierra Baldia, de T. S. Eliot. En la misma biblia se habla del
sacrificio de hijos, como por ejemplo, el dilema moral de si un hijo ha de ser
sacrificado para pagar los pecados del padre que aparece en Miqueas 6:7
<<¢daré mi primogénito por mi delito, el futuro de mis entrafias por el
pecado de mi alma?>> demostrando esto que la cultura generalmente
proviene de mitos griegos y latinos asi como de mitos y metaforas biblicas.

Denotando con esto que los cuentos populares se remiten siempre al
lugar de procedencia humana, siendo muchos de ellos semejantes en cuanto
al origen, riqueza y variedad provenientes de los lugares en los que estas
historias se han asentado, respondiendo a la sociedad que las hace suyas.

Para el autor (2011), el artificio cultural de que se vale el relato,
responde al pensamiento que lo crea; si en la estructura se producen
algunas modificaciones en el cuento ha sido a favor de la légica narrativa. Se
trata de facilitar un acercamiento del oyente a unos cuentos cuya
expresividad es, en muchos casos expresivamente primitiva, brusca y dispar,
lo cual busca una unificacion de estilo que conduzca al agrado del oido, para
de este modo ser un motivador en cuanto relatos histéricos locales se refiere
tal es el caso de contar historias a los nifios nifias del CEIl “Truijillo” a través
de los cuentos populares como estrategia.

Desde el punto de vista de Piorno (2000), el cuento popular es una
especie de popularizacién del mito. Narracion colectiva oral de una extension
media, cuya accion busca principalmente la intriga, desprovista de toda
lecciébn moral, teniendo su origen en los profundos cambios protagonizados
por la humanidad. Planteando que la clasificacion de estas narraciones
colectivas que denomina cuentos populares los agrupa en tres grandes

bloques; cuentos maravillosos, (con final feliz gracias a intervencién de un
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objeto prodigioso) de costumbres (sobre las relaciones humanas reflejadas
desde un punto de vista real o satirico) y de animales (con protagonistas del

reino animal adornados de ciertos rasgos humanos).

La ensefianza/aprendizaje a través del cuento popular

Segun Barragan (2005), la enseflanza aprendizaje a través del cuento,
es comprender el gran valor comunicativo y el modelo expresivo que pueden
contener éstos para contarlos en clase. Es decir, no es suficiente exteriorizar
un cuento hay que saber ensefarlos con cierta gracia 0 mejor aun saber
representarlos con cierta gracia; ya que exteriorizar un cuento, si se hace
bien, es tanto como escenificar una mindscula obra de teatro. En
consecuencia saber explicar cuentos también enmarca, adaptar un cuento Si
es preciso, saber inventarlos a partir de cualquier suceso o narrarlos a través
de historias locales; tal seria el caso en el centro de educacion inicial Trujillo
al querer plantear la ensefianza aprendizaje de la historia local a través de
cuentos populares.

A tal razon el maestro (a) puede ser un buen modelo expresivo; pero se
deben consideran otras estrategias como llevar a los alumnos (as) a
sesiones publicas, obras de teatro donde actien otras personas que narren
cuentos incitando a otros modelos de explicacion o representacion oral.
Tomando en cuenta que el hablar no sé6lo consiste en decir palabras, sino
que se debe hacer con un adecuado orden de exposicion de ideas y tono de
voz, con exclamaciones y silencios, con cierta expresion en la mirada asi
como con una gestualidad viva, real y significativa. Cabe sefialar que lo
expuesto es importante en la narrativa de la ensefianza de la etapa
preescolar; en el centro de educacion inicial “Truijillo”.

El cuento oral

Para Abddén (2004), enuncia que el cuento oral, por su fuerza tiene que

ser cronoldgico, lineal, sucesivo y sintagmatico. Por su parte Beltran y Haro
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(2006), lo plantean como una fuente de conocimiento valiosisimo del modo
de ser de cada pueblo, en el cuento el hombre halla en forma directa y
viviente, la descripcién de lo que se llama la cultura material y la cultura
espiritual de los grupos sociales.

Ahora bien el relato oral es la forma narrativa mas sintética, desprovista
de lo accesorio; en este sentido es el exponente mas caracteristico de la
pureza narrativa con una economia de medios que se corresponden a las
exigencias de la oralidad. Siendo la forma mas directa y espontanea del ser
humano; a través de ella se transmite el conocimiento tradicional, de boca a
oido, sin necesidad de mediacion escrita.

En resumen el cuento oral es un elemento estético; en un universo de
temas y formas que se repiten porque son estéticamente validos para la
comunidad que los conserva. Al hablar de cuento se producen dos
fendmenos simultaneos: acto divulgativo y recreacion del texto; solamente en

el arte de la oralidad se da esta dualidad fenomenoldgica.

Ensefar a través del cuento

Para Lépez (2006), los relatos forman parte de la esencia misma de la
cultura y durante siglos han sido utilizados para transmitir mensaje y
ensefianza de una forma indirecta y entretenida. En consecuencia un cuento
a su vez ya sea oral o escrito, comunica emociones teniendo una influencia
en el desarrollo efectivo y conductual del nifio/nifia, mucho mayor de lo que
en un principio se puede imaginar. Agrega el autor (2006), que a través del
cuento se pueden ensefiar conceptos, valores, asi como proporcionales a
los nifios/nifias ejemplos simbdlicos de como enfrentar diversas situaciones o
problemas.

Por su parte el cuento ademas de ser divertido y entretenido, enriquece la
vida de los niflos/ninas excitando la curiosidad. En este sentido se
comprende que el cuento es la mejor forma de comunicacion entre el adulto

y el niflo/nifia, porque facilita el proceso de aprendizaje a través del lenguaje
18



figurado. Al respecto algunos psicologos opinan que los cuentos que se oyen
en la nifiez penetran en la mente dando forma a valores y conductas.

En la practica educativa el relato ofrece a través del cuento de forma
divertida y creativa la aportacion de conocimientos ademas la comunicacion
rica y reflexiva sobre temas y problemas de la historia o de la actualidad. Ya
que, la complejidad que presenta la realidad educativa (desigualdades,
desestructuraciones, deterioramiento familiar...) hace necesario un
replanteamiento en metodologias, contenidos y estrategias de aprendizaje.
Es importante que la escuela provoque experiencias significativas que
prepare a los jovenes para comprender la realidad compleja de un mundo
cambiante.

A tal razén Bassedas, Huguet y Solé (2006), expresan que el acceso a la
funcién simbdlica ha contribuido espectacularmente en la evolucién del
nifio/nifla. Y que éstos hacen un esfuerzo en comprender el mundo que les
rodea elaborando su propia explicacion a partir de lo que les exponen los
adultos o de lo que experimentan; en consecuencia las experiencias que
tiene el nifio/nifa durante su infancia le proporciona un conocimiento muy
importante que se debe tener presente para entender el proceso de
desarrollo de las capacidades cognitivas. Asi pues se observa que los
nifios/nifias aprenden y desarrollan sus capacidades de razonamiento a partir
de la confrontacion de sus ideas iniciales con las que reciben de los adultos,

comprendiendo las relaciones de las cosas.

Cuento y Educacion
El cuento como esencial del bagaje formativo de los nifios/nifias segun
Briones (2007), radica en que la mentalidad infantil se halla préxima al
pensamiento magico de la gente que lo relata. Entre esas afinidades habria
que mencionar el animismo, la percepcion del yo, y el mundo como algo

indistinto; la explicacion de las cosas mediante expresion figurativa o
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narrativa. Resultando el cuento adecuado para el mundo infantil porque en él
se exponen asuntos que les permiten vivencias pertinentes a su realidad.

Justificando la utilidad del cuento por su sintonia con la mentalidad
infantil, apropiandose en funcion de las nociones morales que se puedan
plantear. Puesto que corresponde a un relato de la historia que pudiera
resultar desfasado respecto a los criterios éticos del mundo actual.

Por otra parte, dado que a través del cuento se plantea situaciones,
conflictos y acontecimientos histéricos; el nifio/nifia comienza a conocer de
forma emocional e intuitiva los problemas de la vida antes de alcanzar la
madurez. Por lo tanto para Briones (2007), los cuentos le permiten la
facilidad del entendimiento de los hechos ocurridos preparandolos para
manejar situaciones similares que se les presenten en su vida. En resumen
pueden colaborar de manera significativa en el desarrollo armoénico de su
mundo emocional, constituyendo el sustrato esencial que nutre el concepto

de la vida.

Oralidad y memoria

Segun Briones (2007), la oralidad y los mensajes verbales para ser
transmitidos de generacion en generacién tienen dificultad para perdurar. Sin
embargo en los tiempos primitivos de ellos dependia la supervivencia de la
historia, dado que contienen datos fundamentales para su identificacion y
cohesion; como podrian ser sus raices, concepto de la naturaleza y de la
existencia, de ahi que para afrontar esta ineludible necesidad los hombres en
Su inicio so6lo contaban con un instrumento para conversar: la memoria. La
necesidad hizo que para paliar esta situacion se ideara un mecanismo verbal
de gran eficacia para que las informaciones vitales se pudieran conservar y
transmitirse, una formula que tuviera unas cualidades mnemotécnicas
especiales; esta formula no fue otra que la narracion.

Entendiendo a la narracion segun el autor (2007), consistente

esencialmente en un sistema de ordenar sucesos en el tiempo, urdiendo con
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ello una accion o trama argumental en que se articulen, de forma que cobren
sentido, los datos que se desean contar. Resultando un instrumento
especialmente idoneo para conservar cualquier enunciado, demostrado a
través de diversos estudios del funcionamiento del cerebro humano
arrojando que para la mente es mas facil memorizar sucesos que cualquier
otro tipo de de hechos o situaciones, dado que se halla dispuesta para
entender con mas facilidad los datos integrados en una secuencia temporal.
A tal razdn, la narracion puede considerase como una manera elemental
de procesar verbalmente la experiencia humana, dando cuenta de cémo
nace y existe contenida en el flujo del tiempo; facilitando la articulacion
coherente de la informacion que se recibe, su almacenaje en la memoria, su
reproduccion y transmision oral. En consecuencia esta manera de contar
historia se debe considerar en la ensefianza de los nifios/nifias del CEI

“Trujillo”, a través de cuentos populares.

Narracion y conocimiento

Una vez considerado el relato como la forma méas antigua de
conocimiento sefialado por Briones (2007), inserta un sistema eficaz de
organizar, asimilar y transmitir conocimientos en una sociedad, es decir,
convertir una trama o0 argumento cualquier informacién que quisiera
conservar. Ante esta situacion, el cuento se traduce en imagenes
perceptibles por los sentidos, y en consecuencia inteligibles como fenémeno,
situacion, experiencia o sentimiento. Convirtiéndose en folclore, en cultura
popular. Precisando de personajes que encarnen las nociones de relatar. En
tal sentido, esto es lo que se quiere en la ensefianza de la historia local; en el
centro de educacion inicial “Truijillo”.

Historia

A comienzos del siglo XX segun Bermejo (2004), la historia se configura

como un discurso, es decir, como un sistema de enunciados que circulan en

21



el conjunto de la sociedad de cada nacién; y que consecuentemente
contribuyen a configurar la construccion social de la realidad. Estos
enunciados se caracterizan por configurar un sistema de verdades
relacionadas con el pasado de modo tal que establecen una identidad
politica.

Ahora bien el autor (2004), plantea que la configuracion de la historia
como discurso no se hizo posible Unicamente porque unas personas
proclamas en su estado cientifico aplicando la critica filolégica. De lo que se
tratd fue de un proceso social en el que los enunciados de los historiadores
se vieron refrendados, abarcando el dogma legal del patrimonio artistico y
documental, la creacion de redes de archivos, bibliotecas y museos que a la
par del desarrollo de la alfabetizacién introducen en la cabeza del nifio(a) una
serie de nociones basicas que le permiten reconocer la historia de su pais e
identificarse con ella, en este sentido se pretende la continuidad de este
enunciado una vez que a los nifios (as) del Centro de Educacion Inicial
“Trujillo” se les transmita los hechos histéricos a través de cuentos populares.

Por su parte Bloch (2002), sefala que la historia tiene placeres estéticos,
gue no se parecen a la de otra disciplina, ello se debe a que el espectaculo
de las actividades humanas formando de un objetivo particular, estd hecho
para seducir la imaginacién de los hombres. Narrando acontecimientos de
una manera grata y gustosa a las miradas de éstos. Esto conlleva a clarificar
el modo que se debe dar la ensefianza de la historia a los nifios(as),
promocionada de una manera motivadora, vale la pena sefialar agradable a
los oidos que permita la pertinencia e involucracion de lo que se esta
contando esta situacion es la que se quiere articular en la ensefianza de los
nifios(as) del CEI “Trujillo” con la narracion de la historia a través de cuentos
populares.

Sobre todo cuando, se cuentan los acontecimientos histéricos de la
mentalidad de un personaje formada por épocas de empirismo.

Considerando la historia destinada a trabajar en provecho del hombre,
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teniendo como tema de estudio al hombre y sus actos. De hecho una vieja
tendencia de un valor instintivo, inclina pedir a la historia guiar la accién del
hombre.

Para Betancourt (2006), la historia es una disciplina, un conjunto de
practicas postuladas sobre la presentacion de construir conocimientos
verdaderos. Consagrados histéricamente a la historia; a la construccion
paciente de discursos sobre discursos, a la tarea de oir lo que ya ha sido
dicho. EI hombre esta determinado por una historia, que le sustrae su origen,
vive apresado en una actualidad que le sefiala que sus determinaciones
fundamentales se hunden en la obscuridad de un pasado.

En tal sentido la historia, entendida como un saber particular, adquiere
carta de ciudadania bajo la forma de una ciencia empirica de los
acontecimientos; convirtiendose asi en un dominio erudito de la memoria
milenaria y colectiva. A tal razén toda historia que repose en el dualismo
objeto- sujeto partiendo de la distencién Historia e historia es enfocada desde

su realidad, transmitida de generacion en generacion.

Historia local

La historia para Medina (2005), se clasifica segun el ambito espacial al
cual se refiere. Asi, se tiene que la historia de un pais es la historia nacional,
pero cuando se acerca a geografias menores como regional y local; desde
esta perspectiva integral, todas las historias son complementadas.

Ahora bien segun el autor (2005), la Historia Local o Historia Matria es
aguélla que remite al pasado de las localidades, sean parroquias, barrios o
urbanizaciones, ofreciendo un panorama de motivaciones, individuales y
colectivas, de un gran valor para el conocimiento, cultivo y uso de la
poblacién en general. Un rasgo caracteristico de esta historia es que se sirve
de fuente oral y, particularmente, proveniente de las comunidades, lo cual le
confiere un contenido afectivo de gran valor por ser, precisamente, la

experiencia subjetiva de sus habitantes.
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En tal sentido, la importancia de la historia local reside en el hecho de ser
fuente de “diagndstico” de sucesos muy especiales para las comunidades
que se traducen en un cumulo de conocimiento afectivo capaz de fortalecer
la identidad de la comunidad, la integracion de sus miembros y las acciones

tendientes al desarrollo de su entorno inmediato.

Historia local: una manera de hacer historia

Cuando se habla de historia para Solano (2004), siempre se considera el
estudio de grandes procesos sociales pasados; haciendo referencia a lo
sucedido fuera del contexto actual y cuyo principal objeto de estudio es el
hombre en sociedad en un determinado marco temporal. Ejemplo la
independencia, la guerra civil, o el proceso de formacién de la Republica.

Sin embargo, la historia se construye todos los dias y en cualquier lugar
donde el ser humano esta presente; cada barrio, localidad, comunidad, o
region contribuye y es parte de la historia de una nacion. No obstante se deja
por fuera la historia en pequefio, como algunos la llaman, para dar paso sélo
a la gran historia; de ahi que, en el proceso de ensefianza los estudiantes se
encuentren con un enorme vacio y no logren entender en abstracto el
acontecer historico.

En tal sentido la ensefianza de la historia debe acompafnarse de su
estudio en un nivel micro. Si un estudiante comprende como se origin6é su
poblacion, las caracteristicas que tenia y qué tiene en la actualidad, aprende
a diferenciar costumbres e identifica como en ella el quehacer nacional,
descubriendo asi sus raices histéricas; concibiéndola como un proceso
dindmico y util en el estudio de cada uno de los aspectos de la vida social.
Por consiguiente, el estudio de la historia local contribuye a estudiar las
identidades locales, a cimentar valores y a desarrollar el proceso de
investigacion.

Ahora bien, sefiala Solano (2004), que la historia local se puede ubicar en

el marco de la llamada difusion historica: la cual es una forma de hacer
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historia que se transfiere a las aulas de clase dirigiéndose a un publico
amplio que esta avido de conocer los origenes, las caracteristicas de su
medio y el desarrollo historico e institucional de su localidad. Por su parte
agrega el autor (2004), que la historia local esta basada en el terrufio, es la
historia de pueblos vy localidades que comprenden, generalmente
extensiones medianas, y que conservan rasgos de identidad. Respecto a la
historia comunal se desarrolla en barrios, especialmente los que han surgido
de urbanizaciones recientes. Y la historia regional abarca el estudio de
cantones, provincias o regiones funcionales. En general se basa en la

division territorial administrativa.

De qué hablan las historias de una localidad

Para Clarac (2004), las historias locales dan cuenta de la memoria
colectiva de un pueblo, en ella se puede documentar el sistema de valores
asociados al imaginario popular en el entramado de las vidas, ese proceso
se construye en la practica y el esfuerzo del dia a dia. El esfuerzo y la
resistencia en preservar lo que se es y lo que se sabe, permite abonar el piso
cultural que ha sido desmembrado sistematicamente por el sistema.

En las historias transmitidas esta inherentemente intrinseco modos o
concepciones heredadas de generacion en generacion, expresadas con
simbolos mediante las cuales los pueblos se comunican, transmiten y
desarrollan conocimientos, asumiendo actitudes de vida en las cuales se
reconocen e identifican.

Desde los cuentos, las historias, las leyendas se ven los conocimientos
con los que la gente vive, se identifican, comunican, reconocen, sustentan,
conocimientos y saberes donde estan inmersas practicas populares, técnicas
muy sencillas de realizar (segun cuentan los abuelos), pero necesitando de
esfuerzo y amor al trabajo del dia a dia. Lo contado por conocedores de la
comunidad lleva a conocer, recuperar Yy recrear ciertas practicas y

conocimientos pertenecientes a la cultura de los pueblos campesinos. El
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reconocimiento de la historia local es el paso primordial para la resiembra del
piso cultural de una comunidad. En este sentido la ensefianza de la historia
local a los nifios y niflas del CEI. “Trujillo”, a través de cuentos populares
consolida lo planteado desplegando la estrategia de los personajes cuenta

cuentos.

Proceso de ensefianza aprendizaje de la historia local

El proceso ensefianza aprendizaje, se fundamenta en una accion que le
permite al estudiante adquirir conocimientos bajo una vision constructivista,
en tal sentido Papalia y Olds (2004) sefialan que:

El constructivismo es una cosmovision del conocimiento
humano como un proceso de construccion y reconstruccion
cognoscitiva llevada a cabo por los individuos que
tratan de entender los procesos, objetos y fendmenos
del mundo que los rodea, sobre la base de lo que y ellos
conocen (p123).

Bajo esta perspectiva, un docente con un enfoque constructivista tiene
importantes implicaciones en el momento de adoptarlos para el proceso
ensefianza aprendizaje, debido a que sirve de via para sistematizar las
teorias educativas convirtiéndolas en un propuesta teodrica y epistemoldgica
que agrupe diferentes enfoques asi como tendencias, el conocimiento es
construido, no transmitido, por lo que el conocimiento previo tiene impacto en
el aprendizaje.

De alli, que la ensefianza de la historia local hace referencia a motivar al
estudiante con propuestas educativas que sean significativas en su vida, que
le llamen la atencion, para que les despierte el interés por sus raices, de
acuerdo con su capacidad para reinventar experimentando y descubriendo
cosas.

En este sentido, el constructivismo equipara el aprendizaje con la
creacion de significados a partir de experiencias, donde los estudiantes no

transfieren el conocimiento del mundo externo hacia la memoria, mas bien
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construyen interpretaciones personales del mundo basado en las
experiencias e interrelaciones individuales. En consecuencia, las
representaciones internas estan constantemente abiertas al cambio.
Significando esto, que los conceptos elaborados por el individuo van
asumiendo su caracterizacion y forma con la adquisicion de experiencias
externas relacionadas con el alumno.

Esta perspectiva constructivista del aprendizaje y la intervencion
pedagdgica de la ensefianza de la historia local se basa en que el desarrollo
y el aprendizaje humano son basicamente el resultado de un proceso de
construccion y no un proceso de recepcion pasiva. Es la actividad mental
constructiva del alumno el factor decisivo en la realizacion de los
aprendizajes escolares. A tal razén se necesitan estrategias idéneas que
faciliten la ensefianza de la historia local.

Agrega Ausubel, Novak y Hanesian (1998), citado en Pozo (2004), que
para que el estudiante establezca relaciones entre los contenidos previos y
los nuevos, se requieren varias condiciones: (a) Significatividad légica: un
contenido construido de forma légica/coherente y ordenada; (b)
Significatividad funcional: el nuevo material debe permitir su aplicacion vy, (c)
Significatividad psicolégica: Nivel de informacion previo suficiente para
comprender el nuevo contenido y una actitud favorable para el aprendizaje.
Se suma a lo planteado que, para que el estudiante pueda establecer
relaciones entre los contenidos previos y los nuevos; se sugiere un proceso
de construccion del conocimiento de acuerdo a tres opciones:

Primero, revisar la permanente insistencia en anular el conocimiento
cotidiano por la accion del conocimiento académico. Entendiendo que el
conocimiento cotidiano cumple un papel fundamental en la comprension y
accion de las personas en contextos de actividad especificos, por tanto, no
debe existir ninguna razén para gastar esfuerzos y recursos educativos en
anularlos; a tal razbn no se debe seguir considerando al conocimiento

cotidiano como sinénimo de mal conocimiento.
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Segundo, y como consecuencia de lo anterior, surge la oportunidad de
plantear si se abandona la idea de convertir el conocimiento académico en
una traba frente al conocimiento cotidiano, lo que se entiende por
conocimiento escolar debe coexistir, es decir, ser compatible y explicito con
respecto al conocimiento cotidiano, en otras palabras, debe estar mas
basado en lo implicito.

Por consiguiente para que exista aprendizaje significativo, el conocimiento
escolar tiene que implicar al conocimiento cotidiano, para que el estudiante
tenga la oportunidad de complejizar sus pensamientos desde un
conocimiento popular, o sea que, el proceso de adquisicién de la nocién
escolar, enriquece el campo experiencial del estudiante. Tercero y ultimo, se
considera los procesos y contenidos de lo que se suele denominar
conocimiento cientifico compatibles con el escolar, dado que su ensefianza,
en términos de transmision de contenidos formales, intenta trasladar, sin
mas, contenidos y procedimientos que tienen sentido en contextos de accion
cientifica.

Relacionado con lo anterior, es facil descifrar que el papel del educador
en este contexto no es de simple transmisor de conocimientos, como Unica
fuente de informacion; su funcibn consiste en crear las condiciones
adecuadas para que el estudiante, en interaccion con el profesor, los
comparneros, el material y las situaciones que tiene ante si, lleve a cabo la
construccion de su vida.

Razones por las cuales la guia pedagogica-didactica de la etapa de
preescolar de educacibn basica, basandose en los postulados
constructivistas y de aprendizaje significativo, sefialan que el marco de la
formacion y el desempefio docente, se apunta hacia la transformacion de su
formacion inicial y permanente, es decir, que se debe revisar la preparacion
del docente constantemente a lo largo de su carrera desde su perfil
académico hasta su vocacion pedagogica, en funcion del desempefio

docente en su praxis educativa.
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Bajo esta perspectiva, se sefiala, el deseo de que las estrategias
didacticas formen parte inseparable del proceso de ensefar y aprender, al
requerir de un profesor que sepa conjugar, adaptativamente, la ensefianza
de los contenidos basicos y de las técnicas, en funcién de las situaciones
concretas y el contexto en las que se encuentre, en efecto, que para ayudar
a los estudiantes a aprender de una manera eficaz, el docente debe tener en
cuenta tanto el proceso como lo que se estudia. En otras palabras, a los
estudiantes se les pueden ensefiar las técnicas del estudio, no a manera de
receta, sino creando oportunidades para la aplicacion estratégica de técnicas
en las tareas y decidir como las llevaran a cabo.

Por consiguiente, ensefiar a los estudiantes a actuar cuando aprenden,
significa traspasarles la funcion reguladora que realiza el docente, para que
autorregulen su aprendizaje y puedan asi planificar, controlar y evaluar sus
operaciones mentales mientras aprende. Entre tanto, el docente asume gran
importancia, ya que su tarea no es simplemente planificar y desarrollar una
clase, sino que debe conducir a sus estudiantes, proporcionandoles las
mejores situaciones para que tengan las experiencias mas ricas que los
llevaran en consecuencia a los 6ptimos resultados de aprendizaje.

En tal sentido, la calidad de éstos en el aprendizaje dependera, en gran
medida, de la riqueza de las actividades realizadas en la planificacion
educativa, deduciéndose que el papel del docente adquiere nueva
importancia, ya que de él depende la calidad de la educacion. Si bien el
aprendizaje significativo requiere también memorizacibn como requisito
necesario para la comprension, cuando concepcién de aprendizaje se haya
vinculada Unicamente a la memoria, esto no resulta suficiente para que una
disciplina como la historia sea aprendida en los términos demandados por
sus caracteristicas epistemoldgicas, las cuales, incluyen la relacion de
perspectivas relativas asi como el desarrollo de actitudes de pensamiento
critico y flexible que deben ser tenidas en cuenta para la ensefianza-

aprendizaje de la historia.
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Por otra parte, la concepcioén epistemolégica de la historia, como la de
una disciplina que carece de una concepcion uUnica en el sentido de
"verdadera”, implica que el estudiante sepa que las explicaciones de los
procesos histéricos pueden modificarse total o parcialmente a través del
tiempo en la medida en que se conocen nuevas perspectivas o0 documentos.
Este punto es importante a la hora de definir una manera de entender la
historia como algo cerrado y acabado o como realmente es: abierta y relativa.

Al respecto Limén y Carretero (2004), en el estudio empirico, realizado
dentro del paradigma "experto-profano”, presentado en el -capitulo
"Razonamiento y solucién de problemas con contenido histérico, arriban a
interesantes conclusiones respecto a la particularidad del aprendizaje de la
historia. La investigacion parece demostrar que existe influencia del
contenido del problema dentro de los procesos. En efecto, sera necesario
considerar las caracteristicas particulares del dominio especifico de
conocimiento sobre el cual esta disefiada la tarea con la que trabajara el
estudiante en el momento de investigar tales procesos.

La historia es transmisora de valores, actitudes e ideologias. No parece
posible plantear una historia neutral porque el trabajo del historiador requiere
siempre de una seleccion de fuentes y evidencias a favor y en contra de sus
hipétesis al buscar la explicacion de un acontecimiento historico. En este
punto, las diversas escuelas, generan explicaciones muy diferentes entre siy
las interpretaciones historicas son susceptibles de ser modificadas con el
paso del tiempo. A tal razon la ensefianza de la historia a través de cuentos
populares a los nifios, nifias del Centro de Educacién Inicial “Trujillo”, permite
ayudar a seleccionar fuentes de personajes populares trasmisores de

hechos histéricos.

Curriculum

Segun Sacristan (2007), el curriculum es un programa de actividades

planificadas, debidamente secuenciadas, ordenadas metodolégicamente,
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entendidos también como resultados pretendidos de aprendizaje; como
plasmacion de plan reproductor para la escuela que tiene una determinada
sociedad, conteniendo conocimientos, valores y actitudes.

El curriculum esté planteado también como experiencia recreada en los
alumnos a través de la que pueden desarrollarse, asi como tareas y
destrezas a ser dominadas, caso de la formacion profesional y laboral y
como programa que proporciona contenidos ademas valores para que los
alumnos mejoren la sociedad en orden a la reconstruccion social de la
misma.

En este mismo orden de ideas, el autor (2007), sefiala que el curriculum
puede ser analizado desde cinco ambitos formalmente diferenciados:

» El punto de vista sobre su funcién social; en tanto que es el enlace
entre la sociedad y la escuela

» Proyecto o plan educativo, pretendido o real compuesto de
diferentes aspectos, experiencia, contenidos entre otros.

= Expresion formal y material de un proyecto presentado bajo
formato, sus contenidos, orientaciones, para abordarlo.

» Entendido como un campo practico, analizando los procesos
instructivos, y la realidad de la practica desde una perspectiva que
le dota de contenido. Estudiarlo como territorio de interseccion de
practicas diversas no solo referidas a los procesos de tipo
pedagogico interacciones y comunicaciones educativas. Vertebrar
el discurso sobre interaccion entre la teoria y la practica en
educacion.

= También se refieren al curriculum quienes ejercen un tipo de
actividad discursiva académica e investigadora sobre éstos temas

Por lo cual el curriculum resulta un concepto esencial para comprender la
practica educativa institucionalizada y las funciones sociales de la escuela.
Es decir, tiene que ver con la instrumentacion concreta que hace de la

escuela un determinado sistema social, puesto que es a través del curriculum
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como le dota de contenido, mision que se expresa por medio de usos casi
universales en todos los sistemas educativos.

En consecuencia, como proyecto concretado en un plan construido y
ordenado hace relacion a la conexion entre unos principios y una realizacion
de los mismos, algo que ha de comprobarse y que en esa expresion practica

es donde concreta su valor.

El curriculum como expresién del proyecto de culturay socializacién

Segun Sacristan (2007), expone que el curriculun desde lo cultural y
social se ejecuta a través de sus contenidos, formatos y practicas que se
generan en torno al mismo. Esto se reafirma en el curriculum de Educacion
Inicial Bolivariana en la interculturalidad en su finalidad al plantear “que el
nifio y la nifa progresivamente tomen conciencia sobre la historia local,
regional y nacional”, tal como se tiene planteado en la presente investigacion
al ofrecerle al docente estrategias de enseflanza empleando el cuento
popular para la instruccion de la historia local, en el Centro de Educacion
Inicial Trujillo. La ensefianza no es sino el proceso desarrollado para cumplir
con esa finalidad.

Iniciando al nifio y a la nifia en el conocimiento, respeto y valoracién de
su historia personal, familiar y social, a nivel regional y nacional; asi como en
la toma de conciencia de su identificacion con el entorno cultural, histérico y
productivo. En consecuencia los curriculum lo que plantean, detras de toda
educacioén es transformar las metas basicas de los mismos en estrategias de
ensefianza; tratAndolo como algo dado o una realidad objetiva.

El curriculum en su contenido

Para Sacristan (2007), el curriculum en su contenido y en las formas a
través de la que se presenta, y se les presenta a los profesores y alumnos,
es una opcion histéricamente configurada, que se ha sedimentado dentro de
un determinado entramado cultural, politico, social, y escolar; esta cargado

por lo tanto de valores y supuestos que es preciso descifrar. Tarea a cumplir
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desde un nivel de analisis politico-social, como desde el punto de vista de su
instrumentacién “mas técnica”, descubriendo los mecanismos que operan en
su desarrollo dentro de los marcos escolares.

Por consiguiente, sefiala el autor (2007), no hay ensefianza ni proceso de
ensefianza-aprendizaje sin contenidos de cultura, los cuales adoptan una
forma determinada en un Curriculum. Todo modelo o propuesta de
educacioén tiene y debe tratar explicitamente el referente curricular, porque
todo modelo educativo es una opcion cultural determinada. Lo cierto es que
por diferentes razones acota Sacristan (2007), en la teorizacion pedagogica
dominante existe mas preocupacion, por el como ensefiar que por el qué
debe enseflarse y si es evidente que ambos interrogantes deben
cuestionarse simultdneamente en educacion, el primero sin el segundo
queda vacio.

En consecuencia, la importancia para el profesor reside en que es un
punto de referencia en el que, de forma paradigmatica, se pueden apreciar
las relaciones procedentes de la teoria y la realidad de la practica, entre los
modelos ideales de escuela y la escuela posible entre los fines
pretendidamente asignados a las instituciones escolares y a las realidades

efectivas.

El curriculum desde su préactica pedagdgica

El Curriculum expresado por Sacristan (2007), al definirlo esta
describiendo la concrecion de las funciones de la propia escuela y la forma
particular de enfocarlas en un momento historico y social determinado. Es la
forma de acceder al conocimiento, no pudiendo agotar su significado en algo
estatico, sino a través de las condiciones en que se realiza y se convierte en
forma particular de ponerse en contacto con la cultura.

A tal razdn, el subsistema practico pedagogico lo define Sacristan (2007),
como la practica configurada por profesores y alumnos basicamente y

circunscrita a las instituciones escolares, llamado como proceso de

33



ensefianza en lo que se comunican y se hacen realidad las propuestas
curriculares condicionadas por el marco institucional organizativo inmediato y
por las influencias de los subsistemas anteriores. Es decir, es el cruce de
practicas diferentes que se convierten en configurador, a su vez de todo lo
que se denomina practica pedagogica en las aulas. Aspecto relevante en
dicha investigacion al plantear los cuentos populares como estrategia de
ensefianza de la historia local en el centro de educacion inicial Trujillo.

El Curriculum agrega el autor (2007), es una praxis antes que un objeto
estatico emanado de un modelo coherente de pensar la educacién o los
aprendizajes necesarios de los nifios, nifias que tampoco se agotan en la
practica explicita del proyecto de socializacion cultural en las escuelas.

Es decir, es una practica y expresion, eso si, de la funcién socializadora y
cultural que tiene la escuela, que reagrupa en torno al Curriculum una serie
de subsistemas o practicas diversas entre las que se encuentra la practica
pedagogica, desarrollada en éstas instituciones que comunmente se le llama
ensefianza. Expresandose en diversos comportamientos.

En consecuencia, el Curriculum es una practica en la que se establece un
dialogo, por decirlo asi, entre agentes sociales, elementos técnicos, alumnos
gue reaccionan ante él, y profesores que lo modelan. La escuela educa y
socializa por mediacion de la estructuras de actividades que organiza para
desarrollar los Curriculum que tiene encomendado; funcion que cumple a
través de los contenidos y de las forma de éstos; asimismo por las practicas
gue se realizan dentro de ellos.

Cabe sefalar, que ningun fendmeno es indiferente al contexto en el que
se produce y el Curriculum se imbrica en contextos que se solapan e
integran unos en otros; que son los que dan significado a las experiencias
curriculares que obtienen los que participan en ella. En resumen el
Curriculum se plasma dentro de un sistema escolar concreto, se dirige a
unos determinados profesores y alumnos, se sirve de unos medios, cuaja en

definitiva en un contexto que es el que acaba por darle el significado real. De
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ahi que la Unica teoria posible que pueda dar cuenta de esos procesos haya
de ser de tipo critico, poniendo de manifiesto las realidades que lo

condicionan.

El curriculum desde una perspectiva humanista

Atendiendo la peculiaridad y necesidades de los alumnos segun
Sacristan (2007), el curriculum se ve como un conjunto de cursos y
experiencias planificadas que un estudiante tiene bajo la orientacion de un
centro escolar. No falta dentro de esta Optica mas sicologia participando de
un nuevo humanismo, apoyado no en las esencias de la cultura sino en las
necesidades del desarrollo personal de los individuos, nuevos misticos y
ofertas contraculturales e incluso, expresiones de un nuevo romanticismo
pedagdgico, que niega todo lo que no sea ofrecer actividades, gratificantes
por si mismas atendiendo a una pretendida dinamica de desarrollo personal,
entendido éste como proceso de autodesarrolio en una sociedad, que
aniquila las posibilidades de los individuos y al margen de contenidos
culturales.

Agrega el autor (2007), esta perspectiva es una acepcion mas acorde
con la vision de la escuela como una agencia socializadora y educadora
total, cuya finalidad va mas alld de la introduccion de los alumnos en los
saberes académicos, para abarcar un proyecto global de educacién. Las
necesidades del alumno tanto desde el punto de vista de su desarrollo, como
de su relacién con la sociedad, pasan a ser puntos de referencia en la

configuracién de los proyectos educativos.

El Curriculum de Educacién Inicial Bolivariano 2007

Segun el Curriculum nacional bolivariano (CNB), proyecto de gran
envergadura porque dicta las bases histéricas, pedagdgicas, filosoficas,

sociales, culturales, psicoldgicas, politicas, metodolédgicas, cientificas, y

35



humanistas con las cuales se implementa la formacién de los nifios, nifias,
jovenes, adultos y adultas del pais.

Busca ofrecer a los maestros y maestras, orientaciones que permitan
guiar la practica educativa, favoreciendo las potencialidades de los nifios,
nifias. Las orientaciones estan dirigidas en el respeto a la condicion humana
desde la perspectiva social en la cual son actores activos de sus
experiencias. Asi como en relacién a su contexto sociocultural y en equilibrio
con los elementos de la realidad e inteligencia, a través de lo ludico en
corresponsabilidad con su entorno.

Ahora bien, el Subsistema de Educacion Basica en su nivel de educacion
inicial, brinda atencion educativa al nifio y a la nifia entre cero (0) y seis (6)
afos de edad, o hasta su ingreso al siguiente nivel, concibiéndolos como
sujetos de derecho y ser social integrante de una familia y de una
comunidad, que posee caracteristicas personales, culturales y linglisticas
propias aprendiendo en un proceso constructivo e integrado en lo afectivo,
ladico y en la inteligencia. Garantizando el desarrollo integral.

El Curriculum del Subsistema de Educacion Basica en su nivel de
educacién inicial, a partir de las orientaciones tedricas, considera que la
educacion se sustenta en los procesos de desarrollo y aprendizaje infantil, en
relacion con los fundamentos pedagdgicos. Persiguiendo como propésito la
formacion integral de los nifios, nifias en cuanto a habitos, habilidades,
destrezas, actitudes, y valores basados en la identidad local regional y
nacional.

Esto queda concretizado en un contenido del Curriculum donde plantea
como finalidad (objetivo), que el nifio y la nifia progresivamente tomen
conciencia sobre la historia local, regional, y nacional, identificando algunos
elementos y caracteristicas de las mismas. Es partiendo de este propdésito
donde se pretende a través de esta investigacion proponer el cuento popular
como estrategia para la enseflanza de la historia local, en el centro de

educacion inicial “Trujillo” para los docentes que alli laboran.
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Préactica Educativa

De acuerdo con esta perspectiva, segun Cubero (2005), las orientaciones
endégena y exogena relativas al conocimiento han estado y estan
relacionadas con propuestas educativas que se elaboran y se justifican
atendiendo a ellas. Ahora bien, explicar el aprendizaje esta relacionado con
la descripcion de los procesos por los que los nuevos estimulos son
discriminados y las correlaciones o asociaciones entre estos estimulos son
detectadas, logrando asi el acceso a nuevos conocimientos.
Consecuentemente con estas teorias se desarrollan propuestas educativas
de las que cabe destacar por su importancia las relacionadas con la
instruccion programada, pretendiendo utilizar las estrategias adecuadas para
conseguir una educacion mas eficaz.

De acuerdo con el autor (2005), la manera de obtenerlas la resume en
tres ideas:

e Los objetivos de aprendizaje del curriculo, deben someterse a un

analisis comportamental detallado.

e Los comportamientos de los aprendices deben ser evaluados con test

cuidadosamente construidos

e Debe trazarse una secuencia de pasos que lleve a los aprendices

desde sus comportamientos actuales a los comportamientos deseados
de una forma légica.

En contrasté con lo bosquejado por el autor (2005), las propuestas
constructivistas interpretan el aprendizaje de distintas formas para ninguna
de ellas la instruccion directa como practica exclusiva es un contexto
privilegiado de construccion. En cambio algunas de las orientaciones de
estas propuestas destacan mas la importancia de un entorno rico y
estimulante de la actividad exploradora de nifios/nifias asi como el

planteamiento de preguntas interesantes y la resolucion de problemas.
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Ademas las formas viables de interpretacion del mundo a partir de la
interaccion social educativa, a través de la participacion en un aula entendida
como una comunidad de aprendizaje

En base a lo planteado se expresa que el individuo es el constructor de su
propio saber y el responsable ultimo de su aprendizaje. Aprendizaje que
deviene de la propia actividad autoestructurante del sujeto. Es decir, la
construccion activa que realiza el sujeto es la que promueve los cambios que
se dan en su organizacion cognitiva; evolucionando de unos niveles de
desarrollo a otros mas complejos.

Por su parte lo planteado por Vigotsky segun Cubero (2005), indica que
en investigaciones realizadas en contextos educativos los diferentes puntos
de vista implicados en una zona de desarrollo proximo son cruciales para la
actividad que se realiza. Aunque la definicion de la tarea predominante sea
del docente, los alumnos pueden apropiarse de la situacién dandole sentidos
no previstos por el docente. De esta manera se percibe que la compresion
por parte de los nifios/nifas desempefia un papel importante en el sistema
funcional.

A tal razén el aprendizaje puede comprenderse como la apropiacion de
los recursos de la cultura a través de la participacion interrelacién con los
adultos en actividades conjuntas. Por consiguiente la puesta en practica de la
estrategia el cuento popular como ensefianza de la historia local a los
nifios/nifias del CEI “Trujillo”, permite construir un aprendizaje significativo al
edificar el conocimiento; estableciendo relaciones entre lo nuevo y lo que

conoce.

Aprendizaje significativo

Para David (2002), el aprendizaje significativo supone la adquisicion de
nuevos significados; a su vez los nuevos significados son el producto final del
aprendizaje significativo. Es decir, la aparicion de nuevos significados en el

alumno expresa la ejecucion y finalizacion de un proceso de aprendizaje
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significativo. Nuevas ideas expresadas de una manera simbdlica. La tarea
del aprendizaje se relaciona de una manera ni arbitraria, ni literal con lo que
ya sabe el aprendiz y que el producto de esta interaccion activa e integradora
es la aparicion de un nuevo significado que refleja la naturaleza sustancial y
denotativa de este producto interactivo.

Por su parte Pozo (2006), al plantear el aprendizaje significativo hace
referencia a que todo lo que se ensefia a los nifios/nifias ha de guardar cierta
relacion con la estructura cognitiva que posee. Este planteamiento lo
reafirma Novak citado por Pozo (2006) al decir que el asentamiento de los
nuevos conocimientos en la estructura cognitiva se hace mediante los
organizadores previos. Esto plantea que el docente puede seleccionar de
manera precisa cuales son los conocimientos previos realmente pertinentes y
necesarios para llevar a cabo un determinado proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Condiciones del aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo segun David (2002), requiere que el alumno
manifieste una actitud de aprendizaje significativa; o sea una predisposicion
a relacionar el nuevo material que se va aprender con su estructura de
conocimiento, asimismo depende de la estructura cognitiva del alumno en la
capacidad de auto critica necesaria al enfrentarse al material, observandolo
desde angulos distintos al conciliarlo con conocimientos existentes,
contradictorios traduciéndolo a su propio marco de referencia.

A tal razén el docente puede ayudar a fomentar el objetivo vinculado del
pensamiento critico en relacion con el contenido de la materia animando a
los estudiantes a reconocer y poner en duda los supuestos que subyacen a
nuevas proposiciones, a distinguir entre hechos e hipoétesis, entre inferencias
fundamentadas y sin fundamento. En tal sentido esto que se pretende
lograr en la ensefianza-aprendizaje de los nifilos/nifias del CEI “Trujillo”; a
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través de las relaciones existentes con la narrativa del cuento; la historia de

su localidad.

Estrategias de ensefianza

Segun Diaz y Hernandez (2002), plantean las estrategias de ensefianza
el abordaje de aspectos como: disefio y empleo de objetivos e intenciones de
ensefianza, preguntas insertadas, ilustraciones, modos de respuestas,
organizadores anticipados, redes semanticas, mapas conceptuales vy
esquemas de estructuracién de textos, entre otros. Enfocandose en el
campo del denominado aprendizaje estratégico, cuyo propésito es dotar al
nifio y nifia de estrategias efectivas para el aprendizaje escolar.

Al respecto la estrategia de ensefianza la definen los autores (2002),
como los procedimientos o recursos utilizados por el agente de ensefanza
para promover el aprendizaje significativo. Por lo pronto, la aproximacion
inducida, comprende una serie de ayudas internalizadas en el lector; éste
decide cuando y por qué aplicarlas, constituyendo estrategias de aprendizaje
gue el alumno posee y que emplea para aprende, recordar y usar la

informacion.

Estrategia de aprendizaje

Respecto a estrategia de aprendizaje Diaz y Hernandez (2002), sefialan
gue una estrategia de aprendizaje es un procedimiento (conjunto de pasos o
habilidades), que un alumno adquiere y emplea de forma intencional como
instrumento  flexible para aprender significativamente solucionando
problemas y demandas académicas. A tal razon, los objetivos particulares de
cualquier estrategia de aprendizaje pueden consistir en afectar la forma en
que se selecciona, adquiere, organiza o integra el nuevo conocimiento, 0
incluso la modificacion del estado afectivo o motivacional del aprendiz, para
que éste aprenda con mayor eficacia los contenidos curriculares o
extracurriculares que se le presenten.
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Resumen los autores (2002), que ambos tipos de estrategias, de
ensefianza y de aprendizaje, se encuentran involucradas en la promocion de
aprendizajes significativos a partir de los contenidos escolares; aun cuando
en el primer caso el énfasis se pone en el disefio, programacioén, elaboracion,
y realizacion de los contenidos a aprender por via oral o escrita (lo cual es
tarea de un disefiador o docente), y en el segundo caso la responsabilidad

recae en el aprendiz.

Significado légico

Se corresponde con el significado que manifiesta el material de
aprendizaje si reune los requisitos generales o no idiosincraticos para el
grado de significado potencial. Es decir, el significado 16gico sélo depende
de la naturaleza del material; al margen de sus relaciones con la estructura
cognitiva del nifio/nifia. Por lo tanto el significado l6gico hace referencia al
significado que es inherente a ciertos tipos de material simbodlico (por
ejemplo, verbal) en virtud de su propia naturaleza. Este material presenta un
significado l6gico si se enlaza de manera no arbitraria ni literal con ideas
correspondientes pertinentes que estén dentro del ambito de la capacidad
general de aprendizaje del nifio/nifia. A tal razén considerar el cuento para la
ensefianza de la historia local en el centro de educacion inicial Truijillo; es lo
gue quiere reflexionando lo expresado.

Recursos Didacticos

Son un conjunto de elementos que facilitan la realizacion del proceso
ensefianza-aprendizaje; contribuyendo a que los nifios, nifias logren el
dominio de un contenido determinado, por lo tanto el acceso a la informacién,
adquisiciébn de habilidades, destrezas y estrategias; como también a la
formacién de actitudes y valores.

A tal razon los recursos, son el medio a utilizar el docente para reforzar el

mensaje transmitido, facilitando su comprensién. Al respecto Spiegel (2006),
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los define como el mecanismo que le permite al alumno una gama amplia de
posibilidades de exploracion, descubrimiento, creaciéon y reelaboracién.
Siendo lo mas importante la integracion de las experiencias y los
conocimientos previos de éstos en situaciones de aprendizaje generando
nuevos conocimientos. Aunado a esto el material didactico enriquece el
ambiente educativo, apoyando al docente en la creacion de situaciones de
aprendizajes interesantes, entretenidos y significativos, y por tanto
potenciando habilidades sociales a través de su uso. Tal es el caso en la
presente investigacion utilizar los recursos para la ensefianza de la historia

local.

Centro de Educacion Inicial “Trujillo”

EL Centro de Educacion Inicial “Trujillo” esta ubicado en la comunidad de
Santa Rosa, Parroquia Cristobal Mendoza del Municipio Trujillo Estado
Trujillo, fue concebido con fines Socioculturales y Educativos. El terreno
donde esté construida esta edificacion, era una vivienda familiar cuyo duefio
el Sr. Victor Fernandez, la vende al Gobierno Regional bajo la administracién
del Dr. Alejandro Sanchez Cortez (1969 — 1973). Es asi como esta Institucion
realiza sus actividades educativas para atender a nifios/nifias en el nivel de
educacion inicial en la fase de preescolar en edades comprendias de 3 a 6
afios; con un horario de 8 am a 12:30 pm, atendidos por Docentes y
Especialistas en diferentes areas. Con una matricula de 116 nifilos/nifias
divididos en 66 nifias y 50 nifios distribuidos entre 6 secciones una conl?7
nifos/nifias, dos de 18 y cuatro de 21.

Tiene como misién, ser una institucion educativa, comprometida en
transformar el aula de clase en practica pedagogica abierta a los cambios
positivos, en los diversos aspectos, tales como, innovaciones pedagdgicas,
culturales y deportivas, basados en el campo del conocimiento que
contribuyen en el desarrollo integral de calidad del ser humano, mediante la

aplicacion de estrategias
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Como vision ser una institucion educativa con perspectivas de garantizar a
los niflos/niflas una educacion integral, democrética, participativa,
protagénica, multiétnica y puericultura; que fomente la inclusion, afianzando
los valores éticos, morales, de su identidad regional, histéricos
patrimoniales. Para la formacién de individuos creativos, participativos y

reflexivos, capaces de asumir los retos del momento.

Bases Legales

En las Bases Legales, tal como la denominacion de la seccién lo indica,
se incluyen todas las referencias legales que soportan el tema o problema de
investigacion. Para ello, se pueden consultar: (a) la constitucion nacional; (b)
las leyes organicas; (c) las gacetas gubernamentales; entre otros dispositivos
apropiados. En tal sentido a continuacion se enuncian las bases legales de

esta investigacion

Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999)

Articulo 102 °: plantea que la educaciéon es un “...Derecho Humano, un
Deber Social, Democratica, Gratuita y Obligatoria...”, por lo que el Estado la
asume como Funcion Indeclinable de “..maximo interés en Niveles y
Modalidades y como instrumento del conocimiento cientifico, humanistico y
tecnolégico al servicio de la sociedad. La Educacion es un servicio
publico...con la finalidad “de desarrollar el potencial creativo de cada ser
humano y el pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democratica
basada en la valoracion ética del trabajo y en la participacion activa,
consciente y solidaria en los procesos de transformacion social,
consustanciados con los valores de la identidad nacional y con una vision
latinoamericana y universal...”

Por su parte, el Articulo 103°: manifiesta que se debe brindar una

Educacion Integral de calidad, permanente, en igualdad de condiciones y
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oportunidades, para todos los venezolanos, siendo “...obligatoria en todos
sus niveles, desde el maternal hasta el nivel medio diversificado.

La impartida en las instituciones del Estado es gratuita hasta el pregrado
universitario”, por lo que siendo la Educacion Especial, como Modalidad, una
variante escolar, en igual extension es derecho de todos los nifios, jovenes y
adultos venezolanos con necesidades especiales y un deber de la Direccion
de Educacion Especial del Ministerio del Poder Popular para la Educacion,
garantizarles el acceso, permanencia, prosecucion y culminacion de
estudios.

En su Articulo 104.°: indica que la educacién debe estar a cargo de
“...personas de reconocida moralidad y de comprobada idoneidad
académica...” para lo cual “...el Estado estimulara su actualizacién
permanente y les garantizard la estabilidad en el ejercicio de la carrera
docente, bien sea publica o privada, atendiendo a esta Constitucion y a la
ley, en un régimen de trabajo y nivel de vida acorde con su elevada
mision...”; ademas promueve el ingreso, promocion y permanencia de todos

los jovenes, adolescentes, nifios y nifias en el sistema educativo.

Ley Organica de Educacién (2009)

Articulo 4. Referido a la educacion y Cultura: promueve “...la educacion
como derecho humano y deber social...” este tipo de educacion se encuentra
orientada al desarrollo del potencial creativo de cada ser humano en
condiciones histéricamente determinadas; por ello la ley asegura que la
educacién “...constituye el eje central en la creacién, transmision y
reproduccion de las diversas manifestaciones y valores culturales,
invenciones, expresiones, representaciones Yy caracteristicas propias

para apreciar, asumir y transformar la realidad...” para ello, el Estado
tiene el compromiso de asumir la educacion como proceso esencial
para promover, fortalecer y difundir los valores culturales de la

venezolanidad.
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Ley Orgéanica de proteccion al Nifio, Nifiay Adolescente (2007) LOPNA

Articulo 53.- Derecho a la educacion: manifiesta que todos los nifios,
nifas y adolescentes “...tienen el derecho a la educacion gratuita y
obligatoria, garantizandoles las oportunidades y las condiciones para que tal
derecho se cumpla, cercano a su residencia, aun cuando estén cumpliendo
medida socioeducativa en el Sistema Penal de Responsabilidad del
Adolescente....” Para ello, el Estado creara y sostendra escuelas, planteles e
institutos oficiales de educacion, de caracter gratuito, con los espacios fisicos
adecuados, asi como las instalaciones y recursos pedagdgicos necesarios
para brindar una educacion integral de la mas alta calidad.

También afirma en su Articulo 54.- que “...el padre, la madre,
representantes o responsables tienen la obligacion inmediata de garantizar
la educacion de los nifios, nifias y adolescentes...” Por tanto deben buscar
los medios para inscribirlos oportunamente en una escuela, plantel o
instituto de educacion, de conformidad con la ley, asi como exigirles su

asistencia regular a clases y participar activamente en su proceso educativo.
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CUADRO 1

OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

OBJETIVO GENERAL: Proponer el cuento popular como estrategia para la ensefianza de la historia local en el

Centro de Educacion Inicial “Truijillo”.

OBJETIVOS ESPECIFICOS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
Determinar el uso que le otorga el
docente a los cuentos populares para -Ensefianza a traves del cuento 1,2,3
la ensefianza de la historia local en el Cuento - Cuento y educacion 45.6
Centro de Educacion Inicial “Trujillo Cuento oral -Oralidad y memoria %,8
-Narracion y conocimiento 910.11
Popular o
Analizar el Curriculum Bolivariano del
nivel de Educacion Inicial (la guia
pedagOgica-didactica) para evidenciar -Contenidos 12,13
la importancia que le dan a la historia Curriculum -Préactica Pedagdgica 14,15
local en el Centro de Educacion Inicial Historia -Perspectiva Humanista 16,17
“Truijillo
Local
Identificar las estrategias de
ensefianza que utiliza el docente para -Aprendizaje  significativo 18,19
la instruccion de la historia local en el Practica -Estrategias de ensefianza 20,21
Centro de Educacion Inicial “Trujillo” -Estrategias de aprendizaje 22,23
Educativa -Recursos didacticos 24,25

Disefiar estrategias de ensefianza
empleando el cuento popular para la
instruccién de la historia local en el
Centro de Educacion Inicial “Truijillo”.

Este objetivo serd alcanzado a partir del disefio de un aporte de estrategias

Fuente: Rivas y Vasquez (2012).
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se describen aspectos que determinan la manera como
se llevdé a cabo la investigacion, los mismos revelan el tipo y disefio del

estudio, la poblaciéon y muestra de interés, técnicas e instrumentos y validez.

Tipo de Investigacion

La investigacion se ajusta a un nivel con caracteristicas de trabajo
cientifico bajo un enfoque cuantitativo utilizando la recoleccion de datos, el
analisis para contestar preguntas de investigacion y probar hipotesis
establecidas previamente, confiando en la medicion numérica, el conteo,
frecuentemente en el uso de la estadistica para establecer con exactitud
patrones de comportamiento de una poblacion.

Con el proposito de ampliar asi como profundizar el conocimiento
en funcién al objetivo general planteado, proponer el cuento popular
como estrategia para la ensefianza de la historia local en el Centro de
Educacion Inicial “Trujillo” el estudio se orienté a partir de las
variables; Cuento Popular e Historia Local, constituyendo el eje de la
investigacion.

Se apoy6é en una investigacion descriptiva, a tal razon Tamayo y
Tamayo (2007), sefala que el estudio descriptivo comprende la
descripcion, registro, analisis e interpretacion de la naturaleza actual y la
composicion de los procesos o fendmenos, que caracterizan un
hecho; fendbmeno o grupo con el fin de establecer su estructura o
comportamiento. El caracter descriptivo de la investigacion esta dado porque
se describe los fendbmenos que conforman el problema, se determinan,
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predicen e identifican las variables de estudio en referencia. Permitiendo
elaborar un aporte de disefio de estrategias para la ensefianza de la historia
local: centro de educacion inicial “Trujillo”

Por consiguiente, se considera la definicion de Hernandez, Ferndndez y

Baptista (2006:161), cuando expresan que este tipo de investigacion, “se
limita a medir la variable sin establecer ninguna relacion entre ella, ni buscar
dar explicacibn de su comportamiento”, teniendo como caracteristica
fundamental la de poner al investigador en contacto con el objetivo o sujeto
investigado, pero sin la posibilidad del control o estudio de las variables tal
como sucederia en la experimental.

Con ello se logré el sustento principal de la presente investigacion,
las teorias que la fundamentan, las investigaciones previas que orientan,
en las que se complementa el estudio, asi como los referentes
tedricos que constituyen el deber ser de las variables que permiten dar
respuesta a la investigacion relacionada, con los cuentos populares
como estrategia de ensefianza de la historia local: centro de educacién

inicial Truijillo.

Disefio de la investigacion

Segun Arias, (2006), el disefio consiste en la recoleccién de datos
directamente de los sujetos investigados o de la realidad donde ocurren los
hechos (datos primarios) sin manipular o controlar variable alguna.
De alli que el disefio es elaborar un plan o una estrategia concebido de tal
manera que permita abordar el problema en forma adecuada para
responder la pregunta de investigacion. Por lo tanto, tomando en cuenta
que los datos se obtuvieron directamente del contexto de estudio, la
elaboracion de este trabajo requiere de una investigacion de campo pues la

informacion se recogié directamente en el lugar donde se suceden los
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hechos. En este sentido, la realidad empirica es en el Centro de Educacién

Inicial “Truijillo”.

Poblacion

Una poblacion estd determinada por sus caracteristicas definitorias, por
tanto, el conjunto de elementos que posee esta caracteristica se denomina
poblacién o universo. Tamayo (2003), la detalla en términos estadisticos
como: La totalidad del fendbmeno a estudiar en donde las unidades de
poblaciébn poseen unas caracteristicas comunes, la cual se estudia y da
origen a los datos de investigacion. En este caso la poblacion esta integrada
por seis secciones con un total de doce docentes, distribuidas de la siguiente

manera.

Cuadro 2

Caracterizacion de la unidad de estudio de la poblacién

SECCION DOCENTE AUXILIAR

“A” 1 1

“‘B” 1 1

“‘C” 1 1

‘D" 1 1

‘E” 1 1

“F” 1 1
TOTALES 6 6

Fuente: Rivas y Vasquez (2012).

Muestra

La muestra es considerada por Arias, (2006:98) como “un subconjunto
representativo de un universo o poblacién”. Asimismo, es obtenida con el fin

de investigar a partir de sus caracteristicas particulares de las propiedades
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de una poblaciébn. En este orden de ideas, refiere que una muestra
representativa es aquella donde el grupo es relativamente pequefio de una
poblacién y presenta caracteristicas semejantes a la misma. En tal sentido la
poblacién de esta pesquisa esta constituida por un total de 12 docentes;
asumiéndola como finita.

Segun Arias (2006:78), “la misma queda determinada cuando se conoce
el numero exacto de sujetos que la integran; al respecto Méndez (2006),
sostiene; el censo poblacional consiste en estudiar todos como cada uno de

los elementos de la poblacion.

Técnicas e instrumentos

Las técnicas de recoleccion de informacion se configuran por las
actividades y procedimientos que permiten al investigador obtener la
informacion necesaria que le lleve a dar respuestas a su interrogante en
estudio. De alli que como técnica de la investigacion se utilizdé la
encuesta, la cual segun Arias (2006:72), “es una técnica que pretende
obtener informacion que suministra un grupo o muestra de sujetos acerca de
si mismo, o en relacién con un tema en particular”. En consecuencia, es
seleccionada para el presente estudio, como el procedimiento de recopilacion
de los datos necesarios para el logro de los objetivos propuestos.

Por su parte, referente al instrumento, segun Arias (2006:99) “son los
medios materiales que se emplean para recoger y almacenar la informacién
que se utilizé”. En tal sentido, es un instrumento indispensable para
recabar informacion, cuando de entrevistas 0 encuestas se trata. Por
consiguiente, se consideré el cuestionario como instrumento adecuado para
la recoleccion de la informacion pertinente, el cual se disefia segun la escala
Lickert con (alternativas de respuestas, Siempre, Casi Siempre, Algunas
Veces, Casi Nunca y Nunca) dirigido a la poblacién objeto de analisis,

contentivo de items o preguntas que seran delimitadas tomando en
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consideracion las variables de estudio, sus dimensiones, e indicadores,
aplicado a la poblacién seleccionada dentro del area laboral del encuestado

en forma individual.

Validez

En lo que respecta a la validez del instrumento se asume el concepto de
validez definido por Arias (2006:79), para quien significa “que las preguntas o
items deben tener una correspondencia directa con los objetivos de la
investigacion. Es decir, las interrogantes consultaran sélo aquello que se
pretende conocer o medir”. Para justificar lo enunciado por el citado autor
(2006), se procedio a realizar la validez del instrumento, en funcion de determinar
si éste mide realmente lo que se pretende medir en forma adecuada. En tal
sentido, para obtener la validez se hizo revisar por tres (03) especialistas en
Metodologia o en el area. Esta revision permitié determinar si las preguntas que
se formularon en el cuestionario son las mas adecuadas para resolver la situacion
de busqueda de informacion y determinar si las variables, dimensiones, e

indicadores corresponden a los objetivos de la investigacion.

Tratamiento estadistico

En vista que el estudio es descriptivo, se utilizd un tratamiento
estadistico de igual naturaleza por medias de la aplicacion de las
sumatorias y medias aritméticas. En este caso frecuencia relativa y
absoluta, el procesamiento de la informacién corresponde a la seleccion,
ordenamiento y clasificacion de los datos recogidos, para realizar su analisis
posterior. Al respecto, Sabino (1998), sefala una vez finalizada la fase de
recoleccion las investigadoras quedan en posicion de un cierto nimero de
datos que ellas han registrado, y a partir de los cuales hace posible concluir
en forma general de acuerdo a los objetivos del estudio planteado al inicio de

la investigacion.
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Procedimiento metodoldgico de lainvestigacion

El procedimiento metodolégico a seguir para llevar a cabo el presente
estudio se dividié en cinco fases, que se detallan a continuacion.

1. Planteamiento de la preocupacion tematica o problema de
investigacion. Aqui, se establecen las posibles evidencias que sustentan el
planteamiento y formulacion del problema; para la definicion de los objetivos.
Una vez aclarado estos puntos, se realiza la justificacion, asi como la
delimitacion del estudio.

2. Revision y andlisis documental, bibliografico sobre los conceptos,
teorias inherentes al problema estudiado. Se investigd y consultdé los
antecedentes de la investigacion, las bases tedricas de la misma y el sistema
de variables.

3. Se defini6 el marco metodoldgico indicando: tipo y disefio de la
investigacion; la poblacion a la cual se aplica el instrumento; las técnicas a
seguir para: la elaboracion del instrumento, la medicion de su validez, asi
como el método estadistico a utilizar para el procesamiento y analisis de los
datos.

4. Aplicacion de instrumentos y recoleccion de la data. En esta fase se
aplica el método de estadistica descriptiva haciendo uso de las técnicas para
su codificacion, tabulacion, interpretacion, ademas de la representacion
grafica de los resultados. Se elaborard el analisis de la informacion,
interpretacion de los resultados, conclusiones y recomendaciones, en
concordancia con los objetivos de investigacion propuestos.

5. Finalmente se disefiaron estrategias de ensefianza aprendizaje

empleando el cuento popular para la instruccion de la historia local.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Obtenidos del cuestionario aplicado a las docentes de educacién preescolar
gue laboran en el Centro de Educacion Inicial Trujillo, con el propésito de
proponer los Cuentos Populares como Estrategias para la Ensefianza de la
Historia Local.

Es decir, finalizada la aplicaciéon del instrumento y con el fin de lograr los
propoésitos de los objetivos previstos, se procedid a realizar el analisis e
interpretacion de los resultados, los cuales tienen vinculacion con cada uno
de los objetivos de estudio. En funcion de los resultados se arrojo la relacion
apropiada de cada situacion, sustentada en la teoria y autores empleados en

el capitulo II.

1. ¢Adapta cuentos a partir de cualquier suceso?

B Algunas veces
B Casi nunca

= Casi siempre
B Nunca

Siempre

Andlisis
Partiendo de las respuestas, el 75% de los encuestados respondieron

algunas veces, el 16,66 % casi siempre, y el 8,33 % casi nunca,

evidenciando que la mayoria considera que el adaptar los cuentos a partir de
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cualquier suceso mejoraria la practica educativa esto lo reafirma Imbert
(2007), al plantear el cuento como el bosquejo del enfoque de una vision de
la vida satisfaciendo una instantanea curiosidad por lo ocurrido en una
peripecia Unica. Contando algo que pas06 y que con impaciencia se aguarda

el desenlace completando la accién.

2. ¢Narran cuentos a partir de la historia local?

B Algunas veces
B Casi nunca

m Casi siempre
B Nunca

Siempre

Andlisis

Ahora bien, de acuerdo a los resultados el 50% respondié algunas veces,
el 33,33% casi nunca y 16, 66% nunca, lo que evidencia que sélo la mitad de
los encuestados utiliza la historia local para narrar cuentos, demostrando con
ello el desconocimiento que tienen del cuento como estrategia para la
narrativa de la historia lo cual enfatiza Abdon (2004), al decir que el cuento

se puede explicar por caracteristicas o imposiciones culturales bien definidas

por el cuentista en virtud de la historia y su fluidez.
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3. ¢Ha Exteriorizado cuentos através de obras teatrales?

B Casi siempre
B Algunas veces
 Casi nunca

B Nunca

W Siempre

Analisis

En relacién a las respuestas se obtuvo que el 33,33% respondi6
algunas veces, el 25% casi nunca, otro 25% nunca y un 16,66 % casi
siempre. Lo que sefiala que muy pocas veces han exteriorizado cuentos a
través de obras teatrales Para Lépez (2006), en la préactica educativa el relato
ofrece a través del cuento de forma divertida y creativa la aportacion de
conocimientos ademas la comunicacion rica y reflexiva sobre temas y
problemas de la historia 0 de la actualidad. En este sentido se comprende
que el cuento es la mejor forma de comunicacién entre el adulto y el

nifio/nifia y hacerlo de forma teatral ayudaria al interés del nifio y la nifia.

4. ¢Utiliza el cuento como destreza formativa de los nifios, nifias para

explicar las cosas mediante expresion figurativa?

B Algunas veces
M Casi nunca

= Casi siempre
H Siempre

M Nunca

55



Analisis

Partiendo de las respuesta, el 50% respondi6 casi siempre, el 33,33%
algunas veces, el 8,33% casi nunca y 8,33% siempre. Evidenciando esto que
la mitad de los encuestados casi siempre Utilizan el cuento como destreza
formativa de los nifios, nifias para explicar las cosas mediante expresion
figurativa. A tal razon, esto lo asevera Lopez (2006), al decir que, los relatos
forman parte de la esencia misma de la cultura y durante siglos han sido
utilizados para transmitir mensaje y enseflanza de una forma indirecta y
entretenida. En este sentido, el cuento ademas de ser divertido y entretenido,

enriguece la vida de los nifilos/niflas excitando la curiosidad.

5. ¢Adecua el cuento al mundo infantil, exponiendo asuntos

pertinentes a su realidad?

M Algunas veces
B Casi nunca

Casi siempre

W siempre

M nunca
Analisis
De acuerdo a los datos recabados, el 33,33% respondié algunas
veces, otro 33,33 % casi nunca, un 25% siempre y un 8,33 % casi siempre.
Lo que indica que los encuestados se ubican en un mismo porcentaje
respecto a la alternativa de respuesta algunas veces, casi nunca en
consecuencia la opinion se encuentra dividida en cuanto a la pregunta

¢Adecua el cuento al mundo infantil, exponiendo asuntos pertinentes a su

realidad?, ciertamente segun Briones (2007), el cuento es adecuado para el
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mundo infantil porque en él se exponen asuntos que les permiten vivencias
pertinentes a su realidad. Justificando la utilidad del cuento por su sintonia
con la mentalidad infantil, apropiandose en funcion de las nociones morales

gue se puedan plantear.

6. ¢Prepara a los niflos, niflas a través de cuentos a entender
situaciones de hechos ocurridos, que se le puedan presentar en su

vida?

B Algunas veces
0% .

M casi nunca

m Casi siempre

B Siempre

B Nunca

Analisis

En relacion a los resultados se observd, que un 58,33 % respondi6 casi
siempre, un 25 % algunas veces, un 8,33% siempre y un 8,33% nunca,
denotando que casi siempre el docente, prepara a los nifios, nifias a través
de cuentos a entender situaciones de hechos ocurridos, que se le puedan
presentar en su vida, a tal razén, el cuento se puede considerar como una
valiosa herramienta para la ensefianza de la historia local. Esto lo reafirman
Bassedas, Huguet y Solé (2006), al esbozar que el nifio, nifia hacen un
esfuerzo en comprender el mundo que les rodea elaborando su propia
explicacion a partir de lo que les exponen los adultos.
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7. ¢Al narrar un cuento ordena los sucesos en el tiempo, cobrando
sentidos los datos, que se desea contar?

B Algunas veces
B Casi nunca

m Casi siempre
B Siempre

o Nunca

Analisis

Para el andlisis de esta pregunta segun respuestas dadas el 41,66 % se
ubico en la alternativa de respuesta algunas veces, el 33,33 % siempre y el
25 % casi siempre lo cual indica que los docentes algunas veces; al narrar
un cuento ordena los sucesos en el tiempo, cobrando sentidos los datos, que
se desea contar. En consecuencia, Briones (2007), sefiala a la narraciéon
consistente esencialmente en un sistema de ordenar sucesos en el tiempo,
urdiendo con ello una accién o trama argumental en que se articulen, de

forma que cobren sentido, los datos que se desean contar.

8. ¢Al instruir verbalmente a través de cuentos, el flujo del tiempo es
ensefiado?

B Algunas veces
B Casi nunca

m Casi siempre
M Siempre

® Nunca
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Analisis

Respecto a las respuestas el 41,66 % exteriorizd siempre, el 33,33%
alguna veces, el 16,66% casi siempre y el 8,33 % casi nunca. En
consecuencia se lee que siempre, al instruir verbalmente a través de
cuentos, el flujo del tiempo es ensefiado demostrando que la historia se
puede ensefar con cuentos, al respecto Briones (2007), revela que el cuento
es un instrumento especialmente idéneo para conversar cualquier enunciado,

dispuesto para entender con mas facilidad los datos integrados en una
secuencia temporal.

9. ¢Considera el relato como la forma mas antigua de conocimiento?

B Algunas veces
B Casi nunca

m Casi siempre
M Siempre

® Nunca

Analisis

En la interpretacion de esta pregunta, el 41,66 % respondié algunas
veces, el 25 % casi nunca, otro 25 % siempre y un 8,33% casi siempre, por
consiguiente algunas veces el docente considera el relato como la forma mas

antigua de conocimiento, implicando poca importancia al mismo. A tal razén,

Briones (2007), considera el relato como la forma mas antigua de
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conocimiento al insertar un sistema eficaz de organizar, asimilar y transmitir

conocimientos en una sociedad.

10. ¢{Convierte al cuento en trama de cualquier informacion que desea
conversar?

B Algunas veces
M Casi nunca

= Casi siempre
B Siempre

B Nunca

Analisis

Segun los datos recogidos el 50% respondio algunas veces, el 25 %
siempre, el 16,66 % casi siempre y el 8,33 % casi nunca, lo cual indica que la
mitad del personal docente convierte al cuento en trama de cualquier
informacion que desea conversar, al respecto Briones (2007), plantea que
convertir una trama o argumento en cualquier informacion que quisiera
conservar, el cuento traduce imagenes perceptibles por los sentidos, y en
consecuencia inteligibles como fendémeno, situacion, experiencia o

sentimiento. Convirtiéndose en folclore, en cultura popular.
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11. ¢Ha precisado de personajes populares para la narrativa de la
historia de una localidad?

B Algunas veces
M Casi nunca
 Casi siempre
B Siempre

M Nunca

Andlisis

Dadas las respuestas a esta pregunta, el 50% respondié algunas
veces y otro 50% nunca, lo que indica que esta en dos mitades el empleo o
no; si ha precisado de personajes populares para la narrativa de la historia de
una localidad. Lo que se lee que; una vez considerado el relato como la
forma mas antigua de conocimiento sefialado por Briones (2007), precisando
personajes que encarnen las nociones de relatar, el cuento se traduce en
imagenes perceptibles por los sentidos y en consecuencia inteligibles como
fendbmeno, situacion, experiencia o sentimiento, ayudando a la pertinencia del

mismo.

12. ¢ Emplea el Curriculum para transformar las metas basicas de éstos

en estrategias de ensefianza?

B Algunas veces
| Casi nunca

m Casi siempre
H Siempre

M Nunca
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Andlisis

Ahora bien, respecto a esta pregunta el 50% respondié siempre, el
33,33% casi siempre y el 16,66% algunas veces, lo que se lee segun
pregunta ¢Emplea el Curriculum para transformar las metas basicas de éstos
en estrategias de ensefianza? Que soélo un 50% lo emplea, en este sentido
segun Sacristdn (2007), el Curriculum estd planteado como experiencia
recreada en los alumnos a través de la que pueden desarrollarse, asi como
tareas y destrezas a ser dominadas, caso de la formacién profesional y
laboral y como programa que proporciona contenidos ademas valores para
que los alumnos mejoren la sociedad en orden a la reconstruccion social de

la misma.

13. ¢Configura el contenido curricular en un entramado -cultural,

politico, social y escolar?

Im Algunas veces
I Casi nunca

I Casi siempre
I Siempre

I Nunca

Andlisis

Por su parte, las respuestas dadas sobre esta pregunta arrojo como
resultado que un 41,66% sefalo casi siempre, un 33,33% algunas veces y un
25% siempre, respecto a; ¢ Configura el contenido curricular en un entramado
cultural, politico, social y escolar?; por lo que Segun Sacristan (2007), el
Curriculum desde lo cultural y social se ejecuta a través de sus contenidos,

formatos y préacticas que se generan en torno al mismo.

62



14. ¢Accede al Curriculum acotando el significado de sus contenidos,

en la practica pedagdgica?

B Algunas veces
B Casi nunca

m Casi siempre
B Siempre

M Nunca

Analisis

En la interpretacion de ésta pregunta, el 33,33% se ubic6é algunas
veces, otro 33,33% casi siempre y el restante 33,33% en siempre al plantear
que el docente, ¢Accede al Curriculum acotando el significado de sus
contenidos, en la practica pedagdgica?; a tal razon, el subsistema préactico
pedagdgico lo define Sacristan (2007), como la practica antonomasia
configurada por profesores y alumnos basicamente y circunscrita a las
instituciones escolares, llamado como proceso de ensefianza en lo que se
comunican y se hacen realidad las propuestas curriculares condicionadas por
el marco institucional organizativo inmediato y por las influencias de los

subsistemas anteriores.

15. ¢Condiciona los contenidos curriculares a las necesidades de su

entorno?

B Algunas veces
B Casi nunca

m Casi siempre
H Siempre

M Nunca
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Andlisis:

De los datos obtenidos el 58,33% se ubicd en la alternativa siempre, el
25% en algunas veces y el 16,66% casi nunca; es decir, mas de la mitad de
los docentes encuestados condiciona los contenidos curriculares a las
necesidades de su entorno. Al respecto Cubero (2005), sefiala la importancia
de un entorno rico y estimulante de la actividad exploradora de nifios/nifias
asi como el planteamiento de preguntas interesantes y la resolucion de
problemas. Ademas las formas viables de interpretacion del mundo a partir
de la interaccion social educativa, a través de la participacion en un aula

entendida como una comunidad de aprendizaje

16. ¢ Desarrolla el Curriculum en las necesidades personales del nifio
y la nifia?

B Algunas veces

‘“'“.&\ .
16,66% a‘?}: M Casi nunca

iy Casi siempre
B Siempre

M Nunca

Andlisis

Respecto a los resultados, el 66,66% contesté siempre, el 16,66%
algunas veces y el restante 16,66% casi siempre, segun pregunta
¢ desarrollan el Curriculum en las necesidades personales del nifio y la nifia?;
para Sacristan (2007), el atender la peculiaridad y necesidades de los
alumnos, el Curriculum se ve como un conjunto de cursos y experiencias

planificadas que un estudiante tiene bajo la orientacion de un centro escolar.
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17. ¢Desarrolla el Curriculum en la relacién del nifio y la nifia con la
sociedad?

M Algunas veces
M Casi nunca

m Casi siempre
B Siempre

M Nunca

Analisis

En base a resultados el, 58,33% respondio siempre, el 25% casi siempre
y un 16,66% algunas veces, lo que indica, que mas de la mitad de las
docentes desarrollan el Curriculum en la relacion del nifio y la nifia con la
sociedad; atendiendo lo expuesto por Sacristdn (2007), al plantear el
Curriculum en la participacion de un nuevo humanismo teniendo en cuenta,
una pretendida dindmica de desarrollo personal, entendido éste como
proceso de autodesarrollo en una sociedad, que aniquila las posibilidades de
los individuos y al margen de contenidos culturales. Mas acorde con la vision

de la escuela como una agencia socializadora y educadora.
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18. ¢Lo ensefiado a los nifios, nifias guardan cierta relacion con la
estructura de la realidad que poseen?

B Algunas veces

W Casi nunca
W Casi siempre
M Siempre
B Nunca

Ahora bien, segun resultados el 50% contest6 casi siempre, el 41,66%

Andlisis

siempre y un 8,33% algunas veces; lo que se lee que solo la mitad de los
docentes; en correspondencia a lo enseifado a los niflos, nifias guardan
cierta relacién con la estructura de la realidad que poseen. En este sentido,
David (2002) sefiala que el aprendizaje significativo supone la adquisicion de
nuevos significados; a su vez los nuevos significados son el producto final del

aprendizaje significativo.

19. ¢ Selecciona los conocimientos previos del nifio, nifia, para llevar a
cabo un determinado proceso de ensefianza-aprendizaje?

B Algunas veces
Casi nunca
Casi siempre
M Siempre
B Nunca
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Andlisis

La respuesta dada por los encuestados sefalé que el 66,66%
contestdé siempre, el 25% casi siempre y el 8,33% algunas veces, por
consiguiente casi la mayoria de los docentes selecciona los conocimientos
previos del nifio, nifia, para llevar a cabo un determinado proceso de
ensefianza-aprendizaje. Al respecto, Pozo (2006), sefala que el aprendizaje
significativo hace referencia a que todo lo que se ensefia a los nifilos/nifas ha

de guardar cierta relacion con la estructura cognitiva que posee.

20. ¢Emplea estrategias de ensefianza, para promover el aprendizaje

significativo?

N
8,33%

B Algunas veces
m Casi nunca

Casi siempre
M Siempre

M Nunca

Andlisis

De los datos obtenidos, el 75% se ubico en categoria siempre, el 16,66%
casi siempre y el 8,33% casi nunca, esto indica que hay un grupo
representativo de docentes que; emplea estrategias de ensefianza, para
promover el aprendizaje significativo esto lo sustentan Diaz y Hernandez
(2002), al plantear las estrategias de ensefianza el abordaje de aspectos
como: disefio y empleo de objetivos e intenciones de ensefianza, preguntas
insertadas, ilustraciones, modos de respuestas, organizadores anticipados,
redes semanticas, mapas conceptuales y esquemas de estructuracion de

textos, entre otros. Enfocandose en el campo del denominado aprendizaje
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estratégico, cuyo propdsito es dotar al nifio/nifia de estrategias efectivas para

el aprendizaje escolar.

21. ¢Utiliza estrategias que promueven el aprendizaje significativo?

B Algunas veces
M Casi nunca

m Casi siempre
M Siempre

® Nunca

Analisis

Segun datos recopilados el 83% respondié siempre y un 16% casi
siempre; lo que se lee que los docentes casi en su totalidad Utilizan
estrategias que promueven el aprendizaje significativo. Al respecto Diaz y
Herndndez (2002), exponen que la estrategia de ensefianza son los
procedimientos o recursos utilizados por el agente de ensefianza para
promover el aprendizaje significativo. Este decide cuando y por qué

aplicarlas.

22. ¢El nifio, nia emplean procedimientos de forma espontanea, como

instrumento para aprender significativamente?

B Algunas veces
M Casi hunca

m Casi siempre
B Siempre

M Nunca




Analisis

En la interpretacion de esta pregunta, el 50% contesto casi siempre, un
33,33% siempre y el resto equivalente al 16,66 algunas veces. En este
sentido, la mitad de los docentes sefialan que; el nifio, nifia emplean
procedimientos de forma espontanea, como instrumento para aprender
significativamente. Al respecto, Diaz y Hernandez (2002), plantean que una
estrategia de aprendizaje es un procedimiento (conjunto de pasos o
habilidades), que un alumno adquiere y emplea de forma intencional como
instrumento  flexible para aprender significativamente solucionando

problemas y demandas académicas.

23. ¢Observa que el nifio, nifia soluciona situaciones pedagodgicas
favorablemente?

M Algunas veces
B Casi nunca

Casi siempre
B Siempre

M Nunca

Analisis

De los datos recogidos el 50% se ubic6 casi siempre, un 25% algunas
veces, un 16,66% siempre y un 8,33% casi nunca. Lo cual se interpreta que
la mitad de los encuestados, observa que el nifio, nifia soluciona situaciones
pedagogicas favorablemente. Lo cual es planteado por Diaz y Hernandez
(2002), al decir, que ambos tipos de estrategias, de ensefianza y de
aprendizaje, se encuentran involucradas en la promocion de aprendizajes

significativos a partir de los contenidos escolares, permitiendo a los nifios,

69



nifas seleccionar, adquirir, organizar o integrar el nuevo conocimiento con

mayor eficacia.

24. ¢Los recursos utilizados favorecen el aprendizaje en forma
integral en los nifios, nifias?

B Algunas veces
M Casi nunca

m Casi siempre
MW Siempre

M Nunca

Analisis

Con relacion a las respuestas dadas, el 75% se ubico en la categoria
siempre, y el restante 25% en casi siempre; lo que indica que es su mayoria,
los recursos utilizados favorecen el aprendizaje en forma integral en los
nifios, nifas. Al respecto Spiegel (2006) sefiala que los recursos son un
conjunto de elementos que facilitan la realizacion del proceso ensefanza-
aprendizaje; contribuyendo a que los nifios, nifias logren el dominio de un

contenido determinado.

25. ¢Utilizarecursos para que el aprendizaje sea significativo?

H Algunas veces
B Casi nunca

m Casi siempre
B Siempre

M Nunca




Andlisis

Ahora bien, partiendo de los resultados el 75% se ubico en la categoria
siempre y el 25 restante en casi siempre; al plantear que el docente utiliza
recursos para que el aprendizaje sea significativo; en otras palabras casi la
mayoria emplea recursos didacticos. A tal razén segun Spiegel (2006), los
recursos, son el medio a utilizar el docente para reforzar el mensaje
transmitido, facilitando su comprensién permitiendo al alumno una gama
amplia de posibilidades de exploracién, descubrimiento, creacion vy

reelaboracion.
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CAPITULO V

APORTE

Los Cuentos Populares como Estrategia de Ensefianza de la Historia
Local: Centro de Educacién Inicial “ Trujillo”.

Esta aporte esta pensada para las docentes de la etapa preescolar del
Centro de Educacion Inicial “Trujillo”, con el objetivo de brindarles una serie
de estrategias y recursos para estimular al nifio y la nifia; en el pensamiento,
la compresion, imaginacion, valores y creatividad; a través de los Cuentos
populares para la ensefianza de la Historia Local en el Centro de educacién
Inicial “Truijillo”.

El cuento popular es una estrategia para abrir la mente hacia el mundo
imaginario, transmitiendo valores, desarrollando el juicio critico y el estimulo
al gusto artistico-literario, asi como el deseo de saber. Es importante conocer
la evolucion del desarrollo infantil, ya que los nifios y nifias interactdan, se
comunican, se socializan e imaginan. En consecuencia, fantasear es una
experiencia necesaria que implica la simulacién de la narraciéon de diferentes
cuentos.

A tal razon, la narracién de los cuentos populares debe establecer un
nexo entre el docente, los nifios y las nifias; de este modo a través de
actividades desarrolladas en el disefio de estrategias para dicha
investigacion; se encontrara formas adecuadas que favorezcan el
aprendizaje.

Es decir, recursos para hacer mejor la narracion oral de los cuentos
populares en el ambiente de aprendizaje como: titeres, delantales magicos,

libro de diferentes tamarfios, laminas con figuras de personajes entre otros.



SUGERENCIAS A UTILIZAR PARA NARRAR
CUENTOS POPULARES PARA LA ENSENANZA DE

LA HISTORIA LOCAL]

ANTES:

» Antes de narrar una historia local se pueden realizar varias actividades
como: cantar una cancion, realizar una dindmica o contar una
anécdota de la vida cotidiana, de esta manera se entrara en confianza
con los nifios y las nifias
El docente debe preparase antes de
narrar un cuento popular.

Seleccionar un cuento popular apropiado
para la edad de los nifios y nifas a
quienes van dirigido.

Debe aprenderlo bien, analizando vy
memorizando elementos tales como:
ambiente donde se desenvuelve Ila

accion, secuencia de la trama, valores

que destacan el cuento popular entre
otros.
En el cuento popular seleccionado, debe haber algunas situaciones de
la historia local, mezclada con algo del imaginario colectivo; para asi
despertar el interés de los oyentes.
Indagar a través de preguntas las experiencias previas del nifio y la
nifia: ¢ Te han contado un cuento popular como el de los Momoyes?,
¢cConoces el cuento de la Pefia del Oro?, ¢Tus abuelos te han
contado sobre lagunas encantadas?, ¢los recuerdas?, ¢me puedes
contar? ¢Qué cuentos populares quieren que te narren: la Pefia del
Oro, La Carreterita, Los Momoyes entre otros?,
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» Cuéntales muchos cuentos populares e historias de su Estado, esto
los ayudara a identificarse con su region.
» Los personajes deben ser pocos, para que el nifio y la nifla pueda

seguir facilmente sus aventuras.

DURANTE

» Enla narracién de un cuento popular, cada personaje debe destacarse
con un tono de voz especifico (Diferenciar la grave voz para los
personajes masculinos y el tono dulce para los femeninos o
infantiles).

Resaltar con la entonaciébn y las pausas correspondientes, las
acciones durante el relato. Es posible usar sin temor, las risas, llantos
y voces onomatopeéyicas y las correspondientes a animales no temer
hacer el ridiculo.

En lo posible, evitar usar excesivamente los diminutivos, lo cual es una
tendencia muy comun entre los que se dirigen a los nifios y nifas.

Evitar el uso excesivo de muletillas.

Tiene que haber mucha accion, si es posible algunas sorpresas y un

poco de suspenso.
Cambiar palabra de dificil compresién o pronunciacion por otras mas

conocidas

DESPUES

» Al finalizar la narracion es recomendable realizar distintas
preguntas a los niflos y nifias referentes al cuento popular:
¢,Como se llamaba el cuento? ¢les gusté?, ¢como se
imaginan los personajes? ¢cual de los personajes les gusto

mas?




Pedirles a los nifos y nifias que narren el cuento popular con
sus propias palabras.

Reproducir escenas mediantes dramatizacion.

Interpretar el cuento popular por medio de dibujos, modelado,
collage y otras técnicas de expresion plastica.

Utilizacibn de mapas de la localidad para ubicar

geograficamente los lugares donde transcurre el cuento

popular.

Proporcionar a los nifios y nifias la bolsa magica contentiva
de figuras y preguntas relacionadas con la narracion, e
invitarlos a introducir sus manos para sacar una figura y
responder la pregunta alusiva al relato.

Motivar a los nifios y las nifias para que dramaticen la historia

de los personajes del cuento popular.




ESTRATEGIAS Y RECURSOS PARA NARRAR UN
CUENTO

JUGANDO CON LOS TITERES
ELABORACION DE TITERES DE DEDOS

%+ Confeccionar un titere con un pequefio cono o funda de cartulina
tomando en cuenta el tamafio del dedo de quien manejara el
titere (no es conveniente que quede demasiado holgado).

4 Se debe dibujar los rostros con marcadores en el cono,

confeccionando el cabello con trocitos de lana o hilo de algodon.

+ Se puede hacer un titere para cada uno de los dedos de la

mano, y luego dramatizar una situacion especifica.




ELABORACION DE TITERES DE GUANTE

Buscar recortes de periodicos o revista con diferentes
personajes segln la trama del cuento.

Recortar y pegar sobre los dedos de un guante de tela o de
material plastico.

Pueden insertar hasta diez personajes y armar una sencilla
dramatizacion

Variante: eligan sélo un personaje, lo recortan y lo pegan sobre

la palma del guante

ACTIVIDADES SUGERIDAS
+ Narrar cuentos populares a los nifios y

nifas, presentandoles; personajes

representados con titeres construidos

especificamente para tal fin.

#+ Invitar a los niflos y niflas en edades de 5
a 6 afios, a presentar obras de titeres a
los nifios, nifias mds pequefios.
Presentar obras de titeres involucrando a todos los docentes.
Los docentes pueden llevar material de personajes populares,
para recortar y pegar imdgenes sobre la palma del guante.
realizando un didlogo imaginario entre el titere del personaje y

el titere que identifica al nifio, nifia.




TEATRO
TEATRO DE SOMBRAS

PROCEDIMIENTO Y SUGERENCIAS
4+ Los docentes deben organizan con los nifios y nifias un teatro de
sombras.
Los docentes se preparar para representar diferentes
personajes.
Se coloca una sabana blanca a una altura considerable,
extendiéndola y sosteniéndola por sus extremos (también se

puede utilizar una lamina blanca).

Se ubica una luz detrds de la sabana y se

oscurece el resto del ambiente.

Se proyecta las sombras con las siluetas a
partir de un cuento narrado.

Variante: se realiza la silueta de los personajes

del cuento escogido en carton.




PROCEDIMIENTO

Cortar el delantal segin las medidas en el molde,
haciéndole un pequefio dobladillo alrededor, con la

finalidad de pasar el alambre.

Agregar la cinta que servird para amarrar el adelantar a
la cintura

En la parte delantera de la prenda, agregar dos trozos
de cinta lo suficientemente larga, como para permitir el

paso de los brazos.

La decoracion del delantal, se debe hacer con retazos de
tela, pinturas especiales, se realizara al revés, con
respecto a la cintura, y del lado que queda oculto al

momento de colocarse el delantal.

Debe entenderse, que el delantal debera atarse a la

cintura con la decoracion hacia abajo.

Variante: otro tipo de delantal es completo,
preferiblemente de fieltro para ir colocando los
personajes con cierre mdgico e ir narrando el cuento

popular.




ACTIVIDADES SUGERIDAS

%+ Se recomienda utilizar este delantal para pequeiias
obras, de no mds de dos personajes.

4+ Narrar cuentos populares a los nifios y nifias, con un
titere como cuenta cuento y otro titere como un nifio o
nifa.

4+ Las imagenes deben ser coloridas y relacionadas al cuento
escogido.

4+ Este recurso se puede utilizar dentro y fuera del

ambiente de aprendizaje.

Cinta para pasar brazos

Dobladillo con alambre




DRAMATIZACION
PASOS PARA HACER UNA DRAMATIZACION

+ Seguln Erbiti, Alejandra y Lucia Guarino 2007, para dramatizar
un cuento, se debe determinar que van a representar. Para
esto tienes dos opciones: que consideres una obra de teatro
ya realizada, o que adaptes una narracion o poesia, de tal
forma que se organice como un guion. Para esto es importante
convertir los sucesos del relato o de la poesia en didlogos,
definiendo los actos, y escenas. Asi, se deberdn identificar
los hechos o sucesos mas importantes del cuento. Luego,
identificar los personajes y las intervenciones de cada uno de
ellos. Caracterizar a los personajes y describir donde y cuando
se produce la accion.
Una vez escogido el cuento y los personajes de la obra, deben

organizarse para establecer quiénes van hacer los que guien a

los actores y actrices, cuya
responsabilidad serd orientar y
aconsejar para lograr una buena
actuacion.

|

Posteriormente entre todos se elige, \

quienes serdn los que representaran \

los personajes de la obra. Los actores \

y actrices tendran que colocar todo su
|

esfuerzo por representar el personaje | /

asignado de la mejor forma posible; preocupandose de su
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vestuario. Maquillaje, manejo de voz, pronunciacion clara,
aprendizaje del guion, expresion y por sobre todo convertirse
en quien debe representar.

En toda dramatizacion se requiere de elementos para hacer
mads real lo que van a representar y que den indicios del lugar
en que se realiza la accion. Dichos elementos pueden crearse o
bien buscarlos entre todos en la sala

de clase o traerlos de las casas.

Alguien debe estar a cargo de esto.

La escenografia también es importante

ya que entregard informacion de donde

y cudles son las caracteristicas del

lugar en que se realiza la accion,

situdndose la historia en el tiempo y

espacio concreto. Alguien debe estar

encargado de esto.

Preocuparse por la iluminacion, con la cual se podra determinar

la hora del dia en que se realiza la accion, se podra

establecer ambientes, los momentos de tencion, entre otros y
el sonido, que ayudara a provocar efectos sonoros que
entregaran informacion sobre lo que acontece. Alguien debe
estar a cargo de esto.

Por dltimo, pero igual de relevante es el vestuario vy
maquillaje, ya que de ellos dependerad la buena caracterizacion

de los personajes. Alguien debe estas a cargo de esto.
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“+ Ya tienes toda la informacion necesaria, sdlo falta ensayar lo
suficiente para lograr la mejor dramatizacion de tu vida.
Nota: lo expresado anteriormente permite analizar y
reflexionar que es importante esta actividad en los nifios y

ninas, ya que esta estrategia debe ir encaminada a las

caracteristicas e intereses de los mismos, para que asi se

logren aprendizajes significativos; permitiendo la dramatizacion
al nifio y la nifia el desarrollo y fortaleza a los siguientes
aspectos:

% Conocimiento de si mismo

% Conocimiento del medio que lo rodea

% Conocimiento de los demas

#+ Enriquecimiento de los medios de expresion y de

comunicacion
%+ Desarrollo de las facultades intelectuales: atencion,

reflexion, recepcion y memorizacion.




UN GRAN LIBRO PARA CONTAR UN CUENTO POPULAR
ELABORACION

4+ Se parte el carton un en kilo en dos mitades.

4 De dos cartones se saca tres o cuatro partes de la misma

medida.

Se escoge el cuento popular y se comienza a sacar los
ambientes donde se desarrolla la accion o trama.

Con pinturas al frio o segin tu creatividad se comienza a
elaborar los lugares donde se desarrolla el cuento o la historia.
Se unen los pedazos de carton simulando unas bisagras para
cerrar y expandir el cuento.

Se dibuja los personajes en carton bidimensionalmente se le
coloca una varilla para ir moviéndolos por todo el escenario
hecho en las laminas de carton.

El libro fraccionado en tres o cuatro tramos se coloca encima
de una mesa y se comienza a narrar el cuento.

Variante: se puede hacer con el carton completo con una altura
no mds de la cintura de la persona para narrar el cuento de
pie.

Se puede hacer los personajes en forma de pop up he ir

mostrandolos a medida que se narre el cuento.




ACTIVIDADES SUGERIDAS

Este gran libro, se le recomienda a los docentes para narrar

cuentos populares a través de imagenes con una medida

aproximadamente de unos 40 a 60 cm de alto, esto con el fin
de que los niflos y nifias visualicen la historia escogida. Este
libro es apto para narrar cuentos a grupos de nifios y nifias

entre 20 a 25.




ALGUNOS CUENTOS POPULARES PARA LA ENSENANZA
DE LA HISTORIA LOCAL

Libro Viviente: Sr Ricardo Perdomo.

Se levanta majestuosa la Pefia del Oro, esta encierra profundos
misterios que viene desde tiempos lejanos, en donde lo mdgico y lo
historico se une para darnos como herencia la explicacion de nuestro
origen. Encantos, animales miticos que transforma a los hombres en
piedra, desventuras hace de esta pefia
motivo de irrenunciable estudio. Es asi en
que los oscuros afios en que azotaba las
guerras civiles .a la patria, nuestra tierras
se vieron tefiidas de sangre de trujillanos

enrumbados en esa lucha constante por el

poder politico. Aca en Trujillo esta lucha

estuvo encarnada entre ponchos y lagartijos

que se enfrentaron ferozmente, cambiando

el rumbo del gobierno del siglo XIX. Por

esos empinados rumbos de la pefia del oro

escapaban apresuradamente un grupo de

religiosas de las congregadas en la localidad. Estos lamentables
enfrentamientos habia ocasionado la quema de la torre de la Catedral
de Trujillo provocando la huida de las religiosas trujillanas, que

escaparon para salvar las reliquias pertenecientes a la iglesia, sobre
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todo las que adornaban a la patrona de la cuidad: Nuestra Sefiora de
la Paz, el cual estas religiosas eran encargadas de su custodia. En
vista del excesivo peso de las joyas, deciden esconder el tesoro de
manera de que no caigan en otras manos, por tal motivo deciden
enterrar en esa montafia el preciado botin, para de esta forma seguir
su marcha y conseguir un lugar seguro que las protegieran. Hasta hoy
dia, se

Asegura que nadie ha podido dar con el lugar en esa montafia donde
reposa el oro de la iglesia, desde esos tiempos dicha montafia es
conocida como la pefia del oro, muchos fueron los aventureros vy
ambiciosos que intentaron dar con el oro, pero su busqueda resulté

indtil. En la actualidad por esa zona nos encontramos con el liceo

Cristobal Mendoza y el Estadio Cuatricentenario de Trujillo.




Libro Viviente: Sra. Mercedes Sarmiento.

Hablar de la carreterita es hablar de la evolucion de Santa Rosa,
antiguamente llamado el sector de la otra banda, por aqui se
transitaba hacia la calle arriba, esta era el eje vial fundamental de
la otra banda de tierra y pasaban caballos y gente a pie. Cuando
llego el primer carro a Trujillo paso por esa carretera y hubo una
algarabia por el hecho, después este carro
paso a Bocono. A los lados de la quebrada de
los cedros se encontraba mucha comida para
los animales
" pasto”. El puente Machado era conocido
como el puente de lata, protegido por un
viejo techo de zinc y su piso de madera este
hacia contacto con el casco central de la
ciudad. Esta carreterita fue adornada con un
arco llamado Arco de Ayacucho a lo alto de
la bodega mi ranchéon. Por el afio 1924 para

festejar el centenario de la Batalla de T ——

Ayacucho. Para su construccion hubo mano de obra artesanal

del estado era una verdadera obra de arte. Alli se celebraba las
fechas patrias y los militares movilizaban su artilleria para disparar al
aire recordando los patriotas y las fechas emblematicas. La
carreterita también era testigo de una vida nocturna de los
ciudadanos trujillanos como espacio del placer y de subsistencia de
unas pocas mujeres.

En el gobierno de Juan Vicente Gomez se planifica la ampliacion de

esta arteria vial.




LA APARICION DE LA VIRGEN

Libro Viviente: Sr Ricardo Perdomo

Cuando yo estaba pequefio, contaban mi mamd y papa que mas
arriba de la plaza Medina Angarita solo existian casas y algin negocio
donde se compraba algo para comer, en los corredores de las casa se
sentaban por la tarde a conversar los moradores, casi siempre veian
pasar a una joven muy bella y callada. Contaban que entraba a la
bodega y compraba velas, se iba de regreso monte arriba, un dia
algunas personas tomaron la decision de seguirla para observar
exactamente donde vivia.
Ella trasmitia tranquilidad y un ambiente de paz, estas personas no
sentian miedo alguno cuando la seguian, de repente observaron que se

oculto entre unas rocas y comenzaron a ver unos destellos en la pefia,

veian que salia una luz, se acercaron cuidadosamente y cudl fue la

sorpresa de muchos cuando vieron que era la santisima virgen de la
paz. Dicen que tenia un manto amarillo como el oro y otros dicen que
estaba encima de una media luna. Ella se encarga de atajar tres rios
uno de agua, uno de leche y otro de sangre protegiendo nuestro

pueblo.




LA CULEBRA CON CRESTA DE 6

Sr Braulio Gudifio

En el Sector pefia de tucutucu y la pefia de mesa de gallardo en
las noches y dias menos esperados aparece una culebra muy grande y
gruesa de color verde claro con una cresta muy parecida a la de un
gallo esta culebra muchas veces hace que ocurran accidentes de
transito, cuando los choferes la ven pierden el control de los carros
muchos de estos accidentes llegan a casos fatales, cuenta la gente
del Esnuge que esta culebra no es mala solo se encarga de proteger
este lugar que tiene algo de encantado , ella sale cuando las personas
comienzan a cortar los arboles de esa zona y se molesta mucho
porque ella se encarga de cuidar la naturaleza, dicen unos obreros de
una construccion de casas que iban hacer por esos lados que ellos
escuchaban entre la maleza que bajaba algo muy grande y pesado se
escuchaba cuando se partian palos y sonaban las hojas secas ellos
salian a la carretera con mucho susto. Una vez se armaron de valor y

la fueron a cazar pero esta era rdpida se escabullia entre el monte y

en un tronco de arbol que tenia un hueco se desaparecié. Esas casas

no lograron hacerlas por lo mismo porque ella no lo permitio.




Sr Rafael Rubio.

Antiguamente donde esta el terminal de Trujillo existia siembras de
cafia y el trapiche estaba ubicado en la casa de don Alberto Briceiio
antigua casona, ahorita se encuentra un negocio de agropecuaria.

Los habitantes solo utilizdbamos la carretera que estaba por los lados
del terminal y cae por el sector la Raya. Esa era la carretera
principal para entrar y salir de Trujillo
porque donde estd la avenida Laudelino
Mejias era pura siembra de cafia. Los
hombres se encargaban del trabajo de
cortar la cafia y con eso hacian varias cosas
para comer; como guarapo de cafia, panela,
batidos, melcochas y la cachaza que servia

para alimentar los puercos y la melaza para

alimentar las vacas. Y el cerro que estd detras del Terminal- _
eso era pura siembra de maiz, caraotas, quinchonchos y otros granos
porque en aquellos tiempos se cumplia las estaciones de verano e
invierno, se sembraba en abril y se desyerbaba en mayo con la
desmaleza se alimentaban los animales.

Las mujeres se encargaban de cuidar a sus hijos y alimentar los
piones y esposos q trabajaban en el campo de regreso a sus casas se
llevaban un tercio de lefia para cocinar y los hombres al terminar su

jornada arrancaban un monton de jayo " monte o hierva” para hacer

escobas y barrer los patios y pisos de sus casas ya que eran pisos de
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tierra, pareces de carruzos con barro
compactado y se alumbraban con ldmparas de
kerosén.

Cuando las mujeres salian embarazadas se
cuidaban mucho de ir a los montes a llevarles
la comida a sus esposos y piones porque
existia el salvaje cuentan que era como un

hombre de alto pero mitad hombre y mitad

animal, cuentan que este le gustaba llevarse las

mujeres lamerles las plantas de los pies y subirlas a un darbol montafia
adentro para que ésta no se escapara con la finalidad de quitarle el

nifio y comérselo esa era su finalidad.




LOS MOMOYES

Sr Braulio Gudifio.

Ellos viven cerca de las nacientes de agua y de las lagunas esos son
unos hombrecitos de tamafio de un nifio aproximadamente de 50 cm,
que utilizan un sombrero muy grande, también existe momoyas vy
momoicitos. Ellos son los guardianes de la naturaleza se ponen muy
bravos cuando invaden el lugar donde viven. Hace muchos afios atrds
existia una laguna en la quebradita sector que estd mds arriba del
Paramito en Santa Rosa cuando la gente pasaba por alli comenzaba a
ponerse oscuro Yy llovia esa laguna se ponia brava un dia unos nifios se
fueron a jugar en ella y comenzaron a tirarles piedras comenzé a
llover y a rugir esa laguna, los muchachos salieron despavoridos esos
dias no dejaba de llover salia agua por todas partes de ese sector. Y
desembocaba donde es ahorita el cuartel. Por eso a ese sector se le
llama las cuatro bocas porque alli se unia todas las quebradas de ese
sector. Seglin esos dias los

momoy se mudaron y dejaron a

su paso un playon muy grande.

Cuando ellos se mudan las

lagunas y nacientes se secan.

También se dice que son malos

pero nada que ver ellos son

juguetones y traviesos solo cuidan

la naturaleza.




CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este capitulo se expone las conclusiones y recomendaciones a las que
se llegd luego de aplicado y analizado el instrumento de recoleccion de

datos.

Conclusiones

Una vez obtenidos los resultados arrojados en porcentaje se observé que
la mayoria de las respuestas con mayor porcentaje, se ubicaron en las
alternativas; algunas veces, casi siempre, casi nunca; lo que permite leer que
existe medianamente conocimiento de estrategias para la ensefianza de la
historia local.

En consecuencia, en base al objetivo planteado proponer el
cuento popular como estrategia para la ensefianza de la historia local en el
Centro de Educacién Inicial “Trujillo”. Se pudo observar que la mayoria del
personal docente no emplea cuentos, ni personajes populares para enseiar
la historia local. Sin embargo utilizan estrategias de ensefianza como
procedimientos o recursos utilizados por para promover el aprendizaje
significativo.

En relacién al primer objetivo especifico, determinar el uso que le otorga el
docente a los cuentos populares para la ensefianza de la historia local en el
Centro de Educacion Inicial “Trujillo”. Se determin6 que en su mayoria de los
docentes no emplean los cuentos populares para la ensefianza de la historia
local.

Sefialando esto que los nifios, nifias deben explorar la ensefianza de la
historia local a través de cuentos populares, ya que el cuento se puede

explicar por caracteristicas o imposiciones culturales bien definidas por el

94



cuentista popular en virtud de la cultura y su fluidez; en ese sentido, su
concerniente con la historia le ha garantizado al cuento popular su
universidad, difusion y la posibilidad de perdurar en el tiempo, de un modo
vivo y dinamico. Entendiendo asi la voluntad de un cuentista al narrar su
propio cédigo cultural.

Por su parte el segundo objetivo especifico, analizar el Curriculum
Bolivariano del Nivel de Educacion Inicial para evidenciar la importancia que
le dan a la historia local. Se reveldé que, en un contenido del Curriculum
plantea como finalidad (objetivo), que el nifio y la nifia progresivamente
tomen conciencia sobre la historia local, regional, y nacional, identificando
algunos elementos y caracteristicas de la misma. Sin embargo en la practica
los docentes no utilizan estrategias como el cuento para la ensefianza de la
historia local. Lo cual hace deducir la poca importancia que le dan a este tipo
de estrategias.

En relacién al tercer objetivo especifico, identificar las estrategias de
ensefianza que utiliza el docente para la instruccion de la historia local
en el Centro de Educacion Inicial “Trujillo”. Se observé que los docentes
utilizan estrategias de ensefianza como; ilustraciones, organizadores
anticipados, esquemas de estructuracion de textos, entre otros. Sin
darle importancia al cuento como estrategia para la ensefianza de la
historia local.

El cuarto objetivo especifico, diseflar estrategias de ensefianza
empleando el cuento popular para la instrucciéon de la Historia Local en el
Centro de Educacién Inicial “Trujillo”, se expresa en la elaboracion de un
aporte en el siguiente capitulo; como herramienta de apoyo a los docentes
en su practica pedagogica, en funcion de facilitar, mejorar el proceso de
ensefianza de la historia local, donde el nifio, nifia sean pertinentes de su

historia.
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Recomendaciones

A razon de las conclusiones, se derivan las siguientes recomendaciones;

e Los docentes deben utilizar el cuento popular como estrategia para la
ensefianza de la historia local.

e Considerar el contenido del Curriculum del Nivel de Educacion Inicial
(Practica Pedagdgica-Didéactica). En la toma de conciencia sobre la
historia local, regional, y nacional.

e Impulsar estrategias de ensefianza para el aprendizaje de la historia
local.

e Poner en practica, el aporte contentivo en esta investigacion de

estrategias para la ensefianza de la historia local.
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Anexo A. instrumento
UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEO UNIVERSITARIO “RAFAEL RANGEL”
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
PAMPANITO EDO TRUJILLO

UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES

INSTRUMENTO A SER APLICADO A LOS DOCENTES Y AUXILIARES
DEL C.E.I. “TRUJILLO” ESTADO TRUJILLO.

Estimado: Docente

El instrumento que a continuacion se presenta tiene como finalidad
recolectar informacion para la investigacion titulada: LOS CUENTOS
POPULARES COMO ESTRATEGIA DE ENSENANZA DE LA HISTORIA
LOCAL: CENTRO DE EDUCACION INICIAL TRUJILLO
Por consiguiente, su colaboracibn es sumamente valiosa, ya que de la
sinceridad de sus respuestas depende los resultados de este estudio; los
datos obtenidos tendran caracter confidencial y en forma anonima, sélo con
fines investigativos. No debe firmar el cuestionario.

Instrucciones:

Marque con una equis (X) la alternativa que considere correcta en cada
item. Procure marcar una sola alternativa por pregunta.

Cada item tiene cinco alternativas de respuesta: Siempre, Casi
Siempre, Algunas Veces, Casi nunca, Nunca, indiqgue segun ta
consideracion la que mas se adapta a su apreciacion personal.

Responda a todos los items, es importante.
En caso de duda, pregunta a las investigadoras.

Br. Maryira Rivas

Br.JuamaryVéasquez
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N° ENUNCIADO SIEMPRE CASI ALGUNAS | CASI | NUNCA
SIEMPRE VECES | NUNCA
5 1
4 3 2
1 | Adapta cuentos a partir de cualquier suceso.
2 Narran cuentos a partir de la historia local.
3 Ha exteriorizado cuentos a través de obras
teatrales.
4 Utiliza el cuento como destreza formativa de
los nifios, niflas para explicar las cosas
mediante expresion figurativa.
5 Adecua el cuento al mundo infantil,
exponiendo asuntos pertinentes a su realidad.
6 Prepara a los nifios, nifias a través de cuentos
a entender situaciones de hechos ocurridos,
gue se le puedan presentar en su vida.
7 Al narrar un cuento ordena los sucesos en el
tiempo, cobrando sentido los datos, que se
desean contar.
8 Al instruir verbalmente a través de cuentos el
flujo del tiempo es sefialado.
9 Considera el relato como la forma més antigua
de conocimiento.
10 | Convierte al cuento en trama de cualquier
informacion que desea conversar.
11 | Ha precisado de personajes populares para la
narrativa de la historia de una localidad.
12 | Emplea el Curriculum para transformar las
metas béasicas de éstos en estrategias de
ensefianza.
13 | Configura el contenido curricular en un

entramado cultural, politico, social y escolar.
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14 | Accede al Curriculum agotando el significado
de sus contenidos, en la practica pedagdgica.

15 | Condiciona los contenidos curriculares a las
necesidades de su entorno.

16 | Desarrolla el Curriculum en las necesidades
personales del nifio y la nifia.

17 | Desarrolla el Curriculum en la relacion del nifio
y la nifia con la sociedad.

18 | Lo ensefiado a los nifios, nifias guardan cierta
relacion con la estructura de la realidad que
poseen.

19 | Selecciona los conocimientos previos del nifio,
nino, para llevar a cabo un determinado
proceso de ensefianza-aprendizaje.

20 | Emplea estrategias de ensefanza, para
promover el aprendizaje significativo.

21 | Utiliza estrategias que promueven el
aprendizaje significativo.

22 | El nifio, nifia emplean procedimientos de forma
espontanea, como instrumento para aprender
significativamente.

23 | Observa que el nifilo, nifia soluciona
situaciones pedagdgicas favorablemente.

24 | Los recursos utilizados favorecen el
aprendizaje en forma integral en los nifios,
ninas.

25 | Utiliza recursos para que el aprendizaje sea

significativo.
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Anexo B. Constancia de validacion de Expertos

CONSTANCIA DE VALIDACION
Quien suscribe, hace

constar por medio de la presente que reviso y aprobd el instrumento
presentado por las bachilleres, Rivas Maryira y Vasquez Juamary, para
desarrollar la base de datos de su investigacion titulada: LOS CUENTOS
POPULARES COMO ESTRATEGIA DE ENSENANZA DE LA HISTORIA
LOCAL: CENTRO DE EDUCACION INICIAL TRUJILLO, con la finalidad de

optar al titulo de licenciadas en Educacion Preescolar.

Constancia que expide alos ___ dias del mes de de
2012.

Atentamente
C.I:
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien suscribe, _Dr Al ot U;))&z} @ L/;HKJK/d/J ., hace
constar por medio de la presente que revisé y aprobdé el instrumento
presentado por las Bachilleres: Rivas Maryira y Vasquez Juamary, para
desarrollar la base de datos de su investigacion titulada: ENSENANZA DE LA
HISTORIA LOCAL A TRAVES DE LOS CUENTOS POPULARES : “CENTRO
DE EDUCACION INICIAL TRUJILLO”, con la finalidad de optar al titulo de
Licenciadas en Educacion Preescolar.

Constancia que expide a los _¢ ‘7/ dias del mes de 0[,7571, il
de 2012.

A ey

Atentamepite
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien suscribe, @511/0’/”0 Jm&tr{g , hace
constar por medio de la presente que revis6 y aprobd el instrumento

presentado por las Bachilleres: Rivas Maryira y Vasquez Juamary, para
desarrollar la base de datos de su investigacion titulada: ENSENANZA DE LA
HISTORIA LOCAL A TRAVES DE LOS CUENTOS POPULARES : “CENTRO
DE EDUCACION INICIAL TRUJILLO”, con la finalidad de optar al titulo de
Licenciadas en Educacion Preescolar.

Constancia que expide a los o dias del mes de (Oo-a{ 61@
de 2012.

Atentamente

cp IYFEE7L.



CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien suscribe, D/C‘/O %“”4/7 p o , hace

constar por medio de la presente que revisd y aprobd el instrumento
presentado por las Bachilleres: Rivas Maryira y Vasquez Juamary, para
desarrollar la base de datos de su investigacion titulada: ENSENANZA DE LA
HISTORIA LOCAL A TRAVES DE LOS CUENTOS POPULARES : “CENTRO
DE EDUCACION INICIAL TRUJILLO”, con la finalidad de optar al titulo de

Licenciadas en Educacién Preescolar.

Constancia que expide a los | > dias del mes de f/:g;éé re
de 2012.

Atentamente

Gk 12330 5’7





