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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como proposito estudiar la incidencia de la
escritura de experiencias de vida y vivencias personales autobiogréaficas, en las
producciones escritas de estudiantes jovenes y adultos reinsertados del 11°
semestre de Educacion Media General de una institucion educativa privada del
Municipio Libertador del estado Merida. El estudio se enmarcé en el paradigma
cualitativo bajo la modalidad etnografica, cuyo disefio fue el estudio de caso. El
contexto de la investigacion se realizé en un Centro de Formacién educativo privado
no-formal, conformado por 19 participantes jévenes y adultos y, un grupo focal
seleccionado por seis (6) informantes en edades comprendidas entre 19 y 32 afios
de edad, cursantes del 11° semestre de Educacion Media General. Los
instrumentos para la recoleccion de los datos fueron la encuesta realizada a los
participantes en forma de cuestionario con categorias de analisis y estructurado con
preguntas cerradas y abiertas; las producciones escritas autobiograficas y la
entrevista semiestructurada. Entre los hallazgos se encontraron: los informantes
s6lo usan la escritura para hacer tareas, apuntes y escribir mensajes de texto; en las
producciones a partir de consignas, se sintieron identificados con las practicas de
escritura autobiografica de experiencias de vida, siendo participes y autores de lo
gue generaron; mostraron disposicién al haber realizado esta practica de escritura
personal en el aula de clase, ya que pudieron darse cuenta del proceso que
conduce escribir, desde generar borradores para luego corregir las faltas cometidas
e intentar generar cambios en la escritura. Sin embargo, se logré sensibilizar que los
participantes escribieran sobre sus vidas, pero no se avanz6 a un nivel de
produccion escrita de mayor elaboracion.

Descriptores: escritura autobiografica, experiencia de vida, jovenes y adultos
reinsertados
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INTRODUCCION

La lectura y la escritura dentro del marco de la comunicacion humana, son
procesos cognitivos complejos que sin duda deben ser aprendidos. Por tanto,
constituyen para el ser humano la construccion de un universo de
significados que necesariamente pueden transmitir a través de la palabra
escrita, las experiencias vividas, sentimientos o emociones, modos de pensar

y descubrir la propia existencia.

Por ello, la escuela es un espacio esencial para asegurar la formacion
integral del individuo. En ella se muestra el saber y la experiencia personal
una vez que el sujeto se apropia de valiosas herramientas culturales, como la
lectura y la escritura. Apreciar éstas como actividades placenteras, nos
permite transformar la realidad y cuestionar lo que cada uno es y piensa del
mundo y de su ser. Por su parte, el docente como mediador debe asumir el
rol de creador de condiciones para que los estudiantes construyan su propio
conocimiento a partir de las experiencias que la practica social cotidiana le
ofrece.

Para que este proceso ocurra, la escuela debe ofrecer una postura
diferente, con docentes que se interesen y atiendan las necesidades de los
estudiantes, aplicando estrategias libres de pensamiento en el proceso de

aprendizaje de la cultura escrita.

De ahi surge el interés de la investigacion, la cual tiene como proposito
estudiar la incidencia de la escritura de experiencias de vida y vivencias
personales autobiograficas, en el proceso de escritura de estudiantes
jovenes y adultos reinsertados del 11° semestre de Educacion Media General
de una instituciébn educativa privada del Municipio Libertador del estado
Mérida. Siendo estudiantes rezagados, optaron por reinsertarse a la

educacion no formal de jévenes y adultos para continuar sus estudios de



bachillerato y adaptarse a los nuevos cambios sociales que ofrece esta
modalidad educativa.

No obstante, hay que promover nuevos escenarios de aprendizaje y abrir
nuevos campos de posibilidades que lo impulsen a la tarea de formar a
jovenes y adultos para que amplien sus conocimientos e imaginaciones, y a
través de sus experiencias, puedan interpretar, pensar, reinventar, reflexionar
y resignificar sus experiencias de vida en las producciones escritas, a fin de
que integren lo cognitivo, socio-cultural y emocional-afectivo.

En otro orden de ideas, la investigacibn se enmarcd en el paradigma
cualitativo bajo la modalidad etnografica, cuyo disefio es el estudio de caso.
Asimismo, el trabajo se apoy6 de herramientas como la observacion
participante, registro de los datos, entrevistas y notas de campo.

Por ultimo, el trabajo de investigacion se estructurd en cinco capitulos:

El capitulo | describe el problema planteado tomando en cuenta las
interrogantes que tambien dirigieron el estudio; el objetivo general y los
especificos que guiaron el desarrollo de la investigacion y, por ultimo, la
justificacion.

El capitulo Il corresponde el marco tedrico que incluyen los antecedentes
relacionados con la investigacion y sus aportes. Seguidamente, la

fundamentacion tedrica, que sirvieron de base para el estudio.

El capitulo Il lo comprende el marco metodoldgico el cual se enmarca en
el tipo y disefio de investigacion, el contexto e informantes, asi como las
técnicas e instrumento de la recoleccion de datos, el procedimiento y analisis

de los datos obtenidos.

El capitulo IV se refiere a la categorizacion y analisis de los resultados,

con la intencionalidad de dar respuesta a las preguntas de esta investigacion.

Por ultimo, se presentan las conclusiones y reflexiones que se generaron

desde la investigacion y en funcion de los objetivos planteados.



CAPITULO |

Planteamiento del Problema

La educacion de hoy signada por una sociedad en proceso de cambio,
presenta situaciones complejas que las personas deben interpretar desde su
realidad planteando soluciones, de manera que puedan asumir acciones
como ciudadanos competentes con dominio de la cultura escrita. Desde
luego, la escuela recibe a grupos con caracteristicas particulares, por tanto,
sus acciones son determinantes en el sistema educativo para fortalecer el

desarrollo emocional, afectivo y cognitivo.

En el &mbito venezolano la ley otorga el derecho a sus ciudadanos para
acceder a la educacién, como lo establece el articulo 103 de la Constitucion
de la Republica Bolivariana de Venezuela (2009): “Toda persona tiene
derecho a una educacion integral, de calidad, permanente, en igualdad de
condiciones y oportunidades, sin mas limitaciones que las derivadas de sus
aptitudes, vocacion y aspiraciones.” (p. 47). Desde luego, la educacién es un
proceso que permite a todas las personas poder formarse en funcién de
adquirir nuevos conocimientos y habilidades que deriven de sus condiciones.
Por ello, los estudiantes rezagados del sistema educativo tienen la
oportunidad de integrar y enfrentarse nuevamente al medio social donde se

desenvuelve.

El Curriculo Nacional Bolivariano (2007) plantea acabar con la rigidez de la
educacion tradicional y promover una nueva vision educativa. Sin embargo,
se ha desvirtuado la reforma educativa sobre cémo trabajar en su accion,
pues en las actividades diarias se obvia una practica consciente y critica, lo
qgue significa que se debe repensar la educacién para obtener mejoras de
calidad en los procesos de pensamiento, como razonar, pensar y aprender

socialmente.



En tal sentido, la préactica escolar tomaria otra perspectiva: evaluar al
estudiante no para reproducir y memorizar contenidos textuales, sino para
garantizarle la capacidad de seguir el desarrollo y perfeccion de su facultad
intelectual y de pensamiento a través del fomento de la imaginacion,
creatividad y, de acuerdo a sus experiencias de vida tanto sociales y

culturales como aportes al proceso educativo.

De lo antes sefialado, el docente como mediador en el proceso de
ensefianza de la cultura escrita, requiere de un perfil dinamico que promueva
escenarios de aprendizaje acordes a los intereses del estudiantado, y abierto
a nuevos campos de posibilidades que lo impulsen a la tarea de formar a
jovenes y adultos. También, que conozcan y entren en el mundo de lo
escrito, amplien sus conocimientos, argumenten sus opiniones, sobre todo,
sus experiencias, con el fin de disfrutar, reinventar, interpretar, reflexionar,
ampliar su vocabulario y resignificar sus historias de vida en las practicas de
escritura, e integren lo cognitivo, social, cultural, y muy importante, lo

afectivo.

Esta investigacion se ubica en una modalidad educativa que atiende a
participantes jovenes y adultos rezagados, que han sido excluidos de la
escuela formal por diversas causas: repitencia o bajo rendimiento, embarazo
precoz, bajos recursos, trabajo, entre otros; y han optado por reinsertarse a
la educacién no formal de Jévenes y Adultos para continuar sus estudios de
bachillerato y adaptarse a los nuevos cambios sociales que ofrece esta
modalidad: los valores que generan responsabilidad, tener sentido de
pertenencia para formarse y compartir experiencias y, por otro lado,
principios para obtener una mejor calidad de vida, desempefiarse en el
campo laboral, econébmico y social a fin de desarrollarse como un ser

pluricultural y autorrealizado.

La misién de la educacion de jévenes y adultos, es para la Unidad

Educativa Radio Occidente (2015, jul) “Guiar a los participantes hacia un



logro de mejores condiciones de vida, con una educacion alternativa, de
manera critica, reflexiva, centrada en nuestras raices y valores cristianos, en
funcibn a los avances cientificos y tecnoldgicos.” (s/p). [En linea].

http://unidadeducativaradioccidente.blogspot.com/

Y su vision es:
Brindar al participante una Educacion Integral, en la parte académica y
humanistica, capaces de ser criticos y reflexivos en el saber, pensar,
hacer, sentir y convivir, centrada en los valores evangélicos,... se
convierta en el protagonista de su existencia y sea un agente
transformador en forma positiva para el futuro en su sociedad (s/p). [En

linea]. http://unidadeducativaradioccidente.blogspot.com/

Ahora bien, la problematica que se genera en esta modalidad educativa
de jovenes y adultos, es que la practica educativa se mantiene apegada a
una ensefianza de la lectura y escritura desde una concepcion tradicional.
Esta vision considera que leer es codificar signos y responder a preguntas
literales y, escribir es volver a reproducir contenidos. Esta representacion del
proceso debilita la ensefianza del estudiante en relacién con los aspectos
linglisticos, cognitivos, afectivos y emocionales, descuidando otros aspectos
de los que en realidad puede significar leer y escribir, poniendo en marcha
habilidades de pensamiento y conexion emocional significativa con los
contenidos que lee y produce por escrito. Lo mas prioritario en la ensefianza
del estudiante han sido los aspectos gramaticales, como: ortografia,
puntuacion y sintaxis, creando en los participantes un clima de
desorientacion y poco interés. Este ultimo sefialamiento sélo se conjuga en el
proceso de expresion escrita de los estudiantes, como las microhabilidades

mas simples que sefialan Cassany, Luna y Sanz (1998).

Por ello, se debe hacer uso también de las microhabilidades superiores

para que el estudiante se convierta en un escritor competente y dé uso a los



procesos cognitivos que requiere todo acto de escritura, asi como planificar,
revisar y rehacer el texto escrito. Sin embargo, los estudiantes desconocen el
desarrollo de este proceso, en vista de que la escuela sélo se dedica a
revisar aspectos de forma y no de contenido. Las actividades de escritura
que realizan los participantes se basan en asignaciones impuestas por el
facilitador muy desligadas de los intereses del educando. Generalmente, esto
significa que el estudiante por mas que escriba todo el dia en la escuela, no

significa que esté escribiendo (Ruiz, 2009).

Cabe destacar que el educando necesita expresar en sus producciones
sentimientos y emociones que lo impulsen a desarrollar y descubrir nuevas
ideas y pensamientos a través de la escritura, pero muchas veces el docente
separa lo cognitivo de lo afectivo y social cuando trabaja la produccién
escrita dentro del aula. En este sentido, la escuela debe buscar el espacio y
tiempo necesarios para trabajar la escritura libre, espontanea y personal,
generando un ambiente de confianza para que el estudiando se sienta a
gusto desarrollando su potencial imaginativo en torno a sus capacidades y

habilidades mentales.

Desde esta realidad, se desprende el proposito de ofrecer a un grupo de
jovenes y adultos inscritos en esta modalidad, la oportunidad de producir
textos desde sus propias experiencias, haciendo posible el manejo de
nuevos enfoques acerca de su vida personal y propiciando espacios de
escritura significativos. Estas situaciones tratarian de atender los
diagnésticos realizados en los participantes que los ubican en un desnivel
importante en relacion con el proceso de composicidn escrita. Como se
resaltdé anteriormente, la escuela ha ensefiado a decodificar signos, a
responder desde los textos de forma literal, y el estudiante exclusivamente
alcanza a manejar los dos primeros niveles de alfabetizacion: ejecutivo y

funcional.



Para Wells (1986 en Cassany, Luna y Sanz, 1998) el nivel ejecutivo “es la
capacidad de traducir un mensaje del modo escrito al hablado y viceversa.
Implica el dominio del cédigo y es el que la escuela trabaja casi de forma
exclusiva.” (p. 43). Y el nivel funcional “lo concibe la lengua escrita como un
hecho de comunicacién interpersonal que permite resolver las exigencias
cotidianas y que por lo tanto implica,... el conocimiento de las caracteristicas
de ciertos tipos de texto.” (p. 43). Desde luego, la escuela deberia poner en
practica el uso de los cuatro niveles: ejecutivo, funcional, instrumental y
epistémico, para que los estudiantes desarrollen en la lengua escrita, una

conciencia critica y reflexiva.

En tal sentido, se observa en los trabajos de los informantes, deficiencia
en la redaccién, poca coherencia, adecuacion y cohesibn en las
elaboraciones, conjugandose asimismo, errores gramaticales, faltas
ortograficas, ausencia de signos de puntuacion, imprecisién [éxica,

vocabulario muy coloquial, entre otros.

En consecuencia, estas debilidades ocurren frecuentemente en la
elaboracion de trabajos escritos, informes, pruebas de desarrollo,
composiciones escritas, analisis y actas. Muchas veces, los estudiantes
confunden un informe escrito con un andlisis 0 un resumen, porque
desconocen los lineamientos del tema y la informacién que reciben de los
contenidos es dispersa. Los facilitadores creen que los participantes saben lo
que se les asigna como produccion escrita, pero los alumnos terminan

entregando tareas que no se corresponden con lo solicitado.

Otro de los errores y/o debilidades detectadas, son la entrega de
reproducciones (copias textuales) de libros escolares e internet. Por tanto, al
participante no se le esta ensefiando a pensar critica y reflexivamente, a
escribir sus propias ideas, sino a copiar inconscientemente lo que esta
impreso en otros textos. Sin embargo, hay ausencia de un sujeto mediador

gue intervenga como guia en el proceso educativo del estudiante y éste



pueda utilizar sus habilidades para comprender y reflexionar informacion

sobre la lengua escrita.

Al respecto Hopkins (1994, p. 147 en Gil, 1997), sefiala que: “...la vida
escolar con sus interminables tareas burocraticas, con sus prisas e incluso
con la mecanizacion de la ensefianza, favorece la propuesta de actividades
sin explicar a los alumnos la finalidad de las mismas.” (p. 126). Razén por la
cual, se debe actuar con verdadero compromiso al proponer actividades de
aprendizaje al estudiante, para que éste tome en serio el valor del significado
de su vida, y el facilitador muestre interés por €l como ser humano porque
requiere de una educacibn con una vision para pensar. (Witherell y
Noddings, 1991 en Gil, 1997). Lipman (1990, p. 67 en Marquez, 2010),
sefala: “Queremos estudiantes que piensen por si mismos y no que

simplemente aprendan lo que piensan otras personas.” (p. 8).

Basta decir entonces, que es necesario orientar al educando a fijar
posicion personal de su diario vivir, acercandolo a la escritura partiendo de si
mismo y comunicando sus experiencias de aprendizaje, interpretando y
reflexionando mediante la tarea de escritura. Por tal motivo, es necesario que
hallen de nuevo el equilibrio al retomar sus estudios en esta modalidad de
educacion de jévenes y adultos, para reconstruir su experiencia personal de
manera diferente, con estrategias formadoras que permitan utilizar la lengua
escrita, en la que puedan contar su practica de escritura de manera

particular, recuperar lo que son, haciéndose visible a los demas.

No obstante, se pretende acercar al estudiante hacia la escritura
autobiografica que le permita desarrollar un espacio para la reflexion a través
de sus experiencias de vida, manejar el lenguaje escrito con facilidad vy,
sobre todo, adoptar una postura personal diferente como estudiante de
acuerdo con las posibilidades que le ofrezca la escuela a la cual se
incorpora. Méndez (2003), senala que “Tal vez se interesen mas por

comunicar una experiencia que por repetir familias silabicas.” (p. 30). Mas



que tenga la intencion de leer y escribir por mera obligacion, como una tarea
rutinaria escolarizada, es necesario mostrarle un panorama distinto que le
ayude a utilizar la escritura como una practica personal constante, valiosa, un
didlogo consigo mismo, de recuerdos memoriales que una vez fueron o no

pudieron ser.

A propésito, Bettelheim y Zelam (1983, citados en Gutiérrez, 2010),
sefalan que la escuela “despoja a la escritura, del mismo modo que sucede
con la lectura, de esa cualidad creadora, transformadora y liberadora que es
inherente a la palabra escrita.” (p. 25). Esta afirmacion conduce a pensar que
los participantes jovenes y adultos practican la escritura muy lejana a sus
necesidades, como copiar apuntes de la pizarra o responder pruebas de
desarrollo cuyas preguntas en cierto modo, son literales y de poco sentido

critico.

En concordancia con Pulido y Garcia (2010), “La escritura escolar se
parece muy poco a la de la vida real.” (p. 169). Razon por la cual el
estudiante utiliza la escritura con propdsitos ajenos a sus intereses,
reproduce ideas textuales sin profundizarlas, y no se le orienta a utilizar
textos modelo para producir otros nuevos o incluso reflexionar y emitir su
opinion sobre ellos, evitando de esta manera, que descubran un universo de

nuevos significados en la palabra escrita.

Se trata mas bien en palabras de Valera-Villegas y Madriz, (2006), que
conviertan la lengua escrita “en un ejercicio ético y estético” (p. 75), de
conocimiento y superacion, dentro y fuera del aula, en vez de ser s6lo un
instrumento de informacién para reproducirlo después textualmente en sus
cuadernos de apuntes y trabajos. Asimismo, afirma Calkins (1993 citada en
Gutiérrez, 2010), “cuando escribir se convierte... en un proyecto personal, los
maestros quedan liberados... La accion docente cambia,... También nuestra
escritura se vuelve mas personal y eso es lo que importa.” (p. 26). La

afirmacion dltima de la autora refleja el compromiso que el estudiante pueda



producir practicas de escritura en el aula, como una oportunidad de descubrir
el sentido de la propia vida.

En efecto, la idea de trabajar con este proyecto de investigacion, es una
oportunidad para que los estudiantes jévenes y adultos de una institucion
educativa no formal, se apropien de la lengua escrita, contando experiencias
de vida a través de consignas propuestas por la investigadora, trabajadas por
sesiones para que el participante se habitle con esta nueva practica que le
sera favorable para el desarrollo de su personalidad. Entre las vivencias en
las préacticas de escritura privan recuerdos de infancia, escuela, suefios,
entorno familiar, anécdotas, estudios inacabados, sentimientos y otros
acontecimientos positivos 0 negativos cercanos a su vida personal, que tal

vez nunca hayan podido expresar por escrito.

De igual forma, se intenta ofrecer al estudiante fragmentos de lectura de
textos en el aula, que se encuentren vinculados a sus vivencias personales,
para que se examinen retrospectivamente, valoren, interpreten y den
significado a lo que leen, también se apropien de la escritura teniendo como
modelos los textos leidos, para observar qué elementos importantes en el
proceso de escritura se asoman o0 surgen en las producciones de los
estudiantes. La escritura como acto social inserta al individuo a ser participe
de consignas generadoras de sentido, valoracion y motivacion, si las
practicas de escritura tienen que ver con episodios de su vida, seguramente
estos contenidos facilitaran las posibilidades de escribir ideas, mas que
reproducir palabras o escritos sin sentido para ellos.

Siguiendo este enfoque, si no se acompafia al estudiante a seguir un
proceso continuo y significativo que lo aproxime a la lengua escrita con
sentido, sus experiencias de escritura son poco favorecedoras y ajenas a sus
intereses. El estudiante de esta modalidad necesita confrontar sus
adversidades y seguir creciendo como sujeto resiliente. La resiliencia segin

Anzola (2003) “tiene que ver con el temperamento desarrollado por los seres
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humanos como potencial de su actuacion social...” (p.191), de seguir

adelante con su calidad de vida a pesar de las adversidades.

Asi mismo, Vanistendael (1997, s/p en Kalawski, 2003) sostiene que la
resiliencia “Es la capacidad de un individuo o de un sistema social de vivir
bien y desarrollarse positivamente y de un modo socialmente aceptable, a
pesar de condiciones de vida dificiles.” (p.367). Implica mucho el interés y la
motivacion del individuo de cambiar los errores que el pasado dejo alguna

vez.

Al respecto, sefialan Pozo y Monereo (1999 citados en Marquez y Anzola,
2008), “Lo que necesitan cada vez mas los alumnos del sistema educativo no
es tanto mas informacion, que pueden sin duda necesitarla, como capacidad
para organizarla e interpretarla, para darle sentido” (p. 15). Los contenidos
aislados mas importantes desde esta experiencia, los estudiantes pueden
aprenderlos por otros medios, lo importante es abrir la posibilidad de
reconstruir sus propias capacidades de pensamiento, viéndose Yy
reflexionando sobre si mismos, a pesar de que hayan tenido que vivir
dificultades y asumir responsabilidades sin la preparacion debida. El
facilitador también debe ser un sujeto resiliente para que conozca y valore el
contexto social real de donde provienen sus educandos, ya que muchas
veces y como se dijo anteriormente, la practica de ensefianza desconoce u

obvia la realidad vivida por los alumnos.

Por esta misma razén, se busca ofrecer una nueva forma de acercar la
escritura a los estudiantes mediante la produccién escrita, narren
experiencias de vida por medio de practicas de escritura, rememorando
momentos de sus vivencias, sus logros, teniendo la oportunidad de mirarse
nuevamente en lo que podrian ser; formando su propio autoconcepto con

una vision mas positiva de si mismos y valorando sus experiencias.

De igual manera, esta reflexibn acerca de los diferentes momentos o

experiencias de vida, va a permitir que los jovenes y adultos del estudio, en
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primer lugar, tengan un contenido para expresar y comunicar por escrito, y
en segundo lugar van a realizar una préctica de escritura significativa,
motivadora para releer y revisar sus borradores en torno a sus propias
experiencias y la mejor manera de explicitarlas. La practica de escritura
autobiogréfica resultard un beneficio, pues ayudara al participante a
vivenciar coOmo se siente en el acto de escribir y qué aspectos descubre

durante el proceso.

En fin, es importante destacar que trabajar con la escritura como género
autobiogréfico en el aula, es un factor elemental en la vida diaria del ser
humano. Por tanto, Gusdorf (1991, en Gutiérrez, 2010) define el término

autobiografia como “... el espejo en el que la persona refleja su propia
imagen...” (p. 39). Del mismo modo, para la autora, la autobiografia
“representa una forma de re-construir la identidad a partir de las reflexiones
que realiza el narrador sobre su vida, como sujeto que interactia en una
determinada cultura.” (Gutiérrez, 2010, p.365). Por estas razones, la escritura
autobiografica resulta un elemento fundamental para acercar a los jévenes y
adultos al conocimiento de si mismos como autores en la construccion de

sus propios textos y fortalecimiento de su autoestima.

Sobre estas ideas y las comentadas en los parrafos anteriores, se

formulan las siguientes interrogantes:
-¢,Qué conocen los participantes acerca de la escritura?

-¢ En cuales situaciones utilizan la escritura?

-¢,Cudles elementos dentro de las practicas de escritura se encuentran
presentes en las producciones de los participantes en el estudio?

-¢,Qué cambia en las representaciones de la produccién escrita del

estudiante al proponer escribir episodios de su propia vida?
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OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo general:

o Estudiar la incidencia de la escritura de experiencias de vida y
vivencias personales autobiograficas, en las producciones escritas de
estudiantes joévenes y adultos reinsertados del 11° semestre de
Educacion Media General de una institucion educativa privada del

Municipio Libertador del estado Mérida.

Objetivos especificos:

e Identificar las practicas de lectura y escritura de los participantes en
una institucién educativa privada del estado Mérida.

e Proponer la produccion de textos escritos basados en consignas sobre
experiencias personales autobiograficas del grupo participante.

e Analizar los elementos del proceso de escritura surgidos en las
producciones escritas de experiencias autobiogréaficas del grupo de
participantes.

e Valorar los aspectos relacionados con la produccion escrita surgidos
en las escrituras del grupo de estudio a partir de sus experiencias.

Justificacion

La lectura y la escritura son practicas de ensefianza que permiten al
individuo pensar sobre sus propias acciones y sentimientos de comunicacion
y significacion con el fin de transformar su identidad en el aprendizaje de la
cultura escrita, sin dejar de lado que la escritura debe ir acompafiada de la

practica lectora.

Ahora bien, reflexionar acerca de experiencias de vida y crearlas por

escrito, va a permitir que los jovenes y adultos del estudio, en primer lugar,
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tengan un contenido para expresar y comunicar por escrito, y en segundo
lugar, van a realizar una préctica de escritura significativa, motivadora para
releer y revisar sus borradores en torno a sus propias experiencias y la mejor

manera de explicitarlas.

La justificacion del presente estudio, radica en su intencion de acercar a
estudiantes jovenes y adultos reinsertados hacia la practica de escritura,
para que por medio de experiencias de vida, accedan a un espacio oportuno
y puedan plasmar contenido significativo para darle sentido y significado a
sus vidas, a fin de que reconstruyan su identidad, y también la del otro, el
interlocutor, descubran las experiencias de aprendizaje que traen consigo y

consoliden los procesos de la lectura y la escritura. (Gutiérrez, 2010).

En dado caso, la informacién que se obtenga de los datos registrados
podria resultar provechosa para otras investigaciones y en especial, a las
instituciones educativas que tratan de formar a estudiantes reinsertados que
desean continuar educandose en un ambiente favorable, donde se

autorrealicen y crezcan personal y socialmente.

Igualmente, la relevancia del estudio permite que los estudiantes
reconozcan que la escritura funciona como un medio de comunicacién para
plantearse problemas y buscar solucién a los mismos. De modo que, también
comprendan para qué van a escribir sobre experiencias de vida, cémo se
sienten en el momento de escribir, qué les inquieta al escribir y, cdbmo van a

desarrollar y/o estructurar sus producciones en las practicas de escritura.

El estudiante necesita salir de sus adversidades que una vez lo
confrontaron para abrirse a otras oportunidades, en este caso, incorporarse
en otros espacios educativos que den continuidad de formarse y seguir
creciendo como sujeto resiliente. Sobre este término podrian presentarse
distintas concepciones. La que mas se adapta al estudio es aquella en la que
el individuo construya por si mismo sus propias capacidades Yy

potencialidades de crecimiento personal, siempre y cuando la escuela forme

14



parte de esa construccion de la resiliencia que ayude al educando a
desarrollarse personal y socialmente. Cyrulnick (2002 en Uriarte, 2006),

plantea que

Los profesores deben ayudar a los alumnos a comprenderse a si
mismos y a comprender el entorno fisico y social. Encontrar el
sentido a las actividades y a las normas ayuda a dar sentido a uno

mismo y a participar activamente en su realizacion y cumplimiento.”
(p. 18).

No obstante, se debe generar una nueva forma de escritura en el aula
gue sea liberadora y responda a las condiciones de los jovenes y adultos
actuales, a fin de beneficiarlos en la formacion de individuos autobnomos con
pensamiento creativo, critico y reflexivo, capaces de afrontar retos en una
sociedad que constantemente presenta cambios. Para que esta situacion
ocurra, el facilitador debe saber de donde viene el estudiante para que

integre su practica pedagdgica en un clima de afecto y, sobre todo, “...los
educadores tienen que estar dispuestos a escuchar, atender y, si procede,
orientar.” (Puig, 1993, p. 130). No de forma vacia, sino en un ambiente
socialmente aceptable a pesar de las circunstancias en las que se encuentre.
Si se ofrecen estas oportunidades, el estudiante podra responder a cualquier

actividad pedagogica que haya logrado asimilar.

Desde el punto de vista tedrico, este estudio puede servir como
antecedente para investigaciones futuras en lo que concierne a experiencias
de vida como contenido de practicas de escritura en estudiantes jévenes y
adultos reinsertados; y para contribuir a fomentar un proceso de formacién
que atiende a poblaciones vulnerables. Por su parte, el interés de esta
investigacion, no solo es favorecer la reflexion sobre contar sus vidas, sino
propiciar que fluyan los elementos incluidos en las practicas de escritura

relacionados significativamente, haciendo ademas, especial énfasis en la
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construccion de su identidad, como participes en la sociedad de la cual

forman parte.

También el estudio tiene importancia para el personal docente que trabaja
con poblacion vulnerable en el entorno escolar, pues ilumina otra
metodologia de trabajo en el aula para reorientar al educando, elevar su
rendimiento estudiantil desde una posicion reflexiva y personal sobre sus
vidas, en este caso, permitiendo trabajar sobre practicas de escritura que
narren episodios y hechos sobre si mismos, retomando problemas que
hayan surgido en su vida cotidiana, para pensar sobre éstos y transformar su

expresion escrita en el ambiente escolar en donde se desenvuelven.

De igual forma, el docente podra tomar conciencia, reflexionar sobre si
mismo, escucharse, orientar y atender con respecto al problema de escritura,
valorando lo que hacen los estudiantes con el proceso de escritura; el qué y
cOmo escriben, para quién escriben, y asi, adquirir experiencias vividas para
su optimo desarrollo personal y académico. De esta manera, los resultados
del estudio podran servir de fuente de investigacion para los interesados en

conocer sobre esta area del conocimiento.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

El siguiente capitulo tiene como propdsito presentar una serie de estudios
y teorias de diversos autores que van a servir de apoyo en la construccion
tedrica de la investigacion a desarrollar. El capitulo comprende los
antecedentes de la investigacion, basado en estudios nacionales e
internacionales relacionados con tema y, la fundamentacion teérica en la cual
se esbozan distintas teorias y explicaciones sobre la escritura autobiografica

de experiencias de vida de jovenes y adultos.

Antecedentes de la Investigacion

Diversas investigaciones se han realizado sobre el tema de la escritura
autobiografica en estudiantes jovenes y adultos para formar ciudadanos
criticos, reflexivos y autonomos en el entorno educativo. Cabe sefalar, que
algunas investigaciones en el ambito nacional sobre este tema, son escasas,
por lo que se recurri6 a la busqueda de trabajos internacionales, como:
trabajos de investigacion de ascenso, tesis de postgrado y doctorado,
revistas y articulos digitales especializados. A continuacién se presentan

algunos de estos valiosos aportes:

Investigaciones Nacionales

Escritura Autobiogréfica

En un articulo de investigacion, Gutiérrez (2010), elabor6 un ensayo
titulado “Relato autobiografico y subjetividad: Una construccion narrativa de
la identidad personal” en el que abordd unas reflexiones preliminares sobre

el vinculo entre la narrativa autobiografica escrita, a un grupo de estudiantes
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universitarios de pregrado de la Escuela de Educacion en la Facultad de
Humanidades y de la Escuela de Ingenieria Quimica en la Facultad de
Ingenieria de la Universidad de Los Andes, Mérida. El estudio se inscribio
bajo la perspectiva sociocultural, desde el paradigma cualitativo, e intento
mostrar un relato etnografico que reflejara parte de las experiencias contadas
por los informantes. Este espacio permitié despertar cierta sensibilidad de los
estudiantes hacia la escritura, exponer su vulnerabilidad hacia los demas,
reflexionar sobre sus inquietudes y mostrar lo dificil que es escribir sobre si

mismos.

Este articulo permite su vinculacion con el siguiente estudio, por cuanto la
autora considera lo novedoso que resulté para los estudiantes trabajar con la
escritura autobiografica, porque mostraron su vulnerabilidad hacia las demas
personas, su potencialidad y talento como lectores y escritores con un estilo
propio. Igualmente, merece la atencion qué les deja a los estudiantes el
relato autobiografico como marco de la ensefianza, experiencia Yy
transformacion de sus vidas al pretender compartir sus vivencias personales
en un contexto sociocultural que determine apropiarse adecuadamente de la

lengua escrita.

La Resiliencia

Villasmil (2010) en su trabajo doctoral titulado “El autoconcepto académico
en estudiantes universitarios resilientes de alto rendimiento: un estudio de
casos” de la carrera de Educacion de la Universidad Nacional Experimental
Francisco de Miranda, en la Ciudad de Coro, Estado Falcon, cuyo obijetivo
principal era describir el proceso de construccion del autoconcepto
académico en estudiantes universitarios resilientes de alto rendimiento. Sus
bases tedricas se sustentaron en la resiliencia de la persona y el

autoconcepto académico.
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La naturaleza de estudio se enmarc6 en el paradigma cualitativo, cuyo
propoésito era ejecutar la descripcion del proceso de construccion del
autoconcepto académico en estudiantes universitarios. El andlisis era de tipo
cuali-cuantitativo aplicado a solo cuatro sujetos de los 34 en su totalidad.
Aquellos presentaron en la entrevista tres o mas factores de riesgo

caracterizandolos como sujetos resilientes.

El investigador utiliz6 como técnica e instrumentos para la recoleccion de
datos, la autobiografia y entrevista no estructurada; ademas de instrumentos
psicolégicos como el Inventario de Autoestima de Coopersmith, el MLP de la
Universidad de Los Andes para evaluar la motivacion al logro, el MAFI para
la motivacién de afiliacion y el MPS para medir la motivacién al poder.
También utiliz6 el autorreporte llamado Escala Universitaria de Auto
Expresion para comprobar el nivel de asertividad. Igualmente, procedié a
construir la categoria de andlisis comparando los aspectos tedricos con los

datos obtenidos.

Los resultados demostraron que los estudiantes presentaron poco interés
para influenciarse sobre otros, asi como, tener un bajo nivel de poder

explotador y un nivel medio alto de asertividad.

Este antecedente registrado, sirve de apoyo para sustentar algunas
consideraciones tedricas en la investigacion como es la resiliencia, que
permite al sujeto reinsertarse de nuevo en el dmbito educativo, tener una
vision personal de poder realizar sus tareas con verdadero compromiso y
sobretodo, aprender de sus experiencias personales. Asi como la
autobiografia, que ayuda al estudiante a narrar sobre su vida, de sus

sentimientos y emociones mediante la escritura, de una manera espontanea.

Por su parte, Marquez (2010), en su investigacion doctoral Analisis de
estrategias de pensamiento complejo en adolescentes vulnerables social y
académicamente, tuvo como proposito analizar evidencias del uso de

estrategias de pensamiento complejo en adolescentes vulnerables,
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desventajados social y académicamente, reinsertados en un contexto
educativo. La metodologia de estudio se enmarcoé dentro del paradigma
cualitativo, especificamente en la investigacion-accion e investigacion
cooperativa, propuesta educativa en atencion a grupos extensos de
participantes con marcadas desventajas sociales y académicas.

Esta investigacion fue desarrollada en un Centro de Capacitacion, con un
grupo focal de dieciséis estudiantes de séptimo y octavo grado, reinsertados
en un programa de formacioén no formal, con edades comprendidas entre 14

y 17 afos.

El analisis de la recoleccion de la informacién se ajust6é a la codificacion
abierta, cuyos descriptores fueron extraidos de sus producciones orales y
escritas, mediante la interaccion con los participantes, en contraste con las
categorias tedricas de pensamiento complejo permitieron ubicarlas

analiticamente.

Se hallé en el estudio la regularidad en el uso de estrategias cognitivas, y
de las estrategias de pensamienio complejo. Los informantes piensan con
pertinencia, implican de manera multidimensional la construccién de
contenidos en un didlogo con su entorno y sus elaboraciones partieron de
una realidad que ya conocen, realizando conexiones interpersonales, mas
alla de la interdisciplinariedad, y reestructuran ideas con sentido evolutivo a

esta construccion y desconstruccion del saber.

El aporte de esta investigacion se complementa en este estudio la
herramienta de resiliencia que permite al estudiante tener una vision de
seguir formandose académicamente. Igualmente, las categorias de analisis
revisten especial importancia para analizar los elementos presentes que
surjan de cada una de las producciones escritas elaboradas y de las
entrevistas surgidas de las producciones. De acuerdo con la autora es

necesario emprender alternativas pedagodgicas que se ajusten a los
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estudiantes con rasgos vulnerables y puedan emprender reflexivamente

nuevos conocimientos a través de experiencias de vida.

Investigaciones Extranjeras

Perspectiva sociocultural

Kalman (2003), abordd un trabajo sobre el acceso a la apropiacion de la
cultura escrita, partiendo del analisis de algunas practicas de lectura y
escritura de dos informantes (mujeres) que no tuvieron escolaridad. El trabajo
se fundamentdé en la teoria sociocultural para basarse en los procesos
sociales del aprendizaje. Asimismo, la autora encontr6 como resultado, la
apropiacion de la lectura y la escritura mediante la participacidén con otros en

diferentes contextos.

De igual manera, concluyé que para apropiarse de una practica se
requiere el acceso al uso total de la lectura y la escritura, pero no contando
con todos sus aspectos. Finalmente, la autora propuso que hace falta una
agenda que averiglie sobre el acceso y apropiacion de la lectura y la

escritura en el mundo social.

Este trabajo resefiado aporta la fundamentacién en la teoria sociocultural
relacionada con las practicas sociales y apropiacion de la lengua escrita en
participantes que intervengan de estas practicas y aprendan como usarlas

desde el plano de lo cognitivo individual y del pensamiento.

Martinez (2012), en su articulo Perspectiva sociocognitiva de la escritura,
realiz6 un analisis de los alcances y limitaciones del modelo cognitivo en
cuanto a la composicion escrita de Flower y Hayes y Bereiter y Scardamalia,
entre otros. Los objetivos que persigue son: presentar los alcances de los
modelos cognitivos y sefialar los aportes del modelo sociocultural en la
ensefianza de la escritura. En este articulo se presentan los aportes del

modelo sociocultural en el &mbito de la ensefianza de la escritura a la luz de
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los presupuestos de Vygotsky (entre otros), formulando la integracion de
estos modelos en una nueva perspectiva para fortalecer los procesos de
produccion textual en el aula de clase. Una teoria de la escritura como ésta,
necesita sintetizar factores cognitivos, sociales y linguisticos o textuales, con
un trabajo de corte sociocognitivo que favorezca el desarrollo de una
escritura productiva de los diferentes textos académicos trabajados en la

escuela.

En el articulo, el autor quiere precisar que la integracién entre el modelo
cognitivo y el sociocultural permita un mejor desarrollo de una escritura
productiva en el entorno académico por parte de los estudiantes. Su interés
en esta tematica nace de las diferentes asesorias a estudiantes universitarios
que llevan a cabo su practica docente. Esta practica le genera inquietudes
que aparecen frecuentemente en las asesorias, a proposito de cdmo mejorar

la escritura en los estudiantes.

Sin embargo, se destaca que los jovenes estudiantes saben como escribir
respectivamente bien, aunque un grupo mayoritario no sabria cémo hacerlo.
Mientras que para otros, escribir les resulta dificil de producir con facilidad y
claridad, evidenciando estos hechos en las redacciones.

Para los fines de este andlisis, resulta provechoso ahondar aspectos de
corte tedrico con respecto a los aportes del modelo sociocultural de
Vygotsky, que pueda fortalecer la escritura de jovenes y adultos como una
actividad social y cultural, viéndose el facilitador como responsable de ayudar
al educando en el desarrollo de este aprendizaje.

Relato Autobiogréafico en la Ensefianza de JOvenes y Adultos

Chambo (2012) realiz6 una investigacion referida al desarrollo de la
produccion escrita del relato autobiogréafico en la Ensefianza para Jovenes y

Adultos “EPJA”, de la Institucién Educativa Jesus Maria Aguirre Charry—AIPE

22



— HUILA (Colombia), cuyo objetivo se centré en valorar la incidencia del
relato autobiografico como mediacion didactica para el desarrollo de la
produccion escrita. Los estudiantes que participaron en la propuesta son
personas jovenes y adultas pertenecientes al sexto grado y séptimo de
educacion secundaria, propuesta sustentada desde la pedagogia de Freire
(1970), los trabajos de Vygotsky (1995) y Bajtin (1975).

La metodologia se fundamentdé en métodos cualitativos y cuantitativos.
Entre los instrumentos utilizados para la recoleccion de la informacién, se
encontraron una rejilla para el andlisis de la documentacion nacional e
internacional, una encuesta abierta para estudiantes, una entrevista
semiestructurada para docentes y una rejilla para evaluar el nivel de

desarrollo de la produccion escrita en la poblacion objeto de estudio.

Los resultados alcanzados demostraron la facilidad de desarrollar la
produccion escrita a partir de la propia experiencia, que escribir a partir de un
tema abstracto y lejano. Igualmente, se presentaron mejoras significativas en
las habilidades de lectura y escritura, los participantes se reconocieron como
personas activas, asumieron el rol de escritores pertenecientes a una
comunidad y, lo mejor de todo, no se enfrentaron al trabajo de escribir desde
la hoja vacia, sino desde el reconocimiento de la propia experiencia de vida

como fuente de significacion.

La investigacion planteada resulta significativa para el presente estudio,
ya que el autor demuestra en estudiantes joévenes y adultos, la facil
produccion de un texto escrito a partir de experiencias de vida como
recordar anécdotas, sentimientos y emociones de manera significativa, que
pretender hacer una tarea descontextualizada y ajena a sus intereses como
lo demanda la escuela. De esta manera, también se quiere lograr en este
estudio, que los sujetos se reconozcan como escritores autonomos de las

producciones que generan.
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FUNDAMENTACION TEORICA

En esta segunda parte del capitulo Il, se muestran y explican algunas
teorias y concepciones vinculadas con el estudio. EI mismo parte desde una
perspectiva sociocultural para finalizar con la ensefianza y aprendizaje de la
produccion escrita de experiencias de vida, a fin de contribuir en una mejora

en la calidad educativa.

Perspectiva sociocultural de la escritura como medio para favorecer la
produccion escrita

Resulta algo dificil precisar un modelo que agrupe todos los elementos en
el proceso de la produccion de textos escritos. Sin embargo, diferentes
tedricos (Flower y Hayes, 1980; Bereiter y Scardamalia, 1987; Vygotsky,
1979; Grave y Kaplan, 1996, entre otros), presentan diferentes contextos en
lo que conciernen a lo linguistico, cognitivo y social en la produccion de

textos escritos.

Cabe destacar, que Vygotsky (psicologo ruso) teorico sociocultural fue
uno de los primeros en desarrollar esta labor en la segunda mitad del siglo
XX. Por supuesto, que otros investigadores en el contexto de la educacion,
han evolucionado y expandido esta visién teérica como medio de aprendizaje

en la construccion social del individuo.

Para efectos del estudio, y para distinguir la teoria sociocultural de otras,
importa aqui sefalar los aspectos que demanda la teoria vygotskyana como
medio para favorecer el proceso de escritura, a saber: la Zona de Desarrollo
Préximo, el andamiaje, la interaccion entre docentes y estudiantes en el aula,
la apropiacion y la teoria de la actividad propuesta por Leontiev, discipulo de
Vygotsky. Como se puede observar, estos sefialamientos no van a
desarrollarse por puntos, sino que surgiran conforme se vayan esclareciendo

las ideas con el estudio planteado.
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Para Vygotsky (1979), el desarrollo del ser humano va a depender del
medio social donde se desenvuelve. De esta manera, su nivel de
comprension se amplia conforme adquiere nuevas habilidades que vienen de
las funciones psicolégicas elementales y, de acuerdo con la realidad e
interaccién con otros, las transforma en procesos superiores mas complejos
como el pensamiento, la memoria, lo que implica también el desarrollo del
lenguaje, como resultado del acto comunicativo humano y de la interaccion,

devenidos de la cultura.

A raiz de estas consideraciones, se toma como punto de partida la
naturaleza social del individuo, como se relaciona cotidianamente en el
mundo social y de las practicas sociales (conocimiento de la lengua escrita).
En este estudio se va a partir de consignas que favorezcan la exposicion por
escrito de algunos episodios de su vida, en la idea de partir de sus vivencias

y favorecer la produccion escrita.

Otro punto de partida, es el lenguaje que representa cierta significatividad
con el aprendizaje y desarrollo dei individuo. Gracias al lenguaje, el individuo
se puede integrar en la vida social; y, con respecto al aprendizaje de la
lengua escrita, es necesario relacionarse con los demas mediante el acto
comunicativo (oral y escrito), utilizar el lenguaje con fines propios como
conocerse y valorarse a si mismo. Por tanto, la escritura juega un papel

fundamental en la practica cultural en la naturaleza del individuo.

No obstante, la escritura como practica social, es entendida segun
Caldera (2003) como “...un proceso complejo de alto compromiso cognitivo,
que necesita destinarle en el aula suficiente tiempo.” (p. 100). Ademas de
esto, es un instrumento que sirve para informar, interactuar, planificar,
generar ideas, crear hipotesis, criticar, etc. Sin embargo, este proceso es
concebido mediante una situacion de comunicacion, es decir, los actos para

componer un escrito “...son siempre situados, dependen de un entorno

espacio-temporal y sociocultural que les confiere sentido.” (Nystrand et al;
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1993; Camps y Castello, 1996; Pittard y Martlew, 2000; Tolchinsky, 2000 en
Martinez, 2012, p. 37). El entorno sociocultural donde se encuentre el autor
del texto, procedera a darle un sentido diferente a la tarea de escribir, (hogar,
escuela, biblioteca,...), lo que le permitira interactuar y hacer posible la

comunicacion.

De hecho, la tarea o actividad de escribir se considera como una practica
social necesaria para el individuo que esta inmerso en una cultura. Aclarese
aqui que la actividad viene de “la teoria de la actividad” de Leontiev (1973-
1974), quien citado por Wertsch, (1989, p. 211 en Bellon y Cruz, 2002),
define la actividad como “una interpretacion o creacién socio-cultural
impuesta por los participantes en el contexto.” (s/p). Ello equivale a que hay
un objetivo que orienta y da sentido al comportamiento del individuo
socialmente organizado; es decir, como es su actividad practica cultural

cotidiana en el medio donde se desenvuelve.

Segun el objeto de este estudio, esta actividad con caracter social seria la
practica de escritura no como un ejercicio de formacion automatica, sino con
un sentido mas propio y experiencial. Para que este proceso funcione, debe
haber una conversion de lo interpsicolégico a lo intrapsicologico donde
Vygotsky (1979 en De la Mata y Ramirez, 1989), lo llama proceso de
internalizacion; éste se define como “la reconstruccion interna de una
operacion externa.” (p. 63). Cabe destacar que el proceso aparece primero
interpersonalmente a través de la mediacion, (que mas adelante se hablara),
para que luego ocurra dentro del individuo de una forma intrapsicolégica sin

separarse del sistema social.

Al respecto, Leontiev (1973-1974 en De la Mata y Ramirez, 1989), sefala:
“Si separamos la actividad humana del sistema de relaciones sociales y de la
vida social, no existiria... La actividad humana individual es un sistema
dentro del sistema de relaciones sociales. No existe sin estas relaciones.” (p.
64).
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La actividad humana debe existir para que las destrezas cognitivas una
vez adquiridas por el individuo en un contexto social, la interiorice, las
reestructure, se apropie de ellas y las forme como parte de su desarrollo
mental individual. De estas consideraciones mantenidas primero entre
personas y luego individualmente, es lo que Vygotsky (1978, p. 86 en Mota
de Cabrera y Villalobos, 2007) denomina zona de desarrollo proximo (ZDP),

quien lo define como:

...la distancia entre el nivel de desarrollo real determinado por la
resolucién de problemas de manera independiente y el nivel de
desarrollo potencial determinado por medio de la resolucion de
problemas bajo la orientacion de un adulto o en colaboracién con
compafieros mas capaces (p. 415).

Con este sefialamiento, puede entenderse como Vygotsky plantea cémo
el proceso de aprendizaje puede favorecer al estudiante, pues el docente
mediador o sus pares puedan orientarlo a escribir y sobre todo, a desarrollar
la competencia escrita en una forma de lenguaje interactivo que logre
transformar internamente su manera de pensar. Ahora bien, en la escuela
gue tenemos, no resulta tan facil que un estudiante exprese sus ideas y las
reelabore de nuevo por escrito, ya que es un proceso complejo que requiere
de ciertos subprocesos (planificar, revisar y corregir), tareas que el
participante de la escuela formal y no formal desconoce, pues la cultura
escolar trabaja de forma memoristica, con informacién descontextualizada
gue no permite ejercitar las habilidades cognitivas de los educandos, para
luego elaborar los contenidos en el ambiente escolar, sino también, laboral o

social.

De acuerdo con todo lo expuesto anteriormente, apropiarse de la cultura
escrita como practica social es indispensable para que el individuo aprenda a
leer y a escribir. Pero ¢ Como llegar a esta condicion? Sin duda alguna que a

través de un sujeto mediador que lo impulse a participar y relacionarse con
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otros y a emplear nuevas situaciones comunicativas de uso cotidiano, para

favorecer su acceso a la cultura escrita.

En consecuencia, la escuela es la que debe favorecer este proceso de
mediacion. Puede resultar un desafio, pero seria extrafio que la escuela no
involucre a sus destinatarios en la comunidad de lectores y escritores, 0 que
no estén presentes la lectura y la escritura como practicas sociales en sus
programaciones, pues es responsabilidad de la institucion educativa,

propiciar el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Por ello, debe haber un cambio de paradigma en la ensefianza de la
lectura y escritura. En la teoria sociocultural, se le considera como un
proceso colaborativo con los educandos (Gallimore y Tharp, 1990; Wertsch,
1993 en Martinez, 2012). “Esto es, el docente le ayuda al alumno a pasar a
través de la zona de desarrollo préximo (ZDP) y le proporciona los medios
necesarios para que complete la tarea...” (p. 39). Es el docente quien debe
mediar, guiar u orientar explicita e intencionalmente las experiencias del
estudiante asi como tomar en cuenta sus conocimientos previos, fortalecer la
interaccion (profesor-alumno), e incorporar otras personas 0 recursos

externos para la elaboracion de dicha tarea.

Ahora, cabria preguntarse si el estudiante (joven y adulto) reinsertado a la
educacién no-formal se siente preparado para manejarse con autonomia en
el proceso formativo y con respecto a la escritura, puede producir cualquier
tipo de texto con facilidad y claridad, organizando significados propios. En el
caso gue nos ocupa en esta investigacion, se pretende que el participante
incorpore en sus actividades de escritura, contenidos significativos en los que
exprese sus sentimientos y emociones en las aulas de clase como seiial de
que vaya avanzando en la apropiacion de la escritura. En cierta parte,

“*

Lerner; Levy; Lotito; Lobello; Lorente y Natali (1997) sefalan que “..., el
maestro no puede estar seguro de que los alumnos hayan aprendido

realmente lo que él ha querido ensenar.” (p.4). Es un dilema y tiene que ver
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con el qué y como se esta ensefiando al educando cuando se enfrenta a las

practicas de escritura que ofrece la escuela.

Por, su parte, Cassany, Luna y Sanz (1998), apuntan: eSon
propuestas para expresar sus pensamientos, sentimientos y opiniones, para
proyectar su imaginacion? ¢O son simplemente instrucciones a seguir,
desvinculadas de sus intereses y motivaciones, es decir, ejercicios que debe

hacer por obligacion?” (p. 260).

Sin duda alguna, las dos ultimas interrogantes sefialadas por los autores
no resultan ser tan inciertas; en los espacios educativos es comun que los
estudiantes realicen trabajos que lo distancian de su mundo real y
necesidades sociales, ya que sélo escriben a chorro y terminan el escrito
cuando no poseen mas informacién. (Albarran y Garcia, 2010). Asimismo,
sefalan Cassany, Luna y Sanz, (1998): “...Los alumnos... no reflexionan
demasiado sobre lo que escriben, nunca hacen borradores, apuntan todo lo
que les pasa por la cabeza, tal como se les ocurre, y se apresuran a llegar al
final de la hoja...” (p. 261).

A través de estos sefialamientos, existe un desconocimiento del
participante acerca de co6mo manejar el proceso de escritura, lo que induce a
brindarle las herramientas necesarias y aprenda cémo usarlas. Por tanto, hay
que pensar en el estudiante para saber cdmo esta escribiendo, si analiza,

revisa o reestructura las ideas en el texto.

Desde luego, y a propésito de los intereses de esta investigacion, no
deben existir eventos comunicativos aislados, al contrario, el aprendiz debe
apropiarse de las practicas sociales en sus procesos de aprendizaje, estar
consciente de lo que piensa de manera autonoma y de acuerdo a sus
necesidades. Segun Teberoky (1995, citada por Serrano, 2000): “..., la
escritura no sélo nos permite expresar nuestros pensamientos, sino que a la

vez nos concede la posibilidad de pensar y de reflexionar sobre nuestro
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pensamiento, separandolo de nosotros mismos a fin de reestructurarlo en

nuevas ideas...” (s/p).

Precisamente, es aqui a donde se quiere llegar con la practica de
escritura de estudiantes jovenes y adultos, para que reflexionen sobre lo que
escriben, resuelvan problemas que vayan surgiendo, sin dejar de lado para
qué escriben y a quién escriben. Una de las posibilidades para que accedan
a este proceso, es ofrecerles y/o sensibilizarlos hacia otro género de
escritura en el cual se sientan mas familiarizados con ella, se descubran
como persona y se vuelvan autores de su propia escritura (la autobiogréfica),
ya que también se le considera un texto para comprender e interpretar, al
mismo tiempo observar en este tipo de escritura la liberacion del lenguaje del
individuo a través de sus experiencias vividas. Este punto sera tratado con

mas detalle en una sesion aparte.

No obstante, se evidencia en la escritura cuando el docente es el
mediador, se establece una relacion triadica como la llaman Murillo y
Sandoval (s/f), a saber: “... el sujeto que escribe esta en interaccion consigo
mismo, con el medio en el que coexiste y con la guia del profesor.” (p. 27).
De modo que en el aprendizaje el individuo por medio de la mediacion como
parte de la experiencia social, hace posible la apropiacion de un plano
intersubjetivo a uno intrasubjetivo. Es decir, que ese aprendizaje para
Bakhtin (1981 cit. por Kalman, 2003), “implica la apropiacion de discursos, es
decir, el proceso de convertir las palabras ajenas en propias...” (p. 45). Y esa
apropiacioén, continua Bakhtin (1981 en Kalman, 2003) “... es una respuesta
del sujeto a la interaccién social y no una reproduccién mecanica de ella: es
el producto de una mente activa que reconstruye y significa los eventos

desde la posicion y la historia subjetiva (p. 46).

Asi que gracias al medio sociocultural, el individuo se siente
autorrealizado, puede distanciarse efectivamente por el andamio que lo

apoyé a participar en actividades guiadas y a través de la interaccién
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conjunta, lograr construir independientemente nuevas ideas generadas por el

lenguaje, herramienta intrapsicolégica del conocimiento individual.

En suma, y a proposito de promover la escritura como medio para
favorecer la produccion escrita en los estudiantes y desde una perspectiva
sociocultural, es necesario cambiar la concepcion que tiene la escuela sobre
la escritura mecénica, obligatoria y descontextualizada, a otra mas
elaborada, exploratoria, experiencial, critica y mas propia del sujeto. Vision
ésta que ayuda al individuo a desarrollar sus propios pensamientos como
una actividad préctica reflexiva, a fin de que tome conciencia del proceso a
pesar de todas las dificultades (personales, cognitivas y escolares) vividas.

Por dltimo, si no se acompafia al estudiante en el desarrollo de un
proceso continuo hacia la aproximaciéon de la lengua escrita, perderia la
posibilidad de relatar sus experiencias por escrito, obviando el valor de la
palabra escrita, y por tanto, continuaria con actividades de reproduccioén de la

escritura poco favorecedoras y ajenas a sus intereses.

La escritura de vivencias personales

“La lengua escrita no sélo nos ayuda a conocer y a recordar
lo pensado y lo dicho,

también nos invita a ver lo pensado y lo dicho

de modo diferente.”

(Olson, 1998, p. 16 en Serrano, 2014, p. 103)

Se ha expuesto mucho sobre la escritura desde diversas perspectivas,
pero poco como vivencia personal. Tampoco quiere decir que no interese en
la practica social y cultural del individuo, al contrario, es un mecanismo o
bien, un ejercicio autorreflexivo que invita a organizar ideas en torno a
contenidos vividos favoreciendo pensar, valorar, informar, planificar, revisar y

ordenar las ideas, lo cual conduce a transformar el pensamiento.
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En esta oportunidad, bien merece abrir un espacio de lo que refleja la
escritura de vivencias personales en estudiantes jovenes y adultos de la
Educacion Media General (EMG) de la escuela no formal. Por lo general, ese
espacio para sensibilizar desde el aula y en el que se pueda reconocer a la
escritura como un medio para pensar de manera mas personal, de
construccion propia y ho como siempre ha pretendido la escuela tradicional:
utilizar la escritura de una forma técnica y funcional, sin sentido. Mas bien se
quiere crear un ambiente para acercar al individuo al conocimiento desde la
experiencia vivida contada por el propio participante, lejos de que se sienta
cautivo y rompa asi los viejos esquemas de cémo la escuela lo ha ido

formando.

Por ello, es necesario hacer de la escritura un ejercicio de libre
pensamiento, de reencuentro personal e incluso, hermenéutico para
comprenderse y transformarse a si mismo, que va mas alld de un simple
cumplimiento curricular. Ahora bien, cabria preguntarse ¢por qué hacer un
estudio como este en un Centro de Formacion de estudiantes jovenes y
adultos? Porque son personas que han pasado en sus vidas por episodios
positivos 0 negativos como cualquier ser humano. Parte de estas vivencias
por ejemplo, tienen que ver con quedarse rezagados en la educacion formal.
Esta situacion los ha silenciado, y ahora que encontraron reinsertarse
nuevamente en la educacion no-formal, buscan de nuevo terminar lo que no

pudieron hacer anteriormente, culminar sus estudios.

Se piensa entonces, que esta es la mejor manera en palabras de Valera-
Villegas y Madriz (2006) de “darle voz al silenciado.” (p. 82). Permite darles la
oportunidad a estos jovenes y adultos de contar sus experiencias de vida en
forma de relato, porque la vida estd hecha de relatos. Seria contradictorio
decir que en esta poblacion hay vacio de experiencia porque no tienen nada
gue contar o bien, porque el mundo postmoderno se encuentra abarrotado

de informacion.
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Ademas, de su vida diaria que responde a otros compromisos (familia,
trabajo y escuela) lo que implica no darles la oportunidad de ser, convertir su
vida personal como dirian Valera-Villegas y Madriz (2006) en “un nuevo
pretexto para experienciar.” (p. 82) a través del lenguaje escrito “..., sus
propias intenciones, sus propios acentos, cuando se apropia de la palabra y
lo adopta a sus propias intenciones semanticas y expresivas...” (Bakhtin,

1981, pp. 293-294, citado en Kalman, 2003, p. 45).

Por tal motivo, hay que conducir al estudiante a experimentar este
proceso como un ejemplo de aprendizaje para la vida y sobre todo, un
ejemplo para ser utilizado como practica de escritura diaria. A lo mejor ese
nuevo pretexto de experienciar vivencias personales se estan yendo al vacio,
al no ser narradas y/o escuchadas por otros como bien lo denuncia
Benjamin (1991 en Valera-Villegas y Madriz, 2006). Puede que esta idea
seflalada por el autor sea un poco extremista 0 quiza tenga razon, la
experiencia en el estudiante careceria de valor alguno ya que hay mas
atencion al mundo de lo nuevo y de Io que muestra la practica escolar
estandarizada, transmitir al participante el uso de la escritura sélo con el
propdsito de ser evaluado para examenes y tareas. Henao (2005), expresa:
“‘Hay un supuesto de que ya parece una pérdida de tiempo que puedan

escribir algunas cosas distintas a las que senala el curriculum.” (p.70).

Sin embargo, el estudiante en su formacion de joven y adulto, parece no
tener el conocimiento sobre el uso de la escritura que le permita proyectarse
en ese espacio del yo como sujeto escritural, si no se le brinda la oportunidad
de descubrir nuevas ideas que transformen su vida y, de lo que es capaz de

sentir, pensar y/o experimentar lo escrito a través de sus vivencias.

A pesar de que este tipo de escritura ha sido poco explorada en la
escuela, Freinet (1982, p. 197 en Henao, 2005) dice: “..., no se trata tanto de

gue el alumno llegue a familiarizarse con la escritura como herramienta, ni
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siquiera que adquiera cierta maestria en su uso, sino que la pueda utilizar

para expresarse y construir su propio edificio.” (p. 61).

Por lo tanto, se requiere de la interaccion de un facilitador para orientarlo
y mostrarle lo valioso que es escribir sobre su vida. Hacerle ver que la vida
esta hecha de metaforas y para darle sentido, Madriz (2004) apunta que “
Cada alumno debe ser estimulado a escuchar en su interior el zumbido del
abejorro que pugna por explorar los aires. Cada cual debe caminar por sus
propios pies, pero no debemos olvidar que en compaiiia, se vuelve el camino

menos fatigoso y la jornada mas alegre.” (p. 4).

Es cierto que los estudiantes del centro de formacién de jovenes y adultos
no estan escribiendo con propiedad y libertad textos en los que puedan
expresar sus pensamientos y area socio-afectiva. En la vida diaria, solo le
dan uso a la escritura como herramienta para cumplir con actividades
escolares. Pero no se observa totalmente la comprension e interpretacion de
las entregas, puesto que no tienen bien claro como utilizar la escritura debido
a gque han estado encapsulados bajo los pardmetros de una ensefianza

escolarizada.

Desde luego, con esta apreciacion las practicas de escritura de vivencias
personales de los estudiantes jévenes y adultos, permanecen alejadas
dentro de las aulas de clase, por lo que en esta investigacion se busca que el
sujeto escriba segun Chambo (2012) “...en un lenguaje real y unico, cargado
de significacion.” (p. 76), también piense, sienta y comprenda sus
experiencias, para qué y/o quién escribe. Esta vision de la escritura puede
llevar al estudiante a reflexionar y pensar sobre sus ideas con la posibilidad
de reescribir su discurso, conduciendo del mismo modo a una nueva
transformacion del pensamiento, en la que ha de sorprenderse a si mismo

dandole significado a su vida.

No obstante, para Bjork y Blomstrand (2000, en Henao, 2005), “...La

escritura hace visibles nuestros pensamientos, cosa que facilita que
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reflexionemos y revisemos lo que pensamos.” (p. 75). Las ideas que van
surgiendo en el papel nacen a propésito de un objetivo, de una necesidad de

revivir momentos esenciales de la vida.

En otras palabras, diversos autores consideran necesario que los
educandos hablen de sus vivencias personales en las actividades de
escritura, como una forma liberadora del lenguaje en el que se pueda
comprender e interpretar. Pefia (2003 en Hernandez; Serpas y Carrascal,
2011), por ejemplo, sefala:

Si hay un axioma fundamental de la escritura es que es algo que sale
dentro del escritor: de un impulso interno, de una emocién, de un
interés, de una pregunta, de una experiencia de vida o de
conocimiento, o de algo que se ha imaginado. Pio Baroja decia que

s6lo se puede escribir bien de lo que se conoce, de lo que se ha
vivido, de lo que se tiene una experiencia directa (p. 18).

De manera tal que la vida personal de un individuo es el principal motivo
para escribir, conocerse y entenderse, mirar su mundo interior y volverse
autor de los momentos mas significativos de su vida, lograr escribir un texto
en tiempo pasado viviendo el presente. Es un paso, a pesar de que
desconozca las operaciones cognitivas y muestre ausencia de planificacion
del texto, se le facilita construirlo con oraciones que lleven un orden

secuencial de la experiencia.

Como se puede observar lo anteriormente expuesto, las vivencias
personales vistas como un relato autobiogréfico, primeramente, cobraron
vida en la oralidad (Brifiez, 2007 en Chambo, 2012) y ahora muestran su
participacion a través de la escritura como una forma de apropiarse del

lenguaje, instrumento social y liberador del individuo.

Calkins (1993, p. 36, en Serrano, 2000) sefiala que “... la escritura nos
ayuda a desarrollar nuestros pensamientos precisamente porgue nos permite
revisar nuestras primeras ideas.” (s/p). Sin embargo, este proceso resulta

complejo ya que requiere de tiempo y de un gran esfuerzo cognitivo.
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(Caldera, 2003). Cuando se escribe un texto, éste debe ser inteligible para un
sujeto lector, teniendo el conocimiento de qué tipo de texto va a construir,
gue genere significado ya sea con el fin de expresar sus pensamientos o de

transmitir alguna informacion e incluso, interactuar con los demas.

En el mismo orden de ideas, el estudiante al generar significado en su
proceso de escritura, sin duda alguna estéd asociando el pensar y el sentido.
(Chambo, 2012). Este investigador, parafraseando a Wittgenstein (1992),

13

sefiala que “... no se puede pensar lo que no tiene sentido y si no tiene
sentido no pertenece al lenguaje...” (p. 85). Por tanto, el lenguaje juega un
papel importante en la construccién del significado y, para que pueda tener
alto valor en las producciones escritas de los estudiantes jovenes y adultos,
éstos deben poseer ciertos conocimientos semanticos y mediacién semiotica
a fin de comprenderlos de que formen parte del contexto en el proceso de
escritura. También, la elaboracion escrita permite reflejar un estilo individual
como actores de las experiencias narradas y reconocer por medio del

lenguaje como mantener relaciones interpersonales.

A pesar de que las practicas de ensefianza recibidas en el aula son
tradicionales y aisladas, lo novedoso no se desarrolla plenamente, por tanto,
se presentan ciertos desniveles en la comunicacién escrita en cuanto a
funciones gramaticales, cohesion, adecuacién, coherencia textual, sintaxis,

etc.

Debido a esta observacion de funcién de la lengua escrita en estudiantes
jovenes y adultos, cobra especial relevancia trabajar con este proyecto de
investigacién, en torno a las practicas de escritura referidas a vivencias
personales, razén por la cual queda del facilitador — mediador, ayudar a los
participantes de que hay motivos para escribir. Al respecto, Cassany, Lunay

“*

Sanz (1998) expresan que debemos trabajar con constancia para
fomentar actitudes constructivas y positivas que animen al alumno a usar la

lengua, a leer y a escribir, y también a pasarlo bien haciéndolo.” (p. 261). No
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darles temas abstractos y lejanos a su realidad circundante, sino proponer
una postura diferente: acercar al estudiante hacia la escritura de vivencias
personales en la que permita desarrollar un espacio para la reflexion de sus
experiencias de vida y maneje el lenguaje escrito con estilo propio. Ademas,
Lépez (2007) agrega que “..., no solo le permitira a la persona un mayor
autoconocimiento de si misma, sino que ademas generara en ella un proceso
educativo,... investigativo y de reconstruccion, ...,ya que le dard mas

autonomia y seguridad en ella misma...” (p. 7).

En fin, podra descubrir otra faceta que le permita escoger otros tipos de
escritos como ensayos personales, poemas, entre otros. Y los identifique
asumiendo su rol como escritor, escriba borradores, relea el texto, lo revise y
vuelva a escribir para que otras personas puedan leer, valorar y reflexionar

con actitud positiva su escritura personal.
Finalmente, Noddings (1991, p. 169, en Gil, 1997) concluye:

...cuando las escuelas se centren sobre lo que realmente sucede en
la vida, los fines cognitivos que estamos transmitiendo (hoy) de forma
vacia y artificial llegaran a ser la culminacién natural de los modos
(de ser) que nosotros hemos elegido (p. 121).

La resiliencia en la educacién: ¢(Coémo incide en la escritura de

estudiantes jévenes y adultos?

Un rasgo importante y esencial que no podria faltar en esta investigacion
etnografica es la resiliencia, vista como la capacidad que tiene el individuo de
sobreponerse frente a circunstancias que le fueron dificiles. (Vanistendael,
1994). O bien, como sefala Grothberg (1996 citada por Leon, 2000, en
Anzola, 2010), define el término como “...la capacidad para hacer frente a las
adversidades de la vida, superarlas y salir de ellas fortalecido e incluso

transformado.” (p. 15). Es uno de los incentivos del ser humano, darle
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sentido a su vida social y sobre todo, personal. Por ello, el sujeto construye la
resiliencia con el apoyo de un adulto significativo.

Ahora bien, cdmo hacer que el término “resiliencia” represente un modelo
positivo en el terreno educativo y sobre todo, como logra incidir en la
escritura de estudiantes jovenes y adultos reinsertados en la escuela no-
formal. ¢ Sera que la escuela se habra alejado de esta vision o no sabe cémo
utilizarla quién la requiere? También parece ser que la resiliencia ha tomado
importancia en el campo educativo después de la familia, donde el estudiante
decide fortalecerse de nuevo en el proceso, le brinden apoyo para lograr
sobreponerse de condiciones desfavorecidas.

De acuerdo con esta observacion, es necesario realizar un bosquejo
general sobre el término resiliencia y qué modelo convendria trabajar en esta
investigacién. Rodriguez (2009), psicopedagoga uruguaya destaca que la
resiliencia nacié primeramente de corrientes como la psicologia social, luego
se expandio a la sociologia y, por ultimo, a las ciencias de la educacion, que
actualmente esta en uso y, algunos paises plantean renovar sus programas
con base a este concepto. Hay que aclarar que el término varia en el tiempo,
no permanece estatico, esta en constante evolucién. Por ello, representa

diversas definiciones que dependen del estudio o problema.

Siguiendo el origen del término, Gil (2010) plantea que la resiliencia
comenzo6 a tomar fuerza a partir del siglo XX, esto es en la década de los
afnos '70. Alli aparecen Bowlby (1969); Anthony (1974) y Kobasa (1979). A
medida que se daban diferentes concepciones, éstas se englobaron en
escuelas de resiliencia: la escuela anglosajona, en la que participan dos
generaciones. En la primera, se encuentran las psicologas investigadoras
Werner & Smith (1982); en la segunda generacion, Rutter (1987); Grotberg
(1996, 2001). En la escuela europea, el principal representante de la

resiliencia es Cyrulnik (2001-2002), también el sociélogo Vanistendael
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(1994). Por ultimo, la escuela latinoamericana, cuyo gran defensor es Melillo
(2001).

Pronto aparece una tercera generacion en la que se crea el modelo
holistico de resiliencia (Gil, 2010). Dicho modelo esta siendo utilizado en la
educacion como una nueva propuesta conceptual, metodologica y practica.
De esta manera, otros tedricos e investigadores sobre la resiliencia, han sido
Anzola (2003-2004); Jadue, Galindo y Navarro (2005, en Villasmil, 2010). A
tal punto, que el término resiliencia también lo han relacionado con la

vulnerabilidad, los factores de riesgo y proteccion.

Para esta investigacion, se tomaria en cuenta el modelo holistico basado
en la formacion integral del individuo, a fin de que encuentre significado a su
vida por medio de la practica de la lectura y escritura de sus textos. Es decir,
como construye resiliencia a través de la produccién escrita de textos

autobiogréficos.

Como marco de referencia del término holistica, Weil (2000, p. 11, citado
por Plata, 2006), lo define como “al conjunto, al “todo” en sus relaciones con
sus “partes”, la interrelacion de todos los seres en el mundo.” (p. 245). Asi, el
sujeto seria un ser completo, integral en la escuela, capaz de idear
experiencias vividas en su entorno personal, a fin de demostrarlo como una
fortaleza resiliente en la escritura, se adapte positivamente a esta tarea con

el apoyo de un facilitador que le inspire confianza.

No obstante, hay que destacar que la resiliencia conforme tenga gran
importancia para la investigacion, debe tomarse en cuenta que toda persona
segun Villasmil (2010), “..., requiere desarrollar resiliencia... Para la
educacién el término implica como en ciencias fisicas, una dinamica positiva,
con capacidad de volver hacia delante. La resiliencia humana, ...no se limita

solo a resistir, sino que permite iniciar la reconstruccion...” (p. 51).
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Llama poderosamente la atencion esta ultima idea del autor, a la que se
desea aproximar a los estudiantes jovenes y adultos reinsertados a la
educacion no-formal, como es que reconstruyan su identidad a través de la
palabra escrita, se reconozcan como persona sin negar su identidad. Seria
para el estudiante un ejercicio de transformacion en su forma de pensar,
como diria Foucault (2002, citado por Lluch, 2013): “...si se puede pensar
distinto de como se piensa y percibir distinto de como se ve es indispensable
para seguir contemplando o reflexionando.” (p. 201). El sujeto haria un acto
reflexivo de lo que piensa al escribir sobre su vida, pero que no sélo piense la
experiencia, sino que le sirva también para la vida (Hernandez, 2007).

En el mismo orden de ideas, Calkins (1998, citada por Hernandez, et al.,
2011) dice que: “...la escritura nos permite fijar nuestros pensamientos en el
papel... Podemos pensar acerca de nuestro pensamiento. Mediante la

escritura podemos “re-ver”, remodelar y pulir nuestro pensamiento.” (p. 50).

Ver como vienen las ideas a nuestro pensamiento para irlas modelando y
desarrollarlas por escrito. Es un ejercicio que resultaria complejo para esta
clase de estudiantes, si no tienen el conocimiento de que la escritura sirve
como préactica social a través de la interaccion con los demas, con el fin de
que el participante internalice los procesos externos como parte fundamental
de su practica. Y precisamente, el aprendiz pueda participar activa y
positivamente de esta clase de practica no escolarizada tanto de la lectura
como de la escritura. (Kalman, 2003). En este sentido, para Cyrulnick (2002,
en Uriarte, 2006)

Los profesores deben ayudar a los alumnos a comprenderse a si
mismos y a comprender el entorno fisico y social. Encontrar el
sentido a las actividades y a las normas ayuda a dar sentido a uno

mismo y a participar activamente en su realizacion y cumplimiento (p.
18).
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Por ello, la figura del facilitador o docente y la escuela pueden ser motivos
para la construccion de resiliencia de los estudiantes y, convertirse en un
vinculo positivo de experiencias. De esta manera, surge la necesidad de
ofrecer a los estudiantes jovenes y adultos, la oportunidad de que escriban

textos experienciales como una herramienta de resiliencia.

En otras palabras, la resiliencia es una tarea educativa con la intencion de
crear en el aula un ambiente de reflexion en los estudiantes. Esto hara
posible significar la actividad de clase no so6lo como experiencia para
manejar conocimientos meramente cognitivos, sino también, para
encontrarle sentido a sus vidas, al preguntarse y reflexionar qué piensan de
lo que escriben, como se sienten escribiendo sobre si. Hernandez (2007),
senala que “...Escribir sobre si es hacerse a si mismo, la escritura entrana
entonces un estatuto creador de la propia vida..., aqui el escribir sobre si se
identifica con el escribirse a si mismo.” (pp. 6-7). De manera que entonces el
sujeto se hace productor de su propia obra: la escritura de si mismo, y a

través de la memoria, va cobrando significado.

La actividad de escritura vivencial y reflexiva en estudiantes jovenes y
adultos puede formar parte de la integracién del mundo de la lengua escrita,
ya que al sentirse involucrados con ella, el ambiente de aprendizaje cambia
si hay una accién docente que sensibilice al estudiante a adquirir nuevos
aprendizajes, para que construya textos escritos a partir de sus vivencias.
Por tal motivo, la escritura es un factor fundamental para la vida del ser

humano y también para fortalecer la resiliencia.

Ello supone que el desarrollo personal del sujeto debe hacerse manifiesto
hacia los demas y para si mismo sus posibilidades de resiliencia, (Maquez,
2010), pensar con mayor capacidad de elaboracion, a pesar de las barreras

vividas en lo personal y entorno educativo.

Desde esta perspectiva, el estudiante joven y adulto debe ser visto y

tratado como parte de una comunidad como lo arguye Chomsky (citado por
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Lépez, 2003, en Méarquez, 2010) y, es tarea del facilitador brindar un clima de
aceptacion y afecto, asi como de orientarlos y escucharlos, porque para
Navarro, (2003) “...actuar sin comprender no permite la resiliencia.” (p. 190).
El estudiante permaneceria ausente “...de experiencias de aprendizaje
mediado por parte de la persona que ha carecido de un mediador que le
ayude a recibir, procesar y entregar la informacién proveniente del mundo
externo.” Lo que llama Lopez (2003), privacion cultural (Loépez, 2003 cit. por
Marquez, 2010, p. 54).

Si bien, es cierto que los estudiantes reinsertados no se han visto en
espacios que les impulse a trabajar con actividades de gran enriquecimiento
intelectual. Por ende, es menester de los centros de formacion educativos y
en palabras de Anzola (2001):

...intentar idear un sistema diferente, irrestricto en cuanto a la
diversidad de temas susceptibles de ser aprendidos; en la conviccion
freireana de que educar es «hacer pensar» y proporcionarle al

individuo posibilidades transformadoras que debera volcar hacia el
ambiente natural y social que le toca vivir (p. 158).

Esa posibilidad transformadora pone de manifiesto la capacidad de
vivencia personal que plasmada en la escritura, cobraria sentido y significado

por su forma de pensar.

Para finalizar, queda de parte de los facilitadores construir resiliencia con
sus educandos, desarrollar la empatia y confianza para que puedan
reconocerse como personas, con pensamiento positivo y a través de la
interaccion mediatizada, reflejar en la escritura su identidad y autonomia. Asi
como también, desarrollar la competencia comunicativa a partir de sus

experiencias.
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La enseflanza y aprendizaje de la produccion escrita de experiencias de
vida en estudiantes jovenes y adultos

La ensefianza y aprendizaje de la produccion escrita deben constituirse
en una actividad que responda a una intencion comunicativa y a un ambiente
social real, para que los estudiantes jovenes y adultos tengan la posibilidad
de construir conocimiento en diferentes areas del saber; en particular,
construir textos propios a partir de experiencias de vida. Asimismo,
apropiarse de los elementos linglisticos que actian sobre un contexto

determinado.

Desde luego, Angulo (2004) expresa que el aprendizaje “es una
reconstruccion de saberes que se desarrolla a partir de la comunicacion y el
contacto interpersonal, originando procesos de construccion compartida de
conocimientos.” (pp. 85-86). Esta idea, sin embargo, permite también ver
como el estudiante puede interactuar no sélo entre los demas comparieros y
docente, sino también en la experiencia de aprendizaje y construccion de
textos escritos. De manera que, esa interaccion y acercamiento hacia la
produccion escrita genere en el joven y adulto una serie de actividades
cognitivas necesarias para desarrollar el proceso de escritura, como los

conocimientos previos, el contenido y la estructura textual.

Lo anteriormente expuesto, permite ver la produccién escrita como una
oportunidad a los jévenes y adultos de tener experiencias con la lectura y
escritura no s6lo como fuente de informacién, sino también como medio de
liberacion y de expresion de conocimientos de si mismo. Del mismo modo, la
experiencia de escritura ayuda al individuo a organizar el pensamiento para
construir significados en el momento en que descubre como hacerlo de

manera independiente o con ayuda de un mediador.

Por tanto, el facilitador debe ayudar al joven y adulto a emplear un estilo

apropiado acorde con sus necesidades. Del mismo modo, va a ser un tipo de
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ejercicio que ira enriqueciendo con la practica el desarrollo y fortalecimiento
de la lengua escrita. Entonces, ¢qué debe hacer la escuela para favorecer la
ensefianza y aprendizaje de la produccién escrita de experiencias de vida en

estudiantes jovenes y adultos?

La escritura se ha concebido como un medio de aprendizaje y también en
un saber que es aprendido y ensefiado (Serrano, 2000). Sin embargo, la

escuela debe considerar este proceso segun Serrano (2000):

...como un instrumento necesario, para acceder al mundo del saber,
para expresar puntos de vista, para comunicar sentimientos,
emociones, experiencias, reflexiones, para informar a otros y para
dejar constancia en el tiempo de saberes descubiertos. Por lo tanto,
las situaciones de aprendizaje de la escritura en la escuela deben
tener una intenciébn comunicativa y un contexto social real, para que
los estudiantes la perciban como una actividad significativa y
necesaria para su formacion (s/p).

Queda claro entonces que la funcion de la escuela debe cumplir con
propdsitos que generen sentido y favorezcan el crecimiento personal,
afectivo y social del estudiante. Aunque en muchos casos solo ha puesto el
énfasis de que el estudiante utilice la lengua escrita como una técnica para
decodificar o a lo que Cassany (1990) llama “enfoque funcional”. Desde
luego, este autor comenta en este enfoque que los materiales o textos para

trabajar en el aula deben ser auténticos de acuerdo a sus necesidades.

De igual forma, Cassany (1990) garantiza “que lo que se ensefa en clase
es lo que realmente se utiliza en la calle.” (p. 68). En concordancia con el
autor, el aprendiz aprendera de tal manera a partir de recursos linguisticos
diferentes y que lo lleven méas alla con el fin de autorrealizarse como

persona.

Desde esta perspectiva, el sujeto no sélo debe poner en practica este
enfoque, sino el procesual, que también va de acuerdo a los intereses del

estudiante. En este caso, tener dominio en la composicion textual, como:
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generar ideas, revisar borradores, corregir y rehacer el texto. (Cassany,
1990). Si bien, resultaria un poco dificil que el estudiante desarrolle este tipo
de funciones en sus producciones escritas si no posee la asesoria y
experiencia necesarias. Son personas jovenes y adultas rezagadas en la
construccion del discurso escrito. Al respecto Cassany (2016) expresa que
“La mayoria de escritos que produce el aprendiz tienen funcién ejecutiva o
instrumental (y en algunos casos funcional) de acuerdo con los cuatro niveles
estratificados de dominio escolar de la escritura, propuestos por Wells
(1987)..." (p. 94).

Desde luego, se torna un desafio para el sistema educativo en este nivel
de formacion de jovenes y adultos, la dificultad que el educando experimente
frente a las practicas complejas de la lengua escrita y, experimentar en el
aula la practica de la revisibn entre pares de un texto escrito, correccion
procesal que sugiere Cassany (2000), es una manera de relacionarse con la

practica de la escritura.

Sin embargo, este tipo de ejercicio puede servir como una herramienta
practica de aprendizaje en el estudiante joven y adulto, si la trabajan
activamente en el aula de manera que forme parte de la ensefianza como
“...proceso colaborativo de desarrollo personal.” (Cassany, 2000, p. 46). De
esta manera, resultaria bastante enriquecedor potenciar este mecanismo,
gue el educando se convierta en un autocorrector de sus textos y también de
las producciones de sus comparieros, aunque incurran en faltas, aprenderan

a valorar e incluso analizar corrigiendo textos.

Por tanto, para el docente es oportuno proponer esta situacion de
aprendizaje significativo a los estudiantes jovenes y adultos, porque le
permite de algin modo, activar sus esquemas de conocimiento y seguir
aprendiendo de la experiencia de los demas, y sobre todo, de la escritura

gue es una forma de poder brindarles esta oportunidad.
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No obstante, esta manera de pretender vincular al estudiante joven y
adulto hacia la préactica de escritura de textos autobiograficos vivenciales; por
una parte, es un espacio para buscar relacionarse quién es o quién soy v,
reconocer de su escritura personal sus debilidades y fortalezas sin ser
juzgado por nadie. Asi, Contreras (2010), manifiesta:

...que la propia clase sea un espacio que se piensa, que se relata,

gue se comparte, y que permite pensarnos lo que da de si como
lugar para ir nutriendo un saber pedagdgico...

...El aprendizaje de verdad es siempre algo personal. (p. 75).

Desde luego, en las aulas de clase debe ir acompafado este tipo de
aprendizaje para que el aprendiz descubra, explique e interprete lo que
escribe, no de forma mecénica, sino tratar de interpretar por medio de la
lectura el discurso escrito, que lo ayude a pensar, sentir, comprender y
transformar su identidad. Lo que implica también apropiarse del texto para

comprenderse a si  mismo. Como dice Herrera (1997): ..Nos
autocomprendemos en la comprension de los textos que leemos...” (p. 57),
asi como del aprendizaje personal. Contreras, (2010). De este modo, el
proceso de ensefianza y aprendizaje del estudiante joven y adulto hacia la

[

produccion escrita, para Chambo (2012) “...es el espacio para conocer la
voz del otro y dar a conocer la propia palabra y poder discutir significados,

reflexionar y tener la posibilidad de accion...” (p. 49).

Posibilidad que sirve como instrumento liberador y de interaccion a través
del didlogo, asimilar y transformar los conocimientos construidos en el aula,
dejando a un lado las situaciones de aprendizaje de escritura abstractas para
gue el estudiante se abra a describir su mundo, su pensamiento por medio

de la palabra escrita.

De este modo, Chambo (2012) expresa que “...El aprendizaje es en si el
gue forma a la persona, la fundamenta y la humaniza por medio de su

palabra...” (p. 50). Gracias a ésta, el sujeto transforma su discurso oral en un
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referente escrito para hacerse entender, reconocerse como persona Yy

hacerse visible hacia los demas.

Por tal motivo, existe el interés de que estas personas jévenes y adultas
rezagadas del proceso de enseflanza y aprendizaje de la escritura,
encuentren interés de la misma, sensibilizandolos a comunicar sus
experiencias de vida como propio instrumento de aprendizaje de la
produccion escrita. A tal punto, que a partir de lo vivencial surja un dominio
epistémico o qué ideas subyacen cuando se relacionan con la escritura al

otorgarle cierta significatividad.

Por lo general, este grupo de participantes de la escolaridad no formal,
principalmente utilizan la escritura en la escuela y su nivel es mas
reproductivo que productivo. En tal sentido, hay que guiar al individuo a
pasar de este nivel a uno mas complejo por medio de la ayuda de un sujeto
experto (docente o compafiero), enseiflanza a la que Vygotsky (1995)

denomind zona de desarrollo proximo (ZDP).

Una vez dado este proceso de mediacion, el estudiante puede avanzar
hacia nuevos aprendizajes, como trabajar el proceso de escritura desde el
modelo de transformar el conocimiento. Asi, tedricos como Scardamalia y
Bereiter (1992 cit. por Romano, 2015) expresan con respecto a este modelo
que “...escribir no significa transmitir informaciéon sino mas bien explorar,
descubrir, generar ideas Yy nuevas asociaciones que implican un
aprendizaje.” (p. 217). Del mismo modo, para Carlino (2006, en Romano,
2015) “escribir es uno de los mejores métodos para pensar.” (p. 217).
Asimismo, Carlino (2005 en Romano, 2015) “puede ser instrumento para

acrecentar, revisar y transformar el propio saber.” (p. 217).

Ahora bien, en esta investigacion tanto la escuela como el docente deben
estar preparados para incorporar esta experiencia en la ensefianza y
aprendizaje de los educandos, poder brindarles la orientacibn necesaria

(andamiaje) para que crean sus habilidades cognitivas en la produccion de
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textos. De modo que el estudiante al relacionarse con la situacién
comunicativa en el proceso de escritura, intente no decir el conocimiento (lo
que lleva almacenado en su memoria), sino que también pueda

transformarlo.

Finalmente, nunca es tarde para aprender y transformarse como
personas. Es indispensable reconocer los procesos de ensefianza y
aprendizaje que demuestran los estudiantes jovenes y adultos en las
producciones escritas, sin dejar de lado que el lenguaje y el pensamiento
forman parte de la vida cotidiana, de manera tal que fortalezcan su identidad
a través de la construccién de una secuencia de vida mas significativa. Para
que estos procesos tengan resultado, debe haber anticipadamente un
procesos mediado; de lo contrario, el aprendizaje del estudiante joven y
adulto continuaria siendo un proceso mecanico y descontextualizado de la

produccion escrita.
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CAPITULO IlI
MARCO METODOLOGICO

En el presente capitulo se desglosara la metodologia utilizada para la
obtencién de los datos de la presente investigacion. Incluye el disefio de la
investigacién el cual se enmarca en el paradigma cualitativo, los participantes
y el contexto de la investigacion. Del mismo modo, las técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos, el procedimiento y categorias de

analisis.

Tipo y disefio de la investigacidn

La investigacién se enmarca en el paradigma cualitativo bajo la modalidad
etnografica, cuyo disefio es el estudio de caso que busca estudiar la
incidencia de la escritura de experiencias de vida y vivencias personales
autobiogréaficas, en las producciones escritas de estudiantes jovenes y
adultos reinsertados del 11° semestre de Educacion Media general de una

institucién educativa privada del estado Mérida.
En este sentido, la etnografia en palabras de Monje (2011)

Busca comprender una comunidad y su contexto cultural sin partir de
presuposiciones 0  expectativas... El  etnografo  recoge
sistematicamente descripciones detalladas de situaciones, eventos,
personas, interacciones Yy comportamientos observados; citas
directas de la gente sobre sus experiencias; actitudes, creencias y
pensamientos; de la misma forma obtiene extractos o pasajes
enteros de documentos, cartas, registros e historias de caso (pp.
109-110).

De este modo, el investigador etnégrafo se ve como un participante mas
en el proceso de estudio con el proposito de intentar comprender e
interpretar la realidad de un grupo en particular, observar y analizar las

situaciones de escritura desarrolladas dentro del aula acerca de lo que dicen
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y/o piensan los participantes del estudio sobre sus experiencias de vida a
partir de las producciones escritas.

Como disefio de esta investigacion se eligidé el estudio de caso. Para
Villalobos (2003) “... es un disefio de investigacion efectivo de obtener una
comprension profunda de la forma de vivir de un individuo o grupo de

individuos en una sociedad.” (p. 58).

El estudio de casos para la presente investigacion brinda la oportunidad
de estudiar un fendmeno en un tiempo determinado, permitiéndole al
investigador centrarse en un caso particular para identificar distintos
procesos de interaccién presentes en la investigacion; valorar la naturaleza
compleja del participante de su texto escrito real. Asimismo, el trabajo se
apoyé de herramientas como: la observacion participante, registro de los
datos, entrevistas y notas de campo. Sin embargo, en el estudio de caso es
indispensable la participacion de los informantes en un contexto aulico real

para dar cuenta de la narracion de sus producciones escritas.

Contexto e informantes de la investigacion

El contexto de la investigacion se realiz6 en un centro de formacién
educativa privada no-formal, conformado por 19 participantes jévenes y
adultos cursantes del 11° semestre de Educacion Media General. De los 19
en total, s6lo a 15 se les aplic6 una encuesta. De la misma, quedd
conformada en un grupo focal de seis (6) informantes en edades
comprendidas entre 19 y 32 afios de edad. A continuacion se presentan los

datos de los informantes segun la edad y el sexo:

Cuadro N° 1. Participantes encuestados

Género Edad Total grupo de | Total estudiantes Total grupo de
estudiantes encuestados encuestados
Masculino 19y 32 11 8 15
Femenino 19y 32 8 7
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Criterios de seleccion de los participantes:

Se escogio este pequefio grupo de informantes de manera intencional,
tomando en cuenta los siguientes criterios: a) ser participante regular de las
clases de Castellano y Literatura; b) ser cursante del 11° semestre de
Educacion Media General; ¢) mostrar disposicion para colaborar con la
investigacion; c) demostrar responsabilidad y entrega de las producciones
escritas. En cuanto a las variables de sexo y edad de los informantes, no se
consideraron para la seleccion. Por dltimo, el centro de formacién se
encuentra ubicado en la Parroquia Milla del Municipio Libertador del estado
Mérida.

Técnicas e instrumento de la recolecciéon de datos

Como se trata de una investigacion cualitativa enmarcada en un estudio
de casos, para la técnica de recogida de datos se recurrié a la observacion
participante, porque permite vivenciar el entorno de los informantes y
registrar informacion directa de las situaciones de aprendizaje orientadas de

la intervencion pedagdgica por parte de la investigadora.

El instrumento empleado para la recoleccion de informacion fue la
encuesta. Cabe destacar que para la aplicacion del instrumento a los
estudiantes, primeramente se sometié a juicio de expertos, entregando a
cada uno, un modelo del instrumento y sus propdsitos para ser valorado y
proceder a su validacién. La aplicacion del instrumento a los informantes se
dio en forma de cuestionario con categorias de andlisis y estructurado con
preguntas cerradas y abiertas (ver anexo p. 168). La misma se utiliz6 como
diagnéstico con el fin de identificar en qué situaciones utilizan los estudiantes

jovenes y adultos las practicas de lectura y escritura.

Por otro lado, se utilizo la entrevista semiestructurada con el proposito de

conocer las experiencias y/o conocimientos previos que tienen de la lengua
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escrita, asi como también saber qué piensan y como se sienten al leer y
escribir sus propias producciones a partir de experiencias de vida. Las
entrevistas se centraron en aspectos referidos en torno a la experiencia
relacionada con el proceso de la lengua escrita. Las mismas se hicieron de
manera colectiva con respuestas individuales, para conocer qué postura
reflexiva se evidencia de lo que escriben, si lo que escriben se ajusta a las
preguntas de las consignas y/o como se sintieron al escribir sus propias

producciones.

Por su parte, Gutiérrez (2010) expresa de su experiencia con Calkins
(1993) “en que la adopcién de las entrevistas bajo un enfoque procesal de la
escritura, ayuda al joven a interactuar con su obra, a impulsar la revision de

lo que ha dicho, para ver qué puede descubrir...” (p. 48).

Procedimiento

El procedimiento se realizd de acuerdo con los fines planteados en la

investigacion. Se tomaron en cuenta los siguientes pasos:

1. Exploracion-Diagnéstico
Se aplicé una encuesta en forma de cuestionario el cual estuvo
estructurado en tres partes. La primera conformada con los datos
personales resguardando la identidad del informante. La segunda y
tercera parte se presentaron preguntas abiertas y cerradas con
categorias de andlisis relacionadas con la lectura y la escritura. El
instrumento fue aplicado a un grupo de 15 estudiantes jévenes y
adultos de un Centro de Formacion Educativa no-formal del semestre
11° con la finalidad de conocer en qué situaciones utilizan la lectura y
la escritura en su vida cotidiana y, asi poder registrar informacion y
ofrecerles consignas que le brinden a los participantes a expandirse

mas hacia la lengua escrita.
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2. Propuesta de consignas para generar producciones escritas en
los participantes

Primeramente, se habl6 a los estudiantes del semestre 11° de
educacion media general, que la asignatura de Castellano y Literatura
iba a ser trabajada con una metodologia diferente con el fin de utilizar
la escritura a partir de experiencias personales como un ejercicio
practico mas real en el que pudieran valorar, reflexionar, reconocerse
como personas y ser capaces de autocorregirse al generar sus

producciones.

Asimismo, se les presentaron textos similares para su lectura de manera
gue sirvieran de modelo a las experiencias de su vida que deberian producir
por escrito. Oportunidad ésta para que el estudiante libremente de sus
experiencias, incluya en sus producciones vivencias, recuerdos vy
sentimientos que no ha podido expresar. De esta manera, la escritura seria
una vivencia mas real y diferente a la que siempre estan los participantes

recibiendo de forma escolarizada.

A partir de este planteamiento, los informantes estuvieron de acuerdo en
trabajar con esta nueva modalidad de escritura en su proceso de
aprendizaje, contar con el tiempo necesario, la empatia hacia la facilitadora
para tener acceso a la lectura de sus producciones y se empoderen de la

escritura.

A continuacién se da a conocer el plan previsto desarrollado durante las
sesiones de trabajo en el aula, con la necesidad de convertir las practicas de
escritura en experiencias de vida. En primer lugar, se realiz6 un diagnéstico
exploratorio en forma de cuestionario de preguntas abiertas y cerradas
relacionadas con la lectura y la escritura para identificar las practicas de

lectura y escritura de los participantes En segundo lugar, se organizaron las
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sesiones en siete (7) consignas trabajadas cada una semanalmente en

tiempo de 45 minutos.

En la consigna N° 1, llamada Recuerdos de la escuela primaria, se hizo
con la intencion de trabajar con textos autobiograficos a partir de
experiencias de vida, es una de las formas que van a conducir al estudiante
a movilizarse a escribir no de forma rigida, sino mas personal. En esta
primera sesion se solicité a los informantes que escribieran un texto sobre los
primeros recuerdos de su escuela primaria y relataran las ideas mas
relevantes y/o significativas, como descripcion de la escuela; qué jugaban en
el recreo; cOmo era la maestra y sus compafieros. Este momento de escritura
sirve para que el estudiante se sienta en confianza vy libre al escribir y buscar
de nuevo en su memoria aquellos recuerdos de infancia llenos de
sentimientos, deseos y gustos que una vez fueron inolvidables para ellos. Al
final de la produccion, se hizo una entrevista semiestructurada a los
participantes del estudio, con el fin de saber como se sienten al momento de

escribir una experiencia de su vida.

En la consigha N° 2: ¢Por qué no pude culminar mis estudios de
Educacion Media? Esta segunda actividad tuvo como propédsito que el
participante contara la experiencia por escrito y reflexionara de forma
individual la razon de no haber culminado sus estudios de Educacion Media
en la escuela formal. El estudiante debe escribir un primer borrador para
luego revisar su escrito, y de esta manera, reflexionar si lo que escribe se
relaciona con la pregunta de la consigna y, qué cambia de un texto a otro.
Por ultimo, reescribir la version final en una segunda sesion. En esta sesion
se dio la posibilidad al estudiante de elaborar la version final en la casa,
tomara un momento de privacidad al sentarse a escribir y darse cuenta de
que contar esta experiencia es hablar de si mismo. Por ultimo, se hizo una
entrevista semiestructurada para saber qué le parecié contar la experiencia

generando un borrador y la version final.
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En la consigna N° 3: ;Como fue mi experiencia en la secundaria?
Revision entre pares, se quiso continuar con la sesion anterior, esta vez,
abriendo un espacio para que los participantes contaran su experiencia por
escrito cuando desertaron la educacion secundaria de la escuela formal y
qué los condujo a retomar sus estudios en la educacion no-formal para
jovenes y adultos. Una vez realizado este paso, se hizo entrega de las
producciones para que hicieran el proceso de revision y se autoevaluaran.
Del mismo modo, se consultd con los participantes presentes en esta sesion
para que otro compafiero revisara su texto, a fin de que le hiciera
correcciones y sugiriera algun comentario de los hallazgos. Desde luego,

esta tematica es un aporte de Cassany (2000), quien apunta que

...la correccion puede -jdebe!- ser un instrumento eficaz para el
aprendizaje... Es preciso concebirla como una técnica didactica mas
(variada, flexible y, también, prescindible) y no como una operacion
de control obligatoria al final de cada texto. Es una actividad que
puede realizarse de maneras muy distintas (individual, en grupo, por
parejas, con profesor, sin profesor, etc.), que puede ser divertida e
incluso entusiasmadora, que puede ser activa y motivante, que
puede implicar al alumno y, en definitiva, responsabilizarle de su
propio aprendizaje... (p. 28).

En la consigna N° 4: Lectura individual del texto Teresa (2000):
“Preguntas y respuestas” de Armando José Sequera, se quiso escoger esta
lectura porque va dedicada a nifios y jévenes, cuyo caso en particular, marca
aspectos de la vida diaria que conduce al lector a pensar, reflexionar y a
escribir. Por ello, se quiso conocer qué piensan los estudiantes al enfrentarse
con la lectura de un texto diferente, cual es su reaccién después de leerlo,
expresan sentimientos, logran generar conceptos motivados a la
imaginacion, pueden producir el suyo propio. Primeramente, se distribuyeron
copias a cada uno de los participantes para que leyeran el texto de forma
individual y luego proceder a leerla en voz alta para escuchar sus
comentarios. Seguidamente, se generaron lluvia de ideas para compartir

opiniones: ¢qué edad tendria la nifia? ¢qué nivel o grado estudiara?. Por
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altimo, se invitd a los participantes de intentar reescribir una produccion
escrita de preguntas y respuestas como la del texto leido y comentado,
utilizando las mismas preguntas o bien, creando otras a través de su
imaginacion.

En la consigna N° 5: Experiencias de mi vida que me marcaron, se quiso
conocer si el estudiante iba cambiando su forma de pensar y de producir un
texto escrito acorde a la estructura textual con inicio, desarrollo y cierre de
una consigna dada por la investigadora, para hallar los elementos que se
muestran en el proceso de escritura: extension de la produccion, relacion de
ideas, coherencia y cohesion textual, entre otros. Esta idea, sin embargo,
permite revisar la incidencia de eventos significativos de su vida en la
produccion escrita autobiografica. Por tanto, se pidio la elaboracion de un
primer borrador de escritura y una version final, para también observar y

analizar si hubo cambios en las producciones.

En la consigna N° 6: Ensayo reflexivo de extracto de una lectura: Paula
(1994) de Isabel Allende, consistio en aportar al estudiante otro tipo de texto,
esta vez de género autobiografico, para que también conociera experiencias
de vida de otras personas, escritores y, apropiarse de la lectura y escritura.
Se hizo un breve comentario de esta escritora y de la obra. A través del
torbellino de ideas, preguntarles qué piensan, qué ideas pueden aportar del
texto, qué los conduce a reflexionar y/o autoevaluarse cuando deben escribir
Su propio texto. A partir de estas ideas, se present6 un pequefio fragmento
del texto Paula (1994), obra autobiografica de la escritora chilena Isabel
Allende. EI mismo por ser corto, se escribié en el pizarrén para que se diera
una lectura colectiva y asi visualizaran detenidamente la forma de narrar de
la autora, el tiempo verbal utilizado, los detalles y qué opinion merecia el
texto. Seguidamente de escuchar las apreciaciones, se les propuso realizar
un pequefio ensayo reflexivo con base al fragmento leido y escribieran su

punto de vista, si estdn de acuerdo con las ideas que expresa la escritora en
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el texto, qué piensan acerca del mismo y si lo relacionan con su vida

cotidiana.

Por ultimo, en la consigna N° 7: Exposicion oral. (Como me senti
realizando esta practica de escritura? En esta uUltima sesion, se hizo el cierre
del semestre y de las actividades préacticas de escritura con los participantes.
Se les solicitd6 hacer una exposicion oral con la finalidad de que los
informantes contaran la experiencia de producir textos autobiograficos
trabajados en el aula con la investigadora, reflexionar de las experiencias
narradas, como se sintieron escribiendo y si les aporté algun valor
significativo el generar practicas de escritura a partir de experiencias.
Ademas de esta consigna, se les pidio llevar recursos: lamina o cualquier
otro implemento (mapas, imagenes) para contar la experiencia (no
obligatorio). La investigadora tomaria registro de los datos de los informantes
y fotos de los recursos.

3.Anélisis de los datos

Los datos del estudio se analizaron cualitativamente. En primer lugar, se
quiso conocer en la aplicacién de la encuesta, la relacion del estudiante
joven y adulto con la lengua escrita y en qué situaciones la utilizan. Esto para
complementar el primer objetivo de la investigacion, identificar las préacticas
de lectura y escritura de los participantes. En segundo lugar, se trabajé con
los informantes en la elaboracion de producciones escritas sobre
experiencias de vida, atendiendo a consignas propuestas por la

investigadora:

1. Generar borradores de escritura de acuerdo con una pregunta de
experiencia de vida, y observar qué ocurre en este proceso, si logran escribir.

gué recuerda cuando se le invita a escribir sobre una experiencia de su vida.
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2. Producir por escrito la versién final, qué postura adopta el estudiante
cuando se le pide reelaborar las producciones escritas de sus experiencias
de vida.

3. Valorar qué ocurre en el intercambio entre pares de revision de
producciones, qué es lo que revisan y/o corrigen, qué sugerencias dan al
respecto.

4. Identificar en sus producciones escritas el manejo del lenguaje, el
vocabulario empleado; de modo que descubran por si mismos cémo perfilan
su estilo de escritor al enfrentarse en una pégina en blanco y responder a
preguntas en las que puedan buscar en la memoria, ordenarlas y ponerlas
libremente por escrito.

5. Revisar si reescriben los textos modelo de lecturas propuestas, qué
piensan de lo leido, también pueden generar un texto propio, cOmo se
sienten al hacerlo.

6. Asi mismo, se revisan los datos que guarden relacion con los
elementos presentes en las practicas de escritura autobiografica, que
muestren alguna evidencia en el avance de la escritura de los participantes.
Tales elementos se refieren a los aspectos afectivo-emotivos, cognitivos,
socioculturales, linglisticos, en cuanto al uso de las propiedades del texto,
contenido y estilo del lenguaje, presentes en las consignas de escritura
planteada. Por su parte, esta revision va a permitir también identificar y
analizar de las practicas de escritura como maneja el estudiante cada
consigna, cual es su apreciacion al generar borradores de escritura y
versiones finales; hay cambios de estructura entre un texto y otro; manifiesta
aceptacion al escribir; expresa sus sentimientos y emociones de las vivencias

gue cuenta; extension del texto, entre otros.

Las experiencias de vida de los participantes les ayudaran en la manera
de idear nuevas formas de contar sus vidas, conocerse a si mismos en la

escritura que producen, ser capaces de arriesgarse e ir mas alla de lo que
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son, sin pretender ocultarse, sino manejando la autoconfianza de narrar sus

experiencias de vida a través de la escritura.

Con esta nueva posibilidad de invitar al estudiante joven y adulto a

producir escrituras autobiograficas, se cree que esté propiciando la

posibilidad de aprender a narrar sus vivencias sin ataduras y, de interactuar

con el mundo de otra manera, lo que va a servir para su crecimiento

personal, social, afectivo y cultural, asi como a no seguir atrapados en la

perspectiva escolar de la tarea de escritura.

Tabla N° 2. Categorias de la encuesta a los informantes

CATEGORIAS

PREGUNTAS

RECUERDOS DE INTERACCION
CON LA LECTURA

1.;.Teleyeronencasa? Si __ NO

ENTORNO LECTOR

2.¢,Quién te leia?

Mama __ Papa __ Tio(a) _ Mamay Papa __
Abuelo(a) _ Padrastro __ Madrastra __
Hermano __ Hermana __ Nadie

RECUERDOS DE LECTURA

3.¢,Qué textos te leyeron?

Cuentos __ Novelas __ Historietas __ La Biblia __
Poesia __ Periédico

Canciones __ Ninguno __ Otros __ ¢Cuales?

RELACION CON LA LECTURA

4.;Te agrada leer? Si__ NO __ ¢Por
qué?

LECTURA EN LA VIDA DIARIA

5.¢Lees en tu vida cotidiana? Si __ NO __ ¢Por
qué?

TIPOLOGIA LECTORA

6.¢,Qué tipos de textos lees?

Noticias ___ Articulos digitales __ La Biblia __
Textos escolares __ Cuentos __ Novelas
Poemas __ Canciones __ Otros __ Ninguno __
¢, Cudles?

MOTIVOS PARA LEER

7.Cuando lees, lo haces por: Placer __ Informarte
__Investigar __ Hacer tareas

escolares  Realizar trabajos  Informes
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REESCRITURA

8.¢,Haces toma de notas cuando lees los textos
de los autores que consultas?

Si_ NO__ ¢Por qué?

RELACION CON LA ESCRITURA

9.¢Te agrada escribir? SI__ NO __ ¢ Por qué?

ESCRITURA' Y VIVENCIA
PERSONAL

10.¢,Qué escribes?
Notas _ Recados __ Mensajes de texto
Apuntes __ Cartas __ Nada _

ENTORNOS DE ESCRITURA

11.¢En qué lugar escribes?
Casa __ Escuela__ Trabajo __ Otros
Todas las anteriores __

RELACION DE ESCRITURA

12.¢Qué tan seguido escribes?
Diario __ Semanal __ Quincenal __ Mensual
Nunca

PROPOSITO DE LA ESCRITURA

13.¢ En qué situacion usas la escritura?

Para realizar unatarea __ Un trabajo __ Hacer
la lista del mercado __ todas las anteriores__
Otros __

ESCRITURA EN LA ESCUELA

14.:Qué escribes en la institucion donde
estudias?

Apuntes __ tareas __ pruebas escritas ___ llenar
planillas de inscripciobn ___ actas

trabajos __ informes __ Todas las anteriores

ESCRITURA LABORAL

15.¢,Qué escribes en el trabajo?

Cartas __ Correo electronico ___ Mensajes de
texto __ Otros __ ¢Cudles? ___ Ninguna
de las anteriores __ Nada

MATERIAL DE APOYO

16.¢ Cuando escribes qué tipo de fuentes utilizas?
Diccionario __ Internet __ Enciclopedias
Revistas digitales __ Textos escolares

Todas las anteriores __ Ninguna de las anteriores
___Otras __ ¢Cudles?
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Tabla N° 3. Categorias de analisis y consignas para las producciones

escritas

Categoria

Consigna

Experiencias de vida

Recuerdos de la escuela primaria
(Borrador)
(Version final)

Estudios

¢Por qué no pude culminar mis estudios
de educacion media?
(Borrador)

(Version final)

Experiencia en la secundaria

cComo  fue mi
secundaria?
(Borrador)

experiencia en la

(Version final)

Revisién de escritura

Revision entre pares

Tiempo de una lectura individual

Lectura “Preguntas y respuestas” del texto
Teresa de Armando José Sequera.

Experiencias de vida

Experiencias de mi vida que me marcaron
(Borrador)
(Version final)

Relacion con la lectura

(Comprension-reflexion)

Extracto de una lectura “Paula” de Isabel
Allende

Ensayo reflexivo

Experiencia oral

Exposicion

(¢, Como me senti realizando esta practica
de escritura?

Entrevista final

(Contar la experiencia)
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Tabla N° 4. Entrevista a los estudiantes de las producciones escritas

autobiogréficas

Categoria Pregunta Descriptores o indicadores
Genera ideas a partir de sus
1..Como te sentiste al | recuerdos y vivencias.

Experiencia de
vida en la
escuela

primaria

escribir y recordar de tu
infancia en la escuela?

Siente satisfaccién al
una vivencia.

Expresa sus emociones
Justifica

Valora sus apreciaciones

recordar

2.¢Quisieras vivir de nuevo
ese momento? ¢ Por qué?

Valora sus ideas y la de los
demas.

Elaboracion propia (2016)

Tabla N° 5. Entrevista a los estudiantes de las producciones escritas

Categorias

Pregunta

Descriptores o indicadores

Experiencia en
la escuela

secundaria

Siente emocién y motivaciéon al

1..Cémo te sientes cuando | expresar sus experiencias de
debes escribir sobre vida.
experiencias de tu vida?
2.¢Sientes pena al escribir | Expresa con facilidad sus
sobre experiencias de tu vida? sentimientos y emociones.

Se cohibe al expresar sus

sentimientos.

3.;Sientes que estas

escribiendo?

Sustenta opiniones con razones
convincentes

Reconoce sus acciones
Expresa y proyecta confianza en

si mismo y en las tareas que
realiza

Elaboracion propia (2016). Adaptacién de Marquez (2009)
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Tabla N° 6. Entrevista a los estudiantes de las producciones escritas

Categorias Pregunta Descriptores o indicadores
Expresa sus sentimientos vy
1.;Como te sientes al | emociones
observar y leer tus ,
Valora sus producciones
propias
producciones?
Revision de
. Expr n facili
escritura presa co acilidad  sus

2.¢,Qué puedes decir
sobre tus
experiencias contadas

por escrito?

sentimientos y emociones

Reflexiona sobre sus acciones y
errores

Razona

Establece analogias con otras
areas de aprendizaje

3.¢.,Qué te hace
pensar que generar
borradores de
escritura tiene

sentido?

Analiza sus argumentos

Demuestra
tareas

importancia en las

Elaboracién propia (2016)
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CAPITULO IV

CATEGORIZACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En el siguiente capitulo se presentan los resultados obtenidos y su
analisis tomando en cuenta las categorias de estudio, con la intencionalidad
de dar respuesta a las preguntas de esta investigacion, y también cumplir

con los objetivos planteados.

El trabajo dio inicio con la aplicacion de una encuesta a un grupo de 15
participantes jovenes y adultos del 11° semestre de educacion media
general, con una serie de preguntas abiertas y cerradas distribuidas en dos
partes: lectura y escritura, cada una de ellas con categorias de analisis
tomando en cuenta las interrogantes del estudio: ¢qué conocen los
participantes acerca de la escritura y en qué situaciones la utilizan? Tanto en
la lectura como en la escritura se utilizaron ocho (8) categorias para cada
una. (Ver tabla N° 7). Las preguntas a esas categorias se eligieron de
acuerdo a la naturaleza de los participantes. Seguidamente, se aplicaron
cada una de las consignas de producciones escritas a fin de analizar los
elementos del proceso de escritura surgidos en las producciones escritas de
experiencias autobiograficas del grupo participante. Por dltimo, se hizo el
analisis de las producciones para valorar las representaciones de la escritura
del grupo de estudio a partir de las escrituras propuestas. Asimismo, se
recogieron datos importantes de las entrevistas de las producciones escritas

autobiogréficas.

A partir de los datos presentados en la encuesta, se organizan las
respuestas aportadas por los participantes en la siguiente tabla:
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Tabla N° 7. Categorias de la encuesta y respuestas de los participantes

CATEGORIAS

PREGUNTAS

RESPUESTAS DE LOS
ESTUDIANTES

RECUERDOS DE
INTERACCION CON
LA LECTURA

1.¢Te leyeron en casa? S
NO

De los 15 encuestados, (12)
confirmaron leerles en casa,
mientras que a (3) seleccionaron
gue no.

ENTORNO LECTOR

2.;,Quién te leia?
Maméa __ Papa __ Tio(a) __

Mamay Papa __ Abuelo(a)

Padrastro _ Madrastra ___
Hermano __ Hermana __
Nadie

La persona que les leia fue la
madre con un total de (9) de los
15 encuestados. Mientras que
mama y papa (3); el tio(a) (1) y
nadie (2).

RECUERDOS DE
LECTURA

3.¢,Qué textos te leyeron?

Cuentos __ Novelas
Historietas __ La Biblia ___
Poesia __ Periédico

Canciones __ Ninguno __
Otros __ ¢Cuéles?

Los textos que les leyeron para
la  mayoria fueron cuentos,
evidenciandose (10) de los 15
encuestados. De los 10, sélo a
dos les leyeron “Tio Tigre y Tio
Conejo”; (1) “El gato y el raton”;
(1) “Cuentos fantasticos”. (1) no
seleccioné ni dijo nada; (1)
selecciondé ninguno vy, (1)
historietas sin decir cudles.

RELACION CON LA
LECTURA

4..Te agrada leer? SI
NO __ ¢Por qué?

(13) afirmaron que les agrada
leer. (1) para despistar la mente;
(1) para aprender mas sobre la
historia; (1) se siente feliz
cuando lee un cuento; (1) para
investigar porque aprende cosas
nuevas; (2) para enriquecimiento

personal; (1) para adquirir
conocimientos; (2); para
aprender mas; (1) revistas o

libros que tengan una reflexion o
ciencia; (1) porque es divertido;
(1) le agrada; (1) no respondio.
(1) afirmdé no agradarle leer
porque le parece aburrido vy, (1)
no lee mucho.

LECTURA EN LA VIDA
DIARIA

5.;Lees en tu vida
cotidiana? SI__ NO
¢Por qué?

(9) de los 15 encuestados
respondieron leer diariamente:
(1) para aprender mas; (1) no
justifica;  (3) para estar
informado en todo momento; (1)
le gusta ver noticias del
periddico; (1) para estar
informado y hacer dibujos de
una lectura; (1) le hace feliz; (1)
le ayuda a tener un uso correcto
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de la lectura y escritura; (2) le
hace sentir bien. Mientras que
(5) de los I5 encuestados
afirman no leer: (1) le produce
pereza; (1) no permanece en
casa; (1) no esta acostumbrado;
(2) se contradicen

TIPOLOGIA LECTORA

6.¢,Qué tipos de textos
lees?

Noticias __ Articulos
digitales __ La Biblia ___
Textos escolares
Cuentos __ Novelas
Poemas __ Canciones
Otros __ Ninguno __
¢Cuales?

(9) de los 15 encuestados
respondieron la opcion leer
noticias. Mientras que (1) de los
15, lee cuentos; (1) la biblia; (2)
articulos digitales vy, (2) prefieren
leer otras cosas sin especificar
cudles.

MOTIVOS PARA LEER

7.Cuando lees, lo haces
por: Placer __ Informarte
___Investigar __ Hacer
tareas

escolares __ Realizar
trabajos __Informes

(9) respondieron para estar
informados; (1) para hacer
tareas y, (5) leen por placer.

REESCRITURA

8.;Haces toma de notas
cuando lees los textos de
los autores que consultas?

Si__ NO__ ¢Por qué?

(9) de los 15 encuestados
confirman hacer toma de notas
para informarse mejor; entender
lo que estan leyendo; saber de
qué  fuente proviene la
informacion y extraer lo mas
importante. Mientras que (6) no
hacen toma de notas para leer:
(1) no justifica; (1) no se da
cuenta de hacerlo; (1) porque no
le gusta; (1) solo quiere
informarse de las noticias; (2)
contradicen la opcion de
respuesta.

RELACION CON LA
ESCRITURA

9.¢ Te agrada escribir? Si
__NO _ ¢Porqué?

(12) de los 15 encuestados si les
agrada escribir: (1) para mejorar
la escritura; (1) le agrada mucho
porque aprende mas cuando hay
que usar sangria y signos de
puntuacion; (1) para saber cémo
es soltura en la escritura; (2)
porque les gusta; (1) porque es
una manera de entender lo que
estd leyendo; (1) porque se
expresan emociones y muchas
cosas que no se dicen al hablar;
(1) se inspira para dibujar; (1) le
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agrada escribir poemas
romanticos; (1) porque le parece
normal; (1) le entretiene cuando
debe hacer algun trabajo; (1) en
momentos agradables. Mientras
que (3) respondieron que no: (1)
porque no tiene buena letra; (1)
no justifico y (1) porque le
fastidia.

ESCRITURA'Y
VIVENCIA PERSONAL

10.¢,Qué escribes?
Notas  Recados
Mensajes de texto
Apuntes __ Cartas
Nada _

(5) de los 15 estudiantes
escriben notas; (5) mensajes de
texto; (2) para hacer apuntes; (2)
cartas y, (1) no escribe nada.

ENTORNOS DE

11.¢En qué lugar escribes?

El lugar donde més escriben los

ESCRITURA Casa Escuela participantes es en la casa,
Trabajo " Otros Todas | registrandose (8) de los 15
las anteri_ores — encuestados; (3) en la escuela;

- (3) en todas las opciones

anteriores y, (1) en otro lugar.
RELACION DE 12.¢,,Qué tan seguido (6) acostumbran escribir a diario;
ESCRITURA escribes? (5) semanal; (1) mensual; (1)

Diario __ Semanal __
Quincenal __ Mensual
Nunca ___

nunca; (1) no seleccion6 nada y
(1) escogio la opcién otros.

PROPOSITO DE LA
ESCRITURA

13.¢En qué situaciéon usas
la escritura?

Para realizar una tarea
__Untrabajo __ Hacerla
lista del mercado __ todas
las anteriores__ Otros

(8) estudiantes utilizan la
escritura para realizar las tareas;
(2) en todas las opciones de
respuesta; (2) la usan en otras
ocasiones; (1) en el trabajo vy, (1)
no seleccioné nada.

ESCRITURA EN LA

14.;Qué escribes en la

(7) de los 15 encuestados

ESCUELA institucion donde estudias? | escriben en la institucion donde
Apuntes __ tareas estudian en todas las opciqnes
pruebas escritas __llenar | d¢ respuestas; (2) escriben
planillas de inscripcion | aPuntes; (3) tareas; (2) informes

Yy, (1) no seleccion6 nada.
actas ___
trabajos __ informes
Todas las anteriores __
ESCRITURA 15.¢,Qué escribes en el (6) de los 15 encuestados
LABORAL escriben en el trabajo mensajes

trabajo?

Cartas __ Correo
electronico __ Mensajes de
texto  Otros
¢Cudles? ___ Ninguna

de las anteriores __ Nada

de texto; (4) escriben en otras
opciones: (1) informes, actas,
notas, ensayos; (2) recados y (1)
cuentos y parrafos. (2) de los 15
encuestados escriben correos
electrénicos; (1) cartas; (1) no
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escribe nada y, (1) no selecciono
nada.

MATERIAL DE APOYO | 16.;,Cuando escribes qué | La fuente que mas utilizan al
tipo de fuentes utilizas? escribir es el internet,
Diccionario  Internet registrandose para esta opcion

Enciclopedias __ Revistas | d¢ respuesta (8) de los 15
digitales Textos encuestados. Mientras que (5)

utilizan todas las opciones de
escolares

. respuesta y, (1) no seleccioné
Todas las anteriores nadpa. y. @)

Ninguna de las anteriores
___Otras __ ¢Cudles?

Analisis de los resultados de la encuesta:

De acuerdo con los resultados obtenidos en la encuesta a los estudiantes
jovenes y adultos del 11° semestre de educacién media general, se pudo
identificar segun la categoria “Recuerdos de interaccion con la lectura” que a
12 de los 15 informantes les llegaron a leer en casa y, en relacion con el
“Entorno lector” la persona mas cercana quien les llegé a leer, fue la madre.
Con respecto a los “Recuerdos de lectura” los textos que una vez les leyeron
fueron cuentos clasicos, entre ellos: “Tio Tigre y Tio Conejo”, “El gato y el
ratéon” y “Cuentos fantasticos”. Sin embargo, esta categoria no supera un
namero alto de que a todos les hayan leido estos textos, sino otros, aunque

no se registran en las respuestas.

Del mismo modo, en la categoria “relacion con la lectura”, los resultados
arrojaron que nueve (9) de los 15 encuestados les agrada leer para tener un
enriquecimiento personal y adquirir mas conocimientos, entre otras
circunstancias; mientras que para otros, les parece aburrido y no les agrada.
(Ver categoria 4 de la tabla 1). Asimismo, en la categoria “lectura en la vida
diaria”, nueve (9) de los estudiantes encuestados justificaron leer en su vida
cotidiana por diversas razones, la mas predominante, para estar informados
en todo momento, mientras que cinco (5) de los 15 encuestados afirmaron no

leer porque no permanecen en casa o les produce pereza.
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Se muestra también en la categoria de tipologia lectora, que s6lo nueve
(9) de los 15 encuestados prefieren la lectura de noticias, y su principal
motivo para leer es para estar informados, y nueve (9) justificaron hacer toma
de notas con respuestas diferentes, mientras que seis (6) no lo hacen (ver
categoria 8 de la tabla 1).

En vista de estas apreciaciones, los estudiantes encuestados expresan
conocer en cuales momentos usan la lectura liboremente, en este caso, para
informarse, dando a entender que este uso en su practica cotidiana los
considera lectores frecuentes de noticias y no de otras situaciones

especificas, como leer textos que los vinculen con su formacion educativa.

Al respecto, Yubero, Larrafiaga y Cerrillo (s/a) destacan que “...es el
sujeto el que decide libremente interactuar con el texto de forma voluntaria,
creando su propia lectura y apropiandose de ella.” (p. 116). Razén por la cual
tomaria como una practica habitual constante, enriguecedora y de
adquisicién de nuevos conocimientos.

Desde luego, con las observaciones anteriormente destacadas, para
Yubero et al. (s/a) “... la lectura no forma parte de su tiempo de ocio, por lo
que no realizan una apropiacién personal del texto (p. 117). Por ello, debe
existir la lectura en la vida cotidiana y en la escuela como una practica diaria
constante para contribuir con la adquisicion y desarrollo de la competencia

comunicativa de los estudiantes (Lomas, y Otros, 2001).

Por otro lado, en lo que respecta a los resultados de la segunda parte de
la encuesta, en torno a la escritura, se pudo observar en la categoria
‘relacion con la escritura”, que a (12) de los 15 encuestados les agrada
escribir para mejorar la escritura, usar aspectos gramaticales, para entender
lo que se lee y para expresar emociones; mientras que a (3) no les agrada
escribir porque no tienen buena letra, y porque les fastidia. Sin embargo,

hubo respuestas confusas que no se correspondian con la pregunta (ver
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categoria 1, tabla 1). En cuanto a la escritura y vivencia personal, los
encuestados acostumbran a escribir notas y mensajes de texto, y el lugar
donde usan esta practica es en su hogar, registrandose ocho (8) de los 15
encuestados; mientras que solo tres (3) escriben en la escuela y uno (1)
prefiere escribir en otro lugar. Cabe destacar que con esta apreciacion, la
escuela no solo es el espacio para acceder al mundo de la escritura, sino
gue puede hacerse en otros contextos comunicativos de uso cotidiano como
bien lo sefiala Kalman (2003 en Kalman, 2001b).

No obstante, en la categoria relacién con la escritura, los encuestados
usan esta practica de escritura cotidiana diaria y semanalmente
destacandose ocho (8) para hacer las tareas, dos (2) en otras situaciones y
uno (1) en el trabajo. También se evidencio en las respuestas obtenidas qué
es lo que mas escriben los estudiantes en la escuela; los resultados arrojaron
que siete (7) de los 15 encuestados escriben apuntes, tareas, actas,
informes, pruebas escritas y planillas. Mientras que en el trabajo, seis (6) de
los 15 encuestados escriben mensajes de texto; dos (2) escriben correos
electrénicos y entre otras opciones, cuatro (4) escriben informes, actas,

notas, ensayos; recados, cuentos, parrafos y cartas.

En los datos obtenidos encontramos que tal como lo afirma Kalman (2003
en Kalman, 2001b), la practica de la escritura no sélo es para fines
educativos, sino para usos cotidianos. Por udltimo, interes6é también el
material de apoyo o fuentes que usan los estudiantes para consultar,
destacandose el de mayor uso el internet con un total de ocho (8) personas 'y
cinco (5) utlizan aparte de esta opcion, el uso de revistas digitales,

enciclopedias y diccionarios.

Finalmente, la aplicacion de esta encuesta sirvio para identificar la
situacion en la que se encuentran los estudiantes en relacion con la lectura y
la escritura. Por ser personas jévenes y adultas rezagadas del sistema

educativo, saben gue necesitan acceder a las practicas sociales de la lectura
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y la escritura para poder comunicarse, y por otro lado, no hay dominio de
otras perspectivas de la escritura; la usan sélo de manera instrumental o
funcional. Segun Cassany (2009), el nivel funcional “incluye la comunicacion
interpersonal y exige el conocimiento de los diferentes contextos, géneros y
registros en que se usa la escritura (cartas, instancias, discursos, etc.).” y el
nivel instrumental “corresponde al uso de la lectoescritura como vehiculo
para acceder al conocimiento cientifico y disciplinario (libros de texto,

manuales, etc.)” (pp. 48).

Por tanto, Solé (2001) sefiala que “... las personas necesitamos no sélo
aprender a leer y a escribir, sino aprender a utilizar la lectura y la escritura
para aprender. Lectura y escritura son instrumentos formidables de
transformacién del conocimiento (Scardamalia y Bereiter, 1992) de los que
nos servimos a lo largo de toda la vida.” (p. 2). Por ello, el estudiante debe
apropiarse de la cultura escrita entrando en una interaccion constante con
otras personas que practican los actos de la lectura y la escritura. Desde

luego, Kalman (2003) sefnala que

En la escuela, el docente organiza la actividad para la ensefanza y
aprendizaje de la lengua escrita. En cambio, los eventos de lectura y
escritura que surgen en la vida cotidiana se disponen con fines
comunicativos y, por ello, son importantes contextos para la apropiacion
de los diversos usos de la cultura escrita. Es precisamente a través de
la participacion en este tipo de eventos donde el individuo aprende los

usos no escolares de la lectura y escritura.

A continuacion se especifica el plan de trabajo del semestre con las

actividades y consignas generadoras de produccion escrita:
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Tabla N° 8. Actividades y consignas para las producciones escritas

Categoria

Consigha

Estrategia de
aprendizaje

Experiencias de vida

Recuerdos de la escuela
primaria

(Borrador)

(Version final)

Realizar la primera
produccion escrita en el aula.
Como fueron los primeros
recuerdos de la escuela
primaria. Cémo eran tus
compafieros, tu maestra. Lo
gue hacian en recreo.

Leer de nuevo el texto e
intentar generar una nueva

produccion para observar
gqué nuevas ideas se
generaron.

Estudios ¢,Por qué no pude culminar | ¢Qué los condujo a
mis estudios de educacion | interrumpir la escolaridad y
media? volver a retomar?

(Borrador)
Leer la experiencia, qué me
(Versién final) faltd6 o debo mejorar en la
segunda version.

Experiencia en la | ¢Cémo fue mi experiencia | Escribir una primera version

. en la secundaria? y contar la experiencia.
secundaria

(Borrador)

(Version final)

¢, Qué me falté contar de esa
vivencia?

Revisién de escritura

Revisién entre pares

Cada estudiante tomara el
texto de un compafero para
conocer como escribe y qué
puede observar o descubrir
de su escritura. ¢Qué
aspectos evalla como
corrector y qué le sugiere al
compariero?

Tiempo de una lectura

individual

Lectura “Preguntas y
respuestas” del texto Teresa
de Armando José Sequera.

Entregar al participante una
lectura que los induzca a
pensar y puedan hacer una
reescritura del mismo tema y
elaboren preguntas y
respuestas relacionadas con
Su propia vida.

Experiencias de vida

Experiencias de mi vida que

me marcaron

Producir la primera version y
contar una  experiencia
positiva 0 negativa que haya
marcado mi vida.
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(Borrador)
¢,Qué puedo decir en la
version final? ¢qué observé
de la primera version y qué
nuevos pensamientos vienen
a mi mente?

(Version final)

Relacion con la lectura Extracto de wuna lectura | El estudiante leera el
fragmento de un texto vy
aportara ideas orales. ¢Qué
piensa al leer las ideas de
otro autor?

¢, Qué opinas de lo que dice
la escritora? ¢Qué relacion
encuentro con mi vida?

(Comprension-reflexion) “Paula” de Isabel Allende

Ensayo reflexivo

Experiencia oral Exposicion El participante contara su
experiencia de las préacticas

;, COmo me senti realizando ) ;
(¢ de escritura trabajadas en el

esta practica de escritura? aula. ¢Cémo se sinti6, qué

Entrevista final aprendié y qué debe hacer
ahora?

(Contar la experiencia) Registrar la  experiencia

contada oralmente por el
estudiante en una hoja de
observacién con el fin de
conocer la vivencia del
participante al escribir sobre
su vida.

Andlisis de las producciones autobiogréficas elaboradas a partir de

consignas

A continuacién se da a conocer el analisis de las producciones escritas
autobiogréficas de estudiantes jévenes y adultos, con el fin de realizar el
andlisis de lo obtenido en las producciones, tomando en cuenta las
actividades trabajadas en el aula. Se trabajaron con siete (7) consignas
desarrolladas durante 12 sesiones de un dia a la semana, por espacio de 45
minutos cada una. Durante la ejecucion de cada consigna se utilizd una guia
de registro para analizar los elementos detectados en las producciones de

los participantes.

No obstante, la tematica de esta investigacion va a permitir conocer en las
producciones autobiograficas de estudiantes jovenes y adultos, co6mo evocan

sus vivencias a partir de las consignas e incidencia en la composicion escrita.

73




Consigna N° 1: Recuerdos de la escuela primaria

En esta primera consigna, los estudiantes realizaron la primera préactica
de escritura autobiografica en la que debian escribir recuerdos de la escuela
primaria. Los estudiantes se mostraron pasivos con la ejecucion de este
ejercicio, aunque no hubo rechazo sino mas bien aceptacion de escribir
sobre esta experiencia. Al respecto los estudiantes sonreian en ese
momento; se miraban unos a otros y opinaban no recordar mucho, sin

embargo, procedieron a escribir.

A continuacion se analiza el borrador de esta primera produccion y la
version final para mostrar qué elementos se encuentran presentes en su

proceso de escritura.

Caso (informante N° 1)

Borrador

En el borrador de escritura del informante 1, se puede apreciar un escrito
de contenido amplio de una cuartilla, en la que logra expresar sus
sentimientos, emociones y estados de animo con base a sus primeros
recuerdos escolares. En los indicadores de adecuacion, el estudiante
muestra subjetividad en el registro de escritura, utilizando un lenguaje
adecuado y comprensible. Asimismo, estructuré el escrito en dos parrafos, el
primero mas extenso que el segundo, por tanto, se observa una secuencia
l6gica. También emplea adecuadamente la estructura sintactica, sin
desviarse del tema; a pesar de presentar ausencia de marcadores textuales
en su escritura y también de signos de puntuacion, el texto es comprensible.

Se observa que el estudiante valora y se identifica con la escritura.

En relacidon con los elementos autobiograficos, se observa en el texto

recuerdos de los espacios del salon de preescolar:
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“...el salén de clase estaba lleno de muchos cubos y rompecabezas

tambien habian muchos cuentos,...”.

Se evidencia en la produccion expresiones de recuerdos de personas:
maestra, amigos y comparieros de preescolar y primaria, asi como recuerdos
de objetos, entre ellos los juguetes que habian en el salén de preescolar y

con los que jugaba en el receso:

“Recuerdo que siempre en el receso saliamos a jugar futbol con un pote
de leche vacio que llendbamos con papel y hojas de cuaderno y también

jugabamos metras o al escondite”.

(Ver anexo consigna 1 p. 188)

Version Final (informante 1)

En la version final, se puede evidenciar que el informante 1 presenta el

contenido del escrito mas limitado que en el primer borrador de escritura. El

75



texto lo estructura en tres péarrafos cortos, presentdndose algunos cambios
no presentes con respecto al primer borrador. Esta produccion es mas
general, aunque no pierde de vista la consigna de escritura; los recuerdos
estan presentes. Incluye ademas en esta version los juegos que recuerda

junto a sus comparieros en el parque:

“Otros de mis recuerdos son ver a mis amigos y compafieros jugando en

el parque con los columpios y toboganes”.

Como se puede observar, hubo un inicio y desarrollo en este escrito y
ausencia de cierre del mismo, a diferencia del primer escrito que si lo
muestra. También el texto se adecla en cuanto a la consigna de escritura.
En la coherencia, presenta tres enunciados en parrafos diferentes llevando el

hilo conductor del recuerdo de infancia.

En relacién con la cohesion del texto emplea signos de puntuaciéon (el
punto), cuando sefiala una idea e inicia otra. Tampoco se evidencio en la

cohesion el uso de marcadores textuales.

76



(Ver anexo consigna 1 p. 188)

Caso (informante N° 2)
Borrador

En la version escrita del informante 2, se observa un escrito desarrollado
en media cuartilla evidenciandose que el contenido escrito esta relacionado
con la consigna dada para producir el texto. En ocasiones utiliza
adecuadamente el lenguaje escrito:

“Con mis compafieros y amigos me la llevaba muy bien compartiamos
mucho, haciamos las actividades en grupo”.

También estructura el texto en cinco parrafos sin un orden logico; mas
gue pérrafos estructura las ideas en oraciones, algunas de ellas sin orden
sintactico ni marcadores textuales; pasando de una idea a otra queriendo
contar en cada fragmento sus vivencias. En cuanto a los elementos

autobiogréficos, el informante relata sus vivencias en la escuela,
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describiendo como era la escuela y qué le ensefiaban los profesores. En el
comienzo del escrito se puede demostrar parte de estas ideas sueltas:

“Yo empeze a estudiar a los 5 afios lo primero que me ensefarén fue las
vocales luego el abecedario. Luego a dibujar y pintar la profesora nos

ensefaba a cantar el Himno Nacional nos ensefaba los nimeros...”

Con esta apreciacion se hace menos coherente el texto, y con aspectos

gramaticales inadecuados: acentuacion, verbos, reglas ortograficas.

(Ver anexo consigna 1 p. 188)

Version Final (Informante 2)

Con respecto a la version final, se puede evidenciar que el texto
presentado por el informante 2 es méas limitado que en el primer escrito. Lo
hace menos rico que el anterior; su estructura cambia en cuanto a las

vivencias; éstas son poco desarrolladas y de menos relevancia,
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observandose asi, una escritura mas apresurada y poco descriptiva. A pesar
de que era la version final, los recuerdos del informante en cuanto a la
consigna fueron limitados. Segun Pifia (1998) “El trabajo de la memoria
cambia segun sea la situacién biografica desde donde se recuerde y se
olvide... Paulatinamente los recuerdos se congelan y su revision se vuelve

cada vez mas selectiva y esporadica,...” (p. 31).

(Ver anexo consigna 1 p. 188)

Caso (Informante 3)
Borrador

El informante N° 3, en la elaboracién del primer borrador, respondié a la
consigna de escritura, observandose un escrito estructurado en tres parrafos
de los cuales describe el lugar donde estudié y la materia que mas le

agradaba.

En su experiencia vivida valora sus acciones y personas como las

maestras y compaieros:
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“‘Mis maestras eran muy buenas, los comparieros de clase me ayudaban

con las tareas asignadas”.

En relacion con las propiedades del texto, el informante presenta datos
relevantes referidos a la consigna. En la coherencia textual no hay conexion
entre las ideas que va asomando, ni desarrollo de las mismas, tampoco usa
conectores para enlazar la secuencia de ideas que van surgiendo sobre el
tema sugerido desde la consigna. No estructura parrafos sino oraciones o
frases que va anexando separadas por un punto:

“...merendaba todas las tardes en el recreo. cancha, alli jugaba futbolito...”

También se observa ausencia de cierre de parrafos del relato final. En la
progresion de las ideas introduce temas relacionados con la consigna, sin
embargo no los relaciona a medida que va desarrollando el texto.

(ver anexo consigna 1 p. 189)

80



Version Final (Informante 3)

En la version final, el informante N°3, presenta el texto estructurado en
dos parrafos. Se puede evidenciar que hay un texto mas cohesionado con
orden y sentido l6gico de ideas, a pesar de que cuenta apartados diferentes,
el escrito resulta ser mas enriquecedor y concreto a la consigna planteada.
También el informante demuestra un cambio de contenido diferente al escrito
anterior, observandose asi, que hubo una nueva version de forma no
convencional, mas propia, lo que hizo valorar e identificarse con la escritura

de esta experiencia.

(ver anexo consigna 1 p. 189)
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Caso (Informante N° 4)
Borrador

En la primera produccion del texto, el informante N° 4 expresa emocién y
felicidad los primeros dias de entrar a la escuela primaria, relatando su
adaptacion rpida porque todos sus compafieros eran vecinos de su
comunidad. Ademéas, se observa la descripcion de su experiencia al
separarse de sus amistades cursando cuarto grado por repitencia, aunque no
demuestra sentimientos de nostalgia. También el informante expresa en su
produccién motivacion al contar un recuerdo de su vida, estructurando el
texto en dos pérrafos, el primero mas amplio que el segundo, presentandose
en algunos casos poco orden en las ideas y estructura sintactica. El
informante se ajusta a la consigna de la escritura de vivencias en la escuela.

Alli describe como eran los espacios de ésta:

“‘Mi escuela se llamaba escuela bolivariana estadal Monsefior Doctor
Hernandez Milanes el cual contaba con un patio muy grande, una cancha,
zonas verdes, salon de usos multiples, cantina, cocina, salon de

computacién, y uno de enfermeria”.

Como se puede observar, el informante usa la descripcion en su
produccion escrita; atiende a los aspectos referidos a la consigna, como son:
descripcion del espacio escolar, recuerdos de estudios en la primaria,

nombre de la escuela donde estudié y de personas (amigos y maestros).

También, se evidencia la elision de la palabra “porq”, “comunidad” v,
presenta faltas del uso de las letras ortogréficas: felicez, tube, trabiesos,
nuebo, adactarme, ausencia de mayusculas entre parrafos, acentuacion y

puntuacion:

“‘Mis primeros dias en la primaria fueron muy felicez porq tuve muchas

amistades...”

82



“...a la hora de entrar a clases mis compaferos nos acusaban con los
profesores y nos castigaban. en cuarto grado me separe de mis comparfieros
ya que repeti el afio escolar y me encontre con otros amigos de la comunida
con ellos estudie cuarto grado me separe de ellos ya que me fui a estudiar a

Margarita...”
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(Ver anexo consigna 1 p. 189)

Version Final (Informante N° 4)

Con respecto a la version final, el informante no atiende a detalles como
en la primera version, cuando refleja sus sentimientos y estados de animo lo
gue jugaba en el recreo con sus compafieros y la descripcidn de los espacios
de la escuela donde estudi6 la primaria. En cambio, su narracion en la dltima

version, es mas sintética y con una secuencia légica en las ideas.

Alli agrupa en un solo péarrafo su emocion de estudiar en la escuela por
ser grande y poseer patio y un parque para poder jugar. Valora a los
profesores porque éstos los motivaban a seguir adelante y ensefarles

“cosas” que no sabian.
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(ver anexo consigna 1 p. 189)

Caso (Informante N° 5)

Borrador

Con el informante N° 5, se observa en su primer borrador de escritura
ideas vagas de recuerdos que van y vienen de forma desorganizada. En el
texto se presencia poca coherencia para ordenar las ideas; la tematica de la
experiencia la estructura en parrafos por separado y no se observa un inicio,
desarrollo y cierre de ideas.

En la adecuacion textual, utiliza en la escritura un lenguaje muy oralizado,

y su registro es informal. Muestra repeticion léxica como la conjuncién “y”,

“pues” en cada parrafo, asi como complejidad sintactica:

“...y una vez hisimos un baile. y nos salié bien y mi mama llevaba a
clases... Pues todos los dias nos daba comedor y alla eran todos aciados
daban buen comida nos daban leche liquida”.
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También se observa en esta produccion que la informante cuenta su
experiencia como si estuviera respondiendo a preguntas de una entrevista.
Su escritura se nota de manera apresurada, como querer terminar pronto la
tarea; escribir sin pensar que un lector iba a conocer su historia. Este
elemento representa su libertad de expresién de querer contar a flote cada
anécdota de sus recuerdos de escuela, que por lo general, “...son temas de

contenido altamente sugerente y significativo para ellos.” (Henao, p. 235).

Entre otras observaciones, se evidencian faltas de gramatica, ortografia y

puntuacion en todos los péarrafos presentes.

(Ver anexo consigna 1 p. 190)

86



Con respecto a la version final, no se pudo hacer el andlisis, ya que el

informante no asistio.

Caso (Informante N° 6)
Borrador

Con este ultimo informante, se destacan elementos importantes de su
vida personal. En relacion con los elementos autobiograficos, se obderva en
produccion escrita del primer parrafo la descripcion de las actividades que el
informante hacia con las maestras en primer y segundo grado; hasta recibir

castigos cuando no realizaba la tarea:

“...en las clases de matematicas cuando no las haciamos o no

entendiamos rapido nos alaban los oidos o nos dejaba sin recreo”.

En el segundo parrafo, hace descripcion de la escuela, sélo contaba con
dos salones divididos en tres grados para cada uno. Los grados los

representa en numeros cardinales en forma de abreviatura y sin puntuacion:

“La escuela era muy sencilla solo tenia 2 salones en uno daban 1ro 2do y

3ro y en el otro 4to 5to y 6to tenia 2 bafos nada mas”.

En el tercer parrafo, comenta cémo era el comportamiento de sus
comparieros de clase; se observa también las relaciones familiares (hermano

y primos) estudiando en la misma escuela y saldn:

“...mas que todo me la pasaba con mi hermano, 2 primos y otro

compafero compartiamos mucho...”.

La afloranza y valoracién hacia los profesores se encuentra presente en
este texto, asi como el regafio de otros docentes y la entrafiable amistad de
una profesora a quien quiso mucho. Por dltimo, nombra los juegos

tradicionales que solia jugar en el recreo:
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“En el recreo jugabamos futbol, metra, la papa se quema, a la gallinita
ciega y cosas mas era muy divertido”.

Con respecto a las propiedades del texto, la informante divide el texto en
cuatro parrafos en los que cuenta temas diferentes referidos a los recuerdos
de escuela: las profesoras de primer y segundo grado; distribucién de los
salones; los compafieros y amigos del aula y buen trato y amistad de algunos
profesores; finalmente, los juegos en el receso nombrados en el parrafo
anterior.

En la adecuacion textual, se puede observar el uso del lenguaje oral:
“...en 2do tuvimos otra profesora esa si era mas estricta mas que todo en las

clases de matematicas...”

En la correccion gramatical y cohesion, se presenta en el texto poco

orden de las palabras, algunas faltas ortograficas, de puntuacion y sintaxis:

“En el recreo jugabamos futbol, metra, la papa se quema,... y cosas mas

era muy divertido.”
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(Ver anexo consigna 1 p. 190)

Version Final (Informante N° 6)

(ver anexo consigna 1 p. 190)
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En la version final, el informante utiliza un solo parrafo para contar sus
primeros recuerdos de escuela. También sefiala otro elemento no destacado
en el borrador, como tener las tareas al dia y las actividades que le agradaba

hacer:

“...Me gustaba estar con todas mis tareas al dia, la actividad que mas me
gustaba era la del dia de la alimentacion, pues haciamos tizana y variados

dulces,...”
Igualmente, en la cohesion, se observa la tesis al inicio de parrafo:
“Mis primeros recuerdos fueron bonitos”.

En el desarrollo del texto, va empleando ideas distintas con cierre de

ideas:

“...para mi fueron en mi escuela los momentos mas felices que vivi en mi

infancia”.

Se observa el uso de pronombres posesivos: mi casa, mi escuela, mis
tareas; y reflexivos: me ponia; a diferencia de la primera version que utiliza la

primera persona del plural: teniamos, haciamos, jugabamos, entendiamos...

Consigna N° 2: ¢Por qué no pude culminar mis estudios de Educacion
Media?

Caso (Informante N°1)
Borrador

La experiencia que cuenta este informante sobre el haber abandonado
sus estudios, es por quedarse cuidando a su hermanos pequefios y poder
salir a trabajar su mama. De acuerdo con esta ultima idea, el informante que
una vez desertd siendo un adolescente, demuestra en la escritura

transformar su realidad, a pesar de las circunstancias econémicas por las
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que pasd, toma conciencia de retomar sus estudios por su hijo para que sea

un ejemplo a seguir y hacer sus metas realidad.

Como también se observa en el borrador del Informante N° 1, dentro de
los criterios de la coherencia, estructurd el texto en un parrafo organizando
las ideas con claridad y orden ldgico; en la cohesion textual, no hay
presencia de marcadores textuales y, pocos rasgos de signos de puntuacion.
También en esta corta experiencia justifica por qué abandond sus estudios

expresando sus sentimientos y estado de animo:

“‘Recuerdo que asistia diariamente a clases,... Fue ese dia que empese a

dejar de ir al liceo porque decidi trabajar...”.

(ver anexo consigna 2 p. 191)

Version Final (Informante N° 1)

En la version final, el Informante N° 1 presenta el registro de escritura mas
extenso que el primer borrador, estructurando de esta manera el texto en

cuatro parrafos. Empieza a emplear las propiedades textuales, siguiendo el
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orden de las ideas, asomando el uso de la puntuacion de manera correcta.
Su propoésito de escritura es comprensible, también valora la escritura y se
identifica con ella expresando sus sentimientos. A diferencia del primer
borrador que gener6 el informante, en la versiéon final hubo cambios de
pensamientos mas estructurados y, sin desviarse de la informacion. En la

escritura se habla de la madurez:

“...aprovechar el tiempo y la madurez que ahora poseo para seguir

estudiando...”

También empled en el texto el uso de marcadores textuales: “A medida,
después, por ese motivo, ahora..., a diferencia del primer texto”.

De esta manera, se evidencia un escrito mas completo, valorando e

identificAndose con la escritura personal.

(ver anexo consigna 2 p. 191)
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Caso (Informante N° 2)
Borrador

El contenido desarrollado del borrador de escritura del Informante N° 2 es
muy limitado; mas que estructurar el texto en parrafos, se evidencian

oraciones de dos lineas:
“Hace 8 afos tuve que dejar de estudiar porque mi mama se enfermo”.

Las ideas que expresa son concretas, pero se ajusta a la respuesta de la

consigna. Muestra redundancia de palabras y falta de puntuacion:

“Aproximadamente hace 3 afios volvi a estudiar porque a mi me gusta

estudiar y quiero sacar una carrera profesional”.

(ver anexo consigna 2 p. 192)

Version Final (Informante N° 2)

En cuanto a la version final, no se observa inicio de parrafo, sélo una
justificacion a la pregunta de la consigna. El Informante N° 2, vuelve a
mostrar un contenido limitado de dos parrafos estructurados en oraciones.
En el segundo parrafo de la version final, hay presencia de complejidad
sintactica y repeticion de palabras con ideas vagas que no llevan una
continuidad con lo dicho anteriormente:
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“‘Empeze desde el 7mo en el Instituto Radio Occidente y haora voy en el
Semestre 11°”.

Cabe destacar, que esta Ultima version, el informante N° 2 asoma otras
ideas en la ultima oracion del segundo parrafo que no esta plasmada en el
primer borrador de escritura. Desde luego, sigue presentando debilidades en
cuanto a las propiedades del texto: adecuacion, coherencia y cohesion:

“...Empeze desde el 7mo en el Instituto Radio Occidente y haora voy en

el semestre 11.”

(ver anexo consigna 2 p. 192)

Caso (Informante N° 3)
Borrador
La respuesta a esta consigna, el Informante N° 3 estuvo claro con el

objetivo de la comunicacion, justificar el por qué no continu6 estudiando:

‘Dejé de estudiar porque queria trabajar. Cuando dejé mis estudios

empezeé a trabajar en una panaderia”.

Como se puede observar en el texto, se encuentra presente como

elemento de experiencia de vida, la decisiébn que toma el participante de no
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seguir estudiando para ponerse a trabajar. Tampoco refleja a qué edad dej6
de estudiar.

También en otro apartado de su produccién, sigue destacando la
decision, esta vez, retomar los estudios:

“Tomé la decisidn de continuar con mis estudios porque quiero sacar el

bachillerato,...”

Esta decision es tomada por el estudiante porque cuenta con el apoyo
familiar. Este elemento es un factor fundamental para un estudiante
rezagado, lo que por decision propia lo condujo a seguir adelante, para sacar
el bachillerato.

A pesar de que el texto es limitado de contenido, el informante N° 3, es
muy concreto para justificar su respuesta. El texto lo estructura en dos
parrafos de tres oraciones a través de guiones para dar respuestas a varias
preguntas. Cohesiona las palabras de forma légica y hay ausencia de
marcadores textuales, tal vez por desconocimiento y porgue no hay relectura

para fijarse de estos aspectos.

(ver anexo consigna 2 p. 192)

En la version final el participante estuvo ausente.
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Caso (Informante N° 4)
Borrador

El Informante N° 4 utiliza dos parrafos para esta produccion. En el inicio
de parrafo justifica la razon por la cual abandond los estudios y evidenciando

expresiones de registro oral:

“‘Bueno la Razon de no seguir estudiando fue que cuando Sali de

vacaciones, enpese a trabajar...”

Sin embargo, en la cohesion textual hay ausencia de signos de

puntuacion y faltas ortograficas.

(ver anexo consigna 2 p. 192)

Versién Final (Informante N° 4)

Con respecto a la segunda version, la reescritura del texto es mas
coherente, hay fluidez y légica de la informacion. Hay ideas principales
acorde con la consigna més claras que en el primer borrador. Igualmente
estructura el texto en dos parrafos: el primero, abandona los estudios y, en el
segundo parrafo, decide estudiar de nuevo. Presenta cierre de ideas con una

frase que le da sentido al motivo de seguir estudiando:

“...porque un ser sin estudios es un ser incompleto”.
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También, se puede percibir cambios de ideas no encontradas en la
primera version. Cabria preguntarse si hubo cierta reflexion de lo que
escribio, modificar el texto tomando en cuenta aspectos de coherencia,
cohesion textual, entre otros. Cabe subrayar que mientras la persona escribe
va pensando y lo que deja registrado no es parecido a lo que habia pensado

inicialmente (Serrano, 2002).

Sin embargo, hay que aclarar que el estudiante no tuvo un plan previo
para organizar las ideas, ni mucho menos pensar en la audiencia. Tampoco
quiere decir que este informante segun Sanchez y Borzone (2010)
“...carezca de objetivos, sino a que no puede incorporarlos como guia a la

tarea, pues carece de los recursos necesarios...” (p. 42).

A pesar de que sea una experiencia de vida, para poder reconstruirla, no
puede quedar aislada, debe haber una participacion mediada para que el
aprendiz se dé cuenta de las faltas y vuelva a reconstruir su produccion

escrita.

(ver anexo consigna 2 p. 192)
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Caso (Informante N° 5)
Borrador

De los elementos autobiograficos presentes en el texto, se pudieron

detectar la desercion escolar:
“No pude continuar mis estudios porque yo vivia en el campo,...”

Por otro lado, muestra rasgos de incoherencia en el orden del discurso

para expresar “en primer lugar”:

“...me quedaba muy lejos el liceo de mi casa en primer lugar por eso y en

segundo lugar porque...”

Intenta utilizar esta jerarquia para justificar las razones de haber
abandonado los estudios. Este informante inicia el texto con una negacion
para aclarar por qué dej6é de estudiar, observandose también que emplea un
solo parrafo para contar su experiencia siguiendo el punto de vista de la
consigna. De modo que intentd generar su primer borrador de escritura,
plasmando sus esquemas de pensamiento sentimientos y emociones en una

hoja de papel.

(ver anexo consigna 2 p. 192)
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Version final (Informante N° 5)

En la version final, el informante N° 5 emplea dos parrafos de mayor
contenido, evidenciandose contenidos mas aclaratorios del por qué no
continud estudiando, haciendo un recorrido de cémo llegaba a la escuela:
“...el liceo me quedaba muy lejos, como a tres horas de camino y no habia

trasporte”.

Otro elemento presente en esta produccion, el anhelo y suefios de seguir
estudiando para graduarse y obtener un titulo profesional. En las
propiedades del texto, el informante desconoce el uso correcto de la
puntuacion y ortografia, y la forma légica de algunas palabras u oraciones.
Pese a estos sefalamientos, el informante N° 5 tuvo motivos para escribir
una experiencia de su vida con enunciados diferentes al primer borrador,
identificandose con la escritura y valordndola al mismo tiempo. Asi como

también, se evidencia en la produccién un péarrafo de clasificacion y division:

“El motivo por el cual no pude continuar mis estudios de media general:
En primer lugar fue porgue mis padres no tenian suficientes recursos, y en

segundo lugar porgue en mi pueblo el liceo me quedaba muy lejos,...”

-
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(ver anexo consigna 2 p. 192)

Caso (Informante N° 6)

Borrador

En este borrador de escritura, se observa una produccién con poco
desarrollo de escritura. El informante N° 6 limita contar su experiencia,
contandola en dos parrafos. Dentro de los elementos autobiogréaficos, hubo
apoyo de los padres para que siguiera estudiando a pesar de haber
desertado; logré expresar sus sentimientos. Igualmente, el informante hizo el

intento de generar su primer borrador de escritura.

En cuanto a la adecuacién se muestra el uso de la primera persona ‘yo’;
el propésito de la informacion implicito. En la coherencia, datos relevantes
débiles; uso de dos parrafos enfocandose con los estudios y, en la cohesion,
ausencia de puntuacion y errores ortograficos asi como debilidad en el orden
las palabras:

“‘Bueno mis padres me apoyaron a seguir estudiando y salir adelante.

Para ser algo mas adelante para sacar el buen titulo de la universidad.”
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(ver anexo consigna 2 p. 193)

En la version final, el informante estuvo ausente.

Consigna N° 3: ;Cémo fue mi experiencia en la secundaria? Revision entre

pares

El propésito de trabajar esta consigna con los participantes, era para
conocer qué aspectos de la correccion de escritura hacian los estudiantes al
leer un texto escrito de un compafiero del semestre, ya que solo es el
docente quien cumple con este rol de revisar y corregir las producciones de
los estudiantes. Por tanto, se pidié que fijaran postura sobre qué aspectos
corregir de las producciones leidas, ofreciendo alguna sugerencia en la
correccion. Para Ferreiro (1999 en Henao, 2005), “se trata ademas de
generar en los jovenes escritores una actitud de “revisor” para ver el propio
texto con ojos de lector, no de productor, esto es, para adoptar la actitud de

un “lector externo...” (p. 92).
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A pesar de ser un ejercicio practico y complejo, los estudiantes
mantuvieron el respeto hacia si mismos y hacia los demas en el momento de

hacer la revision.

A continuacion se presentan las correcciones y sugerencias de los

participantes hacia sus comparfieros:

Corrector del informante 1: No hizo tachaduras en la produccion de su
comparfiero. Aunque si establecié criterios al final de la hoja, relacionado a
los aspectos gramaticales, coherencia y cohesion:

Redaccién: Buena redaccion

Ortografia: Buena ortografia

Signos de puntuacion: cumple con todos los puntos

Repeticion: No repite las palabras

Sugerencias: Sigue escribiendo asi.

Cabe destacar, que el corrector del texto solo observo aspectos
superficiales relacionados con la gramética, obviando otros aspectos
referentes a la revision de la escritura. No obstante, hay desconocimiento del
estudiante en torno a este ejercicio, ya que no hubo otro tipo de sugerencias

como producir ideas significativas para mejorar el texto.
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(ver anexo consigna 3 p. 193)

Corrector del informante 2:

En la revisién, el corrector observo que el autor del texto debe realizar
cierre de parrafos y uso de la puntuaciéon. También evidencié que utilizo en la
escritura la primera persona del singular y plural, pero sin especificar si se
refiere a pronombres o tiempos verbales. No present6 sugerencias al
compafero. El corrector de este texto demostré interés para hacer la revision
de un escrito a otro compafero de estudio, pero se concentré en aspectos de
forma y no de contenido, qué ideas habia en el texto y cédmo estaba
estructurado. Tampoco sugiere ideas para mejorar la escritura. Se muestra

el texto con sus correcciones:
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(ver anexo consigna 3 p. 193)

Corrector del informante 3: De las observaciones que apunta el corrector
en el texto, muestra una actitud negativa al hacer comentarios y sugerencias:

“No tiene coherencia el texto; escasa redaccion; no me gusté mucho lo

que copid; hace falta mas fluidez a la hora de redactar un texto”.

Debi6 especificar qué ideas no tienen coherencia para que el participante
las tenga en cuenta y pueda mejorar. Por otro lado, el estudiante que
corregia el texto, emitio juicios de valor al decir “lo que copid” si la produccién
era escribir una experiencia personal. Tampoco hubo valoracion de la
produccion de su comparfiero. De aqui, también las faltas y/o debilidades de
los correctores si no tienen el habito de evaluar un texto escrito.
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(ver anexo consigna 3 p. 194)

Corrector del informante 4:

Respecto a la correccién de esta produccion, el compafiero sélo hizo
observaciones superficiales, enfocdndose en los aspectos gramaticales:
ortografia y signos de puntuacion. Encierra en circulo que debe usar signos
de interrogacion cuando hay preguntas y uso de acentuacién en una sola
palabra: “Razon”. (ir a imagen).

Tampoco aportd sugerencias e ideas significativas para que el autor del
texto mejorara en la escritura. Por tanto, presenta desconocimiento de otros

aspectos mas relevantes para revisar un texto.
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(ver anexo consigna 3 p. 194)

Corrector del informante 5: Sugiere al autor del texto llevar secuencia de
los parrafos. Esta sugerencia es un caso especial, a diferencia de los
anteriores textos corregidos por los demas correctores; muestra una actitud
positiva al hacer este tipo de revision, aunque no aporta mas ideas
significativas para mejorar el texto. Tal vez, le parecié que el ultimo debid ir a
continuacién del otro, y lo sefiala con una flecha. También agrega arriba de

las lineas articulos que deberia llevar en la redaccion del texto:

“Yo quisiera seguir estudiando para sacar (el) sexto afio... es que Los

padres nos dejan en nuestra vida y ya Hoy en dia ya fuera (una) enfermera”.

Aqui el corrector obvio el uso de mayusculas inapropiadas ‘Los’ y ‘Hoy'.
También encierra en circulo una consonante que a lo mejor le parecié un

error:

“Porque desde pequefia quice ser enfermera y ojala se me cumpliera el
suefo y atender a todos los enfermos”
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(ver anexo consigna 3 p. 194)

Corrector del informante 6:

Detecto en la produccion escrita el uso de repeticiones como: adverbios
de negacion, preposiciones y articulos: no, en, el, con, etc., asi como de
signos de puntuacién, aunque no especifica cuales. Dentro del texto, hace la
modificacién de una palabra mal empleada: “agarrando” por “tomando”:

“...con el pasar de los dias fui agarrando confianza...”

También subraya las repeticiones encontradas en el texto. El corrector
sélo sostuvo esta observacion, aunque en algunos casos exagero e ignoré lo
gue hizo. Su visién estd por debajo del nivel de lo que es una correccion
textual.

A pesar de que este corrector ley6 el texto completo, no hubo sugerencias
gue le aportaran al escritor ideas mas significativas para mejorar la escritura.
Cabe sefialar que de los correctores de textos anteriores, éste ultimo, pudo
hacer mas tachaduras en la escritura, aunque presentando desconocimiento

de lo que intentaba corregir o estaba débil para él.
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(ver anexo consigna 3 p. 194)

Consigna N° 4: Lectura individual: “Preguntas y respuestas” de Armando

José Sequera

En esta consigna, se present6 a los estudiantes una lectura con caracter
didactico a fin de que también conozcan y se acerquen a textos similares en
el que puedan pensar y expresar sus sentimientos y emociones, acorde con
sus necesidades e intereses. Para dar comienzo con la actividad de lectura,
surgieron torbellinos de ideas, preguntando a los informantes qué edad
tendria la nifia; colectivamente respondieron 5, 6 o 7 afios y, guiandose
también por la imagen de la caratula del libro que ensefio la investigadora.
Surgieron opiniones colectivas: la lectura era muy interesante; les parecio
bien, a pesar de que las respuestas de la lectura fueran de una nifa.
También hubo risas una vez terminada la lectura.

Seguidamente, se invitdé a los participantes de intentar reescribir una
produccion escrita de preguntas y respuestas como la del texto leido y
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comentado, utilizando las mismas preguntas o bien, creando otras a través

de su imaginacion. He aqui los ejemplos de sus producciones:

Caso (Informante N° 1)

Con la realizacion de este ejercicio, el informante demostrd visualizar a
través de sus conocimientos previos, el potencial que puede tener sobre la
practica de la escritura, como es generar nuevas ideas para construir un
concepto propio. Con esta tematica, se pudo observar la vision individual que
tiene del mundo, de generar respuestas a conceptos abstractos de la vida
humana como el frio, la tristeza, el llanto, la noche, el recuerdo, la muerte, el
miedo, el olvido, entre otros. A continuacion se evidencia parte de estos

hallazgos:

“I2.¢,Qué es el frio? La ausencia del calor de un ser amado”.

14.; Qué es la tristeza? El no poder abrazar a mi hijo” (p. 197).

Se nota en el texto, la fluidez, el disfrute, la creatividad y la entrega del
estudiante de escribir un texto propio y diferente con respuestas
convincentes, reflexivas y razonables con adecuacion, coherencia y
cohesion. Es importante destacar que en sus conceptos personales, se
muestra la valoracion de seres queridos como la madre que la relaciona
como el ser mas hermoso del mundo y, también su hijo, el ser mas especial
en su vida:

“I11. ¢ Qué es mama para mi? Mi madre el ser mas hermoso del universo.
¢, Cual es el dia méas especial para mi? Cuando abrazo a mi hijo y lo veo

sonreir” (p. 197).
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(ver anexo consigna 3 p. 195)
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Caso (Informante N° 2)

Las respuestas del ejercicio de escritura del informante N° 2, muestra la
diversidad de producir un texto con base a preguntas y respuestas, porque
permite desarrollar ideas razonables como disfrutar la vida, estar feliz al
sonreir, adquirir conocimientos cuando se lee y, que el pasado es un

recuerdo vivido:
“¢ Qué es el pasado? Recordar lo antes vivido”.

Como se puede observar en el texto, el estudiante genera respuestas
concretas, en las que sefala el aprendizaje y adquisicion de conocimientos
cuando se lee y estudia, asi como expresar sentimientos cuando siente
miedo, felicidad, o, relacionar el llanto con la tristeza, el frio con no tener vida

y la felicidad, estar con su hija:
“¢ Qué es llorar? Estar triste o feliz”.

“¢ Qué te hace sentir feliz? Cuando todo sale bien y estar con mi hija” (Ver

anexo p. 198)
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(ver anexo consigna 4 p. 196)
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Caso (Informante N° 3)

Con respecto al informante N° 3, se puede observar en los conceptos,
respuestas que muestran conviccion a la vida diaria, como justificar que “la

vida es lo mas bonito que nos dio Dios” (p. 198).

Por otro lado, en este texto escrito se evidencia valoraciones de personas
como la madre, quien es lo mejor; el aprendizaje como leer, escribir y
estudiar; asi como establecer relaciones de conceptos: reir cuando se esta
feliz, llorar cuando se esta triste, el frio, sensacion de buscarse un abrigo.

No obstante, este informante valora las ideas que generd creando
conceptos con propiedad y utilizando las habilidades cognitivo-linglisticas

para definir, explicar y ejemplificar:

“¢ Qué es el frio? Es una sensacion que hace que busque un abrigo, para

abrigarme”.

“¢Qué es leer para ti? La lectura es la llave que nos abre un mundo

infinito para aprender mas”.
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(ver anexo consigna 4 p. 199)

Caso (Informante N° 4)

Con esta practica de escritura se observa la valoracion de cada respuesta
del informante, centrdndose en dar buenos argumentos que convenzan al
lector, asi como su originalidad y creatividad en las preguntas que produce.
De este modo, para responder a los conceptos, utiliza el verbo en infinitivo

“Es” para sustentar su opinion: Reir.

“Es la forma de expresar la felicidad”; llorar: “Es la manera de expresar la

tristeza”.

Con este tipo de respuestas se nota la personalidad y estilo del
informante de argumentar sus propios conceptos, asi como de valorar a las
demas personas: hacer el bien para otros cuando siente felicidad, y la madre,
como la persona mas hermosa:

“¢ Qué es mama para ti? Es la persona mas hermosa que dios pudo poner

en mi camino”.
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(ver anexo consigna 4 p. 199)

Caso (Informante N° 5)

Las respuestas a los conceptos del Informante N° 5, son mas especificas,
es decir, utiliza habilidades cognitivo-linglisticas para describir, definir,
explicar y ejemplificar. De alli se logra observar analogias como en la

pregunta ¢Qué es la vida?:
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“ La vida es vivir cada segundo que respiramos, disfrutar las cosas bellas
de la naturaleza que nos brinda como el mar, las montafias y compartir con

las personas que queremos y ser solidarios”.

También, se resalta en el texto la expresion de sentimientos identificados
en primera persona como sentir felicidad por los estudios y, la valoracion de

seres queridos, en este caso, la madre:

“¢ Qué es mama para ti? Es quien nos apoya en momentos dificiles,... es

una mujer segura de si misma y una mujer ejemplar” (p. 200).

Cabe senalar, que el informante N° 5, logré crear conceptos con
propiedad utilizando su estilo personal y, a diferencia de los demas textos
producidos por los otros informantes, se observa la valoracion y produccién

de conceptos de contenido mas amplio y vivencial:

“¢Qué te hace sentir feliz? A veces me siento muy feliz porque segui
estudiando y ya voy a pasar para quinto afio y después me voy para la

universidad para sacar mi buen titulo de enfermeria”.
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(ver anexo consigna 4 p. 200)

Caso (Informante N° 6)

Las respuestas a los conceptos desarrollados en el Informante N° 6,

muestran seguridad y razones argumentativas convincentes para el lector:

“¢Qué es la vida? Algo maravilloso que Dios nos a dado pero los seres

humanos con tanta maldad muchas veces la hacen fria y triste”.

También se observa felicidad relacionada con los padres y el novio;
nostalgia, que las personas hagan de la vida fria y triste; el llanto asociado a
la tristeza, miedo, a la familia y oscuridad:

“¢ Qué te hace sentir feliz? Mi padres con su sonrisa, y todos los fines de

semana al ver llegar a mi novio” (p. 201).

Estos elementos presentes en la escritura del Informante N° 6, genera la
personalidad con estilo propio, el sentido y el poder que le puede dar a su
escritura, es decir, expresar como ve la vision del mundo que le rodea a

través de sus sentimientos y emociones.
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(ver anexo consigna 4 p. 201)

Consigna N° 5: Experiencias de mi vida que me marcaron

En esta sesion de escritura se quiso trabajar con los informantes con otra
experiencia de vida, esta vez, alguna que les haya marcado de forma
positiva 0 negativa. Por tanto, hubo aceptacion del grupo participante de
elaborar la produccion escrita. A continuacion se muestra el analisis de los

borradores de escritura y la version final.

Caso (Informante N° 1)
Borrador

En el borrador de escritura de este Informante N° 1, se observa un inicio,
un desarrollo y cierre del texto. La experiencia que le marco fue el negocio de
la compra de un vehiculo, el cual perdi6. Se marca la temporalidad de la
historia cuando dice:

“‘Hace 6 afos aproximadamente realize un negocio de compra por un

vehiculo, con una persona que conocia desde hace mucho tiempo...”

El lenguaje empleado es apropiado ya que no se evidencian expresiones
vulgares. Utiliza en la narracién el tiempo verbal en pasado de la primera
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persona del singular: realicé, tuve, perdi. También, en primera persona del
plural: teniamos, éramos, debiamos. Por su parte, la estructura del texto
muestra un orden logico de la informacion y dividido en tres parrafos
siguiendo el hilo de la historia. Otro elemento presente en el texto, se nota
cierta nostalgia en la experiencia que cuenta el haber perdido el vehiculo y la
inversion:

“...perdi el vehiculo y la inversién que habia realizado. Creo que fue una

experiencia desagradable” (ver anexo p. 204).

Se puede decir, que el informante toma en cuenta el lenguaje que articula
para escribir y representar una anécdota que le fue desagradable hacia 6

afos.

La experiencia contada por este informante lo hace ser un sujeto de
experiencia, ya que refiriéendose a su persona, se apropia de su discurso,
convirtiéndolo en lenguaje escrito. Para Bakhtin (1981 en Kalman, 2003) el
lenguaje “Se convierte en la propia palabra unicamente cuando el hablante lo
llena con sus propias intenciones, sus propios acentos, cuando se apropia de
la palabra y lo adapta a sus propias intenciones semanticas y expresivas...”
(p. 45). Lo que implica el logro de generar un escrito como respuesta al otro
de manera no mecénica (Kalman, 2003).
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(ver anexo consigna 5 p. 204)

En la version final del texto, el estudiante estuvo ausente.

Caso (Informante N° 2)
Borrador

En la elaboracién del primer borrador de escritura de esta consigna, se
pudo notar la personalidad del informante, con un estilo de narrar la
experiencia de forma pausada e incluso nostalgica, porque crey6 sentirse
explotado en el trabajo que tenia y, no gozar de los derechos que debe tener
todo trabajador:

La experiencia de mi vida que me marcoé fue en el antiguo trabajo,... El

antiguo jefe nunca se preocup6 porque tuviéramos un techo donde vivir,
por mi salud y la de los demas, lo Unico que le importaba era que
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estuviera alla encerrado sin poder salir hasta la respectiva hora de
salida.

Otro aspecto o elemento autobiografico a destacar en la escritura, es el

tiempo de haber trabajado:

“Alli trabajé por mas de 10 afios,... Y, el retiro del mismo: ...ahora tengo

mas de 6 meses de haberme retirado,...”

Con base a otros aspectos de escritura, el texto presenta coherencia y
esta estructurado en dos parrafos; el primero, donde cuestiona a su jefe de
no tener otro tipo de beneficios y el tiempo de haberse retirado; mientras que
en el segundo pérrafo, agradece a Dios por haberse retirado y montar su
propio negocio. También, se evidencia un giro estilistico apropiado a su
personalidad. Y, en la adecuacion muestra el propésito de la informacion asi

como los argumentos y el orden de las ideas.

Cabe destacar, que en el texto se evidencia contenido de escritura en la
respuesta que da el Informante N° 2 con respecto a la consigna, expresando
sus sentimientos y estados de animo e identificAndose con la experiencia
gue cuenta, en este caso, describe en el texto los acontecimientos vividos de

Su antiguo trabajo.
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(ver anexo consigna N° 5 p. 202)

Versién Final (Informante N° 2)

De acuerdo con la version final del Informante N° 2, se pudo observar que
no hubo cambio de contenido textual en relacion con el primer borrador de
escritura, ya que s6lo se muestra reproduccién del texto primero, sin obviar o
introducir nuevas ideas y pensamientos de su experiencia. Se mantiene la
estructura de dos parrafos, sélo hay modificacibn de los aspectos
gramaticales: puntuacion y uso de mayusculas en nombres propios, como:
“...gracias a Dios”. Por tanto, no hubo desarrollo de contenido en la versién

final.

123



(ver anexo consigna N° 5 p. 202)

Caso (Informante N° 3)
Borrador

En esta produccion se observa nostalgia por parte de la informante
cuando expresa con tristeza no poder realizar lo que anhelaba para ese
momento debido a la enfermedad de un familiar muy cercano, la madre.
Pero, tampoco especifica qué cosas no podia hacer, dejandolo implicito en
tres puntos suspensivos y a la interpretacion del lector:

“Aveces uno se siente triste, cuando uno quiere hacer algo y no lo puede

hacer...”

Desde el punto de vista de la adecuacion, el Informante N° 3 muestra
comunicacion escrita de poco contenido. El escrito presenta el titulo de la
consigna. En cuanto a coherencia, el texto lo estructura en dos parrafos de
una oracién cada uno. Su estilo y lenguaje es coloquial. En la cohesion, hay
presencia de una locucién adverbial:

“Aveces cuando debe ir separado ‘a veces”.
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También, en la experiencia hay expresién de sentimientos y estados de

animo como la nostalgia:

“Cuando mi mama se enfermo, fue algo que me marco muchisimo cuando

me acuerdo me siento triste,...”
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(ver anexo consigna N° 5 p. 203)

Version Final (Informante N° 3)

El Informante N° 3 en su version final, continué presentando poco
desarrollo de contenido de escritura, no mostrandose cambio de ideas en
todo el texto. El cambio se observa al principio de parrafo donde incluye un

nuevo comentario:

‘Una de las experiencias que me marcaron fue cuando mi mama se

enfermo,...”.

Por tanto, en esta version final del Informante N° 3, no se observa
reconstruccién de contenido de la escritura, sélo reproduccién del primer
borrador. En comparacion con el Informante N° 2, prevalece el

desconocimiento de la importancia de revisar la escritura.
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(ver anexo consigna N° 5 p. 204)

Caso (Informante N° 4)

Borrador

En la elaboracién del primer borrador de escritura del Informante N° 4, se
observa amplitud de contenido de escritura, estructurando el texto en dos
parrafos ordenando la secuencia de los hechos, con un Iéxico adecuado y

“

también con expresiones de oralidad en la escritura: “...Después de estar

alla por un afio regresé a Mérida para estudiar el sexto grado...”.

En la cohesion textual presentan algunas ideas inadecuadas en la
estructura sintactica del parrafo uno con el uso relativo “el cual”:

“...tube que hacer nuevas amistades entrar a una nueva escuela el cual

me fue muy bien...”

Parrafo dos: “...y poder compartir con los compafieros con el cual empece
desde prescolar, el cual le dije a mis padres que yo queria terminar mi

escuela con mis viejos companieros...”
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En el mismo orden de ideas, el informante obvia aspectos gramaticales
importantes como la puntuacion correcta, las mayudsculas en nombres de
lugares y después de puntos. A pesar de su condicibn de estudiante
reinsertado, logré contar una experiencia de su vida a través de la escritura.

(ver anexo consigna N° 5 p. 205)

Para la version final, el informante no asisti6 a la sesion.

Caso (Informante N° 5)
Borrador

Con respecto a este caso, el Informante N° 5 cuenta una de las
experiencias inolvidables que marcaron su vida, evidencidandose de este
modo, elementos autobiograficos como la presencia de personas especiales:
el cuidado de una nifia. En el texto se resalta el amor, el carifio y la felicidad
de una nifia cuando se vino a trabajar a la ciudad de Mérida:
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El momento que mas me marco en mi vida y el cual me hizo muy feliz
fue cuando conosi a Emily, la bebe que me toco cuidar cuando llegue a
mérida y comense a trabajar. era la bebe mas hermosa que habia visto,
se convirtio en la personita mas especial en mi vida.

En toda la produccion escrita, el informante resalta elementos
autobiogréficos como la expresion de sentimientos y emociones, la felicidad y

cuidado hacia personas, en este caso, una bebé:

“La cuide como si fuera mia... la consentia: Mi mayor felicidad era llegar

todas las mafianas y ver esa nifia que me robo el corazon”.

Por otro lado, en la adecuacion del texto, su registro de escritura es oral y
el texto esta dividido en dos parrafos, cuyo contenido es extenso. Posee un
lenguaje apropiado acorde con la experiencia narrada y su condicién de
estudiante reinsertado a la educacion no formal. Su proposito de escritura
esta claro con lo que comunica, sintiendo motivacién al escribir la
experiencia, al mismo tiempo identificandose y valorando la produccién

escrita.

En la coherencia textual, se observa debilidad al estructurar I6gicamente
la informacion ya que debido a la falta y uso correcto de los signos de
puntuacion, interrumpe el orden logico de la lectura. En la cohesién, hay
presencia de pocos puntos y seguido y desconocimiento del uso de

mayuscula después de éste.
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(ver anexo consigna N° 5 p. 205)

Version Final (Informante N° 5)

En la version final, no se observaron cambios de ideas o desarrollo de
una nueva produccion; so6lo se evidencia reproducciéon textual del primer
borrador de escritura. El informante hizo correcciones de elementos
superficiales: la puntuacién y ortografia. Con esta observacion, el Informante
N° 5, no obtuvo un avance en la produccién escrita de mayor elaboracion.
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(ver anexo consigna N° 5 p. 205)

Caso (Informante N° 6)

Borrador

El Informante N° 6 utiliza en la escritura parrafos de una oracion, cuando
debid ser uno para seguir la secuencia légica. En la cohesién, hay ausencia
de marcadores textuales, evidenciandose en el texto el uso de registro oral,
asi como también confusion al ordenar las ideas en la estructura sintactica al
inicio de parrafo:

‘En la vida que me marcaron fue cuando estaba en preescolar y la

profesora me trataba bien...”

Por otro lado, el informante muestra en la produccion escrita elementos
autobiogréaficos de expresion de sentimientos y estado de animo, asi como

expresiones de recuerdos de personas:

“...la profesora me trataba bien era muy amorosa y carifiosa conmigo...”
“Y cuando pase para primer grado me decia la profesora que me iba a

extranar mucho”.
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Es importante destacar que el informante logré generar su primer borrador
de escritura, produciendo ideas significativas y con una actitud positiva al
contar parte de su experiencia de vida.

(ver anexo consigna N° 5 p. 205)

Version Final (Informante N° 6)

En la version final, se observé que el informante elabord reproduccion
textual del primer borrador de escritura, evidenciandose en la primera linea
del inicio de parrafo una nueva idea para dar respuesta a la consigna y
guedando la misma copia textual a la del primer borrador. Esta vez, el texto
lo redujo en dos parrafos terminando este ultimo, con puntos suspensivos.
No obstante, no se observé mejoras en el texto que produjera otras ideas
relevantes de acuerdo con la experiencia de vida del informante N° 6.
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(ver anexo consigna N° 5 p. 205)
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Consigna N° 6: Ensayo reflexivo de extracto de una lectura: “Paula” de

Isabel Allende

Antes de dar inicio con la actividad de escritura, se hizo un breve
comentario de la escritora y de su obra. He aqui un extracto de la lectura
escogida:

...La escritura es una larga introspeccion, es un viaje hacia las
cavernas mas oscuras de la conciencia, una lenta meditacion.
Escribo a tientas en el silencio y por el camino descubro
particulas de verdad, pequefios cristales que caben en la
palma de una mano y justifican mi paso por este mundo.
También un 8 de enero comencé mi segunda novela y
después ya no me atrevi a cambiar aquella fecha afortunada,
en parte por supersticion, pero también por disciplina; he
comenzado todos mis libros en un 8 de enero. (p. 7).

Una vez leido el fragmento, algunos estudiantes dieron su opinion al

respecto:

Informante N° 1. “Es un momento en que uno a veces no sabe a quién
contarle sus cosas y lo puede hacer en un papel (risas)... nos hace recordar

nuestra vida cotidiana”.

Informante N° 3: “Es lo que refleja, lo que piensa en ese momento”.

Seguidamente de escuchar sus apreciaciones, se les propuso que
hicieran un pequefio ensayo reflexivo con base al fragmento leido y
escribieran su punto de vista, si estaban de acuerdo con las ideas que
expreso la escritora en el texto y qué piensan acerca del mismo. He aqui sus

reflexiones:
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Informante N° 1:

El estudiante en su apreciacion con la lectura del texto, argumenta su
punto de vista del proceso que esta viviendo la escritora en ese momento. En
su discurso escrito pone énfasis en la escritura, y justifica el uso de la misma
en momentos de expresar los sentimientos, recuerdos y vivencias diarias. Asi
establece sus ideas en los tres parrafos del ensayo reflexivo. En los dos
primeros opina lo que la escritora vive en ese momento y en el dltimo, cierra
sus ideas manteniendo la idea central del texto en relacién con la escritura:

“Muchas veces escribimos para sentirnos mejor, para poder recordar o
simplemente para dejar algun mensaje en este caso la escritora cuenta un

poco sobre lo que esta sintiendo”.

Cabe sefnalar que en la escritura del informante N° 1, expresa sus propias
ideas y sentimientos cuando las personas escriben; su discurso es reflexivo y
se concentré en aspectos especificos de la lectura, valorando asimismo el

texto escrito.

(ver anexo consigna N° 6 p. 208)
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Informante N° 2:

El texto del segundo informante, muestra un discurso de extension mas
limitada que en las anteriores producciones. Esta vez llegd a generar una

oracién dando su opinion de lo que piensa sobre la escritura:

“Estoy de acuerdo en que la escritura es una lenta meditacion, nos ayuda

a reflexionar y entender lo que se esta escribiendo”.

A pesar de que la consigna de escritura era diferente a las anteriores, el
informante N° 2, logr6 expresar su opinion en relacion con el contenido del

fragmento de la lectura, haciendo el texto comprensible.

(ver anexo consigna N° 6 p. 208)

Informante N° 3:

En la produccion del Informante N° 3, se pudo evidenciar que no hubo
desarrollo de contenido, en la que pudiera expresar ideas relacionadas con el
fragmento de lectura del texto ofrecido. Su escritura de acuerdo con la tarea
asignada es de una oracion de tres renglones, en la que da una opinion

personal:
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“Yo opino que ella es buena escritora, es muy talentosa en todo lo que
escribe”.

Por tanto, tampoco hay liberacion de sentimientos e ideas que se
correspondan con el contenido del texto original. A pesar de conocer otro tipo

de texto, el informante mostré disposicion de generar sus ideas.

(ver anexo consigna N° 6 p. 208)

Informante N° 4:

A pesar de que este informante utiliza dos parrafos de escritura, hubo
desarrollo de contenido. Su discurso es coherente, ya que valora la palabra
escrita de la escritora, expresando sus ideas en aspectos especificos de la
lectura. Aunque se observa como si el informante estuviera analizando y
corrigiendo el texto original cuando destaca elementos autobiograficos y

gramaticales:

“...refleja todos sus sentimientos tan solo con un lapiz y un papel... Todo

lo dice en tiempo Tiene muy buena escritura...”
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(ver anexo consigna N° 6 p. 208)

Informante N° 5:

En esta produccion también se destaca una opinién personal en torno al
contenido de la lectura. El informante inicia su escrito en primera persona del
singular, dando como importancia lo que es la lectura, y comparandola por lo
que dice la narradora, no Paula como lo sostiene la estudiante:

“Mi opinion es que la lectura es muy importante y paula se inspiré tanto
hacer esta linda lectura y ella esta contando sobre la experiencia de vida”.

Es importante resaltar que el lector descubra aspectos cuando se enfrente
a cualquier lectura, como hacer interrogantes al texto, para saber quién
escribe, por qué y para qué. De esta manera, poder sostener opiniones del
autor y del contenido del texto.

Cabe resaltar que en el segundo parrafo del texto, se observa un discurso

oral en el que emite interjecciones “Ah”:

“A también comenzo hacer sus novelas y no se atrevio a cambiar la fecha

afortunada...”
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Por tanto, no hay reflexion del contenido de la lectura, sino expresion de

ideas de forma literal. Por ultimo, el informante valora el texto escrito.

(ver anexo consigna N° 6 p. 207)

Informante N° 6:

La apreciacion que da el informante en torno al fragmento de lectura
sugerido, se enfoca la escritura que utiliza la escritora, como inspirarse en el

silencio de la soledad:

“...pues ésta escritora escribe sus novelas en el silencio de la soledad y
en el silencio de su soledad se inspira a escribir cosas de su imaginacion y
de su vida”.

Su opinion parece una metafora que también la inspira a escribir asi,
hasta de sentirse admirada que un escrito se haga con la misma fecha:

“Escribe sus novelas siempre en una misma fecha y pues me causa

admiracién eso, que comience todo en una misma fecha”.

Aqui se demuestra que el informante valora el texto escrito, mostrando a

la vez disposicion al escribir su punto de vista.
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Se cree entonces, que el Informante N° 6 tiene potencial para crear sus
propios pensamientos de lo que puede percibir de un texto, escudrifiar lo que
hay en él, si pone en practica el habito de la lectura y de la escritura, lograra
generar otras ideas con un nivel de escritura de mayor elaboracion.

(ver anexo consigna N° 6 p. 208)

Consigna N° 7: Exposicion oral. ¢ Como me senti realizando esta practica de

escritura?

En esta Gltima consigna de escritura, se hizo el cierre del semestre y de
las actividades practicas de escritura con los participantes. Se les solicitd
hacer una exposicién oral con la finalidad de que todos contaran la
experiencia trabajada en el aula con la investigadora, reflexionar de las
experiencias narradas, coOmo se sintieron escribiendo y si valoran las
producciones que realizaron en cada sesion. Ademas de esta consigna, se
les pidié llevar recursos: lamina o cualquier otro implemento para contar la
experiencia (no obligatorio). La investigadora tomaria registro de los datos de
los informantes y fotos de los recursos. Aqui se muestran los datos
expresados por los informantes. En la tabla siguiente se presenta el cierre de
las experiencias de los estudiantes acerca de la escritura personal:
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Tabla N° 9 Cierre de las experiencias de escritura personal

SITUACION DE Informante 1 Informante 2 Informante 3 Descriptores o
APRENDIZAJE e
indicadores
A mi no se me | Aprendi mucho | Me parecié muy
olvida nada de mis | sobre la escritura ya | bonito... ha sido Expresa sus
experiencias de | que en otras clases | muy diferente con sentimientos,
_ vida y me siento | no lo hacia. | la materia. Sé que | emociones y
Reflexiones cometo errores estados de animo

finales de la

experiencia

muy feliz al contar
mi experiencia
desde nifla hasta
mi presente.

Este aprendi
mucho en el
semestre 11° y no
me da pena al
contar lo que vivi.
Valoro todo lo que
hicieron mis padres
para salir adelante,

ser buena
licenciada de
Enfermeria para
ayudar a las demas
personas que lo
necesitan.

Aprendi cémo

hacer una lectura y
como nifia tengo
bonitos recuerdos y
buenos
aprendizajes.

Desde que
comencé el
preescolar, puedo

construir o elaborar
mis conocimientos
propios sobre lo
gue escribo y cémo
utilizar una
computadora, como
por ejemplo,
escribir en Word y
otras técnicas de

estudio. Como
adulta, aprendi
otras destrezas.

Adquiero un

vocabulario amplio
de conocimientos
sobre el significado

Expresarse y escribir
sus  experiencias...
no es facil escribir y
contar de mi vida...
Me agrada escribir
otras cosas, poemas,
canciones... Es
importante revisar la
escritura 'y generar
borradores... Ahora
escribo y  reviso,
antes no lo hacia.

Tomar en cuenta la
escritura... a diario
es importante
plasmar un texto en
una hoja. De repente
uno no sabe que
tiene la facilidad de

escribir... Valoro el
semestre y es
gratificante lo que

puede llegar a ser
con la escritura. En
el trabajo  hago
informes y actas...

ortograficos...
Siento que me
desahogo al
expresar mis ideas
en borradores.
Espero volver a
vivir el momento.

Expresa ideas
relevantes en torno
al tema

Reflexiona sobre la
comunicaciéon
escrita

Valora sus
experiencias de
vida

Valora
producciones

Sus

Respeta la opinion
de los demas
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de la vida, porque
mejoro la
ortografia.

Informante 4

Informante 5

Informante 6

Me pareci6 muy
bonito... diferente a
otros  semestres.
Me parece muy
bueno recordar
cosas buenas. Me
senti muy bien
escribiendo. Se
aprende a corregir
parrafos... Me
cuesta hacer
cierres,... releer y
que faltan cosas.

El semestre me
parecio muy
didactico porque se
trabaj6 de forma
diferente. Pienso que
en la escritura debo
mejorar, ya que
cometo errores...

Me pude dar
cuenta de que uno
puede escribir
muchas cosas pero
uno no se da
cuenta de los
errores ortograficos
y de cosas
incoherentes  que
escribimos a
menudo. Y si vi
cambios, mejore
mucho en la
escritura 'y en
corregir mis errores

ortograficos. Debo
mejorar la
ortografia, hacer
escritos con sentido
y aprender como
comenzar un
péarrafo.

Se autocorrige y
evalla

Expresa sus
sentimientos,
emociones y

estados de animo

Informante N° 1:

sus producciones. En palabras del mismo informante:

En su exposicibn presentd un mapa mental con los puntos clave
abordados durante el semestre sobre experiencias de vida. Se noté poca
expresividad y brevedad en la presentacién, con un léxico apropiado. Al
comienzo conté una mini biografia, desde su nacimiento, nombres de los

padres, como fue su infancia. Finalmente, expresd haber aprendido a valorar

A mi no se me olvida nada de mis experiencias de vida y me siento muy
feliz al contar mi experiencia desde nifia hasta mi presente.
Este aprendi mucho en el semestre 11° y no me da pena al contar lo
que vivi. Valoro todo lo que hicieron mis padres para salir adelante, ser
buena licenciada de Enfermeria para ayudar a las demas personas que
lo necesitan. (Ver comentario final en la tabla «<).
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Informante N° 2:

El Informante N° 2 demostré seguridad al contar sobre sus experiencias
de escritura autobiograficas trabajadas en el aula, valorando asimismo, sus
producciones y la escritura personal. Manifesté lo siguiente:

Aprendi mucho sobre la escritura ya que en otras clases no lo hacia.
Expresarse y escribir sus experiencias... no es facil escribir y contar de
mi vida... Me agrada escribir otras cosas, poemas, canciones... Es

importante revisar la escritura y generar borradores... Ahora escribo y
reviso, antes no lo hacia. (Ver comentario final en la tabla «).

El informante hizo entrega a la investigadora de un mapa conceptual, mas
no lo presento a los demas. Alli especifica resumidamente ideas clave de sus
experiencias de vida, desde aprender a redactar, reflexionar sobre la
escritura hasta valorar sus producciones y sentirse bien escribiendo sus

propias vivencias. (Ver Imagen N° 3, p. 210).

Del mismo modo, se expres6 con fluidez y naturalidad con un tono de voz
y léxico apropiado, con una postura y gestos adecuados hacia los demas

compairieros.

Informante N° 3:

El informante expuso brevemente lo que vivid como experiencia de vida

en el aula y autoevaluar sus apreciaciones:

“Me parecié muy bonito... ha sido muy diferente con la materia. Sé que

cometo errores ortograficos...”.

Presentd6 como recurso un mapa conceptual sin ensefiarlo a sus
compafieros. (Ver imagen N° 4, p. 211). De igual modo, el informante
manifestdo sentirse comodo al leer y escribir en el aula, aprender cosas

nuevas y valorar sus producciones:
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“Siento que me desahogo al expresar mis ideas en borradores. Espero

volver a vivir el momento”.

Del mismo modo, hablé con fluidez, demostrando una actitud positiva al
expresar ideas significativas de su experiencia y, reconociendo los errores

gue genera en la escritura.

Informante N° 4:

Conto su experiencia antes del tiempo previsto, con un tono de voz bajo y
poca expresividad. Tampoco se observé presentacion de recursos o material
de apoyo. El informante se sintio bien al escribir experiencias de vida
reflejando sus sentimientos y emociones, autoevaluando sus apreciaciones y
a si mismo:

“‘Me parecié muy bonito... diferente a otros semestres. Me parece muy
bueno recordar cosas buenas. Me senti muy bien escribiendo. Se aprende a

corregir parrafos... Me cuesta hacer cierres,... releer y que faltan cosas”.

Informante N° 5:

A pesar de estar ausente en las presentaciones de los demas
compafieros, el informante logré expresar sus ideas en forma muy breve y

con un |éxico apropiado y voz fluida:

“‘El semestre me pareci6 muy didactico porque se trabajo de forma

diferente. Pienso que en la escritura debo mejorar, ya que cometo errores...”

No se evidenci6 material de apoyo y entrega de soportes de la
experiencia. Por su parte, el informante autoevalla sus apreciaciones

reconociendo que presenta errores en la escritura.
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Informante N° 6:

Este ultimo informante estuvo ausente el dia de la exposicién, pero
mostro preocupacion por querer hacer la actividad final enviandola por correo
electronico. En el mensaje expresa en qué se pudo dar cuenta cuando
escribia:

Me pude dar cuenta de que uno puede escribir muchas cosas pero uno
no se da cuenta de los errores ortograficos y de cosas incoherentes que
escribimos a menudo. Y si vi cambios, mejore mucho en la escritura y
en corregir mis errores ortogréficos. Debo mejorar la ortografia, hacer
escritos con sentido y aprender como comenzar un parrafo.

Como se puede apreciar en la produccion, el informante autoevalla sus
apreciaciones reconociendo los errores que comete en la escritura,
valorandose a si mismo y sus producciones de escritura autobiografica

generadas en el aula.

Cabe destacar que las declaraciones orales de los informantes se
valoraron de acuerdo al objetivo planteado de esta ultima consigna, porque
se dio a conocer la apreciacion de cada uno, al valorar su escritura y sentirse
satisfechos de contar experiencias de escritura autobiogréficas. A pesar de la
complejidad de la escritura, no hubo impedimento para hacer este tipo de
actividad de escritura personal. Demostraron una actitud positiva al expresar
recuerdos de su vida en una hoja de papel aunque no hayan leido
colectivamente cada uno de los escritos por privacidad o pena a ser
criticados o rechazados, pero si sentir compromiso de contar oralmente sus
apreciaciones en torno a la experiencia, lo nuevo que experimentaron en un
aula de clase de Castellano, escribir con propiedad, generar borradores, e

intentar escribir versiones finales.
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Resultados de las consignas de las producciones autobiogréaficas

“La vida no es la que vivimos sino como
la vivimos para contarla”
Facundo Manes (en Camilo, 2016)

Una vez terminado el proceso de analisis de las consignas de
producciones autobiograficas trabajado con los informantes que participaron
a lo largo de esta investigacion, se comentan los resultados de las
observaciones finales por cada actividad ejecutada en el aula y de las

entrevistas realizadas a los mismos.

Cuando se hizo el comentario a los estudiantes de trabajar con textos
autobiogréficos a partir de experiencias de vida, les parecié algo nuevo, ya
que en ninguna asignatura les habian sugerido o comentado de abordar
otras tematicas acorde a sus necesidades. A raiz de que en las otras
disciplinas se basan en desarrollar contenidos escolares
descontextualizados, sin apreciar la importancia de acercar al estudiante a
manejar la lengua escrita de manera diferente y propia, surgié la necesidad
de estudiar la incidencia en el proceso de practicas de escritura como
experiencia de vida en el aprendizaje de estudiantes jovenes y adultos del
11° semestre de Educacién Media General de una institucion educativa
privada del Municipio Libertador del estado Mérida.

De acuerdo con lo anteriormente expuesto, y con miras de sensibilizar a
estudiantes jévenes y adultos que una vez fueron rezagados de la educacién
formal y, reinsertados en un Centro de Formacién Educativa no formal, se
quiso de esta manera, poner en practica la escritura contada a partir de sus
experiencias de vida, trabajadas desde varias consignas y con base a
entrevistas personales para conocer los comentarios de los participantes y

asi, llevar a cabo el seguimiento de la investigacion.
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De acuerdo con las consignas de escritura Recuerdos de la escuela
primaria; ¢Por qué no pude culminar mis estudios de Educacion Media
General y qué me motivé a seguir estudiando? y, Experiencias de mi vida
que me marcaron, se pudo evidenciar en estas producciones de los
participantes en el estudio, la poca practica diaria de la escritura, debido a
que siempre acostumbran a escribir como sefialan Cassany, Luna y sanz
(1998) “...de una forma automatica, sin mucha reflexion ni elaboracién”. (p.
267). Esta vision de la escritura persiste en los estudiantes, creyendo que
sélo se trata de asociar signos y significados que no tienen nada que ver con
ellos, pues las actividades de escritura no reflejan una necesidad social
vinculada con el medio que les rodea, ni con sus memorias ponen a
reconstruir lo vivido para contarlo a partir de la escritura personal y aprender

desde su experiencia.

Del mismo modo, los participantes presentan desconocimiento de las
operaciones cognitivas, por eso, en su proceso de escritura se evidencia la
ausencia de planificacion del texto, la textualizacion o produccion y la
revision. Desde luego, en palabras de Albarran y Garcia (2010), “...es comun
que escriba a chorro y termine su escrito cuando considera que ya no tiene
mas informacién que exponer en el escrito.” (p. 29). Sin embargo, estas ideas
se pudieron observar en algunas producciones, desde llegar a escribir no
mas de tres parrafos, Es lo que se sabe, porque la escuela no les ha
mostrado que se puede escribir borradores, pensar en qué escribir y cémo

escribirlo.

En las consignas sefaladas anteriormente, los estudiantes generaron sus
primeros borradores de escritura, dando respuestas significativas a las
preguntas planteadas en torno a la consigna, a fin de recordar aquellas
vivencias que les permiti6 expresarse con libertad, asumiendo una postura

de personas sensibilizadas en el acto de escribir (Gutiérrez, 2010).
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No obstante, esta postura o proceso de sensibilizacion del estudiante
hacia la escritura, permite que actie de forma reflexiva y responda a las
actividades con un propésito definido, a fin de que lo pueda conducir a la
transformaciéon del conocimiento. Sin embargo, esta transformacion requiere
de una practica constante para obtener resultados mas placenteros. Los
textos de las versiones finales fueron mas limitados que el primer borrador de
escritura, a pesar de que hubo cambios de ideas, los escritos fueron mas

comprensibles relacionando las ideas.

Desde otra perspectiva, resultd bastante significativo que los estudiantes
elaboraran textos autobiograficos desde su propia experiencia,
descubriéndose de esta manera, elementos autobiograficos que en algunos
casos lograron describir y narrar las experiencias en tiempo pasado. El estilo
qgue cada informante posee al contar es de manera subjetiva, lo que la hace
mas personal. Algunas maneras de relatar son mas serias; otras, mas
amenas Yy nostalgicas, resultando interesante, valioso y valorativo las
producciones, asi como tambiéen, resultdé significativo el proceso de
elaboracion de textos autobiograficos de cada participante, porque ellos son
autores de sus propias experiencias de vida.

Se pudo notar diferencias de escritura de cada informante, debido a que
cada uno posee caracteristicas y personalidades particulares, piensan
distinto porque debido a sus esquemas mentales van desarrollando nuevos
procesos de la cultura a la cual pertenecen. Por ello, se pudo constatar la
débil experiencia de las producciones escritas desde una oracion, un parrafo

a una cuartilla.

En otro orden de ideas, es importante destacar que en la escritura de los
participantes se observan bajos niveles de las propiedades del texto,
problemas de ortografia, puntuacion, aspectos formales, estructura y
secuencia légica. En la competencia textual, los escritos de los participantes

eran redacciones de sus propias experiencias de vida, evidenciandose
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vocabulario coloquial y el uso de muletillas. En la coherencia textual, hubo en
algunas producciones légica de sentido, mientras que en otras, ideas
confusas y poco orden en la redaccién, lo que dificulto llevar la continuidad
del tema. Con respecto a la cohesidon, muy pocos informantes presentan
relacion entre las oraciones y, se mostré en las producciones ausencia de

marcadores textuales para relacionar las ideas.

También se pudo observar el desconocimiento de presentar en la
escritura un inicio, un desarrollo y un cierre, ya que no planifican antes de
plasmar las ideas, sino que éstas vienen a chorro, “...apuntan todo lo que les
pasa por la cabeza, tal como se les ocurre, y se apresuran a llegar al final de
la hoja... (Cassany, Luna y Sanz, 1998, p. 261).

Con respecto a la parte gramatical, hay dificultades en el uso correcto de
la puntuacion, puesto que en las producciones no se observan pausas entre
oraciones y cuando se habla sobre otra idea, asimismo como la omision
frecuente de la acentuacion, tal vez, esta falta incurre por distracciéon o bien,
por costumbre, como lo sefiala Cassany (1996 en Gutiérrez, 2010). Otro
aspecto a sefialar en la escritura de los estudiantes, es el uso inadecuado de
las mayusculas, éstas son utilizadas en diversas partes del desarrollo del
texto y no al comienzo de un parrafo o punto y seguido y aparte. Por tanto,

estos errores son una sefial de los escritores inexpertos.

En la consigna Revisién entre pares, fue un proceso nuevo y diferente
para los estudiantes, puesto que nunca habian realizado este tipo de practica
de leer, revisar y corregir los textos escritos de los otros comparieros de
clase. Cabe destacar, que tampoco hubo rechazo de ningun participante
para hacer este tipo de revision y correccion. Los resultados arrojaron que
los estudiantes tienen poco compromiso de corregir un texto, ya que por lo
general, saben que les compete solo al docente. Cassany (2000) sefala al
respecto que “...los alumnos... tienen una vision muy particular de lo que es

un escrito correcto: no creen que la puntuacién o claridad de ideas sean
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importantes,...” (p. 68), cuando este proceso es de vital importancia, solo se
enfocan en observar y/o sefalar aspectos superficiales como la gramatica:
acentuacion y puntuacion. En este sentido, esta situacion de aprendizaje
debe trabajarse de manera consecutiva en las practicas de escritura con

mediacion del docente.

En la consigna Tiempo de una lectura individual, los estudiantes al
realizar la lectura Preguntas y respuestas del texto Teresa (2000) de
Armando José Sequera, se reconocieron como personas capaces de
transformar respuestas significativas a un género distinto del que siempre
acostumbran hacerlo, desde la reproduccion textual. Esta vez, se quiso
abordar un tema diferente para que los estudiantes también se apropien de
la lengua escrita y se enfrenten a diferentes géneros y discursos. Con esta
experiencia, les llevo a vivenciar una nueva forma de pensar, sentirse mas
libres, disminuyendo sus miedos de escribir desde la hoja en blanco por ser
escritores novatos. Desde luego, y en palabras de Gutiérrez (2010) “...la
escritura es una herramienta esencial para pensar, disfrutar y comunicar
sentidos, significados.” (p. 113); para comprender lo que el sujeto hace
cuando escribe y decide qué escribir y cuando escribir desde el plano

intelectual y socio-afectivo.

Por lo tanto, este ejercicio de reescritura personal sirvio para que el
estudiante generara una nueva experiencia de escritura, transformara el
conocimiento desde sus conocimientos basicos y a partir de una lectura
recreativa, lo impulsara a hacer sus propias preguntas y respuestas desde
sus esquemas mentales. Lo que llevd a conducirlos en un proceso de

transformar su conocimiento de ideas conceptuales.

En la siguiente consigna de escritura Ensayo reflexivo de un fragmento
del texto Paula (1994) de Isabel Allende, se evidencié una escritura de
contenido mas limitado del grupo informante, ya que se pidid hicieran un

ensayo desde el punto de vista reflexivo, qué opinaban de las ideas de otro
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autor y si llegaban relacionarlas a partir de sus vivencias cuando escribian
una vez leido el fragmento de la lectura. Esta practica de escritura sin
embargo, resultd ser productiva a pesar de su condicidon de ser estudiantes
reinsertados, generaron sus propias opiniones en las producciones escritas,

unas de mayor contenido que otros.

Cabe resaltar que el informante N°1 presenta en esta consigna una
respuesta de contenido mas amplio, estructurando el texto en tres parrafos
coherentes. Aqui se refleja la personalidad y estilo que tiene al escribir sobre
otro texto, y también lo demuestra desde su experiencia de vida. A diferencia
de los informantes N° 2, 3, 4 y 5, generaron respuestas mas que en parrafos,
en oraciones de dos y tres lineas. No relacionan sus vivencias con el extracto
de lectura, s6lo expresan su punto de vista de lo que opina la autora. Y, la
informante N° 6, estructur6 su escrito en un péarrafo de nueve lineas, por lo
general con secuencia logica y se observa que puede analizar un texto de un
género narrativo, ya que parte de lo que expresa, siente admiracion por la

autora del texto.

No obstante, hay que resaltar el esfuerzo que hizo cada informante al
producir un extracto de opinion en su lengua coloquial y, llegar a comprender
qué quiso decir la autora. Si esta practica de escritura se trabajara
constantemente en las aulas de clase, los estudiantes dejarian de emplear la

escritura de forma convencional.

La dltima consigna, Exposicion oral de las producciones escritas contadas
a partir experiencias de vida, los estudiantes tuvieron la libertad de contar
parte de sus experiencias como una practica no rutinaria, en la que no se
sintieron cohibidos al exponerlas por escrito y oralmente. Se observé la
creatividad en algunos al presentar estrategias personales como: laminas
con imagenes y mapas conceptuales (ver anexo). Asimismo, se
autoevaluaron positivamente al reconocer que cometen errores de escritura

e, ignoran que tienen potencial para escribir y esperan vivir de nuevo el
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momento. También, saben que hacer borradores de escritura les ayuda a
darse cuenta que el proceso de la lengua escrita es importante para el
aprendizaje de todo individuo; ahora, deben tener mas cuidado al desarrollar
un escrito y revisarlo antes de hacer una primera entrega para no cometer

errores gramaticales y de redaccion.

Finalmente, de las entrevistas de las experiencias se pudo percibir en los
informantes la empatia y seguridad en el desarrollo de las respuestas
relacionadas con las practicas de escritura de experiencias de vida, como
autores en el proceso de reconocer cOmo se sintieron al escribir sus propios
textos, realizando borradores y versiones finales. A fin de cuentas, lo que
significé para ellos es relatar parte de sus vivencias personales, sentirse
libres de haber experimentado el momento de traer al presente, recuerdos
memoriales que no pudieron cambiar para ese entonces Yy, lograron
reconocerlo por escrito, el pasado que no volvera a ser, sino transformar sus

vidas.

Generar producciones escritas de textos autobiograficos a partir de
experiencias de vida, los estudiantes comenzaron a resignificar las tareas de
escritura que la escuela les impone, abriendo la posibilidad de pensar en
otros temas para escribir, partiendo de sus experiencias de vida,
encontrandole sentido a las mismas. En suma, la persona joven y adulta es
quien decide avanzar a pesar de las circunstancias de la vida por las que

haya pasado, son personas productoras de sus propias experiencias.
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Andlisis de las entrevistas de las producciones escritas autobiogréficas

Es importante destacar que una vez que los estudiantes terminaban de
escribir sus producciones, se continué con la ejecucion de las entrevistas

tomando en cuenta las consignas con sus respectivos indicadores.

En la primera entrevista de escritura se hicieron dos preguntas
relacionadas con la categoria experiencia de vida en la escuela primaria,
cuya consigna era escribir los recuerdos de la escuela primaria. Las
respuestas que arrojaron los informantes con respecto a la primera pregunta,
se observo que sintieron satisfaccién al recordar una etapa de su vida, como
lo es la infancia en la escuela. También mostraron aceptacion al realizar la
entrevista; se sintieron bien al expresar sus emociones, y valorando sus

apreciaciones de cada produccion.

Con respecto a la segunda pregunta, los informantes valoraron cada una
de sus ideas, el momento de infancia en la escuela, ya que consideraron el

recuerdo bonito e inolvidable y, esperan vivir de nuevo la experiencia.

En la segunda entrevista de las producciones escritas autobiograficas se
pudo apreciar en la primera pregunta referida a la categoria experiencia en la
escuela secundaria, que los informantes expresaron respuestas amplias y
significativas, en la que sintieron emocion al contar experiencias de sus
vidas. Cabe destacar que uno (1) de los seis (6) informantes expresé sentirse
incbmodo al hablar de sus experiencias, aunque no justificod la razon;
mientras que otros expresaron revivir el pasado como si lo estuvieran
viviendo de nuevo. También, esos recuerdos estos recuerdos segun
expresaron, les generaron deseos de relacionarse hacia las personas mas

cercanas a su entorno familiar (padres y hermanos).

En la segunda pregunta, las respuestas fueron mas concretas; hubo
facilidad de expresion de sus sentimientos en los que afirman no sentir pena

al escribir experiencias de su vida, mientras que un (1) solo informante si
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expreso sentir pena de contar sus experiencias por temor a ser burlado por lo

reflejado en su escritura.

Es importante sefalar que los estudiantes una vez generaran sus
producciones, se les invitd a compartir la experiencia voluntariamente, pero
se rehusaron leer sus producciones a los demas comparieros. En vista de

esta situacion, la investigadora mantuvo el respeto de sus apreciaciones.

Con respecto a la tercera pregunta, los informantes sustentaron sus
opiniones con razones convincentes, lo que en realidad si sienten que estan
escribiendo porque expresan y mantienen la confianza en si mismos de las
experiencias que han vivido. Incluso, pareciera como Si estuvieran
escribiendo el libro de su vida, testimonio interesante del informante N° 4 (ver
pregunta N° 3 de la tabla anexa). Mientras que el informante N° 6, justifica no

parecerle que escribe sino que trae al presente recuerdos del pasado.

Por altimo, en la tercera entrevista de escritura cuya consigna es revision
de escritura, las respuestas de los informantes dejaron ver en la primera
pregunta, emociones sobre los aspectos que desarrollaron en sus
producciones escritas; expresaron agrado al recordar experiencias de sus
vidas. Al autoevaluarse, notaron que cometen errores gramaticales; también
se dieron cuenta que lograron escribir, valorando asi sus producciones y

aprender de cada una de ellas.

En la pregunta N° 2 de la entrevista ¢(Qué puedes decir sobre tus
experiencias contadas por escrito? Los informantes dieron sus opiniones de
las experiencias contadas por escrito. Se pudo observar que expresaron con
facilidad sus sentimientos y emociones como el informante N° 1, quien a su
criterio poder escribir sobre experiencias de vida, es el reflejo de su propia

personalidad.

También, los informantes reflexionaron sobre los errores que cometen al

momento de escribir, y cdmo viven sus experiencias cotidianamente. Una de
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estas expresiones se pueden observar en las respuestas de los informantes
2y 3:

I.2: “El haber escrito me ya ayudado a reflexionar sobre los errores que he
cometido. También personalmente me he sentido bien en el momento que

escribi.”

1.3: “Puedo decir que las experiencias que he contado son cosas que uno
vive en la vida cotidiana y muchas veces escribiendo uno expresa lo que

siente.”

Finalmente, en la tercera pregunta los informantes analizaron sus
argumentos considerando que generar borradores de escritura tiene sentido,
porque pueden detectar errores de escritura, cambio de ideas o palabras,
mejorar la ortografia, la manera de pensar y analizar coherentemente,

utilizando conectores en la escritura:

[.1: “Es muy importante los borradores a la hora de realizar cualquier tipo
de escritura 0 ensayo, ya que esto nos permite poder corregir cualquier error
0 mejorar alguna palabra, o simplemente incluir o excluir una idea dentro de

la escritura.”

[.2: “Si tiene gran importancia, ya que todos esos escritos te ayudan
mejorando la escritura, la forma de pensar, analizar y evitar errores antes

cometidos.”
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Tabla N° 10. Entrevista a los estudiantes de las producciones escritas

autobiogréficas

Categoria Pregunta Respuesta Descriptores o
indicadores
1.1 Al principio es dificil recordar | Genera ideas a
1.;,Como te | 0 tratar de recordar esos | partir de sus
sentiste al escribir y | momentos que vivi en la | recyerdos y
recordar de tu es?uel?), pero a medida que .Ln.e vivencias.
: . enfocaba en escribir,
infancia  en la comenzaron a aparecer esos . . .
escuela? destellos de aquellos buenos Siente satisfaccion
momentos que quisiera volver a | @ recordar una
vivir. Hacia muchisimo que no | VIVENCIa.
me sentia tan bien al recordar
tan buenos momentos, como lo | Expresa sus
fueron los de mi infancia en el | emociones
colegio. Ahi se quedaron parte
Experiencia de mis miedos y temores, pasé Justifica
grandes y hermosos momentos,
de vida en la aprendi lo que es el
compafierismo, eran otros
escuela tiempos. La verdad es grato | Valora sus
volver los recuerdos a esos | apreciaciones
primaria tiempos tan hermosos.

1.2 Me senti bien, recordé sobre
todo a algunos de mis
compafieros y profesores de la
escuela. Al escribir sobre el
pasado me hace revivir los
buenos momentos que pasé
cuando estudiaba en la escuela.
1.3 Me senti muy bien porque en
la escuela, vivi momentos muy
bonitos con mis compaferos y
profesores.

.4Me senti bien estando en la
escuela, porque ahi fue donde
aprendi a leer y a escribir, y
bueno, eso nunca se le olvida a
uno porque, porque de ahi
aprende uno muchas cosas a
pesar de los regafios de los
profesores.

.5Yo me senti bien al escribir y
recordar mi infancia, porque fue
un momento en que pude
expresar todos mis motivos de
alegria en mi infancia, ya que
fueron momentos especiales.
|.6Al escribir me siento feliz pero
a la vez triste al recordar mi
infancia en la escuela... me
siento  triste  porque fueron
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momentos maravillosos que
nunca volveran a suceder, jugar
y compartir con mis amigos de
infancia fueron momentos
inolvidables que nunca podré
olvidar.

de nuevo
momento?
qué?

2.¢Quisieras

Vivir
ese
¢ Por

1.1 Pienso que fue una etapa de
mi vida muy importante en la que
aprendi muchas cosas, y por
supuesto que me gustaria
muchisimo volver el tiempo atras
para poder vivir esos momentos
de nuevo. Ciertamente si tuviera
la oportunidad de vivir esos
momentos de nuevo, cambiaria
muchas cosas, entre ellas, el
haber abandonado mis estudios.
I.2Si, quisiera volver a ser nifio
para compartir mas tiempo con
los que fueron mis comparieros
en ese momento.

1.3 Si quisiera volver a vivir ese
momento porque en la escuela
se viven momentos muy bonitos
y se aprende mucho.

I.4Eh, me gustaria de nuevo vivir
esos recuerdos cuando saliamos
a compartir con los compafieros
a la piscina. Saliamos también a
jugar en ofros estados y, bueno,
esos recuerdos no se olvidan

jamas.
I.5Yo quisiera  vivir  esos
momentos porque fueron

momentos que nunca se pueden
olvidar, y cémo olvidarlos si la
infancia se vive una sola vez,
una sola etapa ya que uno
recuerda esos momentos
especiales en los que compartia
con mis amiguitos, no sélo con
nifios de mi edad sino con
adultos, con los cuales me
trataron de una forma
inolvidable.  (Respuesta  por
escrito)

1.6 Claro que me encantaria vivir
de nuevo esos momentos,
porque fueron momentos muy
bonitos e inolvidables, fueron
momentos maravillosos llenos de
travesura y ocurrencias locas,
pero bonitas de vivir.

Valora sus ideas y
la de los demas.

Elaboracion propia (2016)
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Tabla N° 11. Entrevista a los estudiantes de las producciones escritas

Categorias Pregunta Respuesta Descriptores o
indicadores
I.1 Primeramente siento que es | Siente emocién y
1.,Como te sientes | Una buena manera de poder | motivacion al
dfesahogarse al.escrlblr lo que se expresar SuS
cuando debes | piensa o se siente. Realmente experiencias de
ibi b para mi es gratificante, ya que vida
escribir SODre | yna vez que comienzo a escribir ’
experiencias de tu las palabras fluyen. La verdad es
Experiencia que me gusta mucho.

en la escuela

secundaria

vida?

.2 La verdad es muy poco lo
que me gusta hablar de las
experiencias de mi vida, aunque
si se tratara de trabajo me siento
muy bien porque ensefio cosas

para después no cometer
errores.
1.3 Me siento bien, cuando

escribo experiencias de mi vida.
Muchas veces uno escribiendo o
contando lo que le pasa, se
siente mejor.

1.4 Al escribir experiencias de mi
vida me siento que estoy
volviendo al pasado al recordar
tantas cosas que han pasado en
mi vida cosas que jamas en la
vida volveran a pasar, por €so es
bueno recordar todos esos
buenos momentos que algun dia
nos hicieron feliz.

1.5 Contar las experiencias de mi
vida me da mucha alegria
porque me recuerda la nifiez, la

cual vivi muy feliz, porque
siempre estuve junto a mis
padres y hermanas

compartiendo y disfrutando cada
momento.

.6 Cuando escribo sobre las
experiencias de mi vida me
siento feliz y a la vez triste
porque trae a mi mente muchos
recuerdos sobre los que he
vivido, pero a la vez me gusta
compartir mis experiencias de
vida.

2.¢;Sientes pena al
escribir sobre

experiencias de tu

1.1 De ninguna manera siento
pena, todo lo contario, pienso
que es una manera diferente de
contar las cosas.

I.2Sentiria pena soélo si tuviera

Expresa con
facilidad sus
sentimientos y
emociones.
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vida?

que escribir sobre cosas intimas
de mi vida.

1.3 No, a mi no me da pena
escribir sobre cosas que me han
pasado.

1.4 Cuando escribo historias de
mi vida no siento pena, ya que
me alegra contar cosas de mi
vida para que las cosas buenas
las tomen como consejo y las
malas sepan una experiencia
para que no hagan lo mismo.

I.5 No tengo porqué sentir pena
para escribir las experiencias de
mi vida desde mi nifiez hasta mi
presente.

1.6 Si siento pena de que los
demas se burlen de las cosas
gue cuento al redactar mis
experiencias.

Se cohibe al
expresar sus
sentimientos.

3.¢Sientes

que

estas escribiendo?

1.1 Por supuesto que siento lo
que escribo, ya que si no fuera
asi no tendria sentido hacerlo,
porque para poder decir o
expresar algin  sentimiento
primero se debe sentir.

1.2 Si siento cuando estoy
escribiendo.

.3 Si siento que estoy
escribiendo  porque  escribo
experiencias que he vivido.

1.4 Al contar cosas que me han
pasado siento que estoy
haciendo el libro de mi vida, ya
gue en él copio cosas que
marcaron mi historia, y si cuando
las cuento siento que estoy
escribiendo mi  vida para
recordarlo mejor en un futuro.

1.5 Si estoy escribiendo sobre la
experiencia de mi vida.

1.6 Bueno, en realidad no siento
que estoy escribiendo, siento
méas bien como si estuviera en
ese presente de las cosas que
he vivido, més bien siento como
si las estuviera viviendo en el
momento en que las escribo.

Sustenta opiniones
con razones
convincentes

Reconoce sus
acciones

Expresa y proyecta
confianza en si
mismo y en las
tareas que realiza

Elaboracion propia (2016). Adaptacién de Marquez (2009)
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Tabla N° 12. Entrevista a los estudiantes de las producciones escritas

Categorias Pregunta Respuesta Descriptores o
indicadores
.1 Pienso que es increible la | Expresa sus
1..,Como te capacidad que tenemos para poder | sentimientos y
recordar esas anécdotas de hace | gmociones
sientes al tanto tiempo, pero sobre todo,
lograr plasmarlas en un texto o un
observary leer parrafo mediante la escritura. Para | Valora sus
. mi es una gran experiencia y es .
tus propias reconfortante el poder escribirlas, producciones
. me hace sentir muy bien.
producciones? I.2Me siento feliz al observar todas
mis  producciones, porque he
Revision de superado todo lo malo que me ha
. pasado en la vida.
escritura 1.3 Me siento muy bien al observar

las cosas que he escrito. También
sé que tengo muchos errores
ortograficos, en las producciones
los he notado mucho.

I.4AMe senti bien al leer mi vida
pasada.

1.5 Me siento muy feliz, valoro cada
una de ellas he aprendido de las
mismas y me ha dado una
perspectiva nueva de la vida.
(Respuesta por escrito)

1.6 Me siento muy feliz, es bonito
recordar las cosas que se vivieron
en la infancia. Me gust6 mucho esta
materia... pues hicimos cosas que
nunca  habiamos hecho, no
habiamos recordado las cosas
vividas en la nifez, son
experiencias vividas muy bonitas.

2.¢,Qué puedes
decir sobre tus
experiencias
contadas por

escrito?

.1 A mi criterio las producciones
escritas sobre mis experiencias de
vida, son un reflejo de lo que soy
como persona y como ser humano,
ya que cada palabra que escribimos
y la manera como nos expresamos,
refleja nuestra personalidad.

I.2El  haber escrito... me ha
ayudado a reflexionar sobre los
errores que he cometido. También,
personalmente me he sentido bien
en el momento que escribi.

1.3 Puedo decir que las experiencias
que he contado son cosas que uno
vive en la vida cotidiana y muchas
veces escribiendo uno expresa lo
que siente.

|.4Pues bien, ya que sé que alguna
persona lo leera y vera la realidad y lo
gue no tienen qué hacer.

I.5Como  nifila tengo  bonitos

Expresa con
facilidad sus
sentimientos y
emociones

Reflexiona sobre
sus acciones 'y
errores

Razona

Establece
analogias con
otras areas de

aprendizaje
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recuerdos y buenos aprendizajes.
Desde que inicié en el liceo aprendi
muchas cosas, incrementé la
velocidad de la lectura del libro,
aprendi cémo utilizar una
computadora como por ejemplo
escribir en Word y otras técnicas de
estudio... como adulta aprendi otras
destrezas, técnicas e instrucciones
para leer, escribir y comprender una
lectura, adquirir un vocabulario
amplio de conocimiento sobre el
significado de la vida, ...el
aprendizaje significativo e
interaccion con otros compaferos
de clase. (Respuesta por escrito).
I.6Puedo decir que me siento
agradecida con la profesora
Adriana, me siento feliz al haber
contado mis experiencias de vida,
son experiencias muy bonitas y
unas tristes. Pero fue muy bonito
contar experiencias de mi vida.

3.¢Qué te hace
pensar que
generar
borradores de
escritura tiene

sentido?

.1 Es muy importante los
borradores a la hora de realizar
cualquier tipo de escritura o ensayo,
ya que esto nos permite poder
corregir cualquier error o mejorar
alguna palabra, o simplemente
incluir o excluir una idea dentro de
la escritura.

I.2Si tiene gran importancia, ya que
todos esos escritos te ayudan
mejorando la escritura, la forma de
pensar, analizar y evitar errores
antes cometidos.

I.3Cada vez que escribo una
experiencia de vida me hace pensar
que haciendo borradores voy a
aprender mas y a mejorar mucho en
la escritura.

I.4Pues no lo sé, lo Gnico que al
leerlo te das cuenta de algunas
cosas.

.5 Porque mejora la ortografia,
adquiero vocabulario técnico,
escribo de manera coherente,
consecutiva y utilizando conectores
para darle sentido lo que escribo.
(Respuesta por escrito)

1.6 Tiene sentido porque me hace ver y
corregir errores ortograficos y aprender
mas sobre la escritura.

Analiza
argumentos

Demuestra

Sus

importancia en las

tareas

Elaboracion propia (2016)
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La escuela, un espacio de crecimiento idéneo para pensar, compartir y
comunicar experiencias con sentido y significado, mediar y valorar, forma
parte de un proceso continuo en la formacion integral del individuo, para

garantizarle el acceso a la cultura escrita.

Para que se cumpla dicho proceso, es necesario ante todo, la presencia
de un tutor o mediador que brinde al educando la participacion activa en la
enseflanza y aprendizaje de la lectura y la escritura. Por ello, hay que
emprender nuevos retos de aprendizaje para que los estudiantes no sean
actores pasivos dentro de las aulas de clase y puedan desarrollar todas sus

potencialidades y cualidades que no han podido comunicar.

Con los sefialamientos de esta investigacion y las consignas planteadas,
se les ofrecid a los estudiantes jovenes y adultos del 11° semestre de
Educacion Media General, una vision diferente a la que siempre han estado
acostumbrados; trabajar con experiencias de vida y vivencias personales
autobiogréficas para analizar los elementos del proceso de escritura surgidos
en las producciones escritas de experiencias autobiogréficas.

En virtud de lo comentado en el parrafo anterior, a continuacion se
exponen las conclusiones surgidas a partir de los objetivos de la

investigacion y de los resultados obtenidos de la misma.

Cuando se procedi6 a identificar las practicas de lectura y escritura de los
participantes, se pudo evidenciar en los resultados de la encuesta que los
estudiantes utilizan la lectura para estar informados, dando a entender que
en su practica cotidiana son considerados lectores frecuentes de noticias y
no de otras situaciones especificas, como leer textos que los vinculen a su

formacion educativa.

En relacion con la escritura, los participantes no poseen el dominio de la

lengua escrita, los resultados arrojaron que sélo usan la escritura para hacer
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tareas, apuntes y escribir mensajes de texto, sin darse cuenta que este
proceso va mas alld en la formacion como ciudadanos. Por ser personas
jovenes y adultas rezagadas del sistema educativo, saben que necesitan
acceder a las practicas sociales de la lectura y la escritura para poder
comunicarse, y por este motivo, buscan estos medios y recursos. La escuela
influye mucho, ya que el educando trabaja desde la reproduccion y ver

contenidos descontextualizados y carentes de sentido.

En otro orden de ideas, de las consignas de producciones escritas
autobiogréficas trabajadas desde las categorias de andlisis con los
estudiantes en el estudio, se pudo observar que en el momento de proponer
la produccion de textos escritos basados en experiencias personales
autobiograficas, los participantes mostraron aceptacion al querer trabajar con
una tematica diferente. Desde este punto de vista, generaron sus primeros
borradores de escritura, dando respuestas significativas a las preguntas
planteadas en torno a la consigna, a fin de recordar aquellas vivencias que
les permitid expresarse con libertad en el acto de escribir. Asimismo,

produjeron las versiones finales de las consignas de escritura.

Cabe destacar, que en el momento de analizar los elementos del proceso
de escritura surgidos en las producciones escritas de experiencias
autobiograficas del grupo participante, lograron poner en evidencia la
expresion de sus sentimientos, emociones y estados de animo, mostrando
también en los fragmentos expresiones de recuerdos de personas familiares,
maestros y amigos, asi como los lugares y espacios donde estudiaron la

primaria y secundaria.

A este respecto, en el analisis de las consignas de producciones escritas,
de algunas versiones finales, se observaron algunos cambios de escritura
diferentes al primer borrador de escritura en cuanto a recuerdos y vivencias
personales, pero sélo de contenidos mas limitados y concretos, comenzando

a relacionar las ideas y a estructurar el texto en pequefios parrafos. A
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diferencia de los primeros escritos (borradores), los estudiantes presentaron
mas contenido para escribir, tomando en cuenta la perspectiva de las

consignas.

También es importante destacar que en las consignas de escritura
relacionadas con lecturas de textos autobiogréficos, los participantes se
reconocieron como personas capaces de transformar respuestas de
conceptos significativas y generadoras de sentido que los condujo a
apropiarse de la lengua escrita, asi como a vivenciar una nueva forma de

pensar, sentirse mas libres, disminuyendo sus miedos cuando escriben.

De igual manera, los participantes se acercaron a la comprension critica y
reflexiva del extracto de una lectura propuesta, concentrandose en aspectos
especificos, valorando el texto leido y el suyo propio. Aunque en esta
producciéon de reflexion, estructuraron el texto mas que en parrafos, en
oraciones. También cabe destacar, en la escritura que realizaron los
participantes en el estudio, presentan bajos niveles de las propiedades del
texto: adecuacion, cohesidn, coherencia y aspectos gramaticales. Estas
faltas son producto del poco héabito de la lectura y escritura y de que exista
un mediador comprometido en las aulas de clase para que el estudiante se

sienta mas exigente en el momento de encontrarse con la palabra escrita.

Por otro lado, en cuanto a los resultados del analisis de las entrevistas
de las producciones escritas, se puede decir que hubo valoracién de las
representaciones de la escritura del grupo de estudio a partir de las
consignas propuestas. Los participantes lograron generar producciones de
su vida y mantuvieron la confianza en si mismos al contar parte de sus

experiencias de forma oral y escrita.

Por otra parte, mostraron disposicion al haber realizado esta practica de
escritura personal en el aula de clase, ya que pudieron darse cuenta del
proceso que conduce escribir, desde generar borradores para luego corregir

las faltas cometidas e intentar generar cambios en la escritura. Sin embargo,
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se logré sensibilizar que los participantes escribieran sobre sus vidas, pero

no se avanzoé a un nivel de produccion escrita de mayor elaboracion.

Por ultimo, es importante resaltar que los objetivos propuestos en la
investigacion se cumplieron. Los estudiantes se sintieron identificados con
las practicas de escritura autobiografica de experiencias de vida, siendo

participes y autores de lo que generaron.

De esta experiencia asumida como un trabajo sensibilizador por parte de
la investigadora hacia los participantes, permitié abrir una nueva brecha de
trabajar la lengua escrita en el aula a partir de experiencias de vida que
lleven al estudiante a escribir de una manera libre, autbnoma y puedan
expresar sus sentimientos y emociones relacionandose con las practicas

sociales de la vida cotidiana.

Por ello, es recomendable que la escuela debe ser coparticipe de
promover estrategias innovadoras que vayan acorde a las necesidades e
intereses de los educandos, y no sélo anclandose a lo que tratan de ofrecer
las reformas curriculares. Otro punto importante, para que pueda haber este
cambio, es sin duda garantizar la mediacion en el proceso de aprendizaje de
la cultura escrita del estudiante, para que logre transformar su vida a través

de la busqueda de nuevos conocimientos.
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Mérida, de de 2016

Ciudadana

Postgrado de Lectura y Escritura

Presente.-

Con un cordial saludo me dirijo a usted deseandole éxito en el desempefio
de tan importantes funciones.

La presente tiene como finalidad solicitarle la posibilidad de validar el
contenido del instrumento que tengo previsto aplicar en la investigacion
titulada: Textos autobiograficos: identidad y escritura. Un estudio de casos.
Estudio planteado por Adriana del C. Quintero Gonzalez, titular de la cédula
de identidad N° V-14.400.819, estudiante de la Cohorte XVI del postgrado de
Lectura y Escritura de la Universidad de Los Andes.

En este sentido, anexo los objetivos planteados para el desarrollo de la
investigacion.

Sin otro particular a qué hacer referencia, se despide de usted

atentamente,

Adriana Quintero
C. 1. 14.400.819
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDACION

Indicadores

Apreciacién Cualitativa

Excelente

Bueno

Regular

Deficiente

Presentacion del
instrumento

Calidad de
redaccion de los
items

Pertinencia de
las variables con
los indicadores

Relevancia del
contenido

Factibilidad de
aplicacién

Apreciacion Cualitativa:

Observaciones:

Validado por:

Profesion:

Lugar de trabajo:

Cargo que desempefia:
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UNIVERSIDAD
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
POSTGRADO DE LECTURA Y ESCRITURA

Instrumento: Cuestionario estructurado de preguntas abiertas y cerradas para
estudiantes jovenes y adultos

A continuacion se presenta el instrumento previamente disefiado para la
investigacion titulada Textos autobiogréficos: Identidad y escritura. Un
estudio de casos. El mismo consigue la obtencion veraz y confiable de
datos que permitan documentar el problema planteado, asi como también el
diagnéstico que sera presentado a los estudiantes jovenes y adultos del
décimo primer semestre de Educacion Media General scbre su proceso de
lectura y escritura.

La informacion recolectada tendra fines netamente académicos. La misma
es anonima, pero requiere que usted consienta su aplicacion. A continuacién
se presentan una serie de items con respuestas mixtas. Agradezco su
colaboracion y total sinceridad, lo cual contribuird al éxito de la investigacion.

Lcda. Adriana Quintero
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OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo General:

o Estudiar la incidencia de la escritura de experiencias de vida y
vivencias personales autobiogréaficas, en el proceso de escritura de
estudiantes jovenes y adultos reinsertados del 11° semestre de
Educacion Media General de una institucion educativa privada del
Municipio Libertador del estado Mérida.

Objetivos especificos:

e l|dentificar las practicas de lectura y escritura de los participantes de
estudio en una institucion educativa privada del estado Mérida.

e Proponer la produccion de textos escritos basados en consignas sobre
experiencias personales autobiograficas del grupo participante.

e Analizar los elementos del proceso de escritura surgidos en las
producciones escritas de experiencias autobiograficas del grupo de
participantes.

e Valorar las representaciones de la escritura del grupo de estudio a

partir de las escrituras propuestas.
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
POSTGRADO DE LECTURA Y ESCRITURA

INSTRUMENTO PARA ESTUDIAR LA INCIDENCIA EN EL PROCESO
DE LA ESCRITURA COMO EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE DE
ESTUDIANTES REINSERTADOS EN UNA INSTITUCION EDUCATIVA
DEL MUNICIPIO LIBERTADOR DEL ESTADO BOLIVARIANO DE MERIDA

Instrucciones:

A continuacion encontrard una serie de preguntas abiertas y cerradas con
afirmaciones de respuesta. Por favor, responda con la mayor seriedad cada
una de ellas. Su colaboracion serd muy estimada por la tesista. La
investigacion se presta con fines netamente académicos.

No coloque ni su nombre ni su cédula de identidad. Los datos que usted
suministre, serén tratados de manera anonima.

Muchas gracias.
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ENCUESTA

| PARTE: DATOS PERSONALES
EDAD: SEXO:M__ F__

SEMESTRE QUE CURSA:

OCUPACION U OFICIO:

ESTADO CIVIL: SOLTERO(A) __ CASADO(A) __ DIVORCIADO(A) __ CONCUBINO(A)

Il PARTE: A continuacion se presentan una serie de datos relacionados con la
lectura.

Marque con una (X) una opcién de respuesta

RECUERDOS DE INTERACCION CON LA LECTURA
1) ¢Teleyeronencasa? Si__ NO

ENTORNO LECTOR
2) ¢Quién te leia?

Mam& __ Papa __ Tio(a) __ Mama y Papa __ Abuelo(a) __ Padrastro
Madrastra

Hermano __ Hermana __ Nadie
RECUERDOS DE LECTURA

3) ¢Qué textos te leyeron?
Cuentos __ Novelas __ Historietas _ La Biblia __ Poesia __ Peri6dico

Canciones __ Ninguno __ Otros
¢ Cuales?
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RELACION CON LA LECTURA

4) ¢Te agradaleer? Si__ NO __ ¢Por qué?

LECTURA EN LA VIDA DIARIA

5) ¢Lees en tu vida cotidiana? SI__ NO __ ¢Por qué?

TIPOLOGIA LECTORA

6) ¢Qué tipos de textos lees?

Noticias __ Articulos digitales __ La Biblia __ Textos escolares __ Cuentos
___ Novelas __Poemas __ Canciones __ Otros __ Ninguno ___
¢, Cudles?

MOTIVOS PARA LEER

7) Cuando lees, lo haces por: Placer __ Informarte ___ Investigar __ Hacer
tareas

escolares __ Realizar trabajos __ Informes
REESCRITURA

8) ¢Haces toma de notas cuando lees los textos de los autores que consultas?

Si__ NO__ ¢Por qué?

[l PARTE: A continuacion se presentan una serie de datos relacionados con la
escritura
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Marque con una (X) una opcién de respuesta
RELACION CON LA ESCRITURA

9) ¢Te agrada escribir? Si __ NO __ ¢ Por qué?

ESCRITURA Y VIVENCIA PERSONAL

10) ¢, Qué escribes?

Notas _ Recados __ Mensajes de texto _ Apuntes _ Cartas __ Nada

ENTORNOS DE ESCRITURA

11) ¢ En qué lugar escribes?

Casa __ Escuela __ Trabajo __ Otros __ Todas las anteriores __

RELACION DE ESCRITURA

12) ¢ Qué tan seguido escribes?

Diario __ Semanal __ Quincenal __ Mensual __ Nunca __
PROPOSITO DE LA ESCRITURA

13) ¢ En qué situacion usas la escritura?

Para realizar una tarea __ Un trabajo __ Hacer la lista del mercado __ todas las

anteriores__ Otros
ESCRITURA EN LA ESCUELA

14) ¢ Qué escribes en la institucion donde estudias?

Apuntes __ tareas __ pruebas escritas __llenar planillas de inscripcion __

actas

trabajos __informes __ Todas las anteriores __
ESCRITURA LABORAL

15) ¢ Qué escribes en el trabajo?
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Cartas __ Correo electronico _ Mensajes de texto _ Otros ¢ Cuales?

Ninguna

de las anteriores __ Nada

MATERIAL DE APOYO

16) ¢ Cuando escribes qué tipo de fuentes utilizas?

Diccionario __Internet __ Enciclopedias __ Revistas digitales __ Textos
escolares

Todas las anteriores __ Ninguna de las anteriores __ Otras __ ¢ Cudles?

FIN DE LA ENCUESTA
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CONSIGNAS DE LAS PRODUCCIONES AUTOBIOGRAFICAS

Consigna N° 1

Borrador

Version Final

Consigna: ¢Coémo fueron los primeros
recuerdos de la escuela primaria?

I11: Mis primeros recuerdos escolares son
muy bonitos ya que fue una etapa muy
importante de mi vida. Recuerdo que mi
primer dia de preescolar queria quedarme en
el colegio a dormir con un 0so gigante que
habia en el salon. Tenia muchos
comparieritos, entre ellos una nifia llamada
Anita que lloraba todos los dias cuando la
dejaban en clase. El salén de clase estaba
lleno de muchos cubos y rompecabezas.
También habian muchos cuentos, solo
realicé dos niveles de preescolar. Luego
pasé al primer grado donde tenia una
profesora muy hermosa llamada Mary
Quintero de la cual estaba enamorado
“supuestamente”. En primer grado tuve
buenos compafieros de estudio en la
primaria, entre ellos un mejor amigo llamado
Walter José con el cual hacia mis tareas y
compartia mis meriendas. La escuela donde
realicé mis primeros pasos escolares es la
Emiro Fuenmayor, hoy en dia escuela basica
y liceo. Recuerdo que siempre en el receso
saliamos a jugar futbol con un pote de leche
vacio que llendbamos con papel y hojas de
cuaderno y también jugabamos metras o al
escondite.

Fue muy buena mi etapa escolar, la recuerdo
con mucha nostalgia ya que tuve muchos
compafieros que nunca mas volvi a ver.

Es dificil recordar con certeza las
experiencias vividas en la infancia. Lo
que mas recuerdo del colegio, eran los
salones llenos de muchos juguetes vy
rompecabezas con los que a diario
jugdbamos todos.

Otros de mis recuerdos son ver a mis
amigos y compafieros jugando en el
pargue con los columpios y toboganes.

I12: Yo empecé a estudiar a los 5 afios.
Lo primero que me ensefaron fue las
vocales luego el abecedario. Luego a
dibujar y pintar, la profesora nos
enseflaba a cantar el himno nacional,
nos ensefaba los numeros...

La escuela era bonita tenia; una cancha
amplia, habia pupitres y después los
cambiaron por mesas y remodelaron
toda la escuela.

Los profesores nos ensefiaban muy

Mis primeros recuerdos fueron cuando
entré a la escuela, todo fue muy bueno.
La profesora era muy carifiosa, y me la
llevaba muy bien. Con mis compafieros
comparto mucho con ellos.

En el recreo jugaba con mis compafieros
y profesores, todo fue muy bueno.
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bien, también eran estrictos con las
actividades.

Con mis compafieros y amigos me la
llevaba muy bien compartiamos mucho,
haciamos las actividades en grupo.

En el recreo: en la escuela en el recreo
nos daban merienda, después que
comiamos ibamos a la cancha a jugar
futbol con todos los comparfieros y nos
gustaba jugar a la lleva y al escondite.

I3: Estudié primaria en la escuela béasica
Humberto Tejera ubicada en los
Sauzales de primero hasta sexto grado.
La escuela es muy agradable ya que
tiene cantina donde merendaba todas
las tardes. En el recreo, cancha, alli
jugaba futbolito con un pote de jugo
relleno de papel con mis comparieros de
clase.

Educacion fisica era una de las materias
que mas me gustaba, trotabamos
alrededor de lo que llamabamos cancha
de arena y luego ibamos al salon a
hacer ejercicios como la voltereta,
parada de manos, el hambolt, entre
otros.

Mis maestros eran muy buenos, los
compafieros de clase me ayudaban con
las tareas asignadas.

Mis primeros recuerdos fueron cuando
llegué por primera vez a la escuela.
Senti un poco de miedo por lo que vi
tantos nifios y no conocia a ninguno.
Después de varias semanas vya
adaptado, hice amistades con los que
iban a ser mis amigos.

La escuela era muy agradable, en los
tiempos libres jugaba en el pargue con
los demas comparfieros. Los profesores
estaban pendientes mientras estdbamos
afuera del salén de clases.

14: Mis primeros dias en la primaria
fueron muy felices porque tuve muchas
amistades, ya que todos mis
comparferos eran de mi comunidad, lo
cual me ayuddé a adaptarme muy
rapidamente. A la escuela a la hora del
recreo mis compafieros y yo €éramos
muy traviesos, porque empujamos a los
deméds compafieros para que se
golpearan y a la hora de entrar a clases
mis compafieros nos acusaban con los
profesores y me castigaban. En cuarto
grado me separé de mis compafieros ya
gue repeti el afio escolar y me encontré
con otros amigos de la comunidad. Con
ellos estudié cuarto grado, cuando
pasamos a quinto grado me separé de

Cuando ingresé por primera vez a la
escuela fue muy emocionante, ya que
era una escuela grande donde podia
jugar ya que contaba con un gran patio y
un parque. En el salén los profesores
nos motivaban para que siguiéramos
adelante y nos ensefiaban cosas que no
sabiamos para lograr pasar de grado,
después con el tiempo fui haciendo
amigos con los cuales aprendi muchas
cosas.
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ellos ya que me fui a estudiar a
Margarita donde cursé el quinto grado.
Después de un afio volvi a mi escuela
donde encontré de nuevo a mis
comparfieros para cursar el sexto grado
donde la escuela nos dio una cantina
para recaudar fondos para nuestros
grados.

Mi  escuela se Illamaba escuela
bolivariana estadal Monsefior Doctor
Hernadndez Milanes el cual contaba con
un patio muy grande, una cancha, zonas
verdes, salén de usos mdltiples, cantina,
cocina, salén de computacién, y uno de
enfermeria.

Mis compafieros eran muy amigables y
mis maestros fueron muy buenas
personas porque gracias a ellos aprendi.
En el recreo yo golpeaba a los demas
compafieros porque me gustaba verlos
llorar y también me gustaba hacer
deporte en el recreo ya que contaba con
media hora.

I5: Tenia muchos compafieros y la
profesora nos ensefiaba mucho, ibamos
para huerto, aprendimos mucho sobre
las plantas. Mi escuela era grande y
bonita y una vez hicimos un baile y nos
salié bien y mi mama llevaba a clases y
cuando nos daban una hora de
descanso, me ponia a jugar con mis
amigos y hicimos una vendimia y a mi
me toco llevar una torta y también nos
daban comedor y llevaba todas las
tareas.

No presenté

I6: Teniamos una profesora en primer
grado que nos hacia muchos dibujos
bonitos, dibujaba hermoso.  Nos
ensefiaba cosas con dibujos en la
pizarra para que aprendiéramos mas
rapido, haciamos trabajos con foami. En
2do tuvimos otra profesora esa si era
mas estricta, mas que todo en las clases
de matemética cuando no las haciamos
0 no entendiamos rapido nos alaban los
oidos o nos dejaba sin recreo.

La escuela era muy sencilla solo tenia 2
salones en uno daban 1ro 2do y 3ro y en el
otro 4to 5to y 6to, tenia 2 bafios nada mas.

Mis primeros recuerdos fueron bonitos.
Disfruté mucho de mi escuela, llegaba a
mi casa y me ponia a hacer las tareas
de una vez. Mi escuela era muy bonita a
pesar de que solo contaba con 2 salones
y 2 bafios pero me senti muy bien alli,
compartiendo con mis compafieros. Me
gustaba estar con todas mis tareas al
dia. La actividad que mas me gustaba
era la del dia de la alimentacién, pues
haciamos tizana y variados dulces,
distintos juegos divertidos, era un dia
genial. Para mi fueron en mi escuela los
momentos mas felices que vivi en mi
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Mis compafieros unos bien y otros mal unos
eran mas tremendos y no me gustaba
juntarme con ellos mas que todo me la
pasaba con mi hermano, 2 primas y otro

compafiero compartiamos mucho nos
contabamos todo fue muy bonito, los
profesores unos eran muy chéveres

compartian con nosotros, nos trataban bien
otros mas estrictos y nos regafiaban
bastante tuve una profesora que mas que mi
profesora fue mi amiga la quise mucho y aun
la recuerdo con carifio.

En el recreo jugabamos futbol, metra, la
papa se quema, a la gallinita ciega y cosas
mas era muy divertido.

infancia.

Consigna N° 2

Borrador

Version Final

Consigna: ¢Por qué no pude culminar
mis estudios de Educacion Media?

I1: Recuerdo que asistia diariamente a
clases como la mayoria de mis
compaferos, hasta que cierto dia tuve
gue quedarme en mi casa porque no
habia quien cuidara de mis dos
hermanos pequefios, ya que mi madre
tenia que salir a trabajar para poder
mantenernos. Fue ese dia que empecé a
dejar de ir al liceo porque decidi trabajar
para poder ayudar con los gastos en mi
casa porque solo éramos mi madre mis
dos hermanos y yo, y no teniamos ayuda
economica de nadie mas.

No pude culminar mis estudios debido a
la situacién econémica de mi casa, ya
gue debia trabajar para ayudar con los
gastos economicos de mi hogar. Al
transcurrir el tiempo me acostumbré a
trabajar y a su vez, poder adquirir lo que
necesitaba con el dinero que ganaba.

A medida que fueron transcurriendo los
afios perdi el interés por los estudios,
daba excusas como que no podia
trabajar y estudiar a la vez, y no podia
dejar mi trabajo porque no podria con
mis gastos y ayudar a mi madre.
Después que transcurrieron muchos
afios me di cuenta la importancia de
estudiar. Por ese motivo decidi retomar
mis estudios, aprovechar el tiempo y la
madurez que ahora poseo para seguir

estudiando y tener wuna carrera
profesional para poder cumplir mis
metas.

Ahora comprendo que para yo poder
exigirle a mi hijo que culmine sus
estudios en las etapas adecuadas, debo
brindarle mi apoyo, pero ain mas
importante es que él vea en mi un
ejemplo a seguir.
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I2: Hace 8 afos tuve que dejar de
estudiar porgue mi mama se enfermo.
Aproximadamente hace 3 afios volvi a
estudiar porque a mi me gusta estudiar y
quiero sacar una carrera profesional.

No pude seguir estudiando porque mi
mama se enfermd y tuve que dejar de
estudiar.

Y después decidi volver a estudiar
porgue a mi me gusta estudiar y sacar
una carrera profesional. Empecé desde
el 7mo en el Instituto Radio Occidente y
ahora voy en el semestre 11°.

I13: Dejé de estudiar porque queria
trabajar. Cuando dejé mis estudios
empecé a trabajar en una panaderia.
Tomé la decision de continuar con mis
estudios porque quiero sacar el
bachillerato, ya que tengo el apoyo de mi
familia y porque quiero ser alguien en la
vida.

No presento

14: Bueno, la razbn de no seguir
estudiando fue que cuando sali de
vacaciones, empecé a trabajar. Fue mi
primer trabajo, el cual me gusté y
continué con el trabajo, cuando empez6
el afio escolar, de nuevo mis padres me
llevaron el primer mes. Después de ese
mes decidi no estudiar mas para seguir
trabajando.

Empecé a estudiar de nuevo porque
quiero llenar de orgullo a mis padres y
también para ser alguien en la vida.

La razon de no seguir estudiando fue
gue cuando pasé a primer afio, el primer
semestre fue excelente. Después de
estar con mis amistades dejé un poco
los estudios y repeti el afio. En esas
vacaciones busqué un trabajo el cual me
gustd y dejé mis estudios para seguir
trabajando.

El motivo por el cual estoy estudiando
de nuevo es que quiero llenar de orgullo
a mi madre y para lograr ser alguien en
la vida, porque un ser sin estudios es un
ser incompleto.

I5: No pude continuar mis estudios
porgue yo vivia en el campo, me
quedaba muy lejos el liceo de mi casa,
en primer lugar, por eso y en segundo
lugar, porque somos de muy bajos
recursos y mis padres no podian darme
mis estudios. Después de varios afios
empecé a estudiar otra vez porque me
vine a vivir a Mérida. Aqui hay mas
facilidad para trabajar y pues aparte de
€S0 mi esposo me ayudd mucho.

El motivo por el cual no pude continuar
mis estudios de media general: en
primer lugar fue porque mis padres no
tenian suficientes recursos, y en
segundo lugar porque en mi pueblo, el
liceo me quedaba muy lejos, como a tres
horas de camino y no habia transporte.

Yo tenia inmensos deseos de seguir
estudiando pero esas dos razones me lo
impedian. ElI motivo que me empujé a
seguir estudiando eran mis suefios de
seguir mis estudios desde que sali del
sexto grado y que por obvias razones,
no lo pude hacer, por eso me vine a vivir
a la ciudad y hoy en dia, y gracias a dios
ya estoy cursando el semestre 11° de
bésica, mi deseo es graduarme y tener
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un titulo profesional.

16: Yo no segui culminado mis estudios
porque salia mucho. A veces mi mama
me llevaba hasta la escuela y no
colaboraba con mis tareas y llegué hasta
segundo afio.

Bueno, mis padres me apoyaron a seguir
estudiando y salir adelante. Para ser
algo mas adelante para sacar el buen
titulo de la universidad.

No presenté.

Consigna N° 3

Consigna: ¢Cémo fue mi experiencia en
la secundaria?

Corrector (Revision entre pares)

1. Ciertamente la secundaria fue una
experiencia para mi aunque solo cursé los
primeros 2 afios en el liceo.

Recuerdo a gran parte de mis excomparieros
con los que ademas de compartir el salén de
clases nos unia una bonita amistad. Siempre
estdbamos inventando alguna  nueva
aventura, como ir a pescar, subir caminando
hasta la primera estacion del teleférico, jugar
fatbol, entre otras.

Por eso nunca olvido esa etapa de mi vida
tan especial, ahi tuve grandes maestros,
excelentes comparfieros y amigos con los
que hoy en dia aun tengo la dicha de
compartir una gran amistad.

Para mi esa etapa de mi vida es una de las
mejores experiencias que he tenido como
ser humano, alumno, amigo y compafiero.

Redaccion: Buena redaccion

Ortografia: Buena ortografia

Signos de puntuacion: cumple con todos
los puntos

Repeticion: No repite las palabras
Sugerencias: Sigue escribiendo asi.

I2: Mi experiencia en la secundaria fue muy
bonita, estudié en el liceo “Dr. Amando
Gonzalez Puccini”. Cuando comencé en
séptimo grado conoci a quienes iban a ser
mis compaferos de clases, profesores y
amigos.

La mayoria de mis compaferos eran muy
atentos, me ayudaban con las tareas,
cuando por alguna razén no podia ir a
clases, ellos estaban pendientes de que
estuviera al dia.

En el recreo, merendabamos y luego ibamos
a jugar futbolito en la cancha del liceo. Al
finalizar las clases, nos reuniamos en las
gradas para hablar de lo que habiamos visto
en las materias del dia.

Se observan tres oraciones en un solo
parrafo y no hace uso de punto y
seguido.

Debe realizar cierre de parrafos.

12 persona singular

12 persona plural
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I3: Mi experiencia en la secundaria ha sido
muy buena, he compartido con los
compafieros. Los profesores nos han
ensefiado bastante.

Desde el séptimo empecé a estudiar en el
Instituto Radio Occidente. Cuando estaba en
el 8vo habia un profesor que se llamaba
Pedro, era muy buen profesor y nos ensefié
mucho. En el receso comparto mucho con
mis amigos, siempre me la he llevado bien
con los profesores y pues ha sido todo muy
bueno.

No tiene coherencia el texto;
Escasa redaccion;

No me gusté mucho lo que copié;
Hace falta mas fluidez a la hora de
redactar un texto.

¢Por qué no pude culminar mis estudios
de media general?

14: La razdn de no seguir estudiando fue
gue cuando pasé a primer afo, el primer
semestre fue excelente. Después de
estar con mis amistades dejé un poco
los estudios y repeti el afio. En esas
vacaciones busqué un trabajo el cual me
gustdé y dejé mis estudios para seguir
trabajando.

El motivo por el cual estoy estudiando de
nuevo es que quiero llenar de orgullo a
mi madre y para lograr ser alguien en la
vida, porque un ser sin estudios es un
ser incompleto.

Utilizar signos de puntuacion
Acentos

I5: Yo quisiera seguir estudiando para sacar
sexto afio y hacer una carrera en la
universidad de enfermera y seguir adelante,
porque eso es que los padres nos dejan en
nuestra vida y ya hoy en dia ya fuera
enfermera.

Porque desde pequefia quise ser enfermera
y ojala se me cumpliera el suefio y atender a
todos los enfermos.

Llevar secuencia de los parrafos

I6: Mi experiencia en la secundaria ha sido
muy bonita e importante para mi. Al principio
me sentia sola, pues no conocia a nadie en
el colegio y no tenia amigos, era algo nuevo
para mi. Con el pasar de los dias fui
agarrando confianza e hice varios amigos.
He tenido muchos profesores, unos mas
amigables que otros, en fin, todos son
excelentes personas, en especial la
profesora Rocio.

En los recesos no compartimos mucho
porque es corto, s6lo de 15 minutos, no se
tiene el tiempo de compartir con mis amigos
mas hemos compartido en el salén. Las
asignaturas han sido varias como
matematica, inglés, biologia, castellano,

Usa muchas repeticiones como: no, en

el, con, etc.
Signos de puntuacion
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historia, educacién familiar, entre otras.

Ha sido todo muy bonito, la paso bien con

mis compaferos y suefio con seguir
hasta graduarme.

aqui

Consigna N° 4

Consigha

Producciones de los informantes

Preguntas y respuestas

Lectura individual: “Preguntas y
respuestas” de Armando José
Sequera (2000)

(ver texto original p. 184)

1) ¢Qué es mama para mi?

R= Mi madre el ser mas hermoso del universo.
2) ¢Quéeselfrio?

R= La ausencia del calor de un ser amado.
3) ¢Quéeslavida?

R= La oportunidad que nos brindé Dios para ser
mejores seres humanos.

4) ¢Qué es latristeza?
R= El no poder abrazar a mi hijo.
5) ¢Qué me hace llorar?
R= Las injusticias.
6) ¢Cudl es el dia méas especial para mi?
R= Cuando abrazo a mi hijo y lo veo sonreir.
7) ¢Quién ilumina mis noches?
R= Mi hijo con su sonrisa.
8) ¢Qué es recordar?
R= Es no dejar morir los pensamientos.
9) ¢Qué es olvidar?
R= Dejar morir los pensamientos.
10) ¢Qué es el miedo?

R= Un escalofrio interminable.
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11) ¢/ Qué es la muerte?

R= No despertar jamas.

12) (Qué no me gustaria ser?
R= Quien no soy ahora.

13) ¢Qué me gustaria ser?

R= Alguien muy exitoso.

12:
-¢,Qué es lavida?

Es vivir y disfrutar de cosas por un tiempo
determinado.

-¢,Qué es reir?
Estar feliz.

-¢,Qué es llorar?
Estar triste o feliz.

-¢,Has sentido miedo alguna vez?
Si.
-¢Por qué?

Porque las cosas no salgan como las planeo.

-¢,Qué te hace sentir feliz?
Cuando todo sale bien y estar con mi hija.

-¢,Qué es estudiar?
Aprender y obtener conocimientos.

-¢,Qué es mama parati?
La persona mas maravillosa del mundo.

-¢Qué es el frio?
No tener vida.

-¢ Qué es escribir para ti?
Dibujar signos que representan palabras.

-¢Qué es leer parati?
Adquirir conocimientos y enterarse de lo que pasa
en el mundo.

-¢Qué es el pasado?
Recordar lo antes vivido.

I13: -¢Qué es lavida?
La vida es lo mas bonito que nos dio Dios.
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-¢,Qué es mama parati?
La mama es lo mejor, que tenemos porque ella es la
que nos da la vida.

-¢,Qué es el frio?
Es una sensacién que hace que busque un abrigo,
para abrigarme.

-¢,Qué es reir?
Reir es cuando uno esta feliz y contento.

-¢,Qué es escribir para ti?
Escribir es aprender y analizar muchas cosas.

-¢,Qué es llorar?
Es cuando uno tiene un sentimiento y esta triste.

-, Qué es leer parati?
La lectura es la llave que nos abre un mundo infinito
para aprender més.

-¢,Has sentido miedo alguna vez?

Si.

-¢Por qué?

Cuando uno esta nervioso siente miedo.

-¢,Qué te hace sentir feliz?
Hacer las cosas que me gusta.

-¢,Qué es estudiar?
Estudiar es aprender y superarse.

14:

-¢,Qué es lavida?
La vida es algo que Dios nos cre6 para disfrutarla.

-¢,Qué es reir?
Es la forma de expresar la felicidad.

-¢,Qué es llorar?
Es la manera de expresar la tristeza.

-¢Has sentido miedo alguna vez?
Si.

-¢Por qué?

Intentaron robarme.

-¢,Qué te hace sentir feliz?
Haciendo el bien para otras personas.
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-¢,Qué es estudiar?
Estudiar es cultivar la mente para aprender y ser
alguien en la vida.

-¢,Qué es mama para ti?
Es la persona mas hermosa que Dios pudo poner en
mi camino.

-¢,Qué es un arbol?
Es la creacion de Dios para purificar el aire en la
tierra.

I5:

-¢Qué es lavida?

La vida es vivir cada segundo que respiramos,
disfrutar las cosas bellas de la naturaleza que nos
brinda como el mar, las montafias y compartir con
las personas que queremos Yy ser solidarios.

-¢,Qué es reir?
Es un sentimiento que expreso con la felicidad de
algo o alguien.

-¢,Qué es llorar?
Es expresar un sentimiento de dolor o felicidad.

-¢,Has sentido miedo alguna vez?
Si he sentido miedo algunas veces.

-¢Por qué?

Porque yo siento que cuando estoy caminando
siento que me estan persiguiendo y volteo y no es
nadie.

-¢,Qué te hace sentir feliz?

A veces me siento muy feliz porque segui
estudiando y ya voy a pasar para quinto afio y
después me voy para la universidad para sacar mi
buen titulo de enfermeria.

-¢,Qué es estudiar?
Es aprender cada dia mas para escribir nuevos
conocimientos sobre diferentes temas o una
profesion especifica.

-¢,Qué es mama parati?

Es quien nos apoya en momentos dificiles, quien
nos dio la vida, es una mujer segura de si misma y
una mujer ejemplar.

-¢,Qué es el frio?
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Es la temperatura baja que amerita arroparse.

16:

-¢Qué es lavida?

Algo maravilloso que Dios nos ha dado, pero los
seres humanos con tanta maldad muchas veces la
hacen fria y triste.

-¢,Qué es reir?
La forma mas hermosa con la que el corazon
demuestra su felicidad.

-¢,Qué es llorar?
Es la forma con la cual el alma y el corazén
expresan su tristeza.

-¢,Has sentido miedo alguna vez?
Si muchas veces, sobre todo en las noches cuando
me acuesto.

-¢Por qué?
Siento miedo de perder a mi familia no sé cémo lo
superaria si les pasara algo.

-¢,Qué te hace sentir feliz?
Mis padres con su sonrisa, y todos los fines de
semana al ver llegar a mi novio.

-¢,Qué es estudiar?
Es aprender mas sobre la vida, la ciencia y sus
ensefianzas.

-¢,Qué es mama parati?
El angel mas hermoso que me ha enviado Dios para
que me cuide y para que no me sienta sola.

-¢,Qué es el frio?
Es una sensacién que por mas que te abrigues lo
sigues sintiendo de la cabeza a los pies.
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Preguntas y respuestas

E 1 dfa que inscribieron a Teresa en el kinder, una
maestra le hizo varias preguntas, mientras papd y
mami llenaban unas planillas. i
Como a la media hora, la maestra se acerc a

ellos con una sonrisa que no le cabia
en la cara y diciendo:
—iNingun nifio antes que ella me
habia dado tantas respuestas tan
/| bonitas! '
| Y les mostré las preguntas que ella
hizo y las respuestas que Teresa le
dio:
—:Qué es el Universo?
—Una casa grande, llena de estrellas

donde vive Dios... Y donde
o vivimos nosotros también.

—;Quién hace radiante el

dia?
—Las mariposas.
—;Quién ilumina las noches?
—Mami.

16

—En qué lugar del mundo
vives?

—En una casa con mucho amor.
—;Qué es un rio?

—La carretera por donde pasan
los peces y los barcos... Y de vez
en cuando los submarinos.
—;Qué es una montafia?
—Una piedra que crecié porque
querta llegar al cielo.

—sQué es un drbol?

—Un edificio para las hormigas
y los péjaros.

—:Qué es la lluvia?

—Las ligrimas con las que Dios
limpia el mundo.

—;Qué es un hombre?

—Un nifio, pero mis grande.
—;Y una mujer?

—Como un hombre, pero mis_y
bonita ...Y con otras cosas.
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—¢Qué es recordar?
—Es pensar un mismo pensamiento
dos veces.
—sQué es olvidar?
—Dejar que las cosas se sequen.
—eQué es reir?
—Es tener contenta la boca...
Y el corazén.
—¢Qué te hace refr?
—Las cosquillas.
—¢S6lo las cosquillas?
—Si... Y los cuentos que
me hacen cosquillas por dentro. 7
—¢Qué es llorar?
—Es como llover, pero por los 0jos.

—¢Qué te hace llorar? & /

—La tristeza y a veces mi mam4 y mi papi cuando

me porto mal.

—:Qué es el miedo?
—Un fiio en la barriga
que me hace cerrar
los ojos.

—:Qué es la muerte?
—Es dejar de verse.

Anexo (texto original, consigna N° 4)

—;Tienes miedo de morirte?
—Si.
—;Por qué?
—Porque si me muero,
me hago invisible y
nadie me va a ver.
—sQué es para ti
un cementerio?
—Donde
siembran a los
muertos.
—;Y una iglesia?
—Un edificio con
apartamentos donde viven
los santos.
—;Qué te gustaria ser? )
—Un pescado que no se deja |
pescar. ‘
—;Qué no te gustarfa ser?
—E] suelo.
—Por qué?
—Porque nadie lo

mira.

19
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Consigna N° 5

Borrador

Version Final

Consigna: Experiencias de mi vida que
me marcaron

I1: Hace 6 aflos aproximadamente
realicé un negocio de compra por un
vehiculo, con una persona gque conocia
desde hace mucho tiempo. Para el
momento de la compra del vehiculo
teniamos 17 afios conociéndonos motivo
por el cual llegué a pensar que éramos
amigos.

Una vez realizada la compra debiamos
llevar los documentos a la notaria para
realizar el cambio de duefio, cosa que no
se hizo, ya que para ese momento esta
persona se encontraba fuera del pais.
Pasaron 6 meses y una vez que regresoé
al pais, lo llamé para recordarle que
debia firmar los documentos del
traspaso, pero al ver el vehiculo no quiso
hacerlo alegando que él me lo habia
vendido muy barato y que yo debia
devolverle el vehiculo.

Pasaron varios dias y tuve que recurrir a
un abogado ya que no poseia ningun
documento que legalmente comprobara
gue yo era el duefio del vehiculo, razon
por la cual perdi el vehiculo y la inversion
que habia realizado. Creo que fue una
experiencia bastante desagradable.

No presenté

I2: La experiencia de mi vida que me
marc6 fue en el antiguo trabajo, ahora
que tengo mas de 6 meses de haberme
retirado, me doy cuenta que solo querian
explotarme y aprovecharse de mi
trabajo. El antiguo jefe nunca se
preocupd porque tuviéramos un techo
donde vivir, por mi salud y la de los
demds, lo Unico que le importaba era
gue estuviera alla encerrado sin poder
salir hasta la respectiva hora de salida.

Alli trabajé por mas de 10 afios, gracias
a Dios hace poco mas de seis meses
pude salir y montar mi propio negocio,
donde me encuentro a gusto y quiero
seguir creciendo con la ayuda de Dios

La experiencia de mi vida que me marco
fue en el antiguo trabajo, ahora que
tengo mas de 6 meses de haberme
retirado, me doy cuenta que sélo
querian explotarme y aprovecharse de
mi trabajo. El antiguo jefe nunca se
preocupd porque tuviéramos un techo
donde vivir, por mi salud y la de los
demds, lo Unico que le importaba era
gue estuviera en el lugar de trabajo
encerrado sin poder salir hasta la
respectiva hora de salida.

Alli trabajé por mas de 10 afios, gracias
a Dios hace poco més de 7 meses pude
salir y montar mi propio negocio, donde
me encuentro a gusto y quiero seguir
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para seguir adelante.

creciendo con la ayuda de Dios para
seguir adelante.

I3: Cuando mi mama se enfermd, fue
algo que me marcé muchisimo. Cuando
me acuerdo me siento triste, yo tenia
apenas como diez afios.

A veces uno se siente triste, cuando uno
quiere hacer algo y no lo puede hacer.

Una de las experiencias que me
marcaron fue cuando mi mama se
enferm6, fue algo que me marco
muchisimo. Cuando me acuerdo me
siento triste, yo tenia apenas como diez
afnos...

A veces uno se siente triste, cuando uno
guiere hacer algo y no lo puede hacer.

I14: Una de mis experiencias que mas
recuerdo fue cuando mis padres me
enviaron al estado Nueva Esparta a vivir
con mi abuela y un tio, después de estar
alla, tuve que hacer nuevas amistades,
entrar a una nueva escuela el cual me
fue muy bien por ser uno de los mejores
del salon.

Estando en ese estado conoci muchas
playas el cual era mi suefio. Después de
estar alla por un afio regresé a Mérida
para estudiar el sexto grado y poder
compartir con los comparferos, con el
cual empecé desde preescolar, el cual le
dije a mis padres que yo queria terminar
mi escuela con mis viejos comparneros y
me inscribieron en la misma escuela.

No presento.

I5: En la vida que me marcaron fue
cuando estaba en preescolar y la
profesora me trataba bien era muy
amorosa y carifiosa conmigo nunca me
llego a regafiar.

Se sentaba conmigo y me ensefiaba las
vocales, numeros y el abecedario y
siempre me decia lo que era bueno y lo
malo.

Y cuando pase para primer grado me
decia la profesora que me iba a extrafiar
mucho.

Los momentos de mi vida que mas me
marcaron fue cuando estaba en
preescolar y la profesora me trataba
bien era muy amorosa y carifiosa
conmigo, nunca me llegé a regafar. Se
sentaba conmigo y me ensefié a leer,
vocales y el abecedario y siempre me
decia lo que era bueno y lo malo.

Y cuando pasé para primer grado la
profesora que me iba a extrafar
mucho...

16: El momento que mas me marc6 en mi
vida y el cual me hizo muy feliz fue
cuando conoci a Emily, la bebé que me
tocd cuidar cuando llegué a Mérida y
comencé a trabajar. Era la bebé mas
hermosa que habia visto, se convirti6 en
la personita mas especial en mi vida.

La cuidé como si fuera mia, la llevaba al
médico, la consentia. Mi mayor felicidad

El momento que mas me marc6é en mi
vida y me hizo muy feliz fue cuando
conoci a Emily, la bebé que me tocé
cuidar cuando llegue a Mérida vy
comencé a trabajar. Era la bebé mas
hermosa que habia visto, se convirtié en
la personita mas especial en mi vida.

La cuidé como si fuera mi hija, la llevaba
al médico, la consentia: Mi mayor
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era llegar todas las mafanas y ver esa
nifia que me robo6 el corazéon. La cuidé
por dos afos, la ensefie a caminar, a
pronunciar muchas palabras. Cuando
comenz6 a hablar, esos 2 afios fueron
los mas felices de mi vida. Ya no segui
trabajando alli, pero aun la sigo
gueriendo y mi coraz6n se emociona
cada vez que la veo. La quise y la cuidé
como a una hija y siempre ocupara un
lugar especial en mi corazén.

felicidad era llegar todas las mafianas y
ver esa hifia que me robd el corazén. La
cuidé por dos afos, la ensefié a caminar
y a pronunciar muchas de sus primeras
palabras. Esos dos afios fueron los méas
felices de mi vida. Después ya no segui
trabajando alli, pero aun la sigo
queriendo y mi corazbn se emociona
cada vez que la veo. La quise y la cuidé
como a una hija y siempre ocupara un
lugar especial en mi corazén.

Consigna N° 6

Ensayo reflexivo de extracto de una
lectura: “Paula” (1994) de Isabel Allende

Ensayo reflexivo

Fragmento:

...La escritura es una larga
introspeccién, es un viaje
hacia las cavernas mas
oscuras de la conciencia,
una lenta meditacion.
Escribo a tientas en el
silencio y por el camino
descubro  particulas de
verdad, pequefios cristales
que caben en la palma de
una mano Yy justifican mi
paso por este mundo.
También un 8 de enero
comencé mi segunda novela
y después ya no me atrevi a
cambiar aquella  fecha
afortunada, en parte por
supersticion, pero también
por disciplina; he
comenzado todos mis libros
en un 8 de enero. (p. 7).

11

Personalmente creo que la escritura
plasma en su libro parte de lo que esta
viviendo, parte de su realidad, ya que
muchas veces escribimos sobre nuestras
experiencias y vivencias diarias.

Creo que para ella es una manera de
desahogarse, de poder contar lo que le
esta pasando, y a su vez desahogarse un
poco.

Muchas veces escribimos para sentirnos
mejor, para poder recordar O
simplemente para dejar algin mensaje.
En este caso la escritora cuenta un poco
sobre lo que esta sintiendo.

12:

Estoy de acuerdo en que la escritura es
una lenta meditacion, nos ayuda a
reflexionar y entender lo que se esta
escribiendo.

13:
Yo opino que ella es muy buena
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escritora, es muy talentosa en todo lo que
escribe.

14:

Me parece que se expresa muy bien, con
lo de la escritura refleja todos sus
sentimientos tan solo con un lapiz y un
papel.

Todo lo dice en tiempo presente, tiene
muy buena escritura y ha comenzado
todos sus libros la misma fecha.

15:

Mi opinibn es que la lectura es muy
importante y Paula se inspiré tanto hacer
esta linda lectura y ella esta contando
sobre la experiencia de vida.

16:

Yo opino que son historias muy bonitas
pues esta escritora escribe sus novelas
en el silencio de la soledad y en el
silencio de su soledad, se inspira a
escribir cosas de su imaginacion y de su
vida. Escribe sus novelas siempre en una
misma fecha y pues me causa
admiracion eso, que comience todo en
una misma fecha.

Consigna N° 7

Consigna

Exposicidon oral

¢, Coémo me senti realizando
esta practica de escritura?

I5: A mi no se me olvida nada de mis experiencias
de vida y me siento muy feliz al contar mi
experiencia desde nifia hasta mi presente.

Este aprendi mucho en el semestre 11° y no me
da pena al contar lo que vivi. Valoro todo lo que
hicieron mis padres para salir adelante, ser buena
licenciada de Enfermeria para ayudar a las demas
personas que lo necesitan.

Aprendi como hacer una lectura y como nifia
tengo bonitos recuerdos y buenos aprendizajes.
Desde que comencé el preescolar, puedo
construir o elaborar mis conocimientos propios
sobre lo que escribo y cOmo utilizar una
computadora, como por ejemplo, escribir en Word
y otras técnicas de estudio. Como adulta, aprendi
otras destrezas.
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Adquiero un vocabulario amplio de conocimientos
sobre el significado de la vida, porque mejoro la
ortografia.

11: Aprendi mucho sobre la escritura ya que en otras
clases no lo hacia. Expresarse y escribir sus
experiencias... no es facil escribir y contar de mi vida...
Me agrada escribir otras cosas, poemas, canciones...
Es importante revisar la escritura y generar
borradores... Ahora escribo y reviso, antes no lo hacia.
Tomar en cuenta la escritura... a diario es importante
plasmar un texto en una hoja. De repente uno no sabe
que tiene la facilidad de escribir... Valoro el semestre y
es gratificante lo que puede llegar a ser con la
escritura. En el trabajo hago informes y actas...

13: Me parecioé muy bonito... ha sido muy diferente con
la materia. Sé que cometo errores ortograficos...
Siento que me desahogo al expresar mis ideas en
borradores. Espero volver a vivir el momento.

12: Me pareci6 muy bonito... diferente a otros
semestres. Me parece muy bueno recordar cosas
buenas. Me senti muy bien escribiendo. Se aprende a
corregir parrafos... Me cuesta hacer cierres,... releer y
gue faltan cosas.

14: El semestre me parecié muy didactico porque se
trabajo de forma diferente. Pienso que en la escritura
debo mejorar, ya que cometo errores...

I16: Me pude dar cuenta de que uno puede escribir
muchas cosas pero uno no se da cuenta de los errores
ortograficos y de cosas incoherentes que escribimos a
menudo. Y si vi cambios, mejore mucho en la escritura
y en corregir mis errores ortograficos. Debo mejorar la
ortografia, hacer escritos con sentido y aprender como
comenzar un parrafo.
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Imagen N° 1

Imagen N° 2
(Informante N° 1 consigna N° 7)
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Guias de registro para analizar las producciones autobiograficas a partir de

consignas

Guia de registro para analizar la consigna N° 1: Recuerdos de la escuela primaria

Criterio: Adecuacion

Si

NO

NO

Indicadores

Utiliza adecuadamente el lenguaje escrito

Utiliza en la escritura expresiones de registro oral y
coloquial

Su propdsito de escritura es comprensible

Muestra subijetividad en el registro de escritura

Coherencia

Organiza las ideas con claridad

Estructura el texto en péarrafos con un orden y sentido

l6gico

Presenta ideas confusas y poco claras

Presenta enunciados contradictorios

No muestra repeticiones de palabras en el texto

Cohesibén

Emplea adecuadamente la estructura sintactica

Utiliza correctamente la puntuacion

Usa marcadores textuales

Ordena las palabras de forma légica y comprensible

Correccion gramatical

Utiliza en la escritura signos de puntuacion

Presenta un Iéxico adecuado

Usa adecuadamente la acentuacion ortogréafica

Valores y normas

Siente motivacion al escribir

Se identifica con la escritura

Valora sus producciones escritas
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Otros

Genera borradores de escritura

Produce la version final

Criterios autobiograficos

Personas

Muestra en los fragmentos expresiones de recuerdos
de personas especiales (maestros, amigos,
compaiieros, familiares)

Espacios

Sefiala en el texto los espacios o lugares de su infancia
(escuela, casa, patio del recreo, salon...)

Objetos

Comenta en el texto los Gtiles escolares, los juguetes
que habia en el salén, con los que jugaba en el recreo.

Estudios

Recuerda los momentos vividos en la escuela
preescolar y/o primaria.

Tiempo

Se ubica en el tiempo de recordar su infancia y
describe los acontecimientos.

Expresion de sentimientos, emociones y/o estados
de animo

Logra expresar sus sentimientos, emociones y estados
de animo en las producciones

Fuente: Elaboracion propia (2016). Adaptacion de Pérez (2014) y Cassany, Luna y Sanz

(2000)
Leyenda: Si, NO, NO (No se observé)

213




Guia de registro para analizar la consignha N° 2: ¢Por qué no pude culminar mis

estudios de Media General?

Criterio: Adecuacion

NO

NO

Indicadores

Utiliza adecuadamente el lenguaje escrito

Utiliza en la escritura expresiones de registro oral y
coloquial

Su proposito de escritura es comprensible

Muestra subjetividad en el registro de escritura

Coherencia

Organiza las ideas con claridad

Estructura el texto en péarrafos con un orden y sentido

l6gico

Presenta ideas confusas y poco claras

Presenta enunciados contradictorios

No muestra repeticiones de palabras en el texto

Cohesién

Emplea adecuadamente la estructura sintactica

Utiliza correctamente la puntuacion

Usa marcadores textuales

Ordena las palabras de forma I6gica y comprensible

Correccion gramatical

Utiliza en la escritura signos de puntuacion

Presenta un léxico adecuado

Usa adecuadamente la acentuacion ortografica

Valores y normas

Siente motivacion al escribir

Se identifica con la escritura

Valora sus producciones escritas

Otros

Genera borradores de escritura

214




Produce la version final

Criterios autobiograficos

Personas

Muestra en los fragmentos expresiones de recuerdos
de personas familiares (mam4, papa, hermanos)

Espacios

Sefiala en el texto los espacios o lugares donde
estudio la secundaria (hombre de la escuela)

Apoyo familiar

Comenta en el texto el apoyo de sus familiares
(mama, papa,...) para continuar trabajando.

Abandono de estudios

Recuerda y justifica el porqué abandond sus
estudios.

Suefios

Muestra en las producciones sus aspiraciones de
continuar estudiando.

Expresion de sentimientos, emociones Yy/o
estados de animo

Expresa sus sentimientos y estados de animo en la
escritura

Fuente: Elaboracion propia (2016). Adaptacion de Pérez (2015) y Cassany, Luna y Sanz

(2000)
Leyenda: Si, NO, NO (No se observé)
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Guia de registro para analizar la consigha N° 3 Revisidn entre pares

Criterio: Interés

SI

NO

NO

Indicadores

Muestra una actitud positiva al hacer revisién de un

escrito

Leer

Lee el texto con dedicacién y aporta sugerencias

Correccion

Se concentra en distintos aspectos: contenido (ideas,
estructura,...) o forma (gramatica, puntuacion,
ortografia).

Valoracién

Valora las producciones de sus comparieros

Produce ideas significativas para mejorar el texto

Elaboracién propia (2016). Adaptacion Cassany, Luna y sanz (2000)

Leyenda: Si, NO, NO (No se observo)

Guia de registro para analizar la consigna N° 4: Experiencias de mi vida que me

marcaron

Criterio: Adecuacion

NO

NO

Indicadores

Utiliza adecuadamente el lenguaje escrito

Utiliza en la escritura expresiones de registro oral y

coloquial

Su proposito de escritura es comprensible

Muestra subjetividad en el registro de escritura

Coherencia

Organiza las ideas con claridad

Estructura el texto en péarrafos con un orden y sentido

l6gico

Presenta ideas confusas y poco claras

Presenta enunciados contradictorios
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No muestra repeticiones de palabras en el texto

Cohesién

Emplea adecuadamente la estructura sintactica

Utiliza correctamente la puntuacion

Usa marcadores textuales

Ordena las palabras de forma l6gica y comprensible

Correccion gramatical

Utiliza en la escritura signos de puntuacion

Presenta un léxico adecuado

Usa adecuadamente la acentuacion ortografica

Valores y normas

Siente motivacion al escribir

Se identifica con la escritura

Valora sus producciones escritas

Otros

Genera borradores de escritura

Produce la version final

Criterios autobiograficos

Personas

Muestra en los fragmentos expresiones de recuerdos
de personas (mama, papa, amistades, jefe)

Espacios

Sefiala en el texto los espacios o lugares de los
acontecimientos (casa, trabajo, escuela...)

Trabajo

Describe en el texto escrito los acontecimientos
narrados de su primer trabajo.

Nostalgia

Demuestra nostalgia al contar etapas positivas o
negativas de su vida.

Expresion de sentimientos, emociones Yy/o
estados de animo

Logra expresar sus sentimientos, emociones Yy
estados de &nimo en las producciones

Fuente: Elaboracién propia (2016). Adaptacion de Pérez (2015) y Cassany, Luna y Sanz

(2000) )
Leyenda: SI, NO, NO (No se observé)
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Guia de registro para analizar la consigha N° 5: Lectura individual (Reescritura)

Criterios: Lectura Sl NO NO
Indicadores
- Lee ensilencio y concentradamente
- Siente motivacion al leer
Reescritura
- Produce un texto propio siguiendo el modelo de
lectura original
- Crea conceptos con propiedad y secuencia
I6gica de las ideas
- Utiliza su estilo personal
- Utiliza habilidades cognitivo-linguisticas para
describir, definir, explicar, ejemplificar
Creatividad
- Genera nuevas ideas para la construccién de
conceptos
- Muestra originalidad y creatividad en el texto que
produce
Valoracién
- Comenta el texto escrito
- Valora las ideas que genera
Elaboracién propia (2016)
Guia de registro para analizar la consigna N° 6: Ensayo reflexivo
Indicadores Si NO

- Valora el texto escrito.

- Expresa ideas, sentimientos y vivencias personales en

su produccién escrita.

- Desarrolla un discurso reflexivo.

- Su estilo es subjetivo.

- El texto que desarrolla es de extension corta.

- Eltexto que desarrolla es de extension larga.

- Se concentra en aspectos especificos del texto y los

plasma por escrito.

Elaboracion propia (2016). Adaptacion de Pérez (2015)
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Guia de registro para analizar la consigha N° 7: Exposicién de las experiencias

Criterio: Habla

Si

NO

Indicadores

Habla con fluidez y claridad

Demuestra una actitud positiva al expresarse

Expresa ideas significativas de acuerdo con la
experiencias vividas

Vocabulario

Utiliza un Iéxico apropiado para la audiencia

Postura corporal y contacto visual

Su postura y gestos son adecuados

Mira al publico cuando habla y lo hace con naturalidad

Experiencia

Cuenta la experiencia del trabajo realizado

Siente satisfaccion al escribir experiencias de vida

Se sinti6 cdmodo(a) al escribir experiencias de vida, sus
sentimientos y emociones

Reconoce los errores de escritura

Es capaz de formular con pocas palabras el objetivo

planteado

Valoracién

Autoevalla sus apreciaciones y respeta la de los demas

Valora sus producciones y la escritura personal

Valora su discurso oral

Se valora a si mismo

Tiempo

Su presentacion se ajusta al tiempo establecido

Su presentacion es extensa

Termina la exposicidn antes del tiempo previsto

Recursos materiales

Utiliza material de apoyo para la exposicion (papel,
lamina,...)

Entrega soportes escritos de la experiencia (esquemas,
mapas conceptuales, mapas mentales...)

Elaboracion propia (2016).
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