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Resumen

La presente investigacion tuvo como propdsito transformar las practicas
cotidianas de lectura en el aula por practicas que contemplen la lectura critica para
favorecer en los estudiantes su formacion como lectores criticos en las disciplinas
académicas de Educacion Media General. El estudio se enmarcé dentro del
paradigma cualitativo, especificamente en la Investigacion-Accion, con la finalidad
de plantear situaciones de aprendizaje centradas en el desarrollo de la lectura
critica, dada la necesidad de formar individuos analiticos, conscientes de su
entorno sociocultural y productores de nuevos conocimientos. La investigacion se
llevdo a cabo con 47 estudiantes, entre 14 y 16 afios de edad, de 3er afo de
Educacion Media General de un Liceo Bolivariano del estado Mérida, quienes
cursaban las asignaturas Castellano, Catedra Bolivariana y Fisica. Los
instrumentos de recoleccion aplicados fueron el cuestionario mixto, la entrevista
semi-estructurada y la guia de observacion. Los hallazgos muestran que los
estudiantes desarrollaron competencias de lectura critica, entre ellas la
identificacion de intencionalidades del autor, la posibilidad del cuestionamiento de
sus ideas, los valores que se promueven y la construccion de posiciones propias a
través de comentarios criticos. Estos resultados demuestran que la preocupacion
por abordar la lectura critica en el aula con conciencia favorece el conocimiento

especifico de cada disciplina y el desarrollo del pensamiento.
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Introduccién

La lectura critica es una capacidad relacionada con el examen y el
cuestionamiento de la informacién para la construccion del significado, a través de
la identificacion de las ideas e intencionalidades que subyacen en el texto. Asi, la
lectura critica permite que el lector pueda reconocer el discurso implicito en el
texto y paralelamente, pueda elaborar mediante su propio discurso, ideas y
posiciones para cuestionar o aceptar los planteamientos del autor, al relacionar

sus conocimientos previos con las ideas que el texto proporciona.

Ahora bien, el desarrollo de la lectura critica no surge de manera
espontanea sino que amerita estrategias y procesos cognitivos tales como la
prediccion, la inferencia, la explicacion y la argumentacion que el lector pone en
juego cuando se expone a diversos textos, con el fin de formar ciudadanos
reflexivos, analiticos y, en especial, con disposicion a la creacién e intercambio de

ideas y posiciones propia.

Es por ello, que la lectura critica debe abordarse en el ambito educativo, en
especial durante la adolescencia, cuando los estudiantes estan desarrollando el
pensamiento abstracto, pues bajo la guia de un maestro promotor del
pensamiento reflexivo, del analisis, el debate y la disertacién de temas sociales,
cientificos y culturales, se puede educar con conciencia critica para la vida en

sociedad.

El desarrollo de la lectura critica es fundamental para la formacién del
estudiante como ciudadano auténomo y consciente de la realidad sociocultural
que lo rodea. En este sentido, la lectura critica es una herramienta valiosa para el
desarrollo de las destrezas cognitivas del individuo, asi como también, para la
formacion de criterios y perspectivas que surgen de las reflexiones y el analisis de

las situaciones que se presentan en el dia a dia.



De ahi nuestro interés por llevar a cabo esta investigacion, la cual tiene
como finalidad analizar las practicas de lectura critica incluidas en el aula de 3er
afo de Educacién Media General como mecanismo para desarrollar el
pensamiento critico, pues es necesario fomentar en los estudiantes de todos los
niveles las competencias cognitivas para encaminarlos como lectores
competentes, capaces de analizar, reflexionar y criticar la informacién obtenida en
el aula, asi como también identificar las ideologias subyacentes en las
producciones escritas. De ahi la importancia de este estudio al plantearse como
objetivo el desarrollar practicas de lectura critica en el aula de 3er afo de
Educacion Media General para favorecer las capacidades de pensamiento critico.

Cabe destacar que el estudio se realiza en Educaciéon Media General pues
se considera que los estudiantes necesitan formarse como pensadores criticos y
analiticos, para que desarrollen suficientes conocimientos, experiencias y valores
que, paulatinamente, les permitan insertarse en el campo de la investigacion para

contribuir al progreso del pais.

Aunado a ello, se trata de llevar a cabo este estudio en Educaciéon Media
General, nivel en el cual existen pocas investigaciones en el pais, en especial, si
se compara con la realizacion de investigaciones en Educacion Basica o en
Educacion Superior. De alli, la innovacion del estudio, pues contempla la
formacion en lectura critica previa a la insercion del individuo en el nivel

universitario.

Por consiguiente, el Trabajo de Grado, referido al estudio propuesto se

estructurd de la forma siguiente:

En el capitulo | del estudio se aborda el planteamiento del problema, el cual nos
guia durante toda la investigacion y, a su vez, nos ayuda a formular las
interrogantes relacionadas con el problema de estudio. Seguidamente se plantean
el objetivo general y los especificos, que nos indican qué se pretende alcanzar

durante la investigacion.



El capitulo Il, se refiere al marco teorico y esta estructurado en dos partes.
La primera contiene los antecedentes de la investigacion, en ella, se presentan los
resultados de investigaciones directamente vinculadas al tema objeto de estudio:

la lectura critica en la Educaciéon Media General.

La segunda parte contiene la fundamentacion teérica misma que abarca
cuatro temas fundamentales: en primer lugar consideraciones sobre la lectura,
con el fin de brindar un panorama general sobre las concepciones de la lectura en
los siglos XX y XXI. En segundo lugar La lectura como proceso, espacio que
plantea una explicacion sobre el proceso de lectura desde las perspectivas
psicolinguistica y sociocultural, haciendo especial énfasis en la ultima. En tercer
lugar La lectura critica: una ventana hacia el pensamiento auténomo, apartado en
el cual se explica cual es la relevancia de la lectura critica asi como también se
revisa el concepto de literacidad critica y, en cuarto lugar, competencias de lectura
critica, segmento en el que se explica teéricamente cuales son las competencias

necesarias para desarrollar el proceso de lectura critica.

El capitulo lll esta dedicado al Marco Metodoldgico, en él se plantea el
disefio de la investigacion y se explican aspectos tales como los participantes, las
fases del estudio, las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos y la

intervencidn pedagdgica elaborada para el desarrollo de la lectura critica.

El capitulo IV Categorizacién y analisis de los resultados aborda las
diversas categorias de analisis emergentes identificadas a partir del analisis de las
situaciones de aprendizaje y, a su vez, contienen las competencias de lectura
critica presentes en el estudio. Seguidamente, se presenta un analisis de
resultados que sintetiza los hallazgos mas significativos para efectos de la

investigacion.

Para finalizar se presentan las Reflexiones conclusivas, donde se muestran
las conclusiones finales del estudio asi como algunas recomendaciones para los

docentes y estudiantes.



Capitulo |

Planteamiento del problema

La lectura es un elemento fundamental en la formacién integral del ser
humano; de vital importancia tanto para la vida académica como para el desarrollo
de la vida en sociedad. Se trata de un proceso que, como lo explica Torres (2006)
se aprende a lo largo de la vida, pues en cada experiencia de lectura se enriquece
su desarrollo. Es por ello, que en la escuela la lectura constituye una herramienta

no solo académica sino de convivencia y crecimiento personal.

Las dificultades de lectura relacionadas con los aspectos linguisticos y
cognitivos deberian estar superadas o en proceso de superacion en la Educacion
Media General, no obstante, estos obstaculos siguen estando presentes en los
estudiantes debido a que no se desarrollan procesos de lectura y escritura que
abarquen las distintas dimensiones y habilidades que comprenden lo que

verdaderamente significa leer y escribir criticamente.

Asi lo refieren Arrieta, Villasmil y Fuenmayor (2009) al sefalar que en los
estudiantes de Educacion Media General “su nivel de comprension lectora y de
produccion escrita no se corresponde con la actitud critica, interpretativa,
argumentativa que deberia caracterizar al individuo de dicha etapa” (p. 68); es
decir, que aun en este nivel, los estudiantes continuan teniendo dificultades para
leer y escribir y perciben la lectura y la escritura como instrumentos para

decodificar y no como un medio para aprender y entender el mundo.

Las causas de tal realidad son variadas y corresponden tanto a la vida en
familia como al ambito educativo. Tal y como la plantea Torres (2003) las
relaciones familiares afectan directamente el aprendizaje pues “si son efectivas, en
esa misma proporcion inciden en el aprendizaje, toda vez que esa relacion positiva
produce seguridad, confianza en si mismo, amor, respeto, comprensién” (p. 392),
asi, los nexos entre padres e hijos y demas miembros de la familia constituyen
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pilares fundamentales para la formacién del ser humano. Por ello, la ausencia de
lectura en el seno familiar, no fortalece ni estimula el desarrollo de la competencia

critica en los nifos y los jovenes.

Paralelamente, la mayoria de los estudiantes de Educacién Media General
crecen en hogares donde esta permanente o parcialmente ausente alguna figura
parental, bien sea por abandono del hogar o por horarios de trabajo, lo cual
dificulta las experiencias de lectura y estimulo que los padres deben ofrecer para
favorecer dichas experiencias. Aunado a ello, existe la concepcion errada de que

la lectura se circunscribe exclusivamente al ambito educativo.

En la escuela, dichas causas tienen su origen en diversos factores:
sociales, culturales, politicos y econdmicos. Si bien la escuela se preocupa por
ensenar a leer, sus practicas conducen, en su mayoria, a ensefiar a decodjificar,
mas no a comprender y a desarrollar conciencia critica. El curriculo y sus
estrategias de lectura y sus estrategias de lectura no contemplan como

finalidades primordiales el desarrolio de la capacidad critica en los estudiantes.

Por otra parte, en las escuelas y liceos no se han cedido suficientes
espacios para la lectura y la escritura, ni para la investigacion, la disertacion y el
comentario sobre problemas y temas de actualidad para complementar la
formacion de ciudadanos con conciencia critica. Ademas, nos encontramos ante
instituciones educativas desasistidas por falta de personal preparado en las
especialidades que se imparten en Educacion Media General, asi como también la

exclusién de la investigacion en las aulas.

Para Torres (2006) “el aprendizaje de la lectura y la escritura no tiene edad,
€S un proceso que se realiza en cualquier momento y a lo largo de la vida, en la
infancia, en la juventud y en la edad adulta” (p.3). De este modo, la lectura se
considera una habilidad que se aprende y se perfecciona constantemente, muy
lejos de la creencia popular tanto en el hogar como en la escuela, que la

circunscribe sdlo a los primeros afos de escolaridad.



Por consiguiente, esta creencia, debe ser cuestionada ya que la lectura es
un instrumento de formacion, de aprendizaje y de elaboracién del conocimiento y
de la cultura en las distintas disciplinas. Por lo tanto, requiere la mayor atencién a
lo largo de la formacion del individuo, en los diferentes niveles y campos del saber.
Esto supone eliminar una segunda creencia, la que considera que solamente la
asignatura castellano vy literatura debe abordar el aprendizaje de los procesos de

lectura y escritura.

En Educacién Media General, la ensefianza del castellano representa un
reto para muchos docentes, ya que en la practica se desconoce su importancia
para el aprendizaje de cualquier area del conocimiento y se le relaciona casi
exclusivamente con el aprendizaje memoristico, gramatical y la codificacion del

lenguaje.

En el ambito escolar, la lectura forma parte de los contenidos estipulados en
la planificaciéon anual y se utiliza mas como una estrategia de evaluacion que
como un medio para aprender. Para Cruz (2004) “La lectura escolar se realiza
para complementar tareas tipicamente escolares, que generalmente no exigen
leer textos completos ni establecer relaciones entre textos” (p. 27). Asi pues, la
lectura es concebida como una destreza mecanica, en la que solo interesa la

correcta decodificacion del texto.

A esto se suman las concepciones erradas sobre la lectura pues estas,
tanto en el disefio curricular (2010) como en las practicas pedagdgicas que se
desarrollan para introducir la lectura y la escritura en los distintos niveles. En
muchos casos, se considera que estos procesos deben abordarse a partir de
textos narrativos, sobre todo, el uso del cuento y la novela y, ademas, asumiendo
que los textos narrativos solo cumplen una funcién estética y recreativa para el
lector. Se han excluido olimpicamente la lectura y la escritura relacionadas con los
saberes disciplinares, quizas porque se ha olvidado que estos procesos
constituyen los instrumentos de construccion y elaboracion del conocimiento.
Paralelamente se excluyen las tipologias textuales académicas, con la excepcion
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del ensayo, limitando asi el acceso de los estudiantes al discurso utilizado en las
distintas disciplinas.

Cabe destacar que el disefio curricular (2010) propone un desarrollo de la
lectura y la escritura partiendo exclusivamente de la integracion de las areas de
lenguaje y ciencias sociales. Especificamente en el caso de 3er afio de Educacion
Media General, se plantea integrar las asignaturas de Castellano y Catedra

Bolivariana, obviando la posibilidad de integrarlas con otras disciplinas.

En cuanto al libro Palabra Liberadora (2012) para estudiantes de liceos
publicos, emanados por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion, se
pone el mayor énfasis en el aprendizaje memoristico de textos informativos y
narrativos. Aunado a ello, el libro no cuenta en sus referencias bibliograficas con
investigaciones recientes dentro y fuera del pais sobre la lectura y la escritura. No
se consideraron las teorias y modelos fundamentales que explican los procesos
de lectura y escritura desde la visidn sociocognitiva y sociocultural, sino que, por el
contrario, en sus referencias bibliograficas se destacan casi exclusivamente textos

narrativos y diccionarios.

Sobre este punto es importante sefialar lo referido por Zarate (2010) en
relacion a los libros de texto, cuando explica que “separa a la escuela de los usos
sociales de la lectura y la escritura” (p. 27) refiriéndose al uso que se le da a este
tipo de libros, confinandolos exclusivamente al ambito educativo. Esto trae como
consecuencia que el estudiante puede interpretar que el discurso académico vy
cientifico no forma parte de su cotidianidad,

En el mismo orden de ideas, Valera y Rojas (2007) explican que en
Venezuela “Castellano y Literatura es un area de estudio que pretende formar al
estudiante en el manejo del idioma y el uso del lenguaje, ademas de acercarlo al
hecho literario, partiendo del acto de la lectura” (p.684); es decir, que comunmente
se asume que durante la Educacion Media General, la lectura es competencia

exclusiva de la asignatura de Castellano, desvinculandola de las distintas



disciplinas. Postura metodologica que deja de lado la inclusion de practicas de
lectura y escritura en las disciplinas y obvia la importancia de estas dos
herramientas para acercar a los estudiantes a conocer y manejar las
especificidades propias de cada campo disciplinar. Estos hechos impiden que el
estudiante, desde la Educacion Media General, se vaya insertando en las
comunidades disciplinares, para conocer estas especificidades propias,
relacionadas con la estructura de lenguaje que manejan, la terminologia cientifica
propia, los métodos de elaboracion del conocimiento, los géneros propios y los
tipos de textos y sus funciones especificas. Aunado a esto, los docentes de
Castellano ensefian a leer utilizando solo textos narrativos, como si la lectura se

tratara de una simple herramienta para el disfrute.

Es oportuno aclarar que la concepcion de la lectura como un medio
exclusivo para la distraccion y la enajenacién de la realidad no es verdadera, pues
la lectura tiene diversas funciones que van desde lo informativo, lo estético, lo
analitico hasta lo epistémico. Particularmente en la Educacién Media General, la
lectura ademas de cumplir una funcion estética para el estudiante, le sirve para
aprender, para desarrollar su pensamiento y para insertarse en la cultura, al
conformar e integrar en estructuras de conocimiento las ideas elaboradas en su

experiencia con la lectura y la escritura y su aprendizaje.

De esta forma, en la Educacion Media General, la lectura tiene que
concebirse como instrumento fundamental para ayudar al estudiante a insertarse
en una comunidad especifica, es decir, en la comunidad académica relacionada
con las disciplinas y a la cual el estudiante debe insertarse para aprender a
relacionarse con quieres de ella forman parte, para crecer juntos social y
académicamente. Por tal motivo, la lectura juega en esta etapa de la escolaridad
un rol significativo para acceder al conocimiento disciplinar, ya que permite la
construccion de redes entre contenidos y tipos de textos para diferenciar las

caracteristicas propias del discurso cientifico en diversos campos del saber.



Por su parte, Carlino (2003) sefala que “Muchos textos del nivel secundario
borran del todo la polémica, han suprimido la naturaleza argumentativa del
conocimiento cientifico y presentan sélo una exposicion del saber” (p.6); esto
conduce a que los estudiantes de Educacion Media General no puedan confrontar
textos en los que se manifiesten habilidades cognitivo-linguisticas, disertaciones,
reflexiones y producciones nuevas, aspectos necesarios para el desarrollo del

pensamiento critico y para actuar con autonomia en el siguiente nivel educativo.

En el ambito escolar, la lectura critica es una practica ausente en las aulas
de Educacién Media General, ya que se trata de una practica desconocida para
muchos educadores y que ademas requiere una planificacion previa especifica
con materiales acordes a las habilidades que se quieren desarrollar. Aunado a
ello, el docente de Educacién Media debe lidiar con aspectos bioldgicos, sociales y
culturales que afectan el proceso educativo, tales como los cambios fisicos
propios de la adolescencia, las situaciones de carencias economicas y afectivas

en el hogar y la falta de promocién de la lectura en entornos fuera de la escuela.

Cabe destacar, que la ausencia de la lectura critica en el entorno educativo,
ocasiona graves consecuencias, pues es a través de ella es que se forma a
ciudadanos autosuficientes, capaces de transformar su realidad, de analizar
distintas situaciones para actuar con cordura y que ademas, se trata de los
ciudadanos que han de favorecer la investigacion cientifica y tecnoldgica para el
avance del pais. Asi mismo, la lectura critica resulta necesaria para el desarrollo
del pensamiento y potenciar los procesos y estrategias para el aprendizaje de

todas las disciplinas. Serrano (2008) sefala que:

Aprender a leer permite el acceso al saber cultural y al
conocimiento de las disciplinas del saber humano, favorece
el desarrollo y enriquecimiento de sus capacidades
cognoscitivas superiores como el razonamiento, la reflexion,

la conciencia critica, asi como también le permite internalizar



valores trascendentes para convivir con respeto, tolerancia y

solidaridad en la sociedad democratica. (p. 4)

Considerando lo anteriormente expuesto, se puede constatar la relevancia
de las practicas de lectura, en particular las de lectura critica para el desarrollo
académico y para la vida ciudadana en general, pues no se trata de una
herramienta que sirve exclusivamente para el ambito escolar, sino que permite
establecer una relacién dialégica con el mundo que nos rodea, nos facilita la
apropiacion del conocimiento desde cualquier disciplina y, a su vez, nos ensefia a
convivir en sociedad al mostrarnos que existen diversas perspectivas que nacen

de las experiencias particulares de cada individuo.

No obstante, los centros educativos venezolanos no contemplan la lectura
critica como una herramienta para la vida pues no se acostumbra leer los textos
con una vision critica con sentido social, a pesar de los planteamientos sobre la
naturaleza social del proceso de lectura y a pesar de los distintos estudios sobre

la materia que se desarrollan en las universidades del pais.

Segun Cassany (2004) “las practicas lectoras estan cambiando a causa de
multiples factores: leemos otro tipo de textos, con objetivos también mas
ambiciosos, en contextos nuevos, que nunca antes habian existido” (p. 7). Todas
estas practicas de lectura han penetrado en las aulas y, es por ello, que se
necesita de una escuela que capacite para la comprensién de diversos textos y
que ademas, forme para tener una actitud critica ante la informacién que se
presenta. Lamentablemente, en Venezuela son pocas las experiencias en las
aulas de Educacion Media General que incluyen la interdisciplinaridad y que

incorporan en el aula diversos textos para fomentar el pensamiento critico.

Todo lo antes expuesto pone de manifiesto la existencia de un problema
complejo, el cual puede sintetizarse en los términos siguientes: Existe en

Educacion Media General una ausencia de practicas de lectura critica que
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permitan en los estudiantes el desarrollo de las competencias necesarias para
introducirse en las ideas que subyacen en el texto e interpretarlas, reconocer sus
intencionalidades, identificar el propdsito del autor, asi como también formar
criterios personales, cuestionar posiciones y ofrecer interpretaciones diferentes

que sean producto de las reflexiones y la contraposicion de ideas.

En virtud de los planteamientos anteriores, la presente investigacion hace
una revision de las practicas de lectura en general desarrolladas en el aula de 3er
afio de Educacion Media General para plantear una intervencion pedagdégica que
conduzca a la transformacion de las practicas que favorezcan la lectura critica en
tres asignaturas: Castellano vy literatura, Fisica y Catedra Bolivariana. Por lo tanto,
la investigacion se propone responder las siguientes interrogantes: ;Como se
pueden transformar las practicas de lectura critica para favorecer la formacion de
lectores criticos en la Educaciéon Media General? ;Cuales son las practicas de
lectura que realizan los docentes en el aula? ;Como leen y cuales son las
practicas de lectura critica que realizan los estudiantes en las disciplinas
seleccionadas? ;Como se pueden desarrollar las competencias de lectura critica
de los estudiantes? ;De qué manera la lectura critica favorece el aprendizaje de

los estudiantes en las asignaturas?
Objetivo General

Transformar las practicas de lectura en el aula por practicas que
contemplen la lectura critica para favorecer en los estudiantes su formacién como

lectores criticos en las disciplinas académicas de Educacion Media General.
Objetivos Especificos

1. ldentificar cuales son las practicas de lectura en general desarrolladas por
los docentes y por los estudiantes de 3er afio de Educacion Media
General.

2. Favorecer el desarrollo de competencias de lectura critica en los

estudiantes a partir de situaciones de aprendizaje.
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3. Analizar la trascendencia de la lectura critica para favorecer el aprendizaje

de los estudiantes en las distintas asignaturas.
Justificacion

En el ambito educativo, algunas observaciones en el contexto escolar
permiten sefalar que en la mayoria de las aulas se trabaja la lectura desde el
enfoque gramatical, el cual se ocupa exclusivamente de los aspectos formales
necesarios para la decodificacion de la lengua. Aunado a ello, la Educacion Media
General venezolana continua trabajando por asignaturas, las cuales se vinculan a
través de un proyecto que pide una sola actividad para cumplir con los requisitos

administrativos.

Por otra parte, la Ley Organica de Educacién establece que el proceso de
evaluacion debe ser cuantitativo y cualitativo, sin embargo, el Ministerio del Poder
Popular para la Educacion requiere en la Educacion Media General, la evaluacién
cuantitativa para el ingreso a la Universidad. Tal disyuntiva obstaculiza la
posibilidad de enserar y evaluar la lectura como proceso que se desarrolla de

manera individual a lo largo de la vida.

Cabe destacar que segun declaraciones de la Asamblea Nacional (2005) en
el afio 2005 la UNESCO expres6 que Venezuela es un pais lider en la lucha
contra el analfabetismo en Latinoamérica y el Caribe y, aunque las cifras oficiales
plantean que Venezuela ha alfabetizado al 95,2 % de la poblacién, se pueden
complementar tales declaraciones afirmando que ciertamente en el pais se han
brindado nuevos espacios para el desarrollo de los aprendizajes académicos, sin
embargo, la informacién analizada por la Asamblea Nacional no aclara qué criterio
se considerd para afirmar que tal cantidad de habitantes esta alfabetizado ni cual

es el tipo de alfabetizacion que se imparte en el pais.

Recordemos que en la actualidad, la alfabetizacion no puede ser asumida
s6lo como la habilidad de leer y escribir. Para Cassany (2006) la literacidad es un

término mas apropiado y que “abarca todo lo relacionado con el uso del alfabeto:
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desde la correspondencia entre sonido y letra hasta las capacidades de
razonamiento asociadas a la escritura” (p. 38). En virtud de ello, la lectura critica
se presenta como una destreza favorable para la formacién del individuo. Es por
ello, que la importancia de la presente investigacion radica precisamente, en el
aporte significativo que representa la transformacion de las practicas de lectura
que se realizan en las aulas de Educacion Media General, tomando en

consideracion las competencias de lectura critica que el estudiante debe alcanzar.
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Capitulo Il
Marco tedérico

El marco tedrico presenta, en primer lugar, los estudios recientes sobre la
lectura critica que muestran la evolucién de los paradigmas educativos mas
importantes de las ultimas décadas en el area. En segundo lugar, se presentan los
aportes de la concepciéon psicolinguistica y sociocultural del proceso de lectura,
para finalizar con una explicacion sobre la lectura critica y las competencias de
lectura critica. El capitulo comprende: A) antecedentes en los que se presentan
estudios relacionados con la lectura critica en distintas etapas de la educacién
formal. B) marco tedrico en el cual se abordan teorias y explicaciones sobre la

lectura, la lectura critica y las competencias de lectura critica.

Antecedentes

La lectura critica es un tema relativamente nuevo en el ambito educativo.
Para finales del siglo XX, se investiga sobre la materia en diversas partes del
mundo y América Latina no es la excepcidn, por ello, en los antecedentes de esta
investigacién, son abordados tres estudios sobre lectura critica dirigidos a
estudiantes universitarios que guardan relacién con el estudio, por destacar la
aplicacion de la lectura critica como medio para desarrollar el pensamiento critico.
Ademas, se presentan otros tres estudios sobre la vinculacion entre la lectura y el
desarrollo de competencias cognitivas enmarcados en la Educacion Basica y la

Educacion Media General.

En el afo 1999, la Asociacion Internacional de Lectura, mediante su
Departamento de Desarrollo Internacional, presenta el programa Reading &
Writing for Critical Thinking desde ahora mencionado por sus siglas en inglés
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RWCT- en varios paises de Europa Central y del Este, Asia y Africa. El proyecto
tiene como propdsito promover reformas educacionales y orientar a los maestros
de cualquier nivel educativo para cambiar las practicas en el aula. La metodologia
de trabajo consiste en capacitar a algunos maestros locales durante 12-18 meses
para utilizar métodos que promuevan el aprendizaje activo y el pensamiento
critico. Como resultado, el programa logra que los estudiantes sean mas activos y
analiticos y que los docentes empleen mas tiempo para planificar las clases y
ejecutan acciones dirigidas a trabajar con los estudiantes. Es importante acotar
que este tipo de estudio, demuestra la eficacia de estrategias de lectura y escritura

que fomenten el pensamiento critico.

Por otra parte, Lagos y Revelo (2003) presentan un estudio en el cual los
autores trabajaron con los estudiantes de la Facultad de Ingenieria de la
Institucion Universitaria Centro de Estudios Superiores Maria Goretti, en sus
Siglas I.U CESMAG. La investigacion consiste en proponer algunas orientaciones
metodoldgicas para el uso de la ensefanza problémica en el desarrollo del
pensamiento critico y creativo de los estudiantes. La metodologia se enmarca en
el enfoque etnografico, sirviéndose de instrumentos como entrevistas no
estructuradas, grupos focales y observaciones sistematicas. De la investigacion
resulté que la ensefianza problémica efectivamente ayuda en la formacion del
pensamiento critico y creativo, denotando asi la importancia de contextualizar la
educacion y de transformar el aula en un espacio para la investigacion y la

discusion.

Otro estudio basado en la lectura critica es el presentado por Fainholc
(2004) en colaboracion con Boloqui y Gigena. La autora trabajéo con 126
participantes con edades comprendidas entre los 20 y los 50 afios y con diversos
niveles educativos. La investigacion tiene dos propdsitos: el primero relacionado
con los procesos de lectura/navegacion/interactividad y el segundo, mas
relacionado con la investigacidon, busca establecer la metodologia para desarrollar

la lectura comprensiva y critica en soportes electrénicos. La metodologia es
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descriptiva-exploratoria. Como resultado se observa la necesidad de desarrollar
aprendizajes contextualizados y significativos a través de la lectura critica en
internet. Al respecto conviene acotar que esta investigacién sirve para apuntar la
aplicabilidad de la lectura critica en distintos soportes e incluso fuera del ambito

escolar.

Ademas, Silva (2007) realizé una investigacion en la que trabajé con un
grupo de alumnas del octavo grado de Educacion Basica en San Cristobal, estado
Tachira; bajo la metodologia de la investigacién accién. La propuesta abordé tanto
la promocidn de la lectura como el desarrollo de estrategias cognitivas a través de
diversos textos. Como resultado la investigacion generé que las alumnas
fortalecieran su proceso como lectoras autbnomas y criticas con la capacidad de
seleccionar textos de acuerdo con sus intereses y confrontar opiniones con los
demas, demostrando las capacidades criticas y reflexivas de los estudiantes de
Educacion Basica.

Igualmente Zapata y Paredes (2008) presentaron un estudio en el que
trabajaron con 17 alumnos de séptimo grado en un Liceo Bolivariano del estado
Mérida. El propdsito de la investigacion fue el desarrollar estrategias significativas
para favorecer la lectura autonoma en los estudiantes de séptimo grado. La
metodologia utilizada fue la investigacion accion participante. Los resultados de la
investigacién demuestran que el proceso de lectura es facilitado cuando el aula se
convierte en un espacio de participacion activa, en el cual se aplican actividades
significativas y con pertinencia social.

Finalmente, Aragéon y Avendafno (2008) realizaron una investigacion en la
que proponen estrategias metacognitivas en la formacién de estudiantes criticos,
reconociendo la importancia de la lectura para consolidar el pensamiento analitico
e interpretativo. La metodologia empleada fue la investigacion etnografica y la
investigacion- accion. La investigacion resultd en la formacion de alumnos

capaces de penetrar en los niveles mas profundos de la lectura.

16



Todas las investigaciones citadas sirven de fundamento a este estudio, por
cuanto la mayoria de ellas establecen cémo la implementacion de la lectura critica
desarrolla el pensamiento critico y, a su vez, tiene una incidencia positiva en los
procesos de aprendizaje de los estudiantes. Al mismo tiempo, los estudios
referidos ofrecen aportes tedricos y metodolégicos esenciales para esta
investigacion, ya que las situaciones mencionadas tienen en comun el presentar
experiencias de lectura critica con el fin de formar estudiantes reflexivos, capaces
de manifestar opiniones, de argumentar y profundizar en el contenido de los

textos.

Ademas, en algunas de las investigaciones se destaca la importancia de
leer diversos tipos de textos, ello con la finalidad de fomentar la criticidad de los
estudiantes y, que reconozcan las tipologias textuales y la importancia de la

interaccion entre el texto y el lector.

No obstante, ninguna de las investigaciones mencionadas se propone la
transformacién de las practicas de lectura por experiencias de lectura critica en
diversas asignaturas de manera simultanea. Resulta oportuno acotar que la
lectura critica no se circunscribe a una sola asignatura o a un tema en particular,
pues debe ser parte de la experiencia de aprender todas las disciplinas y también

en cualquier espacio de la vida.

Es por ello que se plantea esta investigacién sobre la lectura critica en las
diversas asignaturas curriculares como una opcion necesaria en el proceso de
formacion académica, para favorecer el desarrollo de las cuatro competencias de
lectura critica, las cuales de acuerdo con Serrano y Madrid (2007) son: las
competencias pragmaticas y culturales, competencias valorativas y afectivas,
competencias cognitivas y competencias linguisticas y discursivas. La finalidad de
esta opcidn de cambio es que el estudiante tenga una vision integral del mundo y
se percate de las dimensiones de la lectura, asi como de las diferencias en el
discurso de acuerdo con el area de conocimiento y el contenido implicito en el

texto.
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Fundamentos Tedricos

Para los fines de la investigacion, es necesario el desarrollo de un marco
teérico fundamentado en algunas teorias que muestren el avance en la
concepcion de la lectura hasta llegar a lo que hoy se conoce como lectura critica.
El marco tedrico parte de algunas ideas sobre la educacion y la lectura para luego
mostrar los aportes de las concepciones psicolinguistica y, en especial, de la
sociocultural para finalizar con una explicacion sobre la lectura critica y las

competencias de lectura critica.

La lectura como proceso

Durante mucho tiempo, el tratamiento que se le ha dado a la lectura en la
escuela ha estado enmarcado en la concepcion segun la cual leer consiste en
identificar y extraer ideas del texto para comprenderlas. Concepcion que se
enmarca en lo que Freire (2008) denomina educacién bancaria en la cual “el
conocimiento, es una donacion de aquellos que se juzgan sabios a los que juzgan
ignorantes” (p. 73). Para la concepcion bancaria de la educacion, la lectura es un
ente estatico, que puede ensefiarse en condiciones similares sin considerar las
habilidades cognitivas y el entorno sociocultural y que, ademas debe ser

aprendida durante un periodo determinado.

En contraposicién a la educacion bancaria, en las ultimas décadas del siglo
XX y principios del XXI se han generado esfuerzos significativos desde diversas
concepciones —psicogenética, cognitivismo, constructivismo y pedagogia critica,
entre otros- que han aportado teorias y modelos para transformar y mejorar el

proceso educativo, a través de distintos aportes que contribuyen para la
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comprensidon de los aspectos cognitivos, sociales y culturales que inciden en el

aprendizaje.

Para tales concepciones, la lectura es un elemento clave en el desarrollo
del pensamiento auténomo. En este sentido, desde el enfoque de la pedagogia
critica (Giroux, 1981) leer implica el cuestionamiento por los alumnos de “los
movimientos politicos y las desigualdades sociales, de manera que se les oriente
hacia una sociedad mas justa y democratica” (Diaz Barriga, 21:531) ello significa
que la lectura es una herramienta que promueve el pensamiento liberador en el
hombre, es decir, que funciona como un instrumento promotor de cambios en las

estructuras que rigen a la sociedad.

Para algunos tedricos y estudiosos de la lectura como Cassany 2006;
Rosenblatt 1996; Smith 1997; Solé 1992; leer implica algo mas que el descifrar
cbdigos. Se trata de un proceso vinculado al acto de la comprensién de las ideas
de otro -el autor-, mostrando lo que el lector sabe de ese tema, o los
conocimientos que tiene del mismo y que han sido construidos en el contexto
social y cultural en que se ha formado y se ha desarrollado, En este sentido,

Colomer y Camps (1996) sostienen:

(...) leer, mas que un simple acto mecanico de descifrado de
signos graficos, es por encima de todo un acto de
razonamiento, ya que de lo que se trata es de saber guiar
una serie de razonamientos hacia la construcciéon de una
interpretacion del mensaje escrito a partir de la informacion
que proporcionen el texto y los conocimientos del lector. (p.
36)

De tal manera, las concepciones actuales de la lectura coinciden en
concebirla como un proceso que se va desarrollando en la medida que el individuo
se enfrenta con distintas situaciones y practicas de lectura. Esto supone la

complejidad del acto de leer, pues no solo forman parte las habilidades cognitivas,
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sino que también se involucran factores de indole social y cultural ya que el lector,
se vale del texto en si mismo, sus conocimientos previos, practicas de lectura e
interaccion con los demas a través de discusiones, para construir sus propias

conclusiones sobre el texto.

Por su parte, Solé (1997) afirma que “leer es un proceso mediante el cual
se comprende el lenguaje escrito” (p. 3) es decir, que durante la lectura se
involucran las estructuras mentales para reorganizar o redimensionar nuestro
conocimiento, pues interactian nuestras concepciones previas con aquellas

contenidas en el texto.

La lectura ademas, se concibe como un proceso por desarrollarse a lo largo
de la vida, tal y como lo expresa Torres (2008) pues el perfeccionamiento de su
practica surge de las distintas experiencias de lectura, las tipologias textuales y los
discursos utilizados en diversidad de textos. Es por ello que para un lector novato
0 poco experimentado, que no cuenta con las herramientas necesarias para hacer

una lectura critica y reflexiva, resulta mas complejo apropiarse del texto.

Desde la perspectiva sociocultural, la lectura es en si misma un acto social,
pues implica acercarse a las ideas del autor y, a su vez, a aquellos que han
influenciado al escritor, ademas de permitir que nos insertemos en distintas
comunidades linguisticas. En efecto, para la pedagogia critica, no existe una
interpretacion correcta o incorrecta, sino que cada una es producto de los
condicionamientos socioculturales, de la ideologia que silencia unos valores y
legitima otros y asi mantiene las relaciones de poder. Toda interpretacién de un

texto “es inevitablemente una vision parcial interesada” (kempe, 2001: 54).

Segun Torres (2007) “no existe estrictamente un estar alfabetizados,
estamos continuamente perfeccionando nuestras habilidades para leer y escribir’
(p- 1). Queda claro que la lectura no es una destreza que pueda condicionarse ya
que su desarrollo se relaciona con el de las habilidades cognitivas y ademas no
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tiene unos parametros unicos para regirse, pues depende de las practicas de
lectura de cada individuo.

Enfoques de la lectura

Al hablar de lectura, debemos sehalar que se trata de un concepto
ampliamente estudiado y afrontado desde distintas perspectivas que van desde
los procesos mentales hasta las incidencia del entorno social en la comprension

lectora.

Es por ello que resulta necesario ampliar la explicacion de lo que significa la
lectura partiendo de tres enfoques fundamentales: el enfoque psicolinguistico, el
enfoque transaccional y el enfoque sociocultural para posteriormente, abordar la

lectura critica y sus competencias.

Enfoque psicolinguistico

El enfoque psicolinguistico aparece como una corriente tedrica que explica
los procesos mentales que se desarrollan a lo largo de la lectura. Este enfoque
plantea que la lectura, es decir, comprension del significado, se produce mediante
la interaccion entre el pensamiento y el lenguaje del autor/escritor, de donde surge
el significado. (Goodman, 1996).

En el enfoque psicolinguistico del proceso de lectura se desarrollan
diversas teorias, entre ellas se encuentra la teoria Psicolinguistica, propuesta por
Goodman (1996) que explica la lectura como un proceso de interaccidon entre el
pensamiento y el lenguaje del lector y el pensamiento y el lenguaje del autor. Para
este autor, en el proceso de lectura, el significado siempre es el punto de énfasis y

21



el fin ultimo del proceso. Ahora bien, el significado no se le entrega al lector de

manera anticipada, ni aparece de forma explicita en el texto.

De tal modo, que el significado es el resultado del proceso de interrelacion
que se establece en la lectura entre el lector y el escritor. Goodman (1996) plantea
que “el escritor construye un texto con un significado posible que sera utilizado
luego por los lectores para construir sus propios significados” (p. 12) y desde
luego, para lograr la construccion de significados, tanto el escritor como el lector

se sirven de su vision particular del mundo.

Goodman (1996) también destaca la importancia de las convenciones
linguisticas, y como ellas intervienen en la construccion de significados, pues el
conocimiento de las caracteristicas fisicas propias de cada texto puede ayudar en
la comprension de la lectura, ya que sirven como una guia para acceder a otros

aspectos como por ejemplo determinar la funcion del texto.

El mismo Goodman (1996) también sefala que durante el proceso de
lectura el lector recurre a algunas estrategias cognitivas generales para desarrollar
el significado, entre ellas se encuentran la tarea de reconocimiento, el muestreo y
seleccion, la inferencia, la prediccion, la confirmacion y la correccion. Tales
estrategias van surgiendo de forma inconsciente en la lectura y son recursivas
entre si. Significa entonces, que en el enfoque psicolinguistico la lectura es un
proceso que combina las estrategias cognitivas del lector con las cuales, es capaz
de construir el sentido del texto valiéndose del contenido del texto y de aquello que
esta implicito.

Por su parte Smith (1997), ubicado dentro de esta misma concepcion,
plantea que el centro del proceso de la lectura es el lector y no el texto, pues el
lector es quien le otorga el sentido a la lectura y, para ello, se basa en habilidades
cognitivas como la prediccion, la cual segun Smith (1997) “consiste en descartar
alternativas improbables” (p. 108). Asi, la comprension de la lectura depende de la
capacidad que tiene el lector para elaborar y responder las interrogantes que

surgen a lo largo de la lectura; del mismo modo, se entiende que la elaboracion de
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preguntas durante la lectura es un proceso inmediato que ocurre de manera

inconsciente.

Smith (1997) explica que “la habilidad de formular preguntas relevantes y de
saber donde encontrar las respuestas en el texto depende de nuestra familiaridad
con el tipo de material que abordamos y del objetivo particular de nuestra lectura”
(p- 155). En otras palabras, la lectura es comprendida en mayor o menor medida
dependiendo en gran parte de la relacion que tenga con nuestra teoria del mundo.
Es por ello que la comprension de la lectura varia de acuerdo a cada individuo y

de acuerdo con la relaciéon de éste con el texto escrito.

Todo ello no implica que los aspectos relacionados con la norma gramatical
deban ser obviados, por el contrario, Smith (1997) como otros autores del enfoque
psicolinguistico, reconoce la importancia de tales aspectos, pero explica que estos
son aprendidos con mayor éxito a través de la practica de la lectura y de la
experiencia con diversos textos escritos, en lugar de centrarse en una correcta
pronunciacién, en la memorizacion de normas ortograficas o en una lectura
detenida que puede resultar contraproducente y generar, lo que Smith (1997)
define como visién encapsulada, que se refiere a poner el énfasis en las palabras
y en la memorizacion en lugar de la construccién de significados, entorpeciendo la

comprensioén de la lectura.

Otro aspecto relevante que senala Smith (1997) es la importancia del
contexto en la lectura, ya que el establecimiento de un contexto ayuda al lector a
descubrir significados de palabras desconocidas en lugar de memorizarlas; el
lector logra esto, al entablar vinculos con el texto bien sea por similitudes o

diferencias o relaciones de causa y efecto en el contexto de la lectura.

En el mismo orden de ideas, Solé (1992) para explicar el proceso de
lectura, desarrolla la perspectiva interactiva. Para Solé (1992) “leer es el proceso
mediante el cual se comprende el lenguaje escrito” (p.22) y, para comprender la
lectura, es necesaria la interaccion entre el lector y el texto. Para que exista la .

interaccion lector/texto, es imprescindible que el lector sea activo y construya
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nexos con la lectura, los cuales desarrolla a través de los objetivos por los cuales

lee.

Segun Solé (1992), al igual que lo plantea Goodman (1996) y Smith (1997),
la prediccién juega un rol determinante en el proceso de lectura. Solé (1992)
sefala tres estrategias que utiliza todo lector para comprender el texto,
entendiendo que no se trata de estrategias ejecutadas de manera lineal, sino por
el contrario, se desarrollan de forma recursiva y practicamente automatica; la
prediccion, la verificacidn y la construccion de una interpretacion. Estas tres
estrategias surgen a partir de las pistas que el escritor ofrece en el texto, de
nuestro conocimiento previo sobre el contenido y el tipo de texto, asi como

también de nuestra teoria del mundo.

Para resumir, el enfoque psicolinguistico de la lectura, considera que la
construccion del significado es el centro del proceso de lectura sin dejar de lado
los aspectos formales relacionados con las convenciones linguisticas. Se trata de
una perspectiva que estudia a profundidad lo que ocurre en la mente del lector y
los procesos de interaccion con el texio escrito y, aunque algunos autores que
desarrollaron sus investigaciones partiendo de la psicolinguistica mencionan la
importancia del contexto, realmente es el enfoque sociolinguistico, el que termina

de establecer la importancia del entorno sociocultural para la comprensién lectora.

Enfoque transaccional

El enfoque transaccional de la lectura, guarda estrecha relacién con el
enfoque psicolinglistico, por tanto que rompe con las concepciones tradicionales
de la lectura y propone asumir la lectura como un proceso de transaccion entre

tres elementos fundamentales: el lector, el texto y el escritor.
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Rosenblatt (1996) plantea que “todo acto de lectura es un acontecimiento o
una transaccién que implica a un lector en particular y un patron de signos en
particular, un texto, que ocurre en un momento particular y dentro de un contexto
particular” (p.24) es decir, que la lectura desde este enfoque consiste en una
relacion dialégica entre el texto y el lector la cual se caracteriza por ser compleja,

no lineal, recurrente y autocritica.

De tal manera que en la medida que la transaccion con el texto impreso
remueve las experiencias linguisticas previas, el lector va adoptando una actitud
selectiva, haciendo especial énfasis en aquellos aspectos que considera

relevantes y remitiendo otros a los alrededores de la conciencia.

Cabe destacar que el enfoque transaccional propuesto por Rosenblatt
(1996) define dos posturas que asume el lector, por un lado se encuentra la
postura eferente, en la cual el lector hace mayor énfasis en la extraccion y
retencion de aquellos elementos que corresponden con los intereses particulares
del lector. Por otro lado, la postura estética, en ella la atencion del lector se centra
en la evocacion de sentimientos e ideas y en la construccion de imagenes

sensoriales sobre personajes y situaciones mediante el texto escrito.

Ambas posturas enfocan la atencion del lector en aspectos divergentes,
pues la eferente se refiere mas a lo cognitivo y la estética a lo emotivo, sin
embargo, se entiende que ambas posturas estan presentes durante la lectura.
Asi, queda claro, que no se trata de dos posturas que funcionan de manera

aislada, simplemente una de ellas siempre va a predominar sobre la otra.

Rosenblatt (1996) también nos habla sobre el significado en el proceso de
lectura y afirma que “el significado no existe de antemano en el texto o en el lector,
sino que se despierta o adquiere entidad durante la transaccién entre el lector y el
texto” (p.25) con ello se puede inferir que el significado es una construccién
personal de cada lector y, cada lector, puede dar interpretaciones diferentes de un
mismo texto, e incluso, un mismo lector, entienda de forma distinta un mismo texto

al leerlo de nuevo en otro momento de su vida.
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Para concluir, el enfoque transaccional pone de manifiesto las relaciones
dialdgicas entre el lector, el texto y el escritor, y al mismo tiempo, demostrando
que durante el acto de leer es posible asumir dos posturas que lejos de ser
distintas, se complementan durante el proceso de comprension y apropiacion del

texto.

Enfoque sociocultural

Mas recientemente, surge el enfoque sociocultural de la lectura, en el cual
se consideran tres elementos que se conjugan durante la lectura: en primer lugar,
los aspectos gramaticales, en segundo lugar, las destrezas cognitivo-linguisticas
necesarias para comprender el texto y, en tercer lugar, los factores de orden

social.

Dentro de la concepcion sociocultural, Cassany (2006) sefiala que leer “es
una practica cultural insertada en una comunidad particular, que posee una
historia, una tradicion, unos habitos y unas practicas comunicativas especiales” (p.
38) es decir, que leer también implica la interrelacion del lector con el entorno,
pues las experiencias sociales son las que permiten o limitan las posibles

interpretaciones del texto escrito.

Asi pues, la concepcion sociocultural integra tanto los aspectos propios de
la gramatica, como los relacionados con el desarrollo cognitivo del individuo, pero
incluye todos los aspectos sociales que forman parte de la experiencia de vida de

cada persona y por ende, influye en las practicas de lectura que ha desarrollado.

Cabe destacar, que el enfoque sociocultural es el que contempla en mayor
medida el desarrollo de la lectura critica, pues en él se reunen todos los factores
(cognitivos, linguisticos y sociales) que deben integrarse para desarrollar la lectura
critica. En otras palabras, la lectura critica se vale de los enfoques psicolinguistico,
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transaccional y sociocultural ya que se sirve del conocimiento de la gramatica, las
funciones y usos de los distintos discursos, la construccion de significados y el
desarrollo de comentarios valorativos fundamentados no solo en las vivencias sino
en las practicas de lectura, aspectos relacionados con los enfoques anteriormente

explicados.

Al igual que en la psicolinguistica, el enfoque sociocultural se ocupa de otro
aspecto significativo que tiene incidencia directa en el modo de leer; se trata de la
polifonia presente en el momento en que se da el proceso de lectura. Al respecto
Bajtin (2008) sefiala que “no puede haber un enunciado aislado. Un enunciado
siempre presupone otro enunciado que le antecede y otros enunciados que le
siguen” (p. 355) y la identificacion de esas otras voces presentes en la lectura son

determinantes en el momento que el lector construye su propio texto.

Es en este punto que se esta considerando no solo la perspectiva del lector
o la del autor, sino que también entran en juego las ideologias de ambos, que se
cuelan en el texto, como resultado tanto del desarrollo cognitivo como de la
interaccion social. Alli, el lector se inserta en un entramado de ideas, opiniones e
incluso valores que conducen al desarrollo de un proceso dialogico para identificar
diferencias o similitudes con respecto a su propio pensamiento y su experiencia

con el mundo.

Para finalizar, es importante sefalar que los enfoques expuestos han hecho
aportes significativos para la comprension que se tiene actualmente sobre lo que
significa leer. Partiendo de estos enfoques, encontramos la lectura critica, como
una propuesta que conjuga todos los aspectos cognitivos, linguisticos y sociales
que tienen incidencia en el acto de leer y que nos permite, acceder a los distintos

tipos de discursos académicos para apropiarnos del conocimiento.

Las orientaciones para el desarrollo de la lectura critica desde el aula, no
solo favorecen los procesos mentales y discursivos vistos en los enfoques

psicolinglistico y transaccional, sino que también nos acercan a distintas
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comunidades para participar de ellas y potenciar las destrezas lectoras de
nuestros estudiantes, fomentando la interaccion con otros y al mismo tiempo,

promoviendo la produccion de futuros textos.

La lectura critica: una ventana hacia el pensamiento autbnomo

En la actualidad, la concepcion sobre el proceso de lectura incluye una
funcién superior, de tipo epistémica. Tal funcion le confiere a la lectura no solo la
facultad de comprender y analizar un texto, sino que también se asume que es a
través de la relacion dialégica que se establece durante la lectura y de los
procesos reflexivos y operaciones cognitivas que pone en juego el individuo lo que

produce el conocimiento.

De tal manera, el desarrollo del conocimiento a través de la lectura, en
particular de las practicas de lectura critica, favorece los procesos de investigacion
y teorizacidon, ya que ambos surgen a partir de la triada lector-texto-autor
enmarcada en un entorno sociocultural determinado. A su vez, todo esto conduce
a la formacion del pensamiento autonomo, el cual es producto de la reflexion y el
estudio y, es de suma relevancia, para realizar aportes significativos en la

sociedad.

Ahora bien, resulta necesario mencionar las caracteristicas del pensamiento
critico, dado que la lectura critica esta direccionada hacia el desarrollo de la
criticidad y por ende de la autonomia en el pensamiento. De acuerdo con Lipman
(1998) el pensamiento critico es “un pensamiento que 1) facilita el juicio porque 2)
se basa en criterios, 3) es autocorrectivo y 4) sensible al contexto “(p. 174) es
decir, que el pensamiento critico implica obligatoriamente una reflexion y una
fundamentacion solida para transformar el pensamiento y con ello, generar un

pensamiento autbnomo.
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Lo anterior permite deducir que el pensamiento critico no se ensefia de
manera convencional 0 memoristica, pues es una capacidad que, de acuerdo con
el enfoque sociocultural, necesita de experiencias de lectura que fomenten el
desarrollo de las competencias de lectura critica; de este modo es posible asumir
que el pensamiento critico puede formarse a lo largo de la vida, con las
experiencias personales y, principalmente, por el contacto con la lectura, tanto
como medio de esparcimiento al concebirla como instrumento de acceso a la
informacion para la construccion del saber. Proceso en el que la lectura critica

juega un papel preponderante.

Al respecto, Cassany (2006) plantea que “leer es un verbo transitivo y no
existe una actividad neutra o abstracta de lectura, sino multiples, versatiles y
dindmicas maneras de acercarse a comprender cada género discursivo, en cada
disciplina del saber y en cada comunidad humana” (p. 24). De tal modo que para
desarrollar la lectura critica es importante asumir una postura reflexiva, aprender a
construir criterios propios, profundizar en el texto, identificar posibles ideologias
subyacentes, desglosar detalladamente las ideas expuestas por el autor, plantear

cuestionamientos a medida que transitamos por el texto.

Por su parte, Serrano y Madrid (2007) afirman que la lectura critica es “la
capacidad del individuo para la reconstruccion del significado, intencionalidades e
ideologias implicitas en los discursos, acceder a la diversidad de textos producidos
por otros y también para producir otros nuevos...” (p.59) en consecuencia, la
lectura critica involucra el desarrollo de concepciones propias que se van
potenciando en el proceso de formacion del individuo a través de la interaccion
con las postura de otros, mediante experiencias de lectura que procuren la
reflexion sobre lo gramatical, lo pragmatico, lo semantico y la produccion de juicios

de valor.

Ademas de lo anterior, es necesario abordar el tema de la literacidad pues
tiene una relacion directa con el desarrollo de competencias criticas y con la
lectura critica. Cassany (2005) reconoce que para desarrollar la literacidad es
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necesario abarcar una serie de dimensiones: los recursos del codigo, los recursos

del significado, los recursos pragmaticos y los recursos criticos.

Segun Cassany (2005) los recursos del cédigo son aquellos referidos a los
aspectos gramaticales como la estructura, la norma de ortografia y las palabras
entre otros. El conocimiento de estos recursos es necesario para poder adentrarse
en las practicas de lectura. Los recursos del significado tienen correspondencia
con la comprension y el significado que el proceso de lectura tiene para cada
persona. En este recurso la capacidad de construir inferencias y establecer
relaciones con el conocimiento previo juega un papel determinante, pues ayuda al

lector a formar su propio significado.

Del mismo modo, Cassany (2005) habla sobre la presencia de los recursos
pragmaticos, en los cuales se consideran los entornos sociales y culturales que
definen la funcién y el propdsito del texto. Finalmente, se encuentran los recursos
criticos, a través de los cuales un lector otorga el sentido del texto pues, con estos
recursos, identifica ideologias implicitas, valores y opiniones para contrastarlos

con su pensamiento y generar una actitud critica.

De esta manera, vemos que para desarrollar la literacidad no sélo es
necesario el conocimiento del codigo y las normas linguisticas, sino que también
se deben considerar el significado y la funcion del texto. Ademas, se implica el

asumir una postura critica, que es lo que finalmente permite construir opiniones.

De hecho, dada la importancia del proceso de lectura en la sociedad actual
y el reconocimiento de la capacidad critica para la formacién de individuos
productivos, analiticos e innovadores, se habla de formacién académica a partir de
la literacidad critica. Gomes (2007) indica que “the main objective of a critical
education should be to help students to recognize the power they already have to
transform knowledge in meaningful ways in order to change their realities, thus
contributing to the building of a better society” (p. 53).Esto significa que el principal

objetivo de la educacion critica debe ser ayudar a los estudiantes a reconocer el
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poder que ellos ya tienen para transformar el conocimiento de manera significativa
para cambiar sus realidades, contribuyendo asi a construir una sociedad mejor

(traduccion propia de la autora de este trabajo).

En este sentido, la educacion desde una perspectiva critica constituye una
herramienta poderosa que permite el desarrollo de una instruccién que traspasa
las fronteras del aula, convirtiéndose en un instrumento para la vida, al desarrollar
en el individuo la capacidad de considerar distintas posturas y elaborar criterios
propios fundamentados. Ello deviene en un individuo curioso, cuestionador,
reflexivo y analitico, que ha de tomar conciencia de sus actos y los efectos que
tiene en los demas y que probablemente continuara en el ambito educativo para

crecer y aprender a lo largo de la vida.

En este sentido, la lectura critica verdaderamente es una ventana hacia el
pensamiento autbnomo pues significa desarrollar en el individuo la capacidad de
reconocer perspectivas diferentes a la suya sobre cualquier tema y apropiarse de

aquello que constituya un aporte relevante para su propio criterio.

Al respecto Cely y Sierra (2011) sefalan que la lectura critica “no es
solamente entender el texto, tampoco es expresar sin ningun criterio una opinion.
Si en cambio, es realizar de él una interpretacion, fruto de la comprensién o
estudio del texto. Es agregar significado, aplicandolo al mundo de la vida” (p.17)
en consecuencia, la lectura critica desarrolla la autonomia de pensamiento, lo cual
ayudara al individuo en la toma de decisiones correctas a lo largo de su vida, no
solo en el ambito profesional, sino también en lo social, incitando a la reflexion y a
la consideracion de los efectos de las palabras y las acciones en la vida de los

demas.

De alli, la importancia de una experiencia educativa orientada hacia la
formacion de individuos criticos, que favorezcan las practicas de lectura critica, no
s6lo para lograr la permanencia de los estudiantes en el sistema educativo, sino
también para desarrollar el pensamiento autonomo, la apropiacion del

conocimiento, el cuestionamiento de los sistemas sociales, politicos y econdmicos
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imperantes para el desarrollo de una sociedad mejor, mas productiva, justa y

promotora del desarrollo cientifico y tecnologico.

Del mismo modo, el rol del docente como orientador durante el proceso de
lectura resulta fundamental para desarrollar las competencias de lectura critica
necesarias para la vida. El docente, ademas de facilitar las herramientas
necesarias para abordar el texto escrito con conciencia critica, debe presentarle a
los estudiantes los distintos tipos de discursos utilizados en la variedad de textos
escritos con la finalidad de brindar diversas experiencias de lectura y aproximar a

los estudiantes a la comunidad académica.

Al ser insertado en la comunidad cientifica, el individuo aprendera a
considerar las experiencias previas propias y de otros sobre un mismo tema vy,
partira de la premisa que ningun texto surge al azar, sino que constituye un reflejo
de las experiencias del autor y su interaccion con otros autores, que de alguna
manera forman parte de su discurso, del mismo modo, que en la vida nuestras
experiencias  particulares en diversos ambientes y la interaccidon con distintas

personas forman parte de nuestra identidad.

Competencias de lectura critica

Para comprender mejor el concepto de lectura critica, se deben estudiar las
competencias que nos ayudan a identificar si el proceso de lectura es critico o no.
Sin embargo, para iniciar el tema de las competencias de lectura critica, es
necesario revisar otros factores que han de facilitar su comprensién. Facione
(2007) habla de habilidades de pensamiento critico que “los expertos las clasifican
como habilidades cognitivas y disposiciones” (p. 4). Tales habilidades son: la
interpretacion, el analisis, la evaluacidn, la inferencia, la explicacion y la

autorregulacion.
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Estas habilidades son fundamentales para el pensamiento critico en el
individuo, pero cabe acotar que no surgen espontaneamente, sino que se van
alcanzando al favorecer el desarrollo de las competencias de lectura critica a partir
de situaciones de aprendizaje. Para ello, debe haber claridad en cuanto a los

propositos de las practicas de lectura en el aula.

En un primer lugar se debe considerar que las habilidades de pensamiento
critico parten de las experiencias, en el ambito académico y fuera de él a lo largo
de la vida, es decir, que se encuentran en un continuo perfeccionamiento; y en
segundo lugar, en el ambito académico, es necesario realizar practicas de lectura
critica fundamentadas en sus competencias, pues de otro modo, se estaria

improvisando el aprendizaje.

Por su parte, Benavides y Sierra (2013) sefalan que “la comprensidn
lectora como proceso cognitivo, resalta el papel del desarrollo de los tres niveles
de compresion: literal, inferencial y critica” (p. 86) estos niveles, se favorecen con
las practicas de lectura constantes, de tal modo que para darle un mayor sentido a
lo que verdaderamente significa comprender un texto, es imprescindible trabajar
con los estudiantes y aproximarlos a la apropiacion del conocimiento como un

proceso que nunca termina.

Por su parte, Serrano y Madrid (2007) hablan especificamente de cuatro
competencias que, a su vez, tienen relacién con las dimensiones de la literacidad:
competencias pragmaticas y culturales, competencias valorativas y afectivas,
competencias cognitivas y competencias linguisticas y discursivas; sin embargo,
antes de adentrarse en estas competencias, es importante explicar qué se

entiende por competencia.

A nivel educativo, para Zambrano (2007) la formacion por competencias
puede “garantizar calidad de la formacion, crear un vinculo real entre el sistema
productivo, el sistema educativo y la sociedad con disefio de nuevos modelos y

estrategias de ensefianza-aprendizaje, entre otras” (p. 163) ademas de brindar un
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espacio para educar de manera integral, considerando los aspectos cognitivos,
afectivos y procedimentales que integran la conducta y los distintos modos de

proceder del hombre.

Por tanto, en educacion la competencia entendida como competitividad
entre estudiantes queda de lado, para abrir paso a una concepcidn de
competencia referida a las destrezas que cada individuo desarrolla en su
formacion. Serrano y Madrid (2007) definen la competencia como el “desarrollo de
capacidades como denominadores comunes de los aprendizajes y que se refieren

al saber y al saber hacer” (p. 63)

Asi mismo, Serrano y Madrid (2007) formulan cuatro competencias
necesarias para desarrollar practicas de lectura critica, ellas son: competencias
cognitivas, competencias pragmaticas y culturales, competencias linglisticas y
discursivas y competencias valorativas y afectivas (p.p 58-68). El desarrollo de
tales competencias resulta fundamental para la formacion de lectores criticos, ya
que en ellas se conjugan las habilidades propias del individuo, los valores que ha
desarrollado a lo largo de la vida, los conocimientos linguisticos que ha adquirido
en sus practicas de lectura, situado dentro de un entorno sociocultural

determinado.

Las competencias cognitivas involucran la identificacion del tema, las
interpretaciones a través de la identificacién de puntos de vista, la activacion del
conocimiento previo, la identificacion de las distintas voces presentes en el

discurso y el cuestionamiento de los argumentos expuestos en el texto escrito.

Para su desarrollo, es necesario promover situaciones de aprendizaje que
impliquen el uso de conocimientos previos, la identificacion de los temas tratados
en la lectura, el reconocimiento del uso de citas y referencias que se reflejan de
manera explicita, y con la practica aquellas referencias implicitas en el texto, los
discursos que contienen dobles sentidos, ambiguedades y juegos de palabras
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Por su parte, las competencias pragmaticas y culturales son aquellas en
las que el lector puede establecer relaciones entre la funcidn y el propédsito del
texto. Pero para poder acceder a la funcion y al propdsito, es necesario tener un
conocimiento sobre el autor y el contexto en el que se produjo la obra y, a partir de
ello, identificar las influencias culturales y sociales que de algun modo afectan el

texto.

Esta competencia puede trabajarse a partir de practicas de lectura que
partan de una investigacion previa sobre la vida del autor y un analisis posterior
sobre la relacion entre su vida y su obra, igualmente se debe partir de lecturas qué
permitan identificar cual es el propdsito del autor y la funcion del texto, tomando

en consideracion si trata de una publicacion especializada o no.

Por su parte, las competencias linguisticas y discursivas tratan sobre el
género discursivo, la estructura y el formato en el que se presenta el texto. Esta
constituye una de las competencias que necesita de mayor conocimiento por parte
del lector. Para ello, se deben conocer los géneros discursivos tanto narrativos
como académicos, pues entre ellos existen diferencias sustanciales que pueden

facilitar la apropiacion del texto y la comprension lectora.

Desde esta perspectiva, se pueden utilizar algunas estrategias como la
investigaciéon previa o ensefiar directamente en el texto sobre las particularidades
del género discursivo en cuestion. Es importante, que se ponga especial énfasis
en aspectos como: el texto cumple o no con algunas caracteristicas discursivas
generales, la estructura del texto, el uso de interrogantes o de oraciones con la
letra resaltada, los puntos suspensivos, el uso del lenguaje en general y las

referencias que se mencionan.

Las competencias valorativas y afectivas tienen que ver con la identificacion
de ideologias y significados que no se presentan en el texto de forma explicita y
que también tienen relacion con el componente afectivo del autor que siempre

estd presente en la lectura. Esta, es quizds una de las competencias mas
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distintivas de la lectura critica, ya que invita al analisis de la lectura e induce al
lector a dialogar con el texto y generar producciones propias.

Desde el aula, se puede abordar al recurrir a textos que fomenten la
intencion del autor, los valores que se promueven en las distintas lecturas, la
relacion que se establece entre las ideas del autor y las propias concepciones
sobre la materia, asi como también tratar de establecer vinculos con la lectura
mediante la identificacion de la influencia del texto en el pensamiento, las
conclusiones elaboradas durante la lectura o los posibles usos que el lector puede

tomar del texto.

Todas las competencias mencionadas deben ser consideradas al momento
de plantear una intervencion pedagdgica centrada en la lectura critica, pues el
alcance de tales competencias ayudan a determinar si el lector es verdaderamente
critico e interactua a profundidad con el texto o, si en cambio, se trata de un lector

mas pasivo que toma la lectura como un acto mecanico.

Se insiste en la necesidad de una pedagogia enmarcada en la lectura
critica, resaltando las posibilidades que ofrece esta herramienta para la formacién
académica y para la vida del individuo. Benavides y Sierra (2013) plantean que “la
lectura de analisis y sintesis es la herramienta fundamental del ser humano para
poder moverse en el mundo representativo de su propia cultura y de la cultura en
general”’ (p.85) recordemos, que la sintesis y el analisis, son habilidades cognitivas

inmersas en la lectura critica, ademas otras anteriormente nombradas.

Cabe destacar que la sociedad actual exige cada dia una mejor formacion
académica, en aras del progreso de la nacion y de la propia comunidad en que se
habita. Es por ello, que la educacion en pensamiento critico y en lectura critica, no

puede caer en responsabilidad exclusiva de la universidad.

Cely y Sierra (2011) precisan que para ensefar lectura critica “debemos
ensenarle a los estudiantes los modos de indagar, de aprender y de pensar en el

area de estudio respectiva”’ (p.19). Recordemos que aunque en la universidad se
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desarrolla la cultura académica, pues ya el individuo se ha insertado en una
comunidad cientifica especifica y debe por ello, conocer y manejar el discurso
propio del medio en el que se desenvuelve; es en la Educacion Media y Media
General donde debe darse una preparacion previa al individuo para acceder a la

universidad y a la alfabetizacién académica.

Tal preparacion previa no puede fundamentarse en concepciones erradas
sobre la lectura, que la definen como un acto de decodificacion, cuando en
realidad se trata de una herramienta poderosa que involucra distintos aspectos del

ser humano y su relacion con la sociedad.

Para finalizar, los enfoques mencionados a lo largo del desarrollo de la
fundamentacion tedrica, nos sirven para vislumbrar los cambios en nuestra
comprensién del proceso de lectura y para reconocer la necesidad de la
incorporacion de la lectura critica en el ambito educativo, para la formacion de
ciudadanos que conozcan la convencion linguistica, que comprendan y analicen
distintos textos y, que sean capaces de producir conocimientos a través de la

teorizacion y la investigacion.
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Capitulo IlI

Marco Metodoldgico

El presente capitulo contempla los aspectos operativos concernientes al
proceso metodologico de investigacion. Para ello se desarrollan los siguientes
apartados: el disefio de la investigacion enmarcado en el paradigma cualitativo.
Los participantes y sus caracteristicas asi como también los criterios para su
seleccién. Ademas, se contemplan las fases en que se desarrolla la investigacion;
las técnicas e instrumentos de recoleccion, analisis y evaluacion de datos y, para
concluir, las categorias identificadas para el analisis de resultados y el plan de

accién a ejecutarse para el logro de los objetivos.

Disefio de la investigacion

La investigacion estd enmarcada en el paradigma cualitativo, por cuanto
busca comprender, interpretar y profundizar en el conocimiento de las practicas de
lectura que se realizan en el aula de Educacion Media General para transformarlas
por practicas de lectura que contemplen la lectura critica para favorecer la
formacion de los estudiantes como lectores criticos. Ademas, el estudio se
propone analizar las competencias de lectura critica desarrolladas por los
estudiantes al participar en una experiencia pedagogica que se plantea y discutir
los resultados alcanzados. Para ello, se hace un registro descriptivo y analitico de
las situaciones de aprendizaje propuestas para obtener la mayor informacion
posible relacionada con el desarrollo de las competencias de lectura critica para y

favorecer el aprendizaje y la formacién de lectores criticos.

Para ello, se utiliza el método de Investigacion-Accion, ya que no sélo se

pretende observar una situacion determinada, sino que también se espera aplicar
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un plan de accion disefiado para transformar las practicas de lectura en el aula por
practicas que contemplen la lectura critica. Una vez realizadas las acciones,
reflexionar sobre ellas y determinar cuales son los cambios y mejoras que se han
alcanzado en los alumnos, con relacion al desarrollo de competencias de lectura
critica. Asi, este estudio se vale de métodos de diagndstico y recoleccion de datos
propios de la Investigacion-accion participante, tales como la observacion

participativa y la entrevista semiestructurada.

La seleccion del método Investigacion- Accion se fundamenta en la
naturaleza misma del estudio ya que su principal objetivo es, como fue
anteriormente planteado, transformar las practicas de lectura en el aula por
practicas que contemplen la lectura critica para favorecer el aprendizaje de los
estudiantes. Para ello, resulta necesario apropiarse de procesos y estrategias de
lectura critica en el aula y observar la respuesta de los estudiantes en cuanto al
desarrollo de competencias de lectura critica para aprender y asi, determinar las

transformaciones ocurridas durante el aprendizaje.

Para poder llevar a cabo la investigacion propuesta, es necesaria la
presencia del investigador en las actividades planteadas en la intervencién
pedagdgica; de igual modo, la interaccién del investigador con los participantes es
fundamental para comprender el entorno en que se desarrolla el fendmeno
observado y proponer actividades que ayuden a solventar el problema encontrado.
Asi, resulta indispensable la planeacion de varias situaciones de aprendizaje con
la participacién activa del investigador y la colaboracion de los docentes vy

estudiantes, como factores esenciales de la investigacion-accion participante.

El objetivo general de la investigacién es transformar las practicas de
lectura en el aula por practicas que contemplen la lectura critica para favorecer la
formacion de lectores criticos asi como el aprendizaje de los estudiantes de
Educacién Media General. La Investigacion- Accién resulta un método ideal para
incorporar la lectura critica en el aula a través de distintas disciplinas. Para lograr
el objetivo general, es necesario partir de la observacién del entorno asi como
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también de la participacion de los estudiantes de 3er afo en el proceso de

investigacion.

En este sentido, el 1er objetivo especifico plantea identificar cuales son las
practicas de lectura en general desarrolladas por los docentes y por los
estudiantes de 3er afio de Educacion Media General; para conocer las
concepciones sobre la lectura de los sujetos participantes de la investigacion. Una
vez realizado el acercamiento inicial, se aborda el 2do objetivo especifico, que
consiste en favorecer el desarrollo de competencias de lectura critica en los
estudiantes a partir de situaciones de aprendizaje; para ello, se realizan
actividades en el aula que se centran en el desarrollo de la lectura critica v,
finalmente, se emprende el 3er objetivo especifico que es analizar la
transcendencia de la lectura critica para favorecer el aprendizaje de los

estudiantes en las distintas asignaturas.

La particularidad de las situaciones de aprendizaje se evidencia en las
experiencias y estrategias de lectura critica que se proponen en cada una de las
disciplinas seleccionadas. De modo que la lectura critica se incorpora como una
herramienta de aprendizaje disciplinar, valiéndose de textos diversos en cuanto a
tematica y tipologia textual, de tal modo que los estudiantes puedan contrastar
opiniones, identificar la intencionalidad del autor y las ideologias implicitas en el
texto. En definitiva, la Investigacion-Accion, permite el desarrollo de las situaciones

de aprendizaje planteadas para los fines de esta investigacion

Participantes de la investigacion

Los participantes de la investigacién son 47 estudiantes distribuidos en dos
secciones (la A con 22 y la B con 25 estudiantes) correspondientes al 3er afio de
Educacién Media General de un Liceo Bolivariano del Estado Mérida. Este grupo

de estudiantes colaboraron permitiendo la observacién, proporcionando
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informacion de manera oral y escrita y, participando en las situaciones de
aprendizaje planteadas. El grupo esta integrado por adolescentes de ambos
sexos, en edades comprendidas desde los 14 hasta los 16 anos de edad, todos

cursantes de las asignaturas impartidas en el plantel.

La tabla 1 muestra la distribucion de los participantes en cada grupo segun

el sexo y la edad:

Tabla 1. Participantes

Grupo

Género

masculino

Edad

Género
femenino

Edad

Asignaturas

que cursa

Total

13

14 a 16 afos

14a 16

todas

22

14

14 a 16 afos

14 a 16

todas

25

Total de los
dos grupos

47

Criterios de seleccion de los participantes

Para la seleccion de los participantes se tomaron en consideracion los
siguientes criterios: a) cursar el 3er ano de Educacion Media General; b) tener una
edad comprendida entre los 14 y los 16 afios ya que entre estas edades los
estudiantes se han desarrollado biolégicamente y, de acuerdo con Piaget (1991)
se encuentran en el estadio de operaciones formales, con plena capacidad de
realizar operaciones intelectuales abstractas; c) ser alumno regular de las
asignaturas seleccionadas para la intervencion pedagdgica, las cuales son
Castellano y Literatura, Catedra Bolivariana y Fisica; d) mostrar disposicion para
participar en el estudio con todas las tareas que se han planificado, tanto escritas

como orales.
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El criterio de seleccién de las secciones se fundamenta, en primer lugar
porque se trata de los grupos con menor cantidad de estudiantes repitientes, en la
seccion A tres y en la B 2, lo cual se traduce en una mayor cantidad de
estudiantes cursantes de las asignaturas seleccionadas y, en segundo lugar,
ambas secciones cuentan con el menor indice de estudiantes con materias
aplazadas en el afio escolar anterior, lo cual se interpreta como una caracteristica
favorable de los grupos, pues demuestran una disposicion hacia la formacion

académica.

En cuanto al criterio para la seleccién de las asignaturas, se considerd
necesario incorporar una asignatura representativa de distintas disciplinas para
poder presentar una variedad de discursos académicos y abordarlos desarrollando
las competencias de lectura critica. En el area de las ciencias sociales, se
selecciond la asignatura Catedra bolivariana por tratarse de una materia en la que
se recurre con frecuencia al analisis del discurso, generalmente enfocandose en
los textos escritos por Simén Bolivar y otros temas relacionados con la
Independencia de Venezuela. En este sentido, cabe destacar, que los estudiantes
tienen bastantes conocimientos previos sobre los temas, ya que forman parte de
su formaciéon académica desde temprana edad, lo cual favorece su acceso al
texto y el desarrollo de competencias de lectura critica para adquirir nuevas

perspectivas sobre temas conocidos.

En el area de las ciencias exactas, se seleccioné la asignatura Fisica por
dos motivos fundamentales, el primero, es que se trata de una asignatura que
contiene temas de estudio que se trabajan a partir de reflexiones y discusiones
tales como las biografias de algunos cientificos o la responsabilidad de los
cientificos y el uso de la tecnologia. En segundo lugar, se trata de la primera vez
que los estudiantes cursan dicha materia, por lo tanto, constituye un nuevo
acercamiento a la comunidad cientifica y al discurso utilizado en ella, de modo que
resulta de interés abordar experiencias de lectura critica, que le ayuden a una

mejor comprension del tema.

42



En el area de las ciencias humanisticas, se seleccion6 la asignatura
Castellano, pues es la mas afin a la naturaleza del estudio. Ademas, es una
asignatura que se trabaja a lo largo de toda la formacion académica del estudiante
y en Educacion Media General ya se puede trabajar con el analisis del discurso, la
disertacion, la argumentacion, la opinion y las distintas tipologias textuales. Todo
ello permite insertar diferentes discursos académicos y desarrollar las
competencias de lectura critica para transformar las practicas de lectura en el

aula.

Es importante sefalar un ultimo factor que tuvo incidencia en la seleccion
de las asignaturas, el cual es la disposicion de las docentes para participar en el
estudio, ya que fue necesario abordar temas de las asignaturas y realizar
acompanamientos en el aula, los cuales no se habrian llevado a cabo sin la

colaboracion del personal docente.

Fases de la investigacion

La Investigacion-Accion disefiada para este estudio consta de cuatro fases:
exploracion, intervencidén pedagdgica, reflexion sobre la accion, replanificacion de
la intervencidon y analisis de resultados. Estas fases seran explicadas a

continuacion:

Fase | exploracion: en esta fase se indaga sobre el abordaje que se le da
al proceso de lectura en el aula con el propésito de comprobar si la lectura critica
forma o no forma parte del plan de estudio de las asignaturas Castellano y
Literatura, Catedra Bolivariana y Fisica, asi como también determinar si los
estudiantes hacen uso de las competencias de lectura critica, las estrategias que
emplean los estudiantes para leer criticamente y los tipos de textos que usan en
dichas disciplinas. Para tal propdsito, se envié una carta a los docentes (anexo 1),

se les aplicd un cuestionario de preguntas cerradas y abiertas (ver anexo 2) y se
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sostuvo con ellos una entrevista semiestructurada (ver anexo 3) como los
encargados de impartir las materias anteriormente mencionadas. Igualmente, se
administré a los estudiantes un cuestionario de preguntas cerradas y abiertas (ver
anexo 4) y una entrevista semiestructurada (ver anexo 5). Paralelamente, se
desarroll6 una guia de observacién (anexo 6) como soporte del diagndstico, la
cual ayudd al investigador a registrar informacion durante la realizacion del

estudio. Esta fase se realizd en un lapso de dos semanas.

Fase Il intervencion pedagodgica: para desarrollar esta fase, se parte de la
necesidad de transformar las practicas de lectura por practicas que contemplen la
lectura critica durante todo el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
disciplinas, para la formacion de lectores criticos. El propdsito de esta fase es
proyectar una planificacion que contiene 5 situaciones de aprendizaje. En las
situaciones de aprendizaje se realiza, en primer lugar un diagnéstico del proceso
de lectura en general, partiendo de los cuestionarios de preguntas cerradas y

abiertas y entrevistas semiestructuradas de la exploracion (ver anexos 2, 3, 4, 5).

En segundo lugar, se realiza una discusion y una produccion escrita pero
con la asignatura de Catedra Bolivariana, partiendo de una conferencia sobre el
pensamiento de Simén Bolivar, se realiza una grabacién de voz y una tabla con

indicadores (ver anexo 7).

En tercer lugar se realiza una discusion y produccion escrita a partir de la
lectura de un articulo de revista arbitrado para la asignatura Fisica sobre la ética y
la responsabilidad de los cientificos, para ello se realiza una grabacion de voz y un

cuestionario (ver anexo 8).

En cuarto lugar, también se realiza una discusion y una produccion escrita
en la asignatura de Castellano y Literatura sobre un trabajo de investigacién
relacionado con las tecnologias de la informatica y su influencia en el lenguaje,
recurriendo una vez mas a la grabacién de video y a un analisis de protocolo (ver
anexo 9). Para finalizar, los estudiantes realizan un debate sobre uno o dos de los

temas vistos en las situaciones de aprendizaje donde deben reflejar la postura del
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texto seleccionado, emitir juicios fundamentados y evaluar las actividades
realizadas, en esta situacion de aprendizaje se hace la grabacion de video y una
entrevista semiestructurada (ver anexo 10). Las actividades de lectura, discusién,

debate y produccion escrita, se llevaron a cabo en un lapso 3 meses.

La intervencion pedagdgica estd organizada en 5 situaciones de
aprendizaje, cada una se desarrollé en dos sesiones de trabajo a razén de 4 horas
de clases semanales (45 minutos por hora). La primera situacion de aprendizaje
se titula Conociendo la lectura critica. El objetivo es observar si los estudiantes
conocen 0 no estrategias de lectura critica, con la finalidad de determinar la
capacidad reflexiva de los estudiantes y su interaccidon con el texto. Los
procedimientos y estrategias pedagogicas son la lectura y la discusion de un texto.
Los procedimientos y estrategias de investigacion son la observacién participante
y una guia de observacion. Asi mismo, tuvo una duracion de 2 sesiones de clases

compuestas de 2 horas de clases cada una.

La segunda situacion de aprendizaje se titula Reconociendo el propésito del
autor. El objetivo es Identificar la postura del autor y la ideologia subyacente en el
texto a través de la lectura critica. Los procedimientos y estrategias pedagdgicas
son la lectura de texto individual, la discusion grupal y la produccién escrita de un
texto reflexivo que presente los siguientes aspectos: las ideas explicitas e
implicitas en la lectura, las ideas del autor y la presencia de otros escritores a
través de las referencias, citas, teorias e ideas, el dialogo con el texto y las nuevas
concepciones que nos presenta el autor. Los involucrados son los estudiantes y el
investigador. Tuvo una duracion estimada de 4 sesiones de 2 horas de clases
cada una. Los procedimientos y estrategias de investigacion son la discusion
guiada, la entrevista semiestructurada y la grabacion de video. El material
consultado es de Morla. R. (2006) y se titula Bolivar y la ilustracion.

La tercera situacion se titula Funcion sociocultural de la lectura. Los
objetivos son identificar la funcion del texto, reconocer el propédsito del autor,

determinar la ideologia del autor y verificar la presencia de otras voces en el
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discurso. Los procedimientos y estrategias pedagogicas son la lectura de texto en
voz alta, la discusion grupal, la relectura del texto individual y una produccion
escrita, especificamente un cuestionario que aborda aspectos gramaticales,
culturales, pragmaticos, de significado y apreciacion de la lectura. Los
involucrados son los estudiantes y el investigador. Tuvo una duracién de 4
sesiones de 2 horas de clases cada una. Las estrategias y procedimientos de
investigacién son la observacion y la grabacién de voz. El material consultado es

de Barbero, S. (2009). Los cientificos y el principio de responsabilidad.

La cuarta situacién de aprendizaje se titula Construyendo la lectura critica.
Tiene como objetivo identificar la funcidn del texto, el propdsito del autor y las
ideologias subyacentes; dialogar con las ideas del autor, intercambiar opiniones
sobre la lectura y reconstruir el criterio con base en la discusion. Los
procedimientos y estrategias pedagdgicas son la lectura de texto individual, la
discusién grupal y la produccion escrita. En ella participan los estudiantes y el
investigador. Tuvo una duraciéon aproximada de 4 sesiones de dos horas de clases
cada una. Los procedimientos y estrategias de investigacion son el analisis de
protocolo y la grabacion de voz. El material consultado es de Galera, C. (2010) y

se titula Nuevo escenario de socializacién del lenguaje: el chat y los adolescentes.

La quinta y ultima situacién de aprendizaje se titula Leer criticamente para
aprender. Los objetivos son Reflejar la postura del texto, emitir juicios
fundamentados y evaluar las actividades realizadas. Los procedimientos y
estrategias pedagodgicas son la lectura individual y el debate grupal. Los
participantes son los estudiantes y el investigador. Tuvo una duracién de 2

sesiones de 2 horas de clases cada una. Los procedimientos y estrategias de

La tabla 2 presenta el plan de accién a llevar a cabo para la intervenciéon
pedagogica, en ella se describen las situaciones de aprendizaje, el objetivo de
cada una, los procedimientos y estrategias pedagdgicas, es decir, las actividades
realizadas en el aula; los procedimientos y estrategias de investigacion y algunas

observaciones que surgen a lo largo del estudio.
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Tabla 2. Plan de accion para la intervencion pedagégica.

Situacién  de
aprendizaje

Objetivos

Procedimientos y  estrategias

pedagdgicas

Procedimientos y
estrategias de

investigacion

Observacio
nes

Conociendo la

lectura critica

Identificar las
estrategias  de
lectura critica en

los estudiantes

Se lee el texto en el aula y se inicia
una primera discusién de la lectura
para observar qué aspectos son
relevantes para los estudiantes. Se
vuelve a leer el texto en el aula y se
abre una nueva discusion sobre el
tipo de texto, sus caracteristicas, las
ideas del autor, el origen y formacion

del autor, las ideas que toma de otros

autores y las nuevas ideas que
presenta.
Quiénes: docentes de Quimica,

Catedra Bolivariana y Castellano de

3er afo de Educacion
Media.Estudiantes de 3er afio de

Educacién Media.

Duracion: 2 sesiones (2 horas d

clases cada una)

Aplicacion de entrevista
semiestructurada y
cuestionario con preguntas

abiertas y cerradas.

Observacion participante.

Guia de observacion.

Reconociendo
el propdsito del

autor.

Identificar la
postura del autor
y la ideologia
subyacente en
el texto a través
de la lectura

critica.

Se presenta el texto a los estudiantes,
se informa sobre la vida del autor y se
investigan y debaten las
caracteristicas de la conferencia. Se
parte de las siguientes preguntas:
¢qué piensas sobre la actividad de
lectura?¢ cudl es tu opinion sobre las
ideas que plantea el autor?;el
intercambio de opiniones con los
compafieros afecto tu criterio sobre la
lectura?;cudles consideras que son
los aspectos positivos de la
actividad?;de qué manera pudiste
determinar cual es la ideologia del
autor?¢ Con cuales aspectos estas de
acuerdo con el autor y con cuales
estds en desacuerdo? Desde tu
perspectiva como lector podrias
evaluar el texto en una escala del 1 al

10 y explicar el porqué de tu

Lectura de texto individual

Discusion grupal.

Produccion escrita

Tabla con indicadores.

Grabacién de voz.

Guia de observacion.
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evaluacion ;Por qué es importante
consultar términos, la procedencia del
autor y el contexto en que se escribe

una obra?

Quiénes: estudiantes e investigador.

Duracion: 4 sesiones de 2 horas de

clases cada una

Material: Morla. R. (2006) Bolivar y la

ilustracion.

Funcion
sociocultural de

la lectura

Identificar la
funcion del
texto, reconocer
el propdsito del
autor,

determinar la
ideologia del
autor y verificar
la presencia de
otras voces en

el discurso

Se presentan articulos de
investigacion y articulos arbitrados a
los estudiantes. Se discuten las
caracteristicas de los dos tipos de
articulos. Se muestra la biografia del
autor. A lo largo de la lectura se
identifica el tipo de articulo el uso de
citas, el proposito del autor y la
relacion entre la vida del autor y el
texto. Se realiza una producciéon
escrita que refleje lo discutido en
clases. Se plantean las siguientes
interrogantes: ¢ De qué trata el texto?
¢Cual es el prop6sito? ¢Hacia quién
esta dirigido? ¢,Cémo esta
estructurado?;,Qué ideas sobre la
ciencia nos presenta el autor?;Qué
ideas sobre la ética nos presenta el
autor?; Cuales son los valores que
consideras esta promoviendo el
autor?;Qué ideas compartes y qué
ideas no compartes con el
autor?; Para qué crees que te puede
servir la lectura del texto?;De qué
manera influye este texto en ti?;Qué
aportes encontraste durante y luego
de la discusion guiada en clases?; De
qué manera la discusién guiada
influy6 en tu opinion sobre la
lectura?;, A qué conclusiones llegas
luego de la discusion en clases del

texto?

Lectura de texto en voz

alta. Discusiéon  grupal.
Relectura de texto
individual. Produccion

escrita Discusion guiada.

Cuestionario de preguntas

cerradas y abiertas.

Grabacion de voz.

Guia de observacion.
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Quiénes: estudiantes e investigador.

Duracion: 4 sesiones de 2 horas de

clases cada una

Material: Barbero, S. (2009). Los
cientificos 'y el principio de
responsabilidad.

Construyendo

la lectura critica.

Identificar la
funcion del
texto, el

proposito del
autor 'y las
ideologias

subyacentes

Dialogar con las

ideas del autor

Intercambiar
opiniones sobre

la lectura

Reconstruir el
criterio- en base

a la discusion

Se inicia recordando las
caracteristicas de los dos tipos de
articulos visto en sesiones anteriores,
se hace la lectura y se van
identificando el propésito del autor, el
tipo de texto y sus caracteristicas, el
uso de citas, la estructura del texto y
la relacion vida del autor e influencia
en el texto. Se extraen de la
producciéon aquellas oraciones que
reflejen competencias pragmaticas y
culturales, competencias valorativas y
afectivas, competencias cognitivas y
competencias linglisticas y

discursivas

Quiénes: estudiantes e investigador.

Duracion:4 sesiones de 2 horas de

clases cada una

Material: Galera, C. (2010). Nuevo
escenario de socializacion  del

lenguaje: el chat y los adolescentes.

Lectura de texto individual.

Discusion grupal.

Produccion escrita.

Analisis de protocolo.

Grabacion de voz.

Guia de observacion.

Leer
criticamente

para aprender

Reflejar la
postura del
texto.

Emitir juicios

fundamentados.
Evaluar las
actividades
realizadas

Los alumnos seleccionan una de las
tres lecturas basandose en criterios
como la comprension y la empatia
con las ideas del autor. Se preparan
una serie de preguntas para dirigir el
debate con la posibilidad de elaborar
otras durante el mismo. Se
intercambian ideas y se trata de
comparar las conclusiones que cada
alumno elabor6 de la lectura. Se
cierra la sesion con algunas
reflexiones sobre la practica de la
lectura critica y la interrelacion entre

las lecturas y las distintas areas del

Lectura individual.

Debate grupal

Entrevista

semiestructurada

Grabacion de video

Guia de observacion.
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conocimiento.

Quiénes: estudiantes e investigador.

Duracién: 2 sesiones de 2 horas de

clases cada una.

Fase lll Reflexion sobre la accion: a medida que transcurre la experiencia
se realiza un analisis reflexivo sobre cada situacién desarrollada en el plan de
intervencion pedagdgica y de todo lo ocurrido durante la aplicacion del mismo. Se
analiza el impacto de las estrategias y actividades en el desarrollo por los
estudiantes de las competencias de lectura critica, se reflexiona sobre las
fortalezas y debilidades de las acciones propuestas. De todo ello se elabora un
prondéstico para tomar decisiones en la accidén y se reprograma en atencion a las

decisiones tomadas para volver sobre un nuevo ciclo de Investigacion- Accion.

Para ello, se revisan todos los datos que guarden relacion con las
competencias de lectura critica, es decir, que nos muestre indicios del desarrollo
de competencias pragmaticas y culturales, competencias valorativas y afectivas,
competencias cognitivas y competencias linguisticas y discursivas en cada
situacion de aprendizaje planteada, pues tal revision permite determinar cuales
son los cambios que paulatinamente deben hacerse en la siguiente situacion de
aprendizaje para obtener mejores resultados. A partir de la reflexion sobre las
acciones, se procede a modificar el dia a dia de la experiencia de ser necesario y
se vuelve a intervenir el aula de clases, en un tiempo estimado de 1mes, lo cual
equivale a unas ocho sesiones de dos horas de clases cada una
aproximadamente. Se llevo un registro de observacion sobre las reflexiones que
van surgiendo a lo largo de la intervencion, asi como también un registro de los

cambios que se van introduciendo en la practica.

Fase IV analisis de resultados: durante esta fase, se organizan los datos
relacionados con la investigacion. Los datos seran estructurados en unidades de

analisis que ilustramos o bien con ejemplos o bien se incluyen descripciones o se
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incorpora informacion seleccionada, extraida de las producciones escritas y de los
registros de las situaciones de aprendizaje. A su vez, las unidades de analisis

conforman cuatro categorias para facilitar el analisis de resultados.

Las categorias de analisis se corresponden con uno de los objetivos
especificos de la investigacién: favorecer el desarrollo de competencias de lectura
critica en los estudiantes a partir de situaciones de aprendizaje. Se toma esta
decision fundamentandose en el marco tedrico del estudio, el cual nos revela la
importancia del desarrollo de las competencias de lectura critica descritas por
Serrano Y Madrid (2007).

La presencia de tales competencias (cognitivas, linguisticas y discursivas,
valorativas y afectivas, pragmaticas y culturales) tanto en las discusiones y
comentarios orales como en las producciones escritas de los estudiantes nos
demostraron indicios de su proceso de desarrollo como lectores criticos. Es por
ello necesario para el estudio, partir de estas competencias, apropiarse de ellas y
convertirlas en cuatro categorias de analisis para poder evidenciar la presencia de
cada una de ellas en los comentarios orales y en las producciones escritas v,
finalmente constatar, si la transformacién de las practicas de lectura por practicas
que contemplan experiencias de la lectura critica favorecié el desarrollo de los

estudiantes como lectores criticos de textos disciplinares.

Técnicas e instrumentos de recoleccién

Por tratarse de una investigacion cualitativa enmarcada en la Investigacion-
Accion, se recurrié a la observacion participante como técnica de recoleccion, ya
que permite la observacion del entorno estudiado y la participacion del
investigador a través de las situaciones de aprendizaje contenidas en la
intervencidon pedagdgica. La observacion es registrada en video y se aplica una

guia de observacion (ver anexo 6).
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En cuanto a los instrumentos de recoleccién, en primer lugar, se aplicé un
cuestionario mixto con preguntas cerradas y abiertas (ver anexo 2 y 4) con el
propésito de determinar los conocimientos previos y establecer si los estudiantes
y los profesores identifican aspectos puntuales de la lectura y profundizan en los

mismos.

En segundo lugar, se aplicé una entrevista semiestructurada (ver anexo 3 y
5) con el fin de establecer si los estudiantes identifican la postura del autor e
ideologias subyacentes en el texto. Los instrumentos iniciales, desarrollados en la
situacién de aprendizaje conociendo la lectura critica, se aplican por la necesidad
de la investigacion de identificar cuales son las practicas de lectura en general
desarrolladas por los docentes y por los estudiantes de 3er afio de Educacion

Media General.

También se elaboré una guia de observacion (ver anexo 6) que ayudo al
investigador a complementar los datos de las producciones escritas. Esta guia
ademas de contener las competencias de lectura critica, permitio el registro de las
manifestaciones del lenguaje oral a traves de sus comentarios e intervenciones
en las discusiones asi como de las observaciones que se hicieron durante las

situaciones de aprendizaje.

Tabla 3. Técnicas e instrumentos de las situaciones de aprendizaje.

Situacion de aprendizaje Técnica Instrumento

Reconociendo el propédsito del autor Indicaciones para orientar la lectura: | Produccion escrita
identificar el tema, la postura del autor

y su ideologia.

Lectura.

Funcién sociocultural de la lectura Investigacion previa. Cuestionario

Lectura.

Construyendo la lectura critica Lectura y escritura en casa. Produccion escrita.

Grabacién de audio.
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Discusion en el aula.

Correccién de borradores.

En cuanto a las situaciones de aprendizaje, se aplicé un instrumento distinto
en cada una. En la situacion de aprendizaje Reconociendo el propdsito del autor
se realizd una produccidén escrita sobre la lectura compartida en el aula, por
tratarse de un primer encuentro con la lectura critica, se dio inicio con unas
indicaciones para orientar el escrito, y que los estudiantes no perdieran el objetivo
central de la situacion de aprendizaje. Tales indicaciones consistieron en

identificar el tema, la postura del autor y la ideologia presente.

En la situacién de aprendizaje Funcidn sociocultural de la lectura, para esta
situacion se solicito inicialmente una investigacion breve sobre la vida del autor del
texto y luego se aplico un cuestionario derivado de la lectura en clase, con la
finalidad de obtener respuestas y orientar la lectura sobre algunos aspectos que
debian destacarse, para ello, se permitid que los estudiantes ademas de la lectura,

tuvieran acceso a los apuntes hechos en el aula.

Durante la situacion de aprendizaje Construyendo la lectura critica, se
realizé un analisis de protocolo. La situacion partié de un texto escrito realizado en
la casa, para ello se pidi6 que los estudiantes grabaran un audio durante el
proceso de lectura y escritura, el cual utilizaron para elaborar su produccion escrita
con el fin de recuperar todo lo que percibieron o recordaron durante el proceso.
Posteriormente se llevo al aula, se compartié y se permitié realizar correcciones de
ser necesario. Sin embargo, pocos estudiantes optaron por modificar el texto

inicial.

Para finalizar, en la situacién de aprendizaje Leer criticamente para
aprender, se realizé una entrevista semiestructurada (ver anexo 10) para que los

estudiantes evaluen las situaciones de aprendizaje desarrolladas. Paralelamente a
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los instrumentos, se hacen grabaciones de video para registrar la informacion y

volver a ella de ser necesario.

Paralelamente a los instrumentos y técnicas utilizados en las situaciones de
aprendizaje, se planificd y ejecuté un cronograma con las actividades y sesiones
correspondientes a cada una, con la finalidad de establecer de manera tangible
una organizacion del lapso de tiempo estimado para cada actividad. A su vez, el
cronograma sirvio como orientador principal para la ejecucién de las acciones,
pues de lo contrario, las actividades se habrian extendido, complicando el proceso
de investigacion, es decir, que el cronograma cumplié la funcién de puntualizar los
tiempos de trabajo del investigador para no interrumpir el resto de las actividades
de clases de los docentes y estudiantes participantes del estudio. (Ver tabla 3).

Tabla 3. Cronograma de actividades

sesiones

actividades 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13 14 | 15 16

Cuestionario
docentes

Entrevista
docentes

Cuestionario
estudiantes

Entrevista
estudiantes

Discusién en
clases (catedra
bolivariana)

Produccion
escrita

Discusion en
clases (fisica)

Cuestionario

Discusion en
clases
(castellano)

Produccion
escrita

Debate

Con el disefio metodolégico trazado para este estudio, se pudieron llevar a
cabo las situaciones de aprendizaje programadas en el aula para favorecer el
desarrollo de las competencias de lectura critica en los estudiantes. Partiendo

desde la perspectiva cientifica que significa realizar una investigacion, se pudieron
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cumplir las actividades segun el cronograma propuesto, con el fin de transformar
las practicas de lectura en el aula por practicas que favorezcan el desarrollo de los

alumnos como lectores criticos.
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Capitulo IV

Categorizacion y Andlisis de los resultados

En este capitulo se presentan y categorizan los resultados obtenidos en la
investigacion para, posteriormente, proceder a su respectivo analisis. Todo ello se
realiza con la finalidad de dar respuesta a las interrogantes de la investigacion y a

Su veZz.

Por lo tanto, se presentan en un primer lugar los resultados de la
investigacién a través de distintas categorias emergentes y, posteriormente, se
realiza el analisis considerando el objetivo general y los objetivos especificos, es
decir, se identificaron las practicas de lectura general de docentes y estudiantes,
seguidamente, se aplicaron actividades para favorecer el desarrollo de
competencias de lectura critica en el aula y, finalmente se analizé la trascendencia
de la lectura critica para favorecer el aprendizaje de los estudiantes en las

asignaturas seleccionadas.

Cabe destacar que la categorizacion de los resultados de las situaciones de
aprendizaje denominadas reconociendo el propésito del autor, funcion
sociocultural de la lectura y construyendo la lectura critica surgen del segundo
objetivo especifico: Favorecer el desarrollo de competencias de lectura critica en
los estudiantes a partir de situaciones de aprendizaje. Para ello, se plantean
categorias de analisis emergentes que contienen las cuatro competencias de

lectura critica propuestas por Serrano y Madrid (2007).

La categorizacion se realiza de esta manera pues es necesario evidenciar,
a partir de las situaciones de aprendizaje, el desarrollo por parte de los estudiantes

de las cuatro competencias de lectura critica.
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Practicas de lectura en general desarrolladas por los docentes y estudiantes

El trabajo de campo de la investigacion inicia con la aplicacion de un
cuestionario a 3 docentes que trabajan en un 3er afo de Educacion Media
General, en un Liceo Bolivariano del estado Mérida con 3er afio de Educacion
Media General. ElI primer informante es el profesor de la asignatura Catedra
bolivariana, el segundo informante imparte la asignatura Fisica y el tercer

informante es el encargado de la asignatura Castellano y literatura.

Para iniciar, se establecen dos ejes fundamentales para organizar la
categorizacion inicial, estos ejes son: concepciones generales de la lectura y
concepciones de la lectura critica. Las concepciones generales de la lectura
contienen dos categorias, la primera trata de los textos utilizados en el aula para
leer y la segunda son las actividades de lectura propuestas por los docentes. Por
su parte, el eje concepciones de la lectura critica también contiene dos categorias
la primera son las estrategias propuestas por los docentes para favorecer la

lectura critica y la segunda es la lectura critica y la integracién de las areas.

Para definir las categorias, se partié de la aplicacién de un cuestionario y
una entrevista realizados a los docentes en la situacibn de aprendizaje
Conociendo la lectura critica. Se realizaron varias preguntas que tratan temas
como los tipos de textos utilizados en el aula, las actividades que realizan
partiendo de esas lecturas, las concepciones previas del docente sobre la lectura
critica y las actividades de lectura critica que desarrollan en el aula asi como las

concepciones del docente sobre la integracion de las areas.
A partir de la informacion suministrada surge la siguiente tabla:

Tabla 4. Categorias de los cuestionarios y entrevistas a docentes

Ejes Categorias

Concepciones de la lectura en | Textos utilizados en el aula para | Actividades de lectura propuestas
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general

leer

por los docentes

Los informantes sefialan que utilizan
textos relacionados con la asignatura.
Libros de texto, articulos de revistas y

textos narrativos:

11 Cuentos que tengan que ver con la
disciplina, que la historia se trabaje a
través de cuentos

12 una vez trabaje con revistas

I3 A veces el libro de castellano o

cuentos, fabulas, leyendas.

Segun los informantes utilizan distintas
actividades como lluvias de ideas,
participacion en clases con preguntas,

analisis de contenido, cuestionarios:

11 Antes lluvias de ideas del tema,
durante preguntas- opiniones de los
realizar

estudiantes, después

resimenes, sacar idea principal.

I3 Antes lluvia de ideas o preguntas
sobre el tema, durante se lee con ellos
y pueden preguntar y después un

analisis 0 un cuestionario.

Del mismo modo, los informantes
sefialan que durante las actividades de
lectura van orientando a los

estudiantes.

Concepciones de la lectura critica

Estrategias propuestas por los
docentes para favorecer la lectura

critica

Lectura critica e integracion de las

areas

De acuerdo con los informantes las
estrategias que utilizan para favorecer
la lectura critica son aquellas que
contemplan la comprension lectora y el
analisis de la lectura. Del mismo modo
consideran que es importante poner
énfasis en algunos aspectos
relacionados con la lectura como la
procedencia del autor, su tesis y el
contexto en el cual se enmarca la
obra. Sin embargo, uno de los
informantes sefiala que eso depende

del texto.

Sobre la integraciéon de las areas, los
informantes sefalan que es positivo
realizarla pero que a veces resulta
dificil porque amerita de reuniones
entre los docentes y no cuentan con

horas para planificar:

12 Si se hace como debe ser es muy
buena aunque es dificil porque hay
mucha apatia de los profesores y se
necesita hacer una planificacion y un
seguimiento para que sirva

Formacioén de criterios

Se destaca la necesidad de brindar espacios para promover el desarrollo del

analisis y la argumentacion de los estudiantes.

I3 Si se hace a través de las discusiones en clases porque al intercambiar

opiniones ellos van formando su punto de vista
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De acuerdo con los resultados del cuestionario y la entrevista realizada a
los docentes, los tres informantes sefalan que si realizan actividades de lectura en
el aula. Cabe destacar que los tres informantes utilizan libros de texto
correspondientes a sus respectivas asignaturas. Sin embargo, autores como
Cassany (2005) realizaron analisis de distintos libros de texto donde se
comprueban las ideologias ocultas en este tipo de material didactico.

Recordemos que el libro de texto, se enmarca en lo que se ha denominado
curriculo oculto, pues direccionan los objetivos de la ensefianza y el aprendizaje
segun los intereses de las editoriales o instituciones que publican los libros. Para
Atienza (2006) “los libros escolares se presentan con predominio de aparente
objetividad. Sin embargo, bajo esa apariencia, pueden entreverse estrategias

argumentativas que desvelan una determinada ideologia” (p.1)

Aunado a ello, los libros de texto presentan actividades de lectura en las
cuales no se potencian las habilidades de comprension, andlisis, inferencia y
argumentacion del estudiante, pues se limitan a cuestionarios de preguntas
cerradas siguiendo Ia tradicion del aprendizaje memoristico y sesgando asi, el

desarrollo de la lectura critica.

Otro de los materiales empleados por los docentes son las revistas y los
textos narrativos. En el caso de las revistas, es necesario hacer una revision
cuidadosa de este material antes de utilizarlo en el aula, considerando en primer
lugar, si se trata o no de una publicacidn especializada, pues el discurso va a
variar sustancialmente en cada caso. En segundo lugar, se debe tomar en cuenta
la tipologia textual a la cual se recurre, pues las revistas pueden presentar

articulos de opinién, de investigacién o ensayos segun sea el caso.

Con respecto a los textos narrativos, se observa que su uso es frecuente en
el aula de clases. Recordemos que segun Rosenblat (1996) al leer los textos se
puede abordar la lectura bien desde la postura eferente o bien desde la postura
estética, las cuales siempre han de estar presentes en el proceso de lectura pero

una de ellas va a imperar sobre la otra. En el aula de clases, es comun que con
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los textos narrativos se trabaje desde una perspectiva estética, obviando las
posibilidades que nos ofrece este texto, para desarrollar la postura eferente.

Del mismo modo, se observa la ausencia de textos académicos tales como
el ensayo, el articulo de investigaciéon, la conferencia escrita y la resefia entre
otros. De acuerdo con Fernandez y Bressia (S.F) “las funciones del texto
académico son tanto para informar como para convencer. Por esta razén, las
principales tramas textuales son la expositiva y la argumentativa” (p.1)

desarrollando asi habilidades que resultan necesarias para la lectura critica.

A pesar de que los textos académicos son propios de la comunidad
cientifica universitaria, se intenta ofrecer al estudiante una aproximacion previa en
los niveles anteriores, en virtud de la necesidad actual de formar individuos
capacitados para afrontar los cambios e innovaciones cientificas y tecnoldgicas.
Para poder impulsar dicha aproximacion, es imprescindible presentar una
diversidad de discursos para que el estudiante vaya apropiandose de ellos y
reconozca las diferencias existentes de acuerdo a las situaciones comunicativas

que se les presenten.

Ademas, debemos destacar que los materiales utilizados en el aula, como
ya se menciond prevalece el uso de libros de texto, presentan contenidos de
manera predominantemente explicativa, sin tocar temas de interés actual
relacionados con los problemas sociales, politicos o avances cientificos y

manifestaciones culturales.

En relacién a las actividades de lectura, los docentes proponen actividades
tales como lluvias de ideas, participacion en clases con preguntas, analisis de
contenido y cuestionarios. Tales actividades resultan insuficientes para favorecer
el desarrollo de las competencias de lectura critica ya que en primer lugar, se
apegan a las nociones tradicionales de lectura, donde el aprendizaje va de la

mano con la memorizacion sin considerar las habilidades cognitivas.
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En segundo lugar, estas actividades no ofrecen espacios para que los
estudiantes sean protagonistas de su proceso de aprendizaje. Recordemos que

segun Serrano (2008) la lectura critica:

Supone entonces comprender diversos modos de
interpretacion, es decir, considerar los diversos significados
que el texto esconde. Supone, en consecuencia, no aceptar
a priori las ideas y razonamientos del autor, sin antes
discutirlos reflexivamente, prestar atencion cuidadosa a las
diversas connotaciones de las palabras o de los enunciados,
discrepar de cualquier afirmacion, principio o teoria; combatir
y cuestionar imprecisiones u opiniones contrarias; derivar
implicaciones y presupuestos; identificar puntos de vista e

intenciones y distinguir posiciones (p.508)

Para lograr el desarrollo de todos los aspectos mencionados anteriormente,
el docente debe ofrecer espacios y herramientas que verdaderamente se adecuen
tanto al contexto educativo como a las destrezas que ya los estudiantes poseen.
Entonces, queda claro que para favorecer el desarrollo de competencias de
lectura critica, no se puede partir de materiales didacticos preestablecidos,
desligados de la realidad o que no den cabida para la discusion y el

cuestionamiento.

Los docentes informantes sefalan que si utilizan estrategias para favorecer la
lectura critica, entre ellas destacan la comprension lectora, el analisis de la lectura
y el resumen. En relacién con las estrategias, parece que no se tiene una
definicion clara del término, pues se confunde wuna estrategia de

ensefianza/aprendizaje con las habilidades cognitivas.

Para aclararlo, es necesario apuntar que la estrategia de ensefianza y
aprendizaje, definidas por Pimienta (2012) son “instrumentos de los que se vale el

docente para contribuir a la implementacion y el desarrollo de las competencias de
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los estudiantes” (p.3) es decir, el conjunto de herramientas que se utilizan durante
la formacion académica tales como el resumen, el cuestionario, la discusion, el

mapa mental entre otras.

Con respecto a las habilidades cognitivas, Ramos, Herrera y Ramirez
(2010) plantean que las habilidades cognitivas son “las destrezas y procesos de la
mente necesarios para realizar una tarea” (p. 202) en otras palabras, las
habilidades cognitivas son competencias que todos desarrollamos a lo largo de la
vida, necesarias para las practicas que requieren procesos mentales complejos

entre los que destaca la lectura.

Es importante apuntar, que los informantes manifiestan que el conocimiento
de la biografia del autor y el contexto que la enmarca es importante para los
estudiantes porque complementan informacion de la lectura y los ayuda a
comprenderla mejor, aunado a ello, sefialan que la biografia del autor puede
incitar a la lectura pero que, en el caso de las ciencias, debe trabajarse con una
orientacién del docente dada la condicion de muchos cientificos durante su
juventud, pues en su mayoria han tenido una vida que la docente define como

azarosa.

Acerca de los aspectos implicitos en la lectura, los informantes sefialan que
los estudiantes necesitan orientacion para percibir esas ideas subyacentes y que
puede hacerse en el aula mediante las preguntas, la intervencién en clases y la

repeticién de parrafos de la lectura.

Los docentes consideran importante que el estudiante conozca el contexto
en el cual se enmarca la obra. Del mismo modo, consideran importante que se
identifique la tesis que se propone en el texto escrito, sin embargo, uno de los
informantes apunta que todo ello dependera del tipo de texto que se utilice, pues

segun su criterio algunos textos y autores si permiten este analisis ero otros no.

Los informantes también afirman que es importante profundizar en la

comprensidn lectora, el contenido que va a ser evaluado y en el analisis de

62



algunos aspectos de la lectura, en el caso de los textos narrativos los personajes y
el ambiente. Esto nos demuestra que en las lecturas en el aula solo se tocan
algunos aspectos del texto escrito sin abarcar lo relacionado con las funciones,

usos del texto y construccién de significados.

Al mismo tiempo, en el cuestionario y la entrevista se percibe que los
informantes si consideran necesario que el estudiante conozca informacion como
la vida del autor, el contexto histérico en que se produjo el texto, la intencion e
ideologia del autor y la tesis contenida en la lectura, elementos importantes que
orientan la lectura critica, pues afirman, que estos datos complementan la lectura y

ayudan al estudiante a comprender que el texto no surge de la nada.

Los informantes opinan que si es necesario ayudar a los estudiantes a
apropiarse de esta informacion para ayudar a la comprension de la lectura pero
que esto también depende de la lectura que se haga. Esto nos muestra que,
aunque se sabe que es necesario conocer esta informacion, pareciera que el
docente ignora el por qué deben conocerse todos los factores mencionados, ya
que solo los exponen como un complemento de la lectura y ninguno plantea el
establecimiento de una relacion dialégica entre autor, texto y lector para propiciar

el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.

Competencias de lectura critica desarrolladas a partir de situaciones de

aprendizaje para leer en las disciplinas

Sobre el papel que juega la lectura critica desde cada una de sus
disciplinas, los docentes afirman que es importante formar al estudiante en la
lectura critica, pues esto les sirve para analizar, estudiar y comprender la lectura.
En este sentido, pareciera que solo se abordan algunos de los aspectos
contenidos en la lectura critica, pues ninguno de los docentes habla de las
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habilidades cognitivas necesarias como lo son la explicacion, la justificacion y la

argumentacion, por mencionar algunas.

Por su parte, los informantes exponen que la integracion de las areas es
una practica favorable para el proceso de ensefianza y aprendizaje a pesar de que
resulte dificil llevarla a cabo. Sin embargo, es evidente que dicho concepto no ha
sido completamente asimilado por los docentes de Educacion Media General, ya
que se refieren a dicha integracion solamente entre asignaturas afines, tal es el
caso de Historia, Geografia y Artistica que pertenecen al area de ciencias
sociales; sin considerar que no se trata de una integraciéon de asignaturas sino de

areas disciplinares distintas.

Recordemos que en la educacion moderna, el concepto de transversalidad
en el curriculo educativo resulta como un mecanismo para favorecer el proceso de
ensefanza y aprendizaje en una sociedad que exige una mayor preparacion de
sus ciudadanos. Velasquez (2009) define la transversalidad como “una estrategia
curricular mediante la cual algunos ejes o temas considerados prioritarios en la

formacion de nuestros estudiantes, permean todo el curriculo” (p. 36).

Es necesario apuntar que tal propuesta curricular, esta presente en las
concepciones educativas del sistema venezolano desde hace un tiempo; sin
embargo, no ha sido sencilla su aplicacién en el aula, pues ello constituye una
transformacién en las leyes y en la concepcion de curriculo implementado en el

pais.

Ademas, para alcanzar la integracion de la transversalidad en el curriculo
es importante que se den cambios en los pilares de la educacion. En primer lugar
en la familia, que debe asumir su rol determinante para el desarrollo del
estudiante. En segundo lugar el docente, quien debe capacitarse para trabajar
bajo este enfoque de la educaciéon. En tercer lugar, el Estado que debe propiciar
las condiciones necesarias para implementar progresivamente tal paradigma en el

sistema educativo.
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Los docentes destacan la importancia de brindar espacios en el aula para
que los estudiantes puedan aclarar dudas, debatir ideas o incluso cuestionar la
informacion presentada en el texto, nuevamente dando indicios sobre la necesidad
de favorecer la lectura critica. Cabe destacar, que cuando se mencionan las
opiniones de los estudiantes se refieren exclusivamente a sus preferencias, es
decir si les gustdé o no la lectura, y no se indaga en otros aspectos como la
construccion de significados, la empatia con el autor, la posibilidad de cuestionar
planteamientos del autor, de elaborar posiciones y la presencia de otras voces en
el discurso por mencionar algunos, que sirven como herramientas para que el

estudiante se transforme en un lector critico.

Acerca de las interpretaciones del estudiante, los informantes sefalan que
deben darse espacios para que los estudiantes expresen sus interpretaciones de
la lectura pero con la debida asistencia del docente y a través de un intercambio
de perspectivas con los compaferos para fomentar la participacion y el

intercambio de ideas.

Del mismo modo, los profesores senalan que el establecimiento de
relaciones con su entorno facilita la comprensién de la lectura, aunque en el caso
de los textos narrativos, se limitan a indagar sobre los grados de realidad o ficcion
del texto. Para finalizar, los docentes exponen que la elaboracién de puntos de
vista debe hacerse como parte del proceso de formacion de los estudiantes e
insisten en la necesidad de formar esas opiniones a partir de un intercambio de

ideas entre estudiantes.

Prosiguiendo con los resultados, se presenta lo expuesto por los segundos
informantes consultados, es decir, los estudiantes. Para ello, nuevamente se
establecen las categorias de analisis en torno a dos ejes que organizan la
informacion: concepciones generales de la lectura y concepciones de lectura

critica.

65



Tabla 5. Categorias de los cuestionarios y entrevistas a los estudiantes

Ejes

Categorias

Concepciones de la lectura en | Actividades de lectura propuestas

general por los estudiantes

Frecuencia con la que leen

Acerca de los tipos de textos con los
que mantienen contacto en el aula, los
informantes sefialan que utilizan libros
de texto, publicaciones periddicas o
textos narrativos

como cuentos,

leyendas y novelas.

Novelas, cuentos, editoriales

De

recurren al cuestionario individual o en

las estrategias comenta que

grupos, lectura en voz baja o alta.
También comentan que les gustaria

trabajar con temas de actualidad.

Ejercicios, interrogatorios,

cuestionario, exposiciones, repasos.

Los informantes expresan que leen a
diario en el aula, en especial en las
asignaturas  tedricas.  Igualmente,
algunos sefialan que si leen en casa,
bien sea novelas, periddicos o
revistas; mientras otros apuntan que

no leen en el hogar.

Siempre, me gusta leer distintos libros
de
perfume, el tinel, los libros del sefior

suspenso, novelas como el

de los anillos.

A veces leo el periédico o las revistas

que trae el periédico los domingos.

No, nunca leo en casa, no me gusta
prefiero salir

Concepciones de la lectura critica Estrategias de lectura critica

tinel porque él piensa como yo.

momentos su vida influye en mi escritura.

el titulo para identificar el tema principal.

Aunqgue no las identifican propiamente como estrategias de lectura critica, se
observa que existen algunas nociones de su uso durante la lectura. Los

estudiantes comentan que se valen de algunos elementos clave del texto como

Asi mismo, sefialan que si es posible

acercarse al pensamiento del autor a través de la lectura, sin embargo, es un

aspecto que no se aborda con frecuencia en el aula.

Tengo que interpretar lo leido a mi manera porque sino no lo entiendo.

Yo generalmente pienso en el texto y en el personaje ejm: Juan Pablo Castel, el

A veces, cuando investigo sobre la vida de ellos observo que en algunos

En relacién con las asignaturas en las que suelen leer en clases, los

informantes en su mayoria coinciden en sus respuestas, pues segun ellos leen en
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casi todas las asignaturas, exceptuando las que algunos denominan como

practicas tal es el caso de Fisica, Quimica y Matematica.

En las actividades que realizan antes, durante y después de la lectura, los
estudiantes manifiestan que al inicio los docentes les hacen preguntas para
repasar el contenido, esto en el caso de que se haya estudiado en afos
anteriores, durante la lectura se lee en voz baja o alta de manera individual o en

equipos Yy al finalizar, casi siempre llenan cuestionarios de la lectura.

En cuanto a los temas que les gustaria abordar en las lecturas en el aula,
los informantes exponen que prefieren los temas de actualidad, en especial los
relacionados con los deportes y la farandula y algunos pocos, muestran interés por

los temas de las ciencias naturales.

Los estudiantes también manifiestan que sus estrategias de lectura se
limitan a la lectura individual o en equipos, siendo la ultima su predilecta pues
segun expresan, pueden ayudarse mutuamente para lograr la comprension del
texto. También acotan que es favorable hacerle preguntas al docente para

entender mejor lo que se lee.

Acerca de la frecuencia con la que leen, los estudiantes sefialan que en
clases leen casi todos los dias. Un grupo confiesa que no lee por cuenta propia en
casa, el otro expresa que es poco lo que lee y apunta que revisa el periodico o lee
revistas, y una minoria expresa que si lee por su cuenta e incluso mencionan

algunos de los libros que ya han leido.

Los estudiantes también afirman, que cuando un docente pide analizar una
lectura se centran en la busqueda de la idea principal y algunas ideas secundarias
para complementar la informacién. Asi mismo, manifiestan que en el aula leen
libros de texto o publicaciones periddicas y, que solamente en la asignatura

castellano leen textos narrativos.
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Trascendencia de la lectura critica en el aprendizaje disciplinar

Por otra parte, los estudiantes plantean que si existe la posibilidad de
conocer el pensamiento del autor a través de las lecturas, pero que esto casi
nunca lo ven en las clases. Ademas, algunos expresan que para identificar el tema
de la lectura recurren al titulo o a los primeros parrafos que es donde casi siempre

encuentran la idea principal.

Cuando se les preguntd lo que piensan cuando el autor presenta ideas
contrarias a sus creencias, la mayoria de los informantes se limité a contestar que
cada quien es libre de tener sus creencias y que es bueno encontrar gente que
piensa distinto para aprender. Sin embargo, unos pocos plantean que es dificil
cambiar sus posturas por lo que exponga alguien mas y que debe estar muy bien

argumentado para que ellos no confronten esas ideas.

Los estudiantes expresan que pueden o no. identificarse con el autor
dependiendo del tema de la lectura, pues si es algo que liama su atencion van a
demostrar interés y seguiran investigando pero de lo contrario, es probable que ni

siquiera terminen la lectura.

Cabe destacar, que los estudiantes en su totalidad no investigan datos
como la vida del autor, su origen, formacion o el contexto en el que se escribe la

obra porque nunca les solicitan esta informacion.

Con respecto la intencion e ideologia del autor, algunos informantes
apuntan que identificar la intencion del autor es importante para comprender la
lectura, pues alli esta presente la idea principal de la lectura; acerca de la
ideologia, sefalan que en los textos que leen en clases no les solicitan esa

informacion o no aparece reflejada de manera explicita.

Para finalizar, los estudiantes indican que la lectura puede causar efecto en

ellos si se trata de un tema interesante o que deben estudiar. Del mismo modo,
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manifiestan que hacen sus propias interpretaciones pero unos pocos sefalan que
a veces eso no coincide con las ideas del docente. También, segun los
informantes relacionan algunos elementos de la lectura con su vida pero que eso

depende del tipo de lectura que se haga.

Transformacion de las practicas de lectura por practicas que favorezcan la

formacion de lectores criticos

En relacién a las situaciones de aprendizaje reconociendo el propdsito del
autor, funcion sociocultural de la lectura y construyendo la lectura critica, las
categorias que se plantean se corresponden con las dimensiones de la lectura
critica planteadas por Serrano y Madrid (2007). Esta decision se fundamenta en la
importancia que tiene para este estudio la identificacion de tales dimensiones en
las situaciones de aprendizaje, pues su presencia es lo que nos indica si hay o no

un proceso o por Io menos una iniciacion en la lectura critica.

Las situaciones de aprendizaje propuestas reconociendo el propésito del autor,
funcién sociocultural de la lectura y construyendo la lectura critica favorecieron la
lectura critica, la cual se puede evidenciar mediante las siguientes categorias que
demuestran algunos rasgos de las competencias de lectura critica. Las categorias,
surgen de los logros alcanzados por los estudiantes a partir de las situaciones de
aprendizaje propuestas para el desarrollo de la lectura critica. Tales categorias

son:
El tema principal y la presencia de otras voces en el discurso.
Interpretaciones e inferencias del contenido.
Las tipologias textuales y la estructura del texto.

El propdsito y la intencidon del autor.
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Promoviendo valores a través de la lectura.

Construyendo comentarios criticos.

El tema principal y la presencia de otras voces en el discurso

En la situacién de aprendizaje reconociendo el proposito del autor se
observd que los estudiantes identifican el tema central de la lectura, aunque
comentan que el autor, en algunas partes del texto, presenté varios datos sobre la
vida de Bolivar obviando el tema central que es la influencia de La llustracién en el

pensamiento bolivariano.

Los estudiantes sefalan la presencia de otras voces en el discurso. Esto
nos muestra que los estudiantes van percatandose de la complejidad que supone
escribir, pues no basta solo con las ideas propias del autor sino que es necesaria
la presencia de las ideas de otros autores para que, como ocurre en esta

conferencia, se pueda fundamentar todo aquello que se expresa en el escrito.

En la situacién de aprendizaje, funcion sociocultural de la lectura los
informantes identifican la presencia de otras voces en el discurso a través del uso
de citas, sin embargo, en esta oportunidad realizan un breve ejercicio de analisis
al separar las ideas propias del autor de las demas. Recordemos que Baijtin (2008)
nos habla de “las relaciones dial6gicas entre los textos y dentro de los textos” (p.
293) como parte fundamental en el proceso de lectura, pues dicha relacion forma
parte del yo tanto del escritor, quien crea su obra desde el interior y con referencia
en los demas, como para el lector quien forma sus criterios tomando lo que se le

da en el exterior para internalizarlo.
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llustracion 1. Muestras de una produccidon escrita

Del mismo modo, los informantes identifican las ideas del autor
principalmente al sefalar lo expresado en las conclusiones, y por otra parte,
indican cuales ideas pertenecen a otro autor; esto lo hacen bien sea a través de

citas textuales del texto o expresandolo con sus propias palabras.

En la situacion de aprendizaje construyendo la lectura critica, los
estudiantes nuevamente reconocen la presencia de otros autores en el discurso a
través del uso de citas a lo largo del texto, las cuales definen como largas y
variadas. A su vez, explican que con estas citas la autora refuerza su argumento vy,
al mismo tiempo, va explicando cada idea de los demas autores que presenta en

el articulo.

Interpretaciones e inferencias del contenido

71



En la situacién de aprendizaje reconociendo el proposito del autor se
produjo una reaccion inesperada en la investigacién, pues los estudiantes
detectaron algunas incoherencias en la lectura, como por ejemplo, la escasa
explicacion que el autor da sobre la llustracion que forma parte del tema central

reflejado en el titulo.
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llustracion 2. Muestra de produccion escrita

Tal y como lo sefiala Smith (1997) “la base de la comprension es la
prediccion y la prediccion se consigue haciendo uso de lo que ya sabemos acerca
del mundo” (p. 110) ello supone que los estudiantes van estableciendo una
organizacion de la informacion en la medida que van apropiandose de la lectura,
asi como también que generan suposiciones basadas en claves del texto y en sus

conocimientos previos.

De acuerdo con lo expresado por los estudiantes, la ambigtuedad y el doble
sentido en el texto se evidencia cuando Morla (2007) afirma que “hablaba de tres
eslabones de la cadena que nos ata, son ellos, la ignorancia, la tirania y el vicio”
(p- 166) segun lo expresado por los informantes, este tipo de enunciados se hace
para incitar al lector a pensar sobre problemas que continuan vigentes en América
Latina, tal es el caso de la dependencia de otras naciones que generaria cadenas

de esclavitud. En otras palabras, durante la lectura los informantes van
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estableciendo relaciones dialogicas con el texto, al elaborar conclusiones sobre

enunciados que los invitan a reflexionar y cuestionar las ideas del autor.

Las tipologias textuales y la estructura del texto.

En la situacion de aprendizaje reconociendo el proposito del autor con el
texto conferencia escrita, los estudiantes reconocen las particularidades de este
tipo de texto al senalar la presencia de una estructura —introduccién, desarrollo,
cierre- que organiza la informaciéon. Ademas, apuntan que a lo largo del texto se
presentan una serie de preguntas tales como: ¢a qué aspiraban los filésofos del
siglo XVIII? Este tipo de preguntas, en palabras de los informantes nos hace
muchas preguntas para reflexionar y llamar la atencion. También sefialan que hay
comentarios para incitar la reflexiéon en el lector como: nacié no el dia que la
madre lo pari6...los informantes dieron a este tipo de comentaros un mayor
énfasis por el uso de palabras fuertes, evidenciando asi el proceso de interacciéon
entre el lector, el texto y el autor, al establecer relaciones dialogicas a través de

estas claves en el texto escrito.

Todo ello nos indica que no sélo conocen la estructura basica del texto, sino
que también son capaces de identificar elementos claves -—preguntas,

comentarios- en la estructura del discurso y su funcion en el texto.

En la situacion de aprendizaje funcién sociocultural de la lectura los
estudiantes reconocen la existencia de textos especializados dirigidos
principalmente para quienes pertenecen a un ambito académico determinado asi
como también, reconocen los textos que por su vocabulario y el modo en el que el
autor aborda el tema pueden ser comprendidos por cualquier persona. Aunado a
ello, los estudiantes son conscientes de la importancia de la explicacion y del

conocimiento previo del contenido para la comprension de la lectura.
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En el mismo orden de ideas, los estudiantes expresan que la estructura del
texto parte del titulo, introduccion, desarrollo, cierre y referencias quedando
nuevamente evidenciado el conocimiento que tienen los estudiantes sobre la

organizacion de un texto.

Otro aspecto a destacar es la interrelacion que establece el estudiante con
el titulo al indicar que el texto se enfoca en el principio de la responsabilidad, tal y
como lo indica el titulo. Esto nos habla de cémo los estudiantes empiezan a

identificar claves en el texto que lo ayudan a apropiarse de la lectura.

Asi pues, evidenciamos la importancia que tiene el trabajo en el aula con
las distintas tipologias textuales pues, tal y como apunta Serrano (2008) “es
fundamental ofrecer oportunidades a los estudiantes para comprometerse en la
indagacion de conceptos, principios, teorias y alcances; para participar en la
cultura discursiva de las disciplinas (p. 506) ya que a partir de los distintos textos
utilizados en las diferentes disciplinas, puede iniciarse un acercamiento del

estudiante en las disciplinas y los discursos recurrentes en cada una de ellas.

En la situacion de aprendizaje construyendo la lectura critica los estudiantes
identifican las caracteristicas propias de este tipo de discurso, asi como también
su estructura, lo cual llamé su atencion por el desconocimiento de este tipo de
texto. Algunos apuntan que ese articulo surgié de una investigacion previa mas
extensa evidenciando el caracter académico del texto y sefialan la relevancia del
origen del texto como una clave que les permite distinguirlo de otros tipos de

discurso.
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llustracion 3. Muestra de produccion escrita

74



De igual forma, sefalan que la presencia de los métodos utilizados, la
observacion y los hallazgos hablan de la realizacion de una investigacion,
comprobando asi que los estudiantes tienen conocimientos previos, por vagos que

puedan resultar, sobre la investigacion cientifica.

El propésito y la intencion del autor.

En la situacién de aprendizaje Reconociendo el propodsito del autor los
estudiantes identifican el propdsito de la lectura a través de términos como dar a
conocer o incita a reflexionar, pero sin profundizar en otros aspectos como hacia

quién esta dirigido o la ideologia presente en el texto.

En la situacion de aprendizaje funcién sociocultural de la lectura los
estudiantes identifican su finalidad a través de comentarios sobre los destinatarios
de la lectura, apuntando que puede ser comprendida por cualquier persona ya que
el autor va explicando los datos que presenta y que pueden resultar extrafios para

aquellos que no pertenecen a la comunidad cientifica.

Del mismo modo, los estudiantes demuestran que reconocen la incidencia
de la vida del autor en el texto. Bajtin (2008) senala “Es el autor quien confiere la
unidad activa e intensa a la totalidad concluida del personaje y de la obra; esta
unidad se extrapone a cada momento determinado de la obra” (p. 21)
evidenciando el rol significativo del autor como creador y como persona real

presente en la produccion escrita.

Los estudiantes explican que el autor escribe sobre un tema relacionado
con su vida profesional en una publicacién especializada; esto también se ve
reflejado en comentarios de los estudiantes referidos a la inclusién del autor como

miembro de una comunidad académica, en este caso, la comunidad cientifica, lo
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que a su vez, es indicativo de la identificacion de los estudiantes de la presencia

de la primera persona en el discurso.

Todo ello nos lleva a inferir que, aunque se centran en aspectos
relacionados exclusivamente con la formacion académica y la trayectoria
profesional del autor, los informantes reconocen que la produccion escrita no
surge de la nada, sino que se sustenta en las vivencias y experiencias del autor, lo
cual se percibe durante el proceso de lectura a través de la tipologia y del tema

desarrollado en el texto.

Asi mismo, en la situacion de aprendizaje construyendo la lectura critica
reconocen con facilidad el propésito del autor con ayuda del resumen que es
caracteristico de este tipo de texto en publicaciones periddicas como las revistas
especializadas. Algunos estudiantes sefialan que el propdsito es “analizar el
lenguaje escrito derivado del uso del chat como fenbmeno cultural emergente” tal
y como aparece indicado en el abstrac del articulo; sin embargo, otros plantearon

el propésito de acuerdo con su propia interpretacion y no de manera textual.

Con respecto a la funciéon los estudiantes consideran que la lectura esta
dirigida a los adolescentes quizas por la correspondencia con el titulo el chat y los
adolescentes, obviando que se trata de un texto especializado publicado por una

revista especializada y por una experta en el area.

Promoviendo valores a través de la lectura.

En la situacion de aprendizaje funcion sociocultural de la lectura los
estudiantes sefalan que la lectura sirve para evidenciar la necesidad de valores
morales como la responsabilidad y la manera en la cual las decisiones particulares
o de grupos especificos, en este caso de la comunidad cientifica, afecta

sustancialmente la vida de las demas personas.
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Por otra parte, en la situacion de aprendizaje construyendo la lectura critica
con el articulo de investigacion, los estudiantes sefialan que el texto les permitio

reflexionar acerca de su relacion con el uso del chat y las redes sociales

Construyendo comentarios criticos.

En la situacion de aprendizaje reconociendo el propésito del autor con la
conferencia escrita, los estudiantes expresan que el texto cambié un poco su
perspectiva de Bolivar, pues conocieron otros aspectos relacionados con la vida
personal del Libertador que contribuyeron en su incorporacion en la lucha por la
libertad, la justicia y la igualdad.

Los estudiantes también consideran necesario que el autor profundice en
algunos temas tales como la llustracion y algunos personajes historicos relevantes
que son soélo mencionados en el texto. Dicha acotacion surge de la falta de
conocimientos previos con respecto a los contenidos concernientes a la asignatura
historia universal, impartida sélo en el 2do afno de Educacion Media, con una
carga horaria de tan solo dos horas semanales.

A su vez, consideran que se abordan datos de la vida de Bolivar -nombre
completo, fecha de nacimiento, nombre de sus padres- irrelevantes en la lectura,
pues afirman conocer lo suficiente al respecto. Con ello, se interpreta que existe
un conocimiento previo de parte del tema y la demanda de otro tipo de informacion
por parte de los estudiantes para comprender mejor la lectura.

Por otra parte, algunos estudiantes comentaron sobre aspectos que
consideran negativos en el texto escrito, tal es el caso del uso de un vocabulario
inapropiado en el texto, reconociendo que su funcién era llamar la atencién del

lector. Igualmente consideran que hay temas fuera de contexto en la lectura,
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referidos concretamente al presidente Hugo Chavez, que no debian estar

presentes pues se desvian del tema central y no complementan la informacion.

Ademas, los estudiantes reconocen la intencionalidad del autor con frases
que tienen doble sentido, las cuales juzgan como pertinentes y acertadas ya que,
efectivamente llamaron su atencion y los condujo a cuestionar sus opiniones

previas a la lectura.

En la situacién de aprendizaje funcién sociocultural de la lectura con el texto
articulo de opinion, los estudiantes comentan que la lectura induce a la reflexion
sobre la responsabilidad que tenemos todos con el planeta, asi como también,
consideran que la lectura puede ser de gran utilidad en la asignatura fisica de 3er
afo de Educacion Media, pues un contenido tiene que ver con el tema tratado en

el texto.

Sobre el articulo en si, opinan que el autor articulé bien las ideas, pues
presenta muchos datos historicos, personajes importantes del ambito cientifico y
algunos términos técnicos que explica de manera sencilla e inmediatamente

después de nombrarlos, lo cual les permitié apropiarse de la lectura.

En cuanto a la situacién de aprendizaje construyendo la lectura critica
algunos estudiantes comentaron que la autora sale un poco de contexto pues el
titulo no se corresponde con parte de la poblacidn seleccionada para la
investigacion, pues se habla del chat y los adolescentes y la poblacién abarca
hasta los 30 anos. Esto evidencia que los estudiantes tienen un conocimiento
previo del concepto adolescente y por ello, se permiten hacer acotaciones con

respecto a la investigacion.

Asimismo, los estudiantes sefalan que la autora hace una buena seleccion
del contenido para comprender la investigacion previa y mas extensa de la cual
surge el articulo. Algunos apuntan que la estructura del texto, asi como el
desarrollo de los parrafos, en los cuales constantemente se explican conceptos de

manera sencilla, permite un mayor entendimiento del contenido.
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Por su parte, otros estudiantes sefalan que se hizo un uso exagerado de
citas que si bien fundamentan la investigacion, consideran un poco abrumador
para un lector que, como ellos, se enfrenta por primera vez a la lectura de un

articulo de investigacion de una revista especializada.
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llustracion 4. Muestra de produccion escrita

Para el cierre de las situaciones de aprendizaje planificadas y ejecutadas
durante esta investigacion, se realizé un debate y una entrevista final con los
informantes para tomar algunas de sus impresiones y reflexiones en relacion con
la lectura critica en la situacién de aprendizaje leer criticamente para aprender.

Para ello se desarrollé una categoria: perspectivas sobre la lectura critica.

Algunos estudiantes manifestaron que la lectura critica favorecio su proceso
de aprendizaje en las distintas asignaturas, ademas de acotar lo significativo que
fue el trabajo desarrollada en el aula con distintos tipos de texto, los cuales la

mayoria de los informantes desconocian.

Del mismo modo, los informantes apuntan que el trabajo en el aula con el
acompafamiento del docente y compartiendo impresiones con sus compafieros
los ayudod en la construccion de los textos escritos. Sin embargo, algunos de ellos
apuntan que este tipo de actividades son mas complejas a lo que estan
habituados y por ello, presentaron algunas dificultades al momento de realizarlas,
en este sentido, los informantes manifiestan la necesidad de mayores espacios en
el aula para el trabajo en conjunto asi como la apertura de todos los docentes

hacia este tipo de encuentros.

En la siguiente tabla, se presentan algunas de las impresiones mas

significativas dadas por los informantes:
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Tabla 6. Reflexiones finales de los estudiantes

Reflexiones finales

Grupo A

Grupo B

I3 creo que nos ayudd la orientacion
de los profesores aunque seria bueno
tener mas tiempo para escribir y
discutir las lecturas...ahora me
preocupo de conocer de donde
proviene el autor y para qué escribe
ese texto... Yo creo que la lectura
critica puede afectar mi vida en
sociedad porque asi puedo ser una
mejor lectora y también salir mejor en

clases

110 yo creo que cuando pudimos leer y
preguntar a los compafieros sin que
nos regafiaran nos ayuddé porque a
veces hay partes que uno no entiende
y lo ayudan los compaiieros... cuando
se va a hacer una lectura o algo de
analisis porque cuando se hacen
ejercicios como en matematica,
quimica vy fisica es dificil...pienso que
lo puedo utilizar para todas las tareas
y para los trabajos que nos piden... si
porque son distintos todos los que
vimos, yo no conocia ninguno y me
gustaron porque son distintos a lo que
nos piden siempre en las clases... me
hace ser mejor en mis estudios para
gue con las notas hasta 5to afio entre
a la universidad y ser alguien en la

vida

17 mas profesores deberian hacer
esto en clases por ejemplo en
matematicas deberian ponernos unas
lecturas... pienso que puedo usar esto
en todas las materias cuando nos
pidan leer o hacer una exposicién, un
analisis entre otras... yo por ejemplo
no habia leido un articulo de
investigacion y es muy diferente a las
deméas lecturas porque tiene un
método, los subtitulos y el resumen en
ingles que no habia visto en otras
lecturas....pues ayudando a leer
mejor, a ver que el autor también se
forma parte del texto, que a veces se
usan muchas citas otras veces no
tanto, y a ensefiar a otros que lo que
uno piensa cuando lee puede ser
parecido o distinto de lo que piensa
otra persona

121 ahora puedo comprender mejor
estas lecturas ya que algunas veces
fue dificil como en la del chat que tenia
unas palabras que no conocia muy
bien... de muchas maneras porque
ahora uno habla tiene mas medios de
comunicaciéon y en todo eso hay que
escribir y leer
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Analisis de los resultados

Una vez finalizado el proceso de evidenciar los resultados obtenidos a lo
largo de la investigacion, es necesario realizar un analisis conclusivo de los
mismos, partiendo del desarrollo de las diferentes situaciones de aprendizaje
ejecutadas junto con algunas consideraciones sobre las expectativas

manifestadas por los sujetos informantes que participaron de este estudio.

Cuando se identificaron las practicas de lectura en general desarrolladas
por los docentes y por los estudiantes de Educacion Media General, se evidencio
el poco conocimiento que se tiene en relacion con la lectura critica y sus
dimensiones. De igual manera, se percibié que los libros de texto, los textos
narrativos, en especial el cuento, y los textos informativos como los articulos de

periodicos y revistas, continuan imperando en el aula de clases.

Todo ello nos habla de que no se estan ofreciendo los escenarios
necesarios para el desarrollo de las competencias de lectura critica, pues las
distintas disciplinas trabajan de manera independiente y sin considerar la
relevancia que tiene para el estudiante la insercion en la comunidad académica y

el acercamiento a los distintos discursos manejados en las disciplinas.

De ahi, la necesidad de orientar las siguientes situaciones de aprendizaje
hacia el desarrollo de las competencias de lectura critica para transformar las
practicas de lectura en el aula, lo cual se presenta como una alternativa viable
para favorecer el aprendizaje de los estudiantes de Educacién Media General en

distintas disciplinas del conocimiento.

Ahora bien, cuando se favoreci6é el desarrollo de competencias de lectura
critica en los estudiantes, en la situacion de aprendizaje reconociendo el propésito
del autor, fue necesario orientar el proceso de lectura en el aula con mayor énfasis
que en el resto de las situaciones de aprendizaje, ya que fue la primera que se

realizé desde la perspectiva de la lectura critica, con la cual los estudiantes no
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estaban familiarizados. Fue fundamental el seguimiento del trabajo en el aula,
revisando el proceso de escritura de los estudiantes y respondiendo las
interrogantes que surgieron durante las actividades planteadas. A su vez, se
evidencia la necesidad del apoyo entre companeros de clases, pues debido a sus
distintas experiencias con la lectura, se observa que algunos estudiantes tienen
mas habilidades para identificar algunos aspectos como los dobles sentidos,

ambigledades, el sarcasmo y las referencias a hechos o a personajes histéricos.

Con respecto a la situacion de aprendizaje funcion sociocultural de la
lectura se realizé6 una investigacion previa a la lectura, tanto por parte de los
facilitadores como por parte de los estudiantes, con la finalidad de llevar unas
nociones preliminares sobre el texto escrito y facilitar su apropiacion. Cabe
destacar, que durante esta situacién de aprendizaje se produjeron la mayor
cantidad de textos con contenido textual de la lectura; sin embargo, en el
cuestionario que se respondio, los estudiantes hicieron un ejercicio de reflexion,
tanto de los aspectos gramaticales del texto, como de las ideas implicitas y la
promocién de los valores a traves de la lectura; evidenciando la apropiacion del

texto escrito y la relacion dialégica que establecieron con las ideas del autor.

En la situacion de aprendizaje construyendo la lectura critica, cabe destacar la
frecuencia con la que los estudiantes logran identificar la presencia de otras voces
en el discurso y, asi mismo, reconocer y participar de la relacion dialégica que se
establece entre el autor, otros autores referidos en el texto y el lector y sus
conocimientos previos. Un hecho que llama la atencion, es que durante las tres
situaciones de aprendizaje basadas en la lectura critica, la investigadora menciona
y explica el término polifonia, cuyo uso fue recurrente en las producciones escritas
de los estudiantes para referirse a las distintas voces que se conjugaron en los

textos.

En general, los estudiantes realizaron acotaciones interesantes que vale la
pena revisar e ir desarrollando en el resto de los afios de formacién académica, en

las tres situaciones de aprendizaje anteriormente mencionadas, los estudiantes
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emitieron comentarios criticos; tales comentarios contemplan juicios de valor
fundamentados y otros que no profundizan en las explicaciones y percepciones
sobre el contenido en general y lo que, segun su opinion, debieron o no desarrollar

los escritores en el texto.

Cuando se analizé la trascendencia de la lectura critica para favorecer el
aprendizaje de los estudiantes en las distintas asignaturas, en la situacion de
aprendizaje leer criticamente para aprender, se observa que los estudiantes
pueden percibir las diferencias entre la lectura como venia desarrollandose en el
aula, y la lectura critica. Es especialmente significativo todo lo expresado por los
estudiantes en esta situacibn de aprendizaje, pues demuestran un interés
particular por la lectura critica y solicitan se continue trabajando bajo esta

perspectiva en el aula.

A su vez, es interesante observar la evolucion de los comentarios criticos
de las primeras situaciones de aprendizaje hasta las ultimas, pues los estudiantes
demuestran un desarrollo de su capacidad argumentativa, al explicar sus puntos
de vista fundamentandolos no solo en sus conocimientos previos de los temas,
sino también, considerando las ideas explicitas e implicitas de los autores y

contrarrestandolas con las opiniones de sus compafieros.

Cabe destacar, que las situaciones de aprendizaje basadas en la lectura
critica favorecieron su proceso de aprendizaje en las asignaturas seleccionadas
para esta investigacion. Los docentes, manifestaron una mejora significativa en el
rendimiento académico, la comprension de los contenidos e incluso, en el proceso
de escritura de los estudiantes durante el lapso en el que trabajaron con la
propuesta de esta investigacion. Los estudiantes, también manifestaron una
mejora en su comprension de la lectura en general, pues expresan que a partir de
las actividades realizadas, tienen una nueva perspectiva de la lectura y tratan de
abordar los textos pensando en lo aprendido durante toda la experiencia de este

estudio.
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Del mismo modo, se desarrollaron las competencias de lectura critica
propuestas por Serrano y Madrid (2007) pero desde distintos niveles. De las
competencias pragmaticas y culturales se evidencid que los estudiantes
reconocen el uso y las funciones del texto; sin embargo, no se problematizé el
contenido de todas las lecturas. De las competencias valorativas y afectivas, los
estudiantes produjeron textos donde reflexionan sobre las ideas presentadas en
las lecturas. Es importante acotar que desarrollaron paulatinamente una actitud
critica frente a la lectura, pues en las primeras producciones sus comentarios no
son fundamentados y ya para las ultimas van desarrollando opiniones

fundamentadas y cuestionamientos.

Con respecto a las competencias cognitivas, cabe destacar que los
estudiantes identifican con facilidad el tema de la lectura, sin embargo, sus
explicaciones al respecto suelen ser tomadas textualmente de la lectura. A su vez,
detectan las ironias y los dobles sentidos existentes en el discurso asi como la
presencia de otras voces. De las competencias linguisticas y discursivas, los
estudiantes desarrollaron su conocimiento sobre las tipologias textuales,
comprendiendo que los discursos escritos varian de acuerdo a su propdsito y las
necesidades del area disciplinar. Con todo ello, podemos inferir que realmente se
produjo una transformacién en las practicas de lectura en el aula al contemplar

practicas de lectura critica.
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Reflexiones conclusivas

La educacion que promovemos en las escuelas y liceos no puede nunca
limitarse a la transmision de conocimientos. La educacién es un espacio de
crecimiento en todos los niveles que conforman al ser o como lo definié Lipman
(1998) “la educacion entonces ha de verse como el gran laboratorio de la
racionalidad” (p. 58) es alli, desde nuestras escuelas y liceos que debemos formar
a nifos y jévenes para reflexionar y analizar cada situacion a la que se enfrenten

en el dia a dia.

En este sentido, pareciera que en las aulas aun se conserva una postura
pasiva frente a los procesos de lectura y escritura, centrandose en la codificaciéon

del lenguaje sin explorar todas las dimensiones que implican ambos procesos.

En virtud de ello, es necesario que los docentes emprendamos nuevas
busquedas para. desarrollar todas las potencialidades de los estudiantes,
promoviendo desde temprana edad la participacion activa en su proceso de
aprendizaje y, a su vez, enriqueciendo nuestra labor a través de las experiencias

que cada grupo nos ofrece.

Por medio de este trabajo de investigacién y las situaciones de aprendizaje
planteadas, se les brindé a los estudiantes del 3er afio de Educacion Media
General una vision distinta a la habitual acerca de la lectura. A su vez, se favorecio
el reconocimiento de algunas tipologias textuales académicas y la integracion de

asignaturas en el aula.

Al mismo tiempo, se les brindd a los docentes un espacio para interactuar
con los estudiantes donde dominé la participacién y el cuestionamiento de las
ideas como herramientas principales para la comprension lectora y el desarrollo
del pensamiento. De tal modo, que los docentes también cuentan con una nueva

vision de lo que realmente significa la lectura critica en el aula.
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Cuando se identificaron las practicas de lectura en general, se pudo palpar
el poco conocimiento que, tanto estudiantes como docentes, tenian con respecto a
la lectura critica, relacionandola exclusivamente con los comentarios criticos,
desconociendo las dimensiones de la lectura, las competencias de lectura critica,

como y por que desarrollarlas en el aula.

Al planificar y ejecutar situaciones de aprendizaje para favorecer el
desarrollo de la lectura critica, los estudiantes lograron iniciarse como lectores
criticos y, aunque no lograron abarcar todo lo implicito en cada una de las
competencias de lectura critica, si se aproximaron a su desarrollo. Debemos
recordar, que los estudiantes han sido formados en los afios anteriores bajo una
perspectiva tradicionalista de lo que significa leer, y el cambio de paradigma no
puede ser inmediato bajo ninguna circunstancia. Es por ello que se le propone a

los docentes continuar con las situaciones propuestas en los afios consecutivos.

Durante el analisis de la trascendencia de la lectura critica para favorecer el
aprendizaje de los estudiantes en las distintas asignaturas, se comprobd que la
lectura critica no soélo favorece el aprendizaje academico, sino que potencié sus
relaciones con los compaferos, con los docentes y les brindd6 una nueva
herramienta para apropiarse de los textos. Igualmente, se percibié una mejora en
el rendimiento académico y en la asistencia a clases, asi como también se
observdé un mayor interés por las actividades propuestas en las situaciones de
aprendizaje en comparacion con las actividades que los docentes desarrollaron

fuera de ellas.

A continuacion se presentan algunas conclusiones y recomendaciones
especificas que surgieron de la investigacion dirigidas a reflexionar y mejorar la

calidad de nuestra educacion:
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A los docentes

Cuando se identificaron las practicas de lectura se evidencié la necesidad
de reflexionar sobre los propdsitos de las actividades que involucren la lectura en
el aula, analizando su funcién y los mecanismos que han de abordarse para que

los estudiantes se apropien del conocimiento.

Considerar que la lectura critica no solo se limita a las areas humanisticas,
sino que forma parte del desarrollo del pensamiento del ser humano y por lo tanto,
no puede limitarse a algunas areas de conocimiento. Es pertinente, que siempre
tengamos presente que la lectura es una ventana hacia el mundo, por tanto que

desde ella interactuamos poderosamente con culturas lejanas y épocas remotas.

Para favorecer el desarrollo de competencias de lectura critica se sugiere
planificar situaciones de aprendizaje destacando no solo la dimensién gramatical,
sino también |la semantica, la pragmatica y la critica, en aras de una educacion de
calidad y para la vida, que a su vez promueva la investigacion con el fin de ayudar
en el desarrollo de individuos con conciencia critica y en plena capacidad de tomar

decisiones coherentes.

La trascendencia de la lectura critica se hace evidente cuando el docente
reconoce que el estudiante es un participante activo en el proceso de aprendizaje,
y es por ello necesario adecuar el aula a las necesidades de cada grupo v,
ademas, ejecutar actividades donde la equivocacion sea valida y forme parte del

aprendizaje, ensefiandoles a reflexionar para corregir y mejorar.

Para lograr una verdadera transformacién en las practicas de lectura hay
que revisar cuales son las destrezas comunicativas que los estudiantes necesitan
para ingresar en el sistema de educacion superior, asi como para el desarrollo de
la vida en sociedad, considerando que las instituciones educativas deben preparar
al estudiante para afrontar su propia educacion con responsabilidad y pertinencia.
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Asi mismo, recordar que las competencias de lectura critica seran siempre
indicadores claros de que nos acercamos a una interpretacion integral del texto
escrito, pues estas competencias han de servir como guias para orientar al
estudiante hacia una postura reflexiva considerando todos los factores que se
involucran en el desarrollo de situaciones de aprendizaje fundamentadas en la

lectura critica.

A los estudiantes

Para identificar las practicas de lectura en general, se sugiere participar en
las actividades propuestas en el aula y reflexionar sobre sus propios procesos de
lectura. Para favorecer el desarrollo de competencias de lectura critica, los
estudiantes deben involucrarse en el proceso de lectura para el desarrollo de un
pensamiento reflexivo, critico y cuestionador, que los acompafie en cada decision

a lo largo de la vida.

También deben recordar que la lectura critica se aplica en todas las areas
del conocimiento, y que el desarrollo de tal destreza los ayudara a abordar los

textos escritos con una mayor conciencia de las ideas subyacentes en el texto.

Para analizar la trascendencia de la lectura critica para favorecer el
aprendizaje en las distintas asignaturas, los estudiantes deben asumir un rol activo
en su proceso de aprendizaje, solicitando espacios en el aula de clases para la
discusion y el cuestionamiento de la informacion que los docentes les
proporcionen, recordando siempre que el conocimiento no es absoluto y que las
distintas perspectivas con las que abordamos un texto son producto de nuestras

propias experiencias.

Finalmente, para una verdadera transformacion de las practicas de lectura

por practicas que favorezcan la formacion de lectores criticos, los estudiantes
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deben internalizar las nuevas concepciones sobre lo que significa leer. Es
importante que nos desliguemos de las concepciones clasicas acerca de la
lectura, reconociendo que es proceso complejo, que se desarrolla a lo largo de la

vida, y que implica distintas dimensiones que van mas alla de la gramatica.
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Lugar y fecha:

Licdo.

Docente de la asignatura__ de 3er afio de Educacién Media
Liceo Bolivariano Ejido

Su Despacho._

Reciba ante todo un cordial saludo. La presente es para solicitar su participacion
como docente de la asignatura__ de la seccion __ en el trabajo de
investigacionCoémo darle sentido a la lectura critica en Educaciéon Media,elaborado
por la Licda. Celeste M. Bogarin R.para obtener el titulo de Magister Scientiae en
Educacién Mencion Lectura y Escritura de la Facultad de Humanidades y
Educacién de la Universidad de los Andes. Dicho estudio pretendelnsertar
practicas de lectura critica en el aula de 3er afio de Educacion Media para
favorecer el proceso de aprendizaje. Agradeciéndole de antemano su receptividad,

quedo de usted.

Atentamente

Licda. Celeste M. Bogarin R.

C.I: v-16.655.047
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION LECTURA Y ESCRITURA
MERIDA - VENEZUELA

Fecha: Nombres y apellidos:
Materia(s) que imparte:
Afo y secciones en los que imparte clases:

Tema: estrategias de lectura aplicadas por los docentes de 3er afio de Educacion
Media

El siguiente cuestionario forma parte de una investigacién relacionada con la
lectura critica en estudiantes de 3er ano de Educacion Media. Por esta razén
queremos pedir su colaboracion como informantes para responder al cuestionario
sobre el tema: estrategias de lectura aplicadas por los docentes de 3er afio de

Educacion Media.
1) ¢que tipos de textos lees en tu disciplina?

2) ¢qué actividades hacen los estudiantes antes, durante y después de leer en

el aula?

3) ¢en qué aspectos de la lectura profundizas cuando lees con los

estudiantes?

4) ;cudles son las estrategias de lectura critica que desarrollas a los

estudiantes?

5) ¢Consideras importante que el estudiante investigue sobre el autor del

texto? ¢ por qué?

6) Cuando lees con los estudiantes indagas sobre ¢cual fue el contexto
histérico en que se produjo el texto? ¢ por qué?
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7) Cuando lees con los estudiantes los orientas para observar ¢jcual es la

intencion y la ideologia del autor?

8) Cuando lees con los estudiantes los orientas para observar ¢ cual es la tesis

que sostiene el autor?

9) Cuando lees con los estudiantes analizan ¢qué efectos genera el texto?

¢ Por qué?

10)Cuando lee un texto con los estudiantes ;hacen sus propias

interpretaciones sobre lo leido? ¢ por qué?

11)AI finalizar una lectura ¢los estudiantes relacionan la informaciéon con su

entorno sociocultural?  por qué?

12) En tus actividades de lectura 4 solicitas y orientas a los estudiantes para

que elaboren su punto de vista?

Muchas Gracias
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION LECTURA Y ESCRITURA
MERIDA - VENEZUELA

Fecha:Nombres y apellidos:
ARo y seccion en los que imparte clases: Materia(s) que imparte:

Tema: estrategias de lectura aplicadas por los docentes de 3er afio de Educacién
Media

La siguiente entrevista forma parte de una investigacion relacionada con la lectura
critica en estudiantes de 3er afio de Educacion Media y esta incluida en las

actividades de diagndstico necesarias para la ejecucion de la investigacion.

1. ¢De qué manera piensas que se podria mejorar el proceso de lectura de los

estudiantes?

2. ;De qué modo piensas que la lectura critica puede jugar un papel en tu
disciplina?

3. Desde tu disciplina ¢ qué tipo de textos propones para desarrollar la lectura
critica y por qué?

4. ;cual es tu opinién sobre la integracion de las areas?

5. ¢Consideras relevante el conocimiento de la biografia del autor y del

contexto en que se escribe una obra para comprenderla?

6. ¢Cdomo podrias orientar a los estudiantes para que aprendan a percibir los

aspectos implicitos en la lectura?

7. ¢por qué consideras relevante la formacién de puntos de vista en los

estudiantes?

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
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FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION LECTURA Y ESCRITURA
MERIDA - VENEZUELA

Fecha: Nombres y apellidos: Edad:
Sexo: Ano: Materias que cursa:

Tema: la lectura desde la perspectiva de estudiantes de 3er ano de Educacion
Media.

El siguiente cuestionario forma parte de una investigacion relacionada con la
lectura critica en estudiantes de 3er afio de Educacion Media y esta incluida en las
actividades de diagndstico necesarias para la ejecucion de la investigacion.

1) ¢en qué asignaturas suelen leer durante las clases?

2) ¢con qué tipo de texto tienes contacto en las distintas disciplinas?

3) ¢qué actividades hacen antes, durante y después de leer en el aula?
4) ¢sobre qué temas te gustaria leer en clases?

5) ¢en qué aspectos profundizas cuando lees un texto?

6) ¢cuales son tus estrategias de lectura critica?

7) Cuando lees un texto investigas ¢ quién es el autor, de dénde es, cual es su

formacion? ¢ por qué?

8) Cuando lees un texto indagas sobre ¢ cual fue el contexto histérico en que

se produjo el texto? ¢ por qué?

9) Cuando lees un texto puedes observar ¢ cual es la intencion y la ideologia

del autor? ¢ por que?

10)Cuando lees un texto analizas ¢qué efectos genera el texto en ti? ¢ por

qué?
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11)Cuando lee un texto ¢haces tus propias interpretaciones sobre lo leido?

¢ por que?

12)Al finalizar una lectura ¢con qué puedes relacionar el contenido de la

lectura con tu vida?

Muchas gracias
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION LECTURA Y ESCRITURA
MERIDA - VENEZUELA

Fecha: Nombres y apellidos: Edad:
Sexo: Ano: Materias que cursa:

Tema: la lectura desde la perspectiva de estudiantes de 3er ano de Educacion
Media.

La siguiente encuesta forma parte de una investigacion relacionada con la lectura

critica en estudiantes de 3er afio de Educacién Media.

—

¢qué tan seguido lees?

2. ;Cuando un docente te pide analizar una lectura en qué aspectos te

centras?
3. ¢qué tipos de textos sueles leer en el aula?

4. ;crees que a través de un texto se puede conocer el pensamiento del autor

y el entorno en el que se desenvuelve?
5. ¢como haces para identificar el tema en una lectura?

6. ¢en qué piensas cuando lees un texto y el autor presenta ideas contrarias a

tus creencias?

7. Cuando lees un texto determinado ¢ por qué crees que puedes identificarte

0 no con el autor?

Nota: por tratarse de una entrevista semiestructurada las preguntas estan sujetas

a cambios.
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION LECTURA Y ESCRITURA
MERIDA - VENEZUELA

Fecha: Nombres y apellidos:

La siguiente guia de observacion forma parte de una investigacion relacionada con
la lectura critica en estudiantes de 3er afio de Educacion Media

Competencias de | Manifestaciones del | Manifestaciones del | Observaciones:
lectura critica lenguaje oral lenguaje corporal

pragmaticas y
culturales

valorativas vy
afectivas

cognitivas

linguisticas vy
discursivas
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION LECTURA Y ESCRITURA

MERIDA - VENEZUELA

Fecha:

Sexo:

Tema:

1.

Nombres y apellidos: Edad:

Afo: Materias que cursa:

Pensamiento de Simén Bolivar

¢qué piensas sobre la actividad de lectura Ideales del Libertador y su

vigencia en la sociedad actual?
¢cual es tu opinion sobre las ideas que plantea el autor en su texto?

¢ el intercambio de opiniones con los comparieros afectd tu criterio sobre la

lectura?

¢ cuales consideras que son los aspectos positivos de la actividad de lectura

planteada?
¢ de qué manera pudiste determinar cual es la ideologia del autor?

¢ien qué aspectos estas de acuerdo con el autor y en cuales estas en

desacuerdo?

Desde tu perspectiva como lector podrias evaluar el texto en una escala del

1 al 10 y explicar el por qué de tu evaluacion.

ipor qué es importante consultar términos, la procedencia del autor y el

contexto en que se escribe una obra?

Referencia bibliografica: Morla. R. (2006) Bolivar y la ilustracion. Eikasia.
Revista de filosofia. (ll). 8. Pp. 163-168. Recuperado de
http://www.revistadefilosofia.com/9Bolivar.pdf
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION LECTURA Y ESCRITURA
MERIDA - VENEZUELA

Fecha: Nombres y apellidos: Edad:
Sexo: Afo: Materias que cursa:
Tema: Etica y responsabilidad cientifica

¢ De qué trata el texto responsabilidad social de la actividad cientifica?
¢, Cual es el propésito del texto?

¢ Hacia quién esta dirigido el texto?

¢,como esta estructurado el texto?

¢ Qué ideas sobre la ciencia nos presenta el autor?

¢ Qué ideas sobre la ética nos presenta el autor?

¢ Cuales son los valores que consideras esta promoviendo el autor?

¢ Qué ideas compartes y qué ideas no compartes con el autor?

¢ Para qué crees que te puede servir la lectura del texio?

o2 0 N o gk w =

0.¢De qué manera influye este texto en ti?

1.,Qué aportes encontraste durante y luego de la discusion guiada en
clases?

12.¢De qué manera la discusion guiada influy6 en tu opinidn sobre la lectura?

13.¢, Aque conclusiones llegas luego de la discusidn en clases del texto?

Referencia bibliografica: Barbero, S. (2009). Los cientificos y el principio de
responsabilidad. Acontecimiento: Organo de expresion del Instituto Emmanuel
Mounier. (90). Pp. 15-19. Recuperado de:
http://www.mounier.es/attachments/article/52/cientificos.pdf
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION LECTURA Y ESCRITURA
MERIDA - VENEZUELA

Fecha: Nombres y apellidos: Edad:
Sexo: Afo: Materias que cursa:

Tema: Tecnologia de la informatica y su influencia en el lenguaje

Oraciones que | Oraciones que | Oraciones que | Oraciones que

reflejan reflejan reflejan reflejan
competencias competencias competencias competencias
pragmaticas y | valorativas y | cognitivas linguisticas y
culturales afectivas discursivas

Referencia bibliografica: Galera, C. (2010). Nuevo escenario de socializacion del
lenguaje: el chat y los adolescentes. Perspectivas de la comunicacion. (3). 1. Pp.
81-90.http://www.perspectivasdelacomunicacion.cl/revista_1_2010/06texto.pdf
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION LECTURA Y ESCRITURA

MERIDA - VENEZUELA

Fecha:

Sexo:

Tema:

Nombres y apellidos: Edad:
Ano: Materias que cursa:
algunas reflexiones relacionadas con la lectura critica

¢cual es tu opinion con respecto a las tres actividades de lectura critica?

¢ qué aspectos consideras que favorecieron el proceso de lectura y cuales
lo perjudicaron?

Después de las actividades ¢ha cambiado tu forma de abordar los textos?

¢la lectura critica puede aplicarse en cualquier area de aprendizaje? ¢ por
qué?

icrees que es importante reflexionar durante y después de la lectura? ¢ por
qué?

¢ has pensado como sacar provecho de la lectura como parte de tu proceso
de aprendizaje?

¢diferenciar los tipos de texto tiene algun impacto en tu comprension de la
lectura?

¢el intercambio de opiniones con los comparferos te ayudo a formar tu
propio criterio?

¢ de qué forma la lectura critica puede afectar tu vida en sociedad?

Nota: por tratarse de una entrevista semiestructurada las preguntas estan sujetas

a cambios.

108



—fo aSNe MaiSuwss Qg G geaihab Gee SeNIO

_dad ASN oy Maledy Moedeo  do oo gmSchomeiconeces
-
I MNicav Mroloe tranta \?m:-'i'_q_ e e hdve é‘m i
e %C)Xg\} LE 54 i—"j c:.j:&_‘?'-(’& g ﬂ.ﬁ_lﬂém Rt _._._.Q_,\. .i_.ﬁ.-_\.. Q...__Q.df’.‘l.&ﬁ S e =
O\a, . L 90SeH0L Sos Sdead  ouiag pedvas da _

- i -
Yolloor yo. Gue Vo Seadion ot codeolar Nanbo Su

|

L Revstimen v HApsies oty by,

I
LAY O
x

Pl oty 0N QL f N— S e e e st s

 ix

[ «i&.\qm‘*&ﬂ_ Lot o Q&L*f‘ﬁ_msb_k\g&_,mﬁa_:\_‘}_&_f‘cé__

= Meoia
|
!.:‘;“.Q,“hzx do B ket coomang \m, Oy Ghed  PoveaSO

o QR R e nd Eannt tmm@@_

i S ASeedh |

. ks e
An.f pasdh Lo At gvnel oy g2 St il

wh
[idgos) Van S valuar 4 dadvas AT SEReOS .

Yo g J‘lt‘:?-—\-n. “os 3;:\&\&‘? clenn s

é(‘“né»f&&. hoa eniyne N

T Ha\o, Aasnda, S N efNva aeeohs oo, dne Sonia A

i
ot Sody Bad  dodreies S BURE Has Sk

o &ﬂx}\‘)"\qg

|otade ey 7 Na\ wer, gars Nowmey Ve fNentige  ddl

o ldafNor © geed DA o WnGaRow mas Sowvn  Bu

Sog. roria. . s

Tlo ) aiSove. N ANor pmelo. BI ab uns contocan

|f.J B e Eeow BN Ao Ov Ao O Condcar NentG S0
- " : i (R oy v et nihen 3

| Moo &t eswmada o ST AT Y @}{a _mn Su conSavern

ooy Anetia ..._.A\.@Qh.&i—...... SEfas. Do s Cuendiite

Pouk lepafletn NoagoFlad
Voo Lo dcn s fmT Mavha H—kob . B0 trpeosSTewnmsy

mntt See Nos tiNes SR SR L

109



Ps: of piiflow o7, gerewd povgn Ppian A ””%‘ *’/ PR ”‘”
I “d = H ¥ /

5

¢
gue b debiany b0 sl
f i

?\3‘ f}?)»é ,»éii Jé,zg.m ¥ 4"/ Siest «;22,,«;./ m 2 ux’* ez i*j?"'f 7 xif ,4

/
. / o .
proiidly am i Kembe puce émy gt S Sl Srasheme ’C/‘?’fﬁf'mﬁf
2} /3)}’} RO A ;,'"i.-'f-f;;‘*ﬁ‘ﬂ- & oy _"Lf ,{i{ A2 R ‘-'-
& - 3
1 7 ik o o il
i - e ,.Z.-'»}.-. i B (et Ll delng AL TL PO
%— o el pulos , 4nFiocluecisis, (e Y ¥ 2%
=./ <A ) ; £ 14 - )
-f T e @WJU&/ ’vf’? ,,__o_g,c,{.L Wmdwg.; A fpenld. e yfg@i géce‘mu }%cz

dizé’@ca-z:,' AL il S lﬂ}(zf /éde“a drecry, dev. /;«'f‘%z;’ AL ”“‘}‘/
{&Xos{:’? AR gtége 31?* o P /ﬁ’&&v f/ ARUEV e - / 27 S Gr 2 ﬂzénéggu ;{/

A /f"'/.-f.f’.;??'-‘,.‘,?'lrw 9 W }ﬂ"f--,’L fx)} /,_{/Mf_-df: _/Q

f GW@ s S

CRErE b g ’;56& é/ng‘f)«u

bt : L,?/z.= LT
4(4'5 AL ?,z&:_fg".z z:v_i@ra W fx u&zf/" el

ot
/ﬁ-}?f él’.’!—_ ;;'LLLQ ﬁfgf)?yjﬂy‘(@ AL ,é& ﬂ.ﬁ j/{/fﬁ ‘,(/vzg‘ffﬂ{z;./ /ﬁj},fi, QX_”{ v {/f%’u //
st Jr AL ?0&91 ,e’ﬂ/a. ?s?uifm f"{zf né/ L2V 'f Za ff;i §,ésmm

P

f .
A P S Crese preierith. Agbu ,ffu fm«:/« /mt’ﬁ‘»ﬂ"’» “ *”’ M“’ L3t

.r‘

ﬁﬁa’?—. /f)éim ' cf?é"w-‘it--:’&i ,glt-ﬁ:{c [/ / 2 20 e /ér‘/c?m#’»d#aﬂf-f/ /vé‘t{la wé }Z?ﬂ’bfék ,/L Sé

G e e Y A free f”@@%&/ s wads @ %nﬁu @na deseeop f? a
/éﬁ""m EL._:Z!/. A ,&/,@' ,,,.w 2 é:, gﬁﬂm@; P LT S ) /""M/‘;‘/’.?Abﬁf

?ﬁ’ ,’f /7?,/{%; A et yﬂéﬂ*f'fef"{'_??ff’f:l-?.f_*i?" J ot ﬁzﬁa A: ’i ﬁnl'é{fag%/ ¥ ,«{; fg?,:;
/.??:wfﬁa/tév/ i

¥a Vo g S Ay we Hate adhe Lz 5"/’72,*{,’5 y W onbesi €

Syt (f.(,!';’a:?,«?%;{./‘a!?f'.

110



7 T

% T, fé» udic, )uu'df”’ Galze
ﬂ‘ ‘;O w? }fm L O/r FH /,,:r @] ffr"‘* - iy

f /545' PR 7
/A)&'/f’ /’fj—f J/ s’ -

Z 7 ] 7 T _ ] T
e e :cc-;r.f s B O Cgm 4. '_' A T Al Bl IS

FULAO  f&r o ﬁ’i,cf Wadl i

L 4 -"'(f,; fﬁ&’é Lol j,ﬂ’., A {f e
: r } P
g7 A&) 51{'!:,!’5-: A A .‘-':' 24} 15 bf gLl fC‘* . Jf/’&m

(‘,}',;".-:--;_; L Mo Ae il /! ff' f

-

;s /‘/L LS ol

il '/f.'..:i.-.";.ff:u:lf; .-é/ Z»’ aré rouilo en e/ -,/?;.L?}Lz 1%
P ] ) __f’

{L{JL;J“& wdel i e (epiittinion o mits 1o

g hace aloo: (o, g fde nembio g
el L “";tf 7)1/”75.\“” ¥ de«d (.é‘{ﬁrﬁ'- s R '”/7:\"—'
c;mfﬁ-sf Tamse :r nmr Mo a, Toun VanDar 4 {,c,mg
Fida) JUL &4 cid) /«z xrw Pt dnperdeo {4.55:: f/maﬁz/;. /’/g,
palils zmm coaits aquie 1o auj o gnilwsa o una

,ﬁr‘{j. b {r 20 ar CJ das /L.f /}»{ e ia }Zﬁ/ﬁ’afm O./(/

||'I
'..;_.M‘ /Lf/r’ DoL Ll /‘VJJ /Eu{,ﬂ «u/’z"wﬂ/ fu €H

A :1 et ffﬂ"r’ iy f-_/’-'."_ & I ’/ Lﬁtr” e j"bg/a& A(J:{g\[’-é
ﬁ T 7
1 _ -.5" Qe gl eb Linoiiin e -.-1-.u76 te Jon aciodzzien Ten.

e QY a7 wrarde ya gre o _gwc.-rf:;?
o : / 17 SO J & . J
/t \,1_1 H...f"- 2 J—Lf-’ A ‘ HL’.‘“‘- i /.;!' Ol {U;)’h}/ﬁﬁtﬁé'} i (f# ! ,ULP“' -

i { P
f‘a-*.-"-“-. BN LD (T Sl wi .z'_"iL' N/ u{o“l {,L/f?“*“ L -3 :/
y 1 i A . y
AT Hrin ity finin m“_igz‘gn_,,f-f\,. Lo x/ docen
{ A

111



	portada de tesis celeste(1).pdf
	tesis celeste(1).pdf



