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RESUMEN

La lectura esta presente a lo largo de la vida y fomentar esta habilidad es un
trabajo primeramente de afecto, continuo y progresivo, donde se desprende
el andlisis, comprension e interpretacion de lo leido y, el docente por ser un
mediador y facilitador de conocimiento, poseer este habito es un fruto en su
profesion. Por lo tanto, la presente investigacion tiene como objetivo Evaluar
la concepcién de la lectura de los docentes en el Liceo Nacional El Milagro
del municipio Libertador, Estado Tachira. Se circunscribié dentro de una
metodologia de naturaleza cuantitativa, de nivel descriptivo con un disefio de
campo, se aplico un cuestionario de escala de Likert previamente validado a
través de juicio de expertos a una muestra de 42 docentes. El analisis y
procesamiento de los datos se efectu6 a través del método estadistico
descriptivo. Los resultados obtenidos en los docentes evidencian en que los
docentes aunque se inclinan a demostrar que tienen una concepcion clara de
lo que significa la lectura, en algunos aspectos no realizan una praxis lectora,
puesto que en algunos se observa indiferencia y otros carecen de esta
competencia para comprender un texto. El aporte de esta investigacion es
contribuir a la reflexion y al acercamiento de los docentes hacia la lectura.
Finalmente se recomienda un conjunto de actividades dirigidas a los
docentes que sirvan de apoyo para superar las debilidades encontradas y
por ende ayudarlo a valorar la lectura en su practica pedagdgica.

Palabras claves: Concepcién de la lectura, comprensiéon lectora, docente,
evaluacion.
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INTRODUCCION

La evaluacion es un proceso continuo, constructivo y participativo, la
cual permite detectar y distinguir las fortalezas y las debilidades del objeto
evaluado. Tal es el caso, en el campo educativo evaluar al docente o su
desemperio en relacion al proceso de ensefianza y aprendizaje, siempre ha
sido una coyuntura en el tiempo porque se prescinde que el docente es la
persona idoénea, perfecta, un cumulo de conocimientos sin derecho a
equivocarse. Sin embargo, entre esos conocimientos que posee un docente
estan sus habilidades y destrezas que deben ser desarrolladas o adquiridas,
y es donde entra la lectura, ese proceso de aprehensién, comprension e
interpretacion de un texto.

Bajo esta perspectiva y tomando en cuenta el valor que tiene la lectura
en el proceso de ensenanza vy aprendizaje se plantea la siguiente
investigacién con el propésito de analizar y valorar la concepcion de la
lectura de los docentes en el Liceo Nacional ElI Milagro del municipio
Libertador en el estado Tachira. A continuacion se presenta el bosquejo
sobre la estructura del trabajo.

Al respecto, en el capitulo | se aborda en primer lugar, el problema
debido a que el docente en sus multiples facetas como facilitador y desarrollo
de sus habilidades, esta la de comprender un texto y sobre todo como
conciben la lectura y su poco acercamiento hacia ella. En segundo lugar se
plantearon los objetivos que sirvieron de base para analizar los
conocimientos y creencias que tienen los docentes hacia la lectura, y por
altimo se da la justificacion y delimitacion de la investigacion.

El capitulo Il comprende el marco teorico, el cual estd compuesto en
primer orden por los antecedentes, los cuales ofrecieron aportes al trabajo

mediante la utilizacion de informacion util para el progreso del mismo, en
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segundo orden esta las bases tedricas que permiten el analisis de conceptos
gue ayudaron a la comprension y desarrollo de la investigacion, y se finaliza
con las bases legales y la operacionalizacion de las variables.

El capitulo Il estd estructurado por el marco metodoldgico que
comprende la naturaleza de la investigacion, disefio, poblacion, muestra,
técnica e instrumento de recoleccion de datos, validez y confiabilidad del
instrumento. Es decir, contiene todo lo que tiene que ver con la forma como
se abordo la investigacion, para ello la metodologia que se utilizé es de
caracter descriptiva con una estrategia de campo y para la recoleccién de
datos se realiz6 un instrumento previamente validado por expertos y luego
aplicado a los docentes.

El capitulo IV comprende la presentacion y analisis de los resultados,
este procedimiento de los datos se realizé a través del método estadistico
descriptivo, se efectué un analisis detallado de cada uno de los items que
componen el instrumento aplicado a los docentes.

De acuerdo con el analisis y procesamiento de los datos obtenidos se
presenta el capitulo V el cual esta compuesto por las conclusiones y
recomendaciones, las cuales se desprendieron de los objetivos propuestos
en la investigacion.

En sintesis, las creencias o conocimientos que poseen los docentes
hacia la lectura y su concepcion de ella, es de suma importancia puesto que
permite detectar su desarrollo lector y su relacién en el aprendizaje con los
estudiantes, y a su vez que sea considerada como una actividad que propicie
el crecimiento profesional de los docentes para asi contribuir con el

mejoramiento de la calidad educativa.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1 Planteamiento del problema

Los docentes, ante las demandas del mundo actual y del futuro deben
desarrollar un conjunto de habilidades para conseguir el aprendizaje
significativo. De este conjunto de habilidades, cabe destacar varias, tales
como: pensar, crear, diseilar, resolver, innovar, producir. Todo esto con el fin
de trabajar y responder a las necesidades de los estudiantes y de la
sociedad en su conjunto.

Entre una de esas habilidades, esta “ensefiar a leer” que es
comprender la escritura y que esta inmersa con la comprension lectora. La
comprension lectora se vincula con la visidn que cada uno tiene del mundo y
de si mismo, es decir, ante un mismo texto no podemos pretender una
interpretacion Unica y objetiva. Leer es comprender, siempre que se lee se lo
hace para entender y un lector comprende un texto cuando puede
encontrarle significado.

Al respecto, Davis (1968) subraya que: “la comprension lectora es
hacer inferencias, seguir la estructura de un péarrafo, reconocer la actitud,
intencién y estado de animo del autor, y encontrar respuestas a preguntas”.
La comprension es una capacidad que debe ser trabajada durante toda la
vida, aprenderla y desarrollarla, pero es en la escuela en donde se debe

fomentar esta capacidad. Los estudiantes de diversas formas pueden
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alcanzar esta capacidad pero lo importante es lo que piensan los docentes
sobre la lectura, de si mismos como lectores y de qué manera se vincula esta
vision con la accion pedagodgica que desempefian como promotores de
lectura.

Tal como lo sefiala Esclarin (2006: 11) cuando opina que: “Estudiar
significa ante todo leer. La lectura se halla en el programa de todas las
materias. Es problema, en consecuencia, de todos los maestros y
profesores”. Del mismo modo, es una competencia que debe ser
desarrollada por todos los docente y que le compete a todos, no solo al
docente de literatura; por otro lado, si nos salimos un poco del &mbito
educativo, tanto un ingeniero, abogado o cualquier profesional debe
desarrollar el habito hacia la lectura puesto que mejora las relaciones
humanas, da facilidad para exponer el propio pensamiento y posibilita la
capacidad para pensar, estimula y satisface la curiosidad intelectual.

Asimismo, la lectura es un proceso que implica captar, comprender e
interpretar cualquier material escrito y no solo proporciona informacion sino
qgue educa, hace crecer la imaginacion, ayuda a tener conocimientos frescos
y actualizados. Es una habilidad vista por la sociedad como una
caracteristica deseable entre la poblacidn, puesto que puede percibirse como
sinonimo de cultura y buen nivel educativo. Las personas se limitan a
requerir de la lectura Unicamente para satisfacer necesidades de estudio o
laborales.

Por tanto, cabe sefialar que en la institucion “Liceo Nacional El
Milagro” se ha observado en los docentes una actitud pasiva ante la lectura
sin importar la materia que ensefie o el nivel que atiendan; y con graves
dificultades para comprender cualquier texto escrito, muchas veces por falta
de tiempo, desmotivacibn momentanea, falta de concentracion (causado

generalmente por estrés), por no encontrar espacios para acercarse a la

16



lectura, otros por la carencia de criterio personal y de espiritu critico, es decir,
simplemente por falta de gusto y preferencia por otras actividades.

Situaciones como el hecho que no solo se lee poco sino que poco
comprende lo que se lee. Otras causas que se le atribuye al problema, es
qgue muchos de ellos no terminan de entender en que consiste la lectura, no
han hallado en sus vidas la necesidad o el placer de leer, considera los libros
como un medio mas de trabajo, no la ven como un recurso para adquirir
conocimientos, y en su nifilez se considera que no tuvieron un gran
acercamiento a la literatura. No recurren a la lectura de manera voluntaria y
se quejan gue los estudiantes no leen, pero ¢qué hacen para fomentar la
lectura? son muchos los docentes que no lograron disfrutar de la lectura
como una experiencia de vida. Esta realidad que se observo, se debe
también a que no exista un proyecto educativo que fomente y promocione la
lectura para convencer a los docentes de comunicar su entusiasmo 0
motivacion por los libros.

Por eso, todo esto afecta especificamente al desempefio docente, que
podria generar a corto y mediano plazo: deficiencias en ortografia, un
vocabulario pobre, dificultad para captar ideas, problemas en la libertad de
eleccion y en la toma de decisiones, una baja capacidad de discernimiento,
descontextualizacion y un retraso en las innovaciones educativas. De esta
manera, también podria ocasionarse un estancamiento en la formacién
integral de los estudiantes tales como: apatia, desmotivacion, bajo
rendimiento estudiantil, dificultades en el aprendizaje.

Conjuntamente, el docente debe favorecer el acercamiento a la
lectura, es un habito que se adquiere si se realiza frecuentemente, procurar
leer por gusto, compartir lecturas acordes con los intereses de los
estudiantes y en relacion con la materia, estimular a la institucion a realizar

actividades, talleres, foros, camparfas orientados a desarrollar el gusto y el
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habito de la lectura. Un docente ha de estar formado como lector y escritor
para poder promover la formacion de sus estudiantes.

Dado los argumentos anteriores, se vio la necesidad de indagar la
concepcion acerca de la lectura que tienen los docentes en el “Liceo
Nacional EI Milagro” municipio Libertador, Estado T&chira, con la finalidad de
generar informacién que permita optimizar el proceso de aprendizaje que se
realiza en las aulas.

Por eso, esta investigacion se propone un objeto de estudio centrado
en las siguientes interrogantes:

-¢,Qué conocimientos tienen los docente en relacién con las operaciones
mentales fundamentales que deben ocurrir en todo lector?

-¢,Cuales creencias y teorias respecto con la comprension lectora poseen los
docentes en el Liceo Nacional El Milagro?

-¢En que influye la concepcidn de la lectura que tienen los docentes en el

proceso de aprendizaje en el Liceo Nacional El Milagro?

1.2 Objetivos de la investigacion.

1.2.1 Objetivo General

- Evaluar la concepcion de la lectura de los docentes en el Liceo Nacional El
Milagro.

1.2.2 Objetivos especificos

- Diagnosticar los conocimientos que tienen los docentes en relacion con las
operaciones mentales fundamentales que deben ocurrir en todo lector

durante el proceso de lectura (analisis, comprension, interpretacion y critica).

- Identificar sus creencias y teorias con respecto a la comprension lectora.

18



- Analizar la concepcion de la lectura que tienen los docentes en el proceso
de aprendizaje.

1.3 Justificacion

La evaluacion tiene como propésito determinar en qué medida se
estan cumpliendo las metas de calidad, asociadas a los aprendizajes que se
espera logren los estudiantes. Por tanto, la evaluacion brinda
retroalimentacion a las instituciones educativas detectando las fortalezas y
debilidades, y valorando el impacto de los procesos educativos sobre el
desarrollo de competencias basicas por parte de los estudiantes, y a su vez
es un referente para la toma de decisiones, fijar responsabilidades,
establecer metas, definir criterios y determinar acciones que garanticen el
avance o un mejoramiento coherente.

De igual forma, hoy el pais y el mundo requieren que la profesion
docente se reintegre en los cambios que viene sucediendo. En
consecuencia, la sociedad actual pide a los educadores preparar a las
nuevas generaciones para afrontar los desafios de una sociedad futura aun
en construccion. Para esto, el docente debe poseer habilidades y destrezas
concretas que son necesarias para tener éxito en la profesion docente. El
docente como lector implica tener una comprensién lectora un proceso
interactivo entre el lector y el texto; el lector identifica la informacién
relevante dentro del texto y la relaciona con la informacion previa de que
dispone.

Dentro de este marco, en el Liceo Nacional El Milagro se puede decir
qgue la investigacién se justifica, porque pretende valorar un problema
concreto, como el poco afecto hacia la lectura que lo vincula con la dificultad
de comprender, analizar, anticipar, inferir, interpretar un texto. La lectura es

una habilidad que se puede mejorar.
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En cuanto al aporte teérico se recogera informaciéon que fundamenta
el estudio que servird como fuente de consulta e informacion a docentes y
podria generar en ellos procesos de reflexion sobre la importancia de la
lectura y la comprension lectora, también servira a otras investigaciones que
deseen profundizar sobre el tema como antecedentes de otros trabajos.

Como aporte metodolégico, se espera lograr la construccién y
aplicacion de técnicas e instrumentos que bien podria servirle al docente
para valorar el habito hacia la lectura.

Finalmente, serd un aporte practico, porque viene dado con la
finalidad de mejorar el habito hacia la lectura en los docentes y proponer

algunas recomendaciones para la institucion.

1.4 Delimitaciéon

Esta investigacion se llevara a cabo en el Estado Tachira, municipio
Libertador especificamente en el Liceo Nacional ElI Milagro contando con la
participacion de todo el personal directivo y docente, durante el periodo
escolar 2014-2015.

También el estudio se enmarcara en el ambito educativo del sistema
venezolano, concretamente en la evaluacion del ejercicio de la profesion
docente. EI modulo académico de la investigacion esta inmerso en Lenguaje
y Comunicacion, area de investigacion calidad de la investigacion, nivel de
trabajo educacion media general, subsistema de educacién basica, programa
de investigacion evaluacion del desempefio, linea tematica evaluacion del
desemperfio docente, linea de investigacién que promueve la Universidad de

Los Andes — T&chira.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion.

La utilidad de la lectura en los docentes en el nivel de educacion
secundaria, es una de las habilidades de mayor importancia para conseguir
el aprendizaje significativo. Debido a que facilita el proceso de aprendizaje y
fomenta determinadas habilidades y actitudes en sus alumnos hacia la
lectura.

Por lo tanto, de acuerdo con la revisién bibliografica realizada a
diferentes investigaciones sobre trabajos educativos que hacen mencién
sobre la concepcion de la lectura en los docentes, se sefialan que existen
diversos contenidos referidos a lo antes expuesto. Sin embargo, los que mas
se relacionan en esta investigacion son los siguientes:

En el &mbito internacional, se tiene Ramos (2005) que expone trabajo
de investigacion en la ciudad de Madrid (Espafa) sobre “La comprension
lectora de profesores en la ensefianza primaria”. El proposito de la
investigaciéon se enmarca en validar un modelo para tratar de ampliar el
conocimiento sobre las dificultades de aprendizaje en esta area y como
consecuencia poder orientar la reformulacion del curriculo de formacion de
profesores. La hipotesis basica es que el profesor que no domina los niveles
mas profundos de comprension lectora no puede replicarlos en clase.En esta
investigacion se utilizo el estudio de casos de tres profesores de escuelas de
ensefianza primaria. Se utilizé una estrategia de triangulacion de datos para
examinar los factores que influyen en el fendmeno bajo multiple perspectivas

obteniéndose de esta forma una unidad mas holistica del estudio. El estudio
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fue realizado en 5 secciones, las dos primeras fueron una entrevista con el
fin de obtener datos sobre la historia del proceso de escolarizacion del
profesor y sobre sus creencias y expectativas en cuanto a la ensefianza. En
la 3 se realiz6 una actividad de comprension lectora. En la 4 se realizd6 en
cada uno de los profesores y se hizo el registro por grabacion de la clase
planeada. En la 5 sesion se realiz6 la observacion del video y la auto
evaluacion. Finalmente, todo ello nos hace reflexionar que la habilidad
lectora del profesor debe formar parte de politicas de educacion por medio
de la formacion inicial o continuada.

Esta investigacion aporta ideas a la estructura del planteamiento del
problema que permitira evaluar la concepcion de la lectura de los docentes
en el Liceo Nacional El Milagro.

A nivel nacional, se muestra Yasonna (2006) en su trabajo de
investigacién realizado en Valencia, sobre “La concepcion de la lectura de los
docentes de la UE Republica de Honduras”. Expone como propésito en
analizar las estrategias las vinculaciones entre la concepcion de lectura de
los docentes de la UE Republica de Honduras y su accion como promotores
de lectura. El estudio estuvo enmarcado dentro de una investigacion
cualitativa, para lo que se emple6 el método conocido como estudio de caso
que proporciona a traves del analisis de un grupo reducido una perspectiva
valiosa e importante para la construccion del conocimiento: las creencias,
opiniones, juicios, valoraciones y diversas perspectivas de los sujetos de
estudio. El grupo estudiado estuvo conformado por 3 docentes de la
institucion mencionada y el criterio de seleccién obedecid a la participacion
espontanea de estos docentes. La confiabilidad y validez de la investigacion
se aseguro a través de criterios que permitieron la recoleccién y organizacion
de los datos obtenidos mediante registros observacionales y entrevistas no
estructuradas que fueron sometidas a su vez a un proceso de triangulacion

interpretativa de los datos. En lineas generales, pudo observarse los
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docentes otorgan mayor importancia al manejo conceptual de los contenidos
en el aula, la practica de la lectura se limita a una actividad netamente
formal, se lee para buscar informacidon y cumplir con los objetivos
programaticos planteados, no se vincula la lectura con las necesidades y
experiencias previas de los alumnos. Aunque los docentes reconocen la
utilidad de la lectura para el crecimiento personal y social.

Este estudio se relaciona con la presente investigacion porque
destaca la importancia del rol del maestro en el proceso de lectura,
asegurando que su papel es fundamental como mediador de la interacciéon
entre el sujeto y la lengua escrita como objeto de saber. Su funcién, segin
este planteamiento es asegurar oportunidades de leer, servir demodelo,
demostrar a través de sus acciones el placer de ser un lector, entre otras
cosas. Aporta ideas para las bases tedricas de esta investigacion.

A nivel estatal, se puede citar Morales (2002) en su trabajo de
investigacion realizado en Mérida sobre: “Actualizacion docente y cambios en
las concepciones tedricas sobre el aprendizaje de la lectura y la escritura de
docentes de educacion basica”. El propdsito de la investigacién fue conocer
qgqué cambios en las concepciones tedricas de lectura, escritura y su
aprendizaje experimentd un grupo de docentes de 1° y 2° etapa de
Educacion Basica que participaron del Il Plan Universitario de Actualizacion,
en Mérida, Venezuela. La investigacion se realiz6 bajo el paradigma
cualitativo. Se utilizaron herramientas etnogréficas, tales como: observacion
participante, entrevista no estructurada, analisis de documentos escritos. El
analisis contemplo tres aspectos: las concepciones de las docentes antes de
iniciar el proceso de actualizacién, el analisis del programa de actualizacién
en el area de lengua y, las concepciones de las docentes luego de su
participacion en el programa. Durante el analisis surgieron algunas
categorias que permitieron organizar la data y dar respuestas a las preguntas

gue guiaron la investigacion. Estas respuestas se dieron en relacion con la
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practica de evaluacion, las estrategias metodolégicas utilizadas, el rol del
docente y de los alumnos, la actitud del docente frente a los errores de los
nifios, las concepciones respecto de la lectura, la escritura y su aprendizaje.
Como resultado se encontrd que las docentes experimentaron cambios en su
discurso y en algunos aspectos de su practica, tales como: incorporaciondel
trabajo grupal, reconocimiento de la necesidad de resolver los problemas de
lectura, incorporacion de la “lectura” en la practica cotidiana, intereses por las
opiniones de los nifios, desarrollo de proyectos. Sin embargo, dichos
cambios no eran lo que se esperaba producto de la actualizacion, ya que
vistos en su contexto global no representabantransformaciones significativas
de sus concepciones tedricas ni de su practica pedagodgica. La presencia de
s6lo cambios superficiales se debe, en parte, a la incongruencia entre la
teoria que se prescribe y la practica que se lleva a cabo en el proceso de
actualizacion docente, tomando como referencia la participacion del
facilitador y de los docentes, lasestrategias utilizadas y la planificacion del
programa.

La relacién del anterior estudio con la investigacion aporta ideas para
la construccién de conclusiones y a su vez sirven de orientacion para la

seleccidn de técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos.

2.2 Bases Teoéricas

2.2.1 Las creencias, conocimientos tedricos y concepciones.

El concepto de creencia comunmente en el lenguaje ordinario esta
asociado a: lo opuesto a saber o aceptar algo como verdadero o existente.
Hoy dia sabemos que las representaciones mentales de los maestros
(creencias, opiniones, valores, actitudes...) son un constructo dificil de

delimitar, ya que poseen perfiles cognitivos, actitudinales y simbolicos-
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afectivos que han sido estudiados tanto por la psicologia como por la
pedagogia. El término ‘creencias’ surge en la investigacion educativa como
un constructo para comprender e interpretar las acciones de los profesores.
De este modo, hallamos en la literatura una cantidad de autores que, desde
hace décadas, se han esforzado por definir concretamente qué son las
creencias. Cabe citar, por ejemplo:

Rokeach (1968), quien a finales de los afios sesenta afirma que las
creencias son grandes presunciones acerca de uno mismo y de la realidad
fisica y social. El autor las define como una simple proposicidn, consciente o
inconsciente, inferida desde lo que una persona dice o hace, capaz de ser
precedida por la frase “Yo creo que...”. Las creencias pueden ser

descriptivas, evaluativas o prescriptivas.

En la decada de los setenta, destaca el estudio realizado por Abelson
(1979), donde se definen las creencias como el conocimiento que la gente
manipula para un propadsito particular o bajo una circunstancia necesaria. Y
en los ochenta, Nisbett y Ross (1980) presentan las creencias como
razonables proposiciones explicitas acerca de las caracteristicas de los
objetos y de las clases de objetos. Para estos autores, las creencias son un
componente del conocimiento, a diferencia de lo que afos anteriores habia

sido postulado por Rokeach (1968).

Sigel (1985) defiende que las creencias son construcciones mentales
de la experiencia -a menudo condensadas e integradas en esquemas o0
conceptos- que se mantienen como verdaderas y que guian la conducta. Por

su parte, Dewey (1984,24) revela que la creencia:

Abarca todas las cuestiones acerca de las cuales no
disponemos de un conocimiento seguro, pero en las que
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confiamos lo suficiente como para actuar de acuerdo con ellas, y
también cuestiones que ahora aceptamos como indudablemente
verdaderas, como conocimiento, pero que pueden ser
cuestionadas en el futuro.

En la década de los noventa, Pajares lleva a cabo un interesante
trabajo de revision sobre las creencias del profesor. El autor considera que
las creencias son construcciones mentales basadas en las experiencias
previas que las personas poseen, las cuales determinan su construcciéon. De
la revisidon que realiza el autor, recogemos tres ideas que consideramos

fundamentales:

a. Las creencias que poseen los docentes influyen en su percepcion y juicio,

gue son los que, en realidad, afectan a lo que dicen y hacen en clase.

b. Las creencias juegan un papel clave en cédmo los profesores aprenden a
ensefar, esto es, en como interpretan la nueva informacion acerca de la
ensefianza y el aprendizaje y como esta informacion es trasladada hacia las

practicas de clase.

c. lIdentificar y comprender las creencias de los profesores y, por ende, de
los que estudian para serlo, es fundamental para la mejora de la practica de

la ensefianza y los programas de formacion inicial de los docentes

En cuanto a los conocimientos tedricos estos pueden definirse como
los saberes formales, producto de las teorias cientificas generadas a partir
de los procesos sistematicos de reflexion. Indagar en la distincién existente
entre ambos conceptos, el de las creencias y el del conocimiento, acapara de
nuevo la atencion de prestigiosos investigadores en el campo educativo.
Profundizando en el tema, Grossman, Wilson y Shulman (1989) sostienen

que las creencias difieren notablemente del conocimiento, pues son algo mas
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subjetivo y afectivo, algo mas personal que el conocimiento, ademas de que
son mas discutibles. Para ellos, son una parte fundamental del conocimiento

que poseen los docentes.

Puede sernos util la diferenciacion funcional que entre ambos términos
establecen Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993). Segun estos tres autores,
el conocimiento se utiliza de forma declarativa para analizar, reflexionar o
construir ideas, mientras que las creencias se utilizan de manera pragmatica
para interpretar situaciones, planificar acciones e inferir y predecir sucesos.
No obstante, la distincion mas nitida puede ser que el conocimiento implica

comprender, mientras que la creencia supone asumir.

Aunque muchos autores coinciden en atribuir a los conceptos de
concepciones y creencias un mismo significado, existen también diversos
investigadores que establecen diferencias y delimitan la naturaleza de cada
uno de estos conceptos. Por una parte, en la presente investigacion, las
creencias formaradn parte de las concepciones, de alli que el término
concepcion es entendido como: “un constructo aglutinador, que integra
elementos afectivo-emocionales, cognitivos y socioculturales, que permite
entender y explicar el fendbmeno de ver, pensar y sentir el mundo que nos
rodea de forma simultdnea” (Buendia, Carmona, Gonzalez y Lépez, 1991, p.
135). Por la otra, las concepciones de cada docente pueden entenderse
como todo un sistema personal de constructos que se van elaborando y
reformulando continuamente, son una mezcla singular de teorias formales de
conocimiento (conocimientos tedricos) y de conocimientos extraidos de la
experiencia personal y profesional (creencias). En este sentido, las
concepciones recogen, por una parte, todas aquellas ideas, conceptos y

teorias a través de los cuales interpretamos lo que percibimos.
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En definitiva, sabemos que los docentes, y los que se preparan para serlo,
poseen un sistema de creencias, y en estrecha conexion, un sistema de
conocimientos profesionales, que utilizan no sélo para interpretar la realidad

educativa, sino también para intervenir en ella.

2.2.2 La concepcion acerca de la lectura.

Los seres humanos se desarrollan en el lenguaje, este proceso
superior es un vehiculo para adquirir nuevos conocimientos, desplegar el

pensamiento y con ello las habilidades cognitivas.

El lenguaje, otorga oportunidades de accién y actividad, ya que por
medio de él se construyen realidades, a través del lenguaje no soélo
hablamos de las cosas, sino que alteramos el curso espontaneo de los
acontecimientos. Es a través del lenguaje oral, que niflas y nifos,
representan el mundo que los rodea, significan el lenguaje escrito a fin de

acercarse a la lectura, siendo el lenguaje el medio para esto.

La lectura, es una habilidad linglistica de caracter superior, que se
vincula, por una parte a un proceso mental y por otra, se concretiza en la
interaccién social. Desde esta perspectiva, tanto la lectura como la escritura
se consideran como un proceso linguistico, en el cual el conocimiento de las
probabilidades secuenciales de los textos escritos desempefia un papel
importante y es también un proceso social, que siempre tiene lugar en
contextos sociales y culturalmente organizados con fines sociales tantos

como personales.

La habilidad de la lectura, se constituye de forma activa en los seres
humanos, y es un vinculo con los conocimientos que se relaciona con el

lenguaje. En la medida que se interactia con un texto, se construye sentido
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de lo que se lee, es por ello que el lector/a es un participante primordial de

esta interaccion.

En la ultima década, a partir de los progresos realizados por varias
disciplinas desde los afios sesenta con el desarrollo de la psicologia
cognitiva, los estudios sobre inteligencia artificial a partir de la aparicion de la
informatica y de los avances de la linglistica textual, es que las
investigaciones sobre la lectura han dirigido su atencion hacia el proceso de
comprension del texto y han efectuado un gran salto hacia delante en la
descripcion de la lectura. Hall (1989) sintetiza en cuatro puntos

fundamentales de la investigacion actual en esta area:

1. La lectura eficiente es una tarea compleja que depende de procesos

perceptivos, cognitivos y linguisticos.

2. La lectura es un proceso interactivo que no avanza en una secuencia
estricta desde las unidades perceptivas basicas hasta la interpretacion global
de un texto. Al contrario, el lector experto deduce informacion de manera
simultdnea de varios niveles distintos, integrando a la vez informacion
gramofonica, morfémica, semantica, sintactica, pragmatica, esquematica e

interpretativa.

3. El sistema humano de procesamiento de la informacion es una fuerza
poderosa, aunque limitada, que determina nuestra capacidad de
procesamiento textual. Su limitacion sugiere que los procesos de bajo nivel
funcionan automéaticamente y que, por lo tanto, el lector puede atender a los

procesos de comprension de alto nivel.

4. La lectura es estratégica. El lector eficiente actia deliberadamente y

supervisa constantemente su propia comprension. Esta alerta a las
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interrupciones de la comprension, es selectivo en dirigir su atencion a los
distintos aspectos del texto y precisa progresivamente su interpretacion

textual.

Las consecuencias en el progreso de este campo de investigacion para la
ensefianza escolar deberian ser igualmente importantes, ya que ensefiar a
leer bajo esta perspectiva ha de ser concebido como la ayuda que los nifios y
nifias necesitan para adquirir las habilidades encaminadas a la interpretacion
de la lengua escrita.

2.2.3 ¢Qué es leer?

Dentro de las concepciones de lectura, cabe cuestionarse ¢qué es
leer? puesto, que ésta actividad se asocia principalmente con la produccién
de sentido, en la cual ponemos a disposicion del texto nuestras habilidades,
destrezas y conocimientos con el objeto de otorgar significado a lo que se

lee, es asi que se postula que “se lee para comprender”.

Jolibert (2003), propone dos ideas fundamentales asociadas a lectura,
primeramente, que es leyendo que uno se transforma en lector, en que nifias
y niflos a partir de una situacion real, en la cual necesiten leer, pondran en
juego sus competencias previas para otorgar sentido a lo que se ha
presentado. Ademas, fundamenta que no se ensefia a leer a un nifio, es él
quien se ensefia a leer con nuestra ayuda refiriéendose a la labor docente
guienes apoyan el proceso natural que vivencian los nifios/as, en el cual son
ellos los que a partir de sus ganas y motivacion por explorar se acercan a la
lectura, y la labor de los maestros es contribuir y mediar en este transcurso,
motivando la lectura a partir de las caracteristicas de los sujetos con material
de apoyo que sea del interés del educando. El segundo postulado es que

leer es interrogar el lenguaje escrito como tal, a partir de una expectativa real
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(necesidad-placer) en una verdadera situacién de vida, interrogar un texto
conlleva a que el lector desarrolle estrategias a partir de su experiencia y
conocimientos que le permitan buscar la informacion necesaria para

encontrar su sentido.

Desde una perspectiva instruccional de la lectura, ésta concibe que
leer es la ensefianza progresiva de habilidades necesarias para descifrar el
codigo escrito, por lo que el proceso de lectura es considerado como el
conjunto de actividades dirigidas por el docente, donde el alumno, debe
adquirir varios repertorios de comportamientos, conocimientos linguisticos,
textuales y discursivos, mucho antes que el profesor aborde directamente

con él la comprension y que intervenga la comprensiéon de textos.

Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso
mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su
lectura. Leer es entrar en comunicacién con los grandes pensadores de
todos los tiempos. Leer es antes que nada, establecer un didlogo con el
autor, comprender sus pensamientos, descubrir sus propositos, hacerle
preguntas y tratar de hallar las respuestas en el texto. Leer es también
relacionar, criticar o superar las ideas expresadas; no implica, aceptar
tacitamente cualquier proposicion, pero exige del que va a criticar u ofrecer
otra alternativa, una comprensiéon cabal de lo que est4d valorando o

cuestionando.

2.2.4 Leer para aprender

El aprendizaje significativo es formarse una representacion, un modelo
propio, de aquello que se presenta como objeto de aprendizaje; implica
poder atribuirle significado al contenido en cuestién, en un proceso que

conduce a una construccion personal, subjetiva, de algo que existe
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objetivamente. Este proceso remite a la posibilidad de relacionar de una
forma no arbitraria y sustantiva lo que ya se sabe y lo que se pretende saber.

Cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo, en la
medida en que su lectura le informa, le permite acercarse al mundo de
significados de un autor y le ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre
determinados aspectos. La lectura nos acerca a la cultura, siempre es una
contribucién esencial a la cultura propia del lector. En la lectura se da un

proceso de aprendizaje no intencionado incluso cuando se lee por placer.

En una gran variedad de contextos y situaciones, leemos con la finalidad
clara de aprender. No s6lo cambian los objetivos que presiden la lectura, sino
generalmente los textos que sirven a dicha finalidad presentan unas
caracteristicas especificas (estructura expositiva) y la tarea, unos
requerimientos claros, entre ellos controlar y frecuentemente demostrar que
se ha aprendido. Debemos observar si ensefiamos a un alumno a leer
comprensivamente y a aprender, es decir, que pueda aprender de forma
autbnoma en una multiplicidad de situaciones (éste es el objetivo

fundamental de la escuela).

2.2.5 Lalectura desde el punto de vista de una maestra.

Aprender a leer significa poder tener acceso a la cultura, a todo
aquello que los seres humano hemos conseguido recopilar a lo largo de la
historia y que, en un sentido u otro, ya forma parte de nuestra manera de
concebir el mundo, de interpretarlo. Entrar a formar parte de este entramado
tan atractivo y complejo es un privilegio que los maestros podemos transmitir

con placer a nuestro alumnado.
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La lectura es un medio, entre otros, que nos acerca a la comprension
de los demas, de los hechos que han vivido y descubierto, de aquello que
han concebido en su mente o que han imaginado, y que tiene, entre el resto
de medios de que disponemaos, un peso especifico importantisimo.

Dentro de la escuela la lectura es una herramienta que ayuda en un
gran abanico de actividades: mediante una buena comprension lectora los
nifos pueden localizar la informacion que desean, pueden usar el
diccionario, pueden usar un indice, utilizar ficheros de trabajo, resolver
problemas, utilizar la biblioteca, interpretar graficos, planos o mapas.
Comprendiendo con profundidad pueden seleccionar y evaluar la
informacion con la que trabajan juzgando su validez, pueden seguir unas
indicaciones o unas instrucciones para cualquier trabajo, pueden distinguir lo
principal de lo secundario, captar una secuencia de ideas, sacar
conclusiones, ver relaciones, hacer inferencias, pueden clasificar, resumir,
tomar notas, disfrutar con la lectura visualizando las imagines que les ofrecen
los libros.

Esta actividad afecta, pues, a practicamente todas las materias
escolares, y por lo tanto, es necesario que los maestros conozcamos bien
todos los aspectos que inciden en la misma. Enfocaremos aqui la
comprension lectora como un hecho eminentemente amplio y nunca aislado,
por el contrario, interrelacionado tanto con los aspectos asimilativos -
comprensivos como los expresivos — comunicativos.

Compartimos el modelo de lectura interactivo y, por lo tanto, para
nosotros la lectura es a la vez una base, la comprension de los textos
comporta una mejor comprensiéon de la vida pero también es una resultante
mediante el conocimiento que el nifio tiene del mundo puede comprender
mejor o peor lo que los textos ofrecen.

En la educacion primaria, que es la edad a la cual ahora nos

referimos, los intereses del nifio pasan del &mbito mas cercano y conocido,
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en los primeros cursos a los mas amplios y distantes a medida que va
creciendo. De tal manera, que todo aquello que se trabaje con él con una
determinada profundidad enriquecera su comprension lectora como resultado
de la mayor comprension que va teniendo del mundo que lo rodea.

Entendemos también que el lenguaje hablado y escrito son dos tipos
de cddigos con una continuidad manifiesta de formas entre uno y otro y que
comprension y la expresion son dos caras de una misma moneda. Una y otra
generan estimulos encadenados y tiene consecuencias profundas en los
procesos mentales de los individuos, y en la forma de estructurar su
conocimiento del mundo y de concebir nuevas formas de acceso a dicho
conocimiento.

Otro aspecto importante que hay que tener en cuenta es el de
fomentar el propio juicio frente al material impreso o frente a las afirmaciones
gue ofrecemos nosotros mismo a nuestros alumnos. Que no acepten como
valido todo lo que lean o escuchen, que puedan juzgar si existe alguna
contradiccion entre dos proposiciones. Que aprendan si una definicion es
adecuada o insuficiente, o no define lo que se propone.

Por otra parte, la lectura es una de las actividades intelectuales mas
complejas y requiere en muchos momentos una actitud creativa, divergente.
Para educar la creatividad, es necesario escapar de planteamientos lineales,
acotados de respuestas univocas y ofrecer, en cambio, situaciones poco
definidas que comporten mdultiples respuestas. Esta actitud creativa que
podemos despertar en muchos momentos en clase, serviran también para la
lectura.

Integrar la lectura y la escritura, implica ensefar las dos disciplinas de
forma correlacionada, ayudando a los alumnos a determinar cuales son las
relaciones entre una y otra. Ensefar a los alumnos a escribir contribuye a
mejorar su comprension lectora haciéndoles mas conscientes de como los

autores organizan sus ideas; cuanto mas aprendan a escribir y a organizar
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SuUs propios pensamientos, mas sensibles seran a comprender como otras
personas pueden hacerlo.

Vemos, por consiguiente, que existe una determinada actitud del
profesor que puede ayudar, ofrecer posibilidades, poner en juego
capacidades, despertar intereses, hacer vivir mas intensamente cada una de
las actividades que propone, consiguiendo con ello que las facultades que
despierta en los nifios sean operativas, que queden vinculadas entre si,
ayuden a construir sus estructuras mentales y, a la vez, contribuyan al

desarrollo de su personalidad.

2.2.6 El proceso de la lectura — operaciones mentales.

Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la
interaccion entre el texto, el contexto y el lector. El significado, a diferencia de
lo que sostenia el modelo perceptivo motriz de la lectura, no esta solo en el
texto, tampoco en el contexto ni en el lector, sino en la interaccion de los tres

factores, que son los que, juntos, determinan la comprension.

Cada uno de estos factores aporta en el proceso de construccion de
los significados, los cuales, como afirma Lerner (1984), son relativos, es
decir, cada lector comprende un texto de acuerdo a la realidad interior, a su
experiencia previa, a su nivel del desarrollo cognitivo, a su situacion
emocional, etcétera. Pero esta relatividad no significa que no se puedan
lograr niveles cada vez mayores de objetividad sobre el texto. La relatividad
de la comprensién alude a que distintos lectores comprenden de forma
diferente un mismo texto, lo cual se explica por la singularidad de los sujetos.
“Concebimos la comprension de la lectura de un texto como la reconstruccion
de su significado a partir de la consideracion de pistas contenidas en el texto

en cuestion” (Montenegro y Haché 1997:45). Dicha reconstruccion se lleva a
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cabo mediante la ejecucion de operaciones mentales que realiza el lector
para darles sentido a las pistas encontradas. Se trata de un proceso
esencialmente dinamico que quien lee desarrolla a medida que establece
conexiones coherentes entre la informacion que posee en sus estructuras

cognoscitivas y la nueva que suministra el texto.

Lo anterior nos permite afirmar que el lector al interactuar con el texto
no fotocopia automaticamente en su mente el significado del mismo, sino que
realiza un proceso que lleva su tiempo. Normalmente éste implica leer y
releer, para que de manera progresiva se vaya estructurando el significado.
La lectura, por tanto, es un proceso esencialmente cognitivo y linguistico,
porque esta determinada por el pensamiento y el lenguaje, y no por la

percepcion y la motricidad.

El ndcleo del proceso lector es la comprension lectora y no la
velocidad, que debe estar siempre condicionada a la comprension. ¢Qué
significa comprender un texto? Significa dar cuenta del mismo, para lo cual
es necesario ubicar sus ideas y sefalar la forma como éstas se relacionan en

el texto.

Esta es la primera fase del proceso lector, y si se logra que los
estudiantes se apropien de ella y la terminen con rigor, contribuird
sensiblemente a mejorar la calidad de la educacion, en la medida que
permitira garantizar una apropiacion de las redes conceptuales presentes en
los textos. Con un desarrollo adecuado de esta primera fase del proceso
lector se superaria el acercamiento superficial a los textos, en el que los
estudiantes se conforman con la idea general de los mismos, sin dar cuenta

de los detalles que los enriquecen.
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La creacion es una segunda fase en el proceso lector, y depende de la
comprension porque no es posible crear en el vacio, siempre se crea a partir
de algo. Crear, en esta perspectiva, significa aportarle al texto, enriquecerlo y
recrearlo. La creacion se manifiesta de varias formas, la mas simple es
aquella en que con las mismas ideas del texto se crean nuevas formas de
relacionarlas. Claro que ésta separacién en dos fases es, ante todo,
metodoldgica, pues la comprension requiere una alta dosis de creatividad
para construir el significado del texto. Pero, lo que se plantea en la segunda
fase tiene que ver fundamentalmente con el aporte que el lector hace al
texto. Ahora bien, para facilitar este proceso de construccion de significados
es necesario que el maestro (a) le permita al nifio (a) apropiarse de un
cumulo de estrategias que le permitan generar una buena representacion del
texto en estudio. Igualmente es fundamental disefiar una propuesta de
evaluacion congruente con esta concepcién psicolingiistica de la lectura que
nos permita conocer los niveles de comprension textual construidos por los

nifos y las nifas.

Por lo tanto, el proceso de la lectura es interno, inconsciente, del que
no tenemos prueba hasta que nuestras predicciones no se cumplen; es decir,

hasta que comprobamos que en el texto no esta lo que esperamos leer.

Por otro lado, segun (Solé, 1994), este proceso debe asegurar que el
lector comprende el texto y que puede ir construyendo ideas sobre el
contenido extrayendo de él aguello que le interesa. Esto s6lo puede hacerlo
mediante una lectura individual, precisa, que le permita avanzar y retroceder,
gue le permita detenerse, pensar, recapitular, relacionar la informacién nueva
con el conocimiento previo que posee. Ademas deberéa tener la oportunidad
de plantearse preguntas, decidir qué es lo importante y qué es secundario

.Es un proceso interno; que es imperioso ensefar. Divide el proceso en tres
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subprocesos a saber: antes de la lectura, durante la lectura y después de la
lectura. Existe un consenso entre todos los investigadores sobre las
actividades que los lectores llevan a cabo en cada uno de ellos. Solé
recomienda que cuando uno inicia una lectura se acostumbre a contestar las

siguientes preguntas en cada uno de las etapas del proceso.
Antes de la lectura
¢ Para qué voy a leer? (Determinar los objetivos de la lectura)

- Para aprender.

- Para presentar un ponencia.

- Para practicar la lectura en voz alta.
- Para obtener informacion precisa.

- Para seguir instrucciones.

- Para revisar un escrito.

- Por placer.

- Para demostrar que se ha comprendido.

Durante la lectura

- Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto
- Formular preguntas sobre lo leido

- Aclarar posibles dudas acerca del texto

- Resumir el texto

- Releer partes confusas

- Consultar el diccionario

- Pensar en voz alta para asegurar la comprensién

- Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas
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Después de la lectura

- Hacer resumenes
- Formular y responder preguntas
-  Recontar

- Utilizar organizadores graficos

2.2.7 Estrategias de lectura.

Las estrategias, al igual que las habilidades, técnicas o destrezas, son
procedimientos utilizados para regular la actividad de las personas, en la
medida en que su aplicacidon permite seleccionar, evaluar, persistir o
abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir la meta que nos
proponemos. Sin embargo, lo caracteristico de las estrategias es el hecho de
gue no detallan ni prescriben totalmente el curso de una accion; las
estrategias son sospechas inteligentes (Valls, 1990), aunque arriesgadas,
acerca del camino mas adecuado que hay que tomar. Su potencialidad
reside en que son independientes de un ambito particular y pueden
generalizarse; su aplicacion correcta requerira, en contrapartida, su
contextualizacion para el problema del que se trate. Un componente esencial
de las estrategias es el hecho de que implican autodireccion (la existencia de
un objetivo y la conciencia de que ese objetivo existe) y autocontrol, es decir,
la supervision y evaluacion del propio comportamiento en funcién de los
objetivos que lo guian y la posibilidad de imprimirle modificaciones cuando

sea necesario.
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Las estrategias de comprension lectora son procedimientos de
caracter elevado, que implican la presencia de objetivos que cumplir, la
planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como

su evaluacion y posible cambio. Esta afirmacion tiene varias implicaciones:

-Si las estrategias de lectura son procedimientos y éstos son contenidos de
ensefianza, entonces hay que ensefiar estrategias para la comprension de

textos.

-Si las estrategias son procedimientos de orden elevado implican lo cognitivo
y lo meta cognitivo, en la ensefianza no pueden ser tratadas como técnicas
precisas, recetas infalibles o habilidades especificas. Lo que caracteriza a la
mentalidad estratégica es su capacidad para representarse y analizar los
problemas y la flexibilidad para dar soluciones. De ahi que al ensefar
estrategias de comprension lectora haya que primar la construccion y uso por
parte de alumnos de procedimientos de tipo general que puedan ser
transferidos sin mayores dificultades a situaciones de lecturas mdultiples y

variadas.

Es necesario ensefar estrategias de comprension porque queremos
hacer lectores autbnomos, capaces de enfrentarse de manera inteligente a
textos de muy diferente indole, la mayoria de las veces, distintos de los que
se usa cuando se instruye. Estos textos pueden ser dificiles, por lo creativos
0 porque estén mal escritos. En cualquier caso, dado que responden a una
gran variedad de objetivos, cabe esperar que su estructura sea también

variada, asi como lo sera su comprensibilidad.

Hacer lectores autbnomos significa también hacer lectores capaces de
aprender de todos los textos. Para ello, quien lee debe ser capaz de

interrogarse acerca de su propia comprension, establecer relaciones entre lo
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gque lee y lo que forma parte de su acervo personal, cuestionar su
conocimiento y modificarlo, establecer generalizaciones que permitan

transferir lo aprendido a otros contextos distintos.

Las estrategias deben permitir al alumno la planificacion de la tarea
general de lectura y su propia ubicacion ante ella (motivacion, disponibilidad).
Facilitaran la comprobacion, la revision y el control de lo que se lee, y la toma
de decisiones adecuada en funcion de los objetivos que se persigan. Leer es
un procedimiento, y al dominio de procedimientos se accede a través de su
ejercitacion comprensiva. Por esto no es suficiente que los alumnos asistan
al proceso mediante el cual su profesor les muestra como construye sus
predicciones, las verifica... hace falta ademas que sean los propios alumnos
los que seleccionen marcas e indices, formulen hipétesis, las verifiquen,
construyan interpretaciones, y que sepan que eso es necesario para obtener

unos objetivos determinados.

En general hablamos de estrategias para referirnos a secuencias
integradas de procedimientos que se adoptan con un determinado proposito.
Es decir, las estrategias suponen que el sujeto sigue un plan de accion para
resolver una determinada tarea, lo cual le lleva a adoptar una serie de
decisiones con arreglo a la representacion cognitiva que se tiene de la tarea

en cuestion.

Al conocimiento de las propias estrategias se le llama meta cognicion,
es decir, conocimiento acerca de los propios procesos de pensamiento. La
meta cognicion se incrementa con la edad. Los nifios pequefios tienen pocas
posibilidades meta cognitivas mientras que los mayores son mas habiles a

este respecto.
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Por otra parte las estrategias meta cognitivas son susceptibles de
ensefiarse; cabe instruir a los nifios para que utilicen conscientemente una
estrategia adecuada que les ayude a captar mejor los elementos de una
tarea, a establecer un plan adecuado para resolverla y a controlar la
secuencia de pasos que conlleva la estrategia aplicada. En este sentido, las
estrategias lectoras pueden considerarse como estrategias meta cognitivas.

En la lectura compartida se aprende a utilizar una serie de estrategias
que deberan formar parte del bagaje del alumno, de modo que pueda
utilizarlas de manera autbnoma. Las tareas de lectura compartida deben ser
consideradas como la ocasion para que los alumnos comprendan y usen las
estrategias que le son Utiles para comprender los textos. También deben ser
consideradas como el medio mas poderoso de que dispone el profesor para
proceder a la evaluaciéon formativa de la lectura de sus alumnos y del
proceso mismo, y en este sentido, como un recurso-imprescindible para
intervenir de forma contingente a las necesidades que muestran o que infiere

de sus alumnos.

Existe un acuerdo generalizado en considerar que las estrategias
responsables de la comprension durante la lectura que se pueden fomentar

en actividades de lectura compartida son las siguientes:

-Formular predicciones del texto que se va a leer

-Plantearse preguntas sobre lo que se ha leido

-Aclarar posibles dudas acerca del texto

-Resumir las ideas del texto
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De lo que se trata es que el lector pueda establecer predicciones
coherentes acerca de lo que va leyendo, que las verifique y se implique en
un proceso activo de control de la comprension. Lo importante es entender
que para ir dominando las estrategias responsables de la comprension
(anticipacion, verificacion, auto cuestionamiento) no es suficiente con
explicarlas, es necesario ponerlas en practica comprendiendo su utilidad. Las
actividades de lectura compartida deben permitir el traspaso de la

responsabilidad y el control de la tarea de lectura de manos del profesor.

Es necesario que los alumnos comprendan y usen comprendiendo las
estrategias sefialadas, y eso puede lograrse con la lectura compartida.
Nunca deben convertirse los alumnos en participantes “pasivos” de la lectura,
gue no responden, actlan pero no interiorizan ni se responsabilizan de esas
estrategias u otras. No hay que olvidar que el fin Ultimo de toda ensefianza, y
también en el caso de la lectura, es que los aprendices dejen de serlo y

dominen con autonomia los contenidos que fueron objeto de instruccion.

2.2.8 Comprension lectora.

Proceso a través del cual el lector elabora un significado en su
interacciéon con el texto. La comprensién se deriva de las experiencias
acumuladas y se ven gatilladas a medida que decodifica las palabras, frases,

parrafos e ideas del autor.

La interaccion entre el lector y el texto es fundamento de la
comprension. En este proceso de comprender, el lector relaciona la
informacion que el autor le presenta con la informacion almacenada en su

mente.
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El proceso de comprension depende de los esquemas del individuo.
Un esquema es una estructura representativa de los conceptos genéricos
almacenados en la memoria individual. El lector desarrolla los diversos
esquemas de que dispone a través de sus experiencias. Si un lector no ha
tenido experiencia alguna en un determinado tema, no dispondra de
esquemas (0 seran insuficientes) para evocar un contenido determinado, y la
comprension sera muy dificil, si no imposible. Quienes comprenden un
parrafo recurren a un proceso interactivo basado al mismo tiempo en sus

esquemas y en la informacién proveniente del texto.

Ademas, el lector debe entender como ha organizado el autor sus
ideas. La organizacion de ideas en un trozo escrito se conoce como
estructura del texto. Hay dos tipos fundamentales de texto: los narrativos
cuentan una historia y son materiales de tipo literario y los expositivos
brindan informacion y refieren hechos y son los materiales de tipo cientifico y
estudios relacionados con las ciencias sociales. Los textos narrativos y
expositivos se organizan de manera distinta, y cada tipo posee su propio
|éxico y conceptos utiles. Los lectores han de poner en juego procesos de
comprension diferentes cuando leen los distintos tipos de texto. Un elemento
crucial de la comprension consiste en ensefiar al lector como leer distintos

tipos de texto.

En definitiva, leer, mas que un simple acto mecanico de descifrado de
signos graficos, es por encima de todo un acto de razonamiento, ya que de lo
gue se trata es de saber guiar una serie de razonamientos hacia la
construccion de una interpretacion del mensaje escrito a partir de la
informacion que proporcionen el texto y los conocimientos del lector, y, a la

vez, iniciar otra serie de razonamientos para controlar el progreso de esa
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interpretacion de tal forma que se puedan detectar las posibles

incomprensiones producidas durante la lectura.

2.2.8.1 Niveles de comprension lectora

Los niveles de comprension deben entenderse como procesos de
pensamiento que tienen lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van
generando progresivamente; en la medida que el lector pueda hacer uso de
sus saberes previos. Para el proceso de ensefianza y aprendizaje de la

lectura es necesario mencionar los niveles existentes:
-Nivel literal o comprensivo

Reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto
(propia del &mbito escolar). Implica distinguir entre informacion relevante y
secundaria, encontrar la idea principal, identificar las relaciones de causa —
efecto, seguir instrucciones, identificar analogias, encontrar el sentido a
palabras de multiples significados, dominar el vocabulario basico
correspondiente a su edad, etc. para luego expresarla con sus propias

palabras. Este nivel supone ensefiar a los alumnos a:

1. Distinguir entre informacion importante o medular e informacién
secundaria.

Saber encontrar la idea principal.

Identificar relaciones de causa — efecto.

Sequir instrucciones.

Reconocer las secuencias de una accion.

Identificar analogias.

N o gk~ b

Identificar los elementos de una comparacion.
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8. Encontrar el sentido de palabras de multiples significados.
9. Reconocer y dar significados a los sufijos y prefijos de uso habitual.
10. Identificar sinénimos, anténimos y homaéfonos.

11.Dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad.

Mediante este trabajo el docente comprueba si el alumno puede
expresar lo que ha leido con un vocabulario diferente, si fija y retiene la
informacion durante el proceso lector y puede recordarlo para posteriormente

explicarlo.
-Nivel inferencial

Se activa el conocimiento previo del lector y se formulan hipétesis sobre
el contenido del texto a partir de los indicios, estas se van verificando o
reformulando mientras se va leyendo. La lectura inferencial o interpretativa
es en si misma “comprension lectora”, ya que es una interaccion constante
entre el lector y el texto, se manipula la informacion del texto y se combina
con lo que se sabe para sacar conclusiones. En este nivel el docente

estimulara a sus alumnos a:

Predecir resultados.

Inferir el significado de palabras desconocidas.

Inferir efectos previsibles a determinadas causa.

Inferir secuenciar légicas.

Inferir el significado de frases hechas, segun el contexto.

Interpretar con correccion el lenguaje figurativo.

N o ok~ oD R

Recomponer, un texto variando algun hecho, personaje, situacion, etc.
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Esto permite al maestro ayudar a formular hip6tesis durante la lectura, a
sacar conclusiones, a prever comportamientos de los personajes y a realizar

una lectura vivencial.
-Nivel critico y metacognitivo

Nivel mas profundo e implica una formacion de juicios propios de
caracter subjetivo, identificaciébn con los personajes y con el autor. En este

nivel se ensefia a los alumnos a:

Juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista personal.
Distinguir un hecho, una opinion.
Emitir un juicio frente a un comportamiento.

Manifestar las reacciones que les provoca un determinado texto.

S A

Comenzar a analizar la intencion del autor.

La aplicacion del programa “Lectura es Vida” en el desarrollo de la
comprension lectora emite ciertas capacidades lectoras basicas, para
comprender diversos tipos de textos que consiste en leer oraciones, localizar
informacion e inferir informacion, y/o emitir juicios propios analizando la

intension del autor.
2.2.8.2 Enfoques de comprension lectora

Psicologia Culturalista de Vigotsky (1849-1946), remarca en su
perspectiva socio historico, el origen social de los procesos psiquicos
superiores, destacando el rol del lenguaje y su vinculacion con el
pensamiento. Desarrolla el concepto de zona de desarrollo proximo (ZDP),
central en el andlisis de la practicas educativas y el disefio de estrategias de

ensefianza y se puede definir como el espacio en que, gracias al interaccion
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y la ayuda de otros, una persona puede trabajar y resolver una tarea de una
manera y con un nivel que no seria capaz de tener individualmente. La
comunicacion y el dialogo entre el maestro y el nifio son un medio para
ayudar a que el nifio construya o desarrolle conceptos nuevos para lograr

otros de mayor complejidad o rango superior.

Para profundizar la comprension lectora, basaremos fundamentalmente
en Isabel Sole en 1987, explica lo siguiente. Comprender un proceso activo
por que quien lee debe construir un significado del texto interactuando con
él. Eso quiere decir que el significado que un escrito tiene para quien lo lee
no es una réplica del significado que el autor quiso darle, sino una
construccion propia en la que se ven implicados el texto, los conocimientos
previos del lector y los objetivos con los que se enfrenta. Comprender es
conseguir un objetivo, ya que siempre leemos por algin motivo, con alguna
finalidad.

2.2.8.3 Teorias de comprension lectora

Primera teoria: Segun el especialista: Lic. Yonel Vasquez Guerra.
Churubamba — 2008.

-La comprension o habilidad para comprender explicitamente lo dicho en el

texto,
-La inferencia o habilidad para comprender lo que esta implicito.

-La lectura critica o habilidad para evaluar la calidad de texto, las ideas y el

propésito del autor.

Segunda teoria: La concepcion de la lectura como un proceso interactivo

esta basada en el modelo psicolinglistico (Goodman), 1982.
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Comprender un texto es ser capaz de encontrar en el archivo mental (la
memoria) la configuracién de esquemas que le permiten explicar el texto en

forma adecuada.

Tercera teoria: La lectura como proceso transaccional (Rosenblatt, 1978:

proceso reciproco que ocurre entre el lector y el texto.

2.2.9 Condiciones que favorecen el aprendizaje lector.

El proceso que sigue un nifio para aprender a leer y a escribir no
empieza, generalmente, cuando nosotros lo establecemos. Ya ha habido
previamente muchas influencias que han sido la base de esta incorporacion.
Muchas de ellas son de tipo afectivo, como por ejemplo el hecho de que, de
bien pequenio, el nifio reconozca la marca de las galletas que le gustan o los
rétulos de las tiendas donde suele acompafar a sus padres cuando van de
compras; ver la actitud atenta de los hermanos, del padre o madre leyendo
libros, periédicos; notar la alegria al leer una postal o una carta esperada.
Todas estas situaciones le van creando unas expectativas que se van
confirmando a medida que va creciendo, y, al mismo tiempo, motivan sus
ganas de aprender los mecanismos de una herramienta tan util.

Esta utilidad es la mejor manera de motivar el aprendizaje. La lectura y
la escritura son basicamente herramientas de comunicacion y mientras mas
podemos hacer que el nifio se sienta inmerso en ellas, de una manera mas
personal mas favorecemos la rapidez y la solidez de estos aprendizajes.

Dado que la lectura forma parte de un proceso comunicativo,
podriamos ahora hacer referencia a la totalidad de elementos que comporta
esta comunicacion, desde el individuo hacia el interlocutor, o hacia el grupo

de interlocutores que reciben sus mensajes. Inicialmente hay que pensar,
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estructurar en la mente aquello que se quiere decir, decirlo con una
determinada coherencia para hacerse entender, o bien escribirlo para
comunicarlo a cierta distancia. Este circulo lo cierra la lectura, mediante la
cual formamos las imagenes mentales que nos proporciona el texto
relacionandolas con nuestros propios conocimientos para interpretarlas,
hemos vuelto al interior de uno mismo a través de un circulo perfecto. Todas
las actitudes necesarias para poderlo realizar son las que deberiamos
desarrollar en nuestros alumnos.

Pensar, hablar, escuchar, escribir y leer son partes diferentes de un
mismo acto que tiene sentido cuando tiene una finalidad; la comunicacion. Es
por este motivo, que no podemos separar la lectura y hacer de ella algo
independiente, sino que la deberiamos unir a las producciones escritas por
los propios nifios, en un ambiente familiar y distendido, donde el nifio se
sienta atendido y querido.

Para conseguir buenos lectores, capaces de asimilar la informacion
que les proporciona la lectura y hacer un uso creativo de ella, es esencial la
actitud emocional que se cree ante la misma. Por eso, el nifio ha de sentir
gue la lectura forma parte de la vida, que es un medio extraordinario de
comunicacion y de informacion. Esta experiencia cotidiana y vivida a lo largo
de su paso por la escuela es la que hara sentido a este esfuerzo de
animalizacion.

Por otro lado, para que se llegue a un buen habito lector, es necesario
que el nifio se lo pase bien leyendo, hay que evitar la imposicion. Muchas
veces los maestros, con la pretension de conseguir unos objetivos lectores,
obligamos, y eso es probablemente lo que mas pueda provocar la actitud
contraria, el rechazo. A fuerza de existir no conseguiremos que la lectura sea
una actitud interna, de gusto por conocer otras realidades, pensamientos y

situaciones manifestadas por otros a través de los libros.
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La actitud del adulto ante los libros puede ser también muy estimulante.
La calidez que dé a una lectura, el gusto con que hable de un autor, la
periodicidad a la que acostumbre a sus alumnos a escuchar una lectura bien
hecha, con un tono afectuoso, intimo, hard que ellos esperen estos
momentos y respeten los libros como fuente de placer y de informacion. El
clima que envuelva la lectura sera sin duda una gran motivacion para querer

aprender a leer.

2.2.10 La ensefanza de la lectura.

La ensefianza de la lectura tendra como finalidad lograr una lectura
mecanica correcta. En esta fase el alumno ha de adquirir una serie de
automatismos que le permitan interpretar unos signos graficos a través de la
percepcion visual y darles una identidad oral. Todas esas asociaciones las
ha de hacer con rapidez, con una velocidad que le permita leer
mecanicamente y comprender el sentido de lo que esta leyendo. Asi
entramos en la lectura comprensiva. Para realizar la comprensién de un texto
escrito no solo ha de asociar las letras con los sonidos correspondientes,
sino también, las palabras con su significado. A través de la lectura, primero
mecanica y después comprensiva, hay que llegar a alcanzar una postura de
reflexion critica acerca de lo que se ha leido, entrando asi en la lectura

reflexiva.

Existen varios métodos de ensefianza de la lectura; los mas

relevantes son los siguientes:

-El método fonico se basa en el principio alfabético, el cual implica la
asociacion mas o menos directa entre fonemas y grafemas. Este método,

cuya aplicacion debe ser lo méas temprana posible, comprende una
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ensefianza explicita de este principio, con especial atencion a las relaciones
mas problematicas y yendo de las vocales a las consonantes. El fundamento
tedrico de este método es que una vez comprendida esta sistematica el nifio

esta capacitado para entender cualquier palabra que se le presente.

Esta direccion del aprendizaje, primero la técnica y luego el
significado, es la que mas criticas suele suscitar, en tanto se arguye que es
poco estimulante retrasar lo mas importante de la lectura, la comprension de
lo que se lee. EI método, obviamente solo util en lenguas con sistema de
escritura alfabético, plantea problemas en algunas de éstas, donde la

relacion fonema/letra no es ni mucho menos unidireccional.

-El método global, por su parte, considera que la atencion debe centrarse
en las palabras pues son las unidades que tienen significado, que es al final
el objetivo de la lectura. Logicamente, este método se basa en la
memorizacion inicial de una serie de palabras que sirven como base para la
creacion de los primeros enunciados; posteriormente, el significado de otras
palabras se reconoce con la ayuda de apoyo -contextual (dibujos,
conocimientos previos, etc.). De hecho, un aspecto basico de este método es
la conviccién de que el significado de un enunciado no exige el conocimiento
individual de todas las palabras que lo componen, sino que es un resultado
global de la lectura realizada que, a su vez, termina por asignar un

significado a aquellas palabras antes desconocidas.

-El método constructivista, basado en la obra de Jean Piaget, plantea la
ensefianza de la lectura a partir de las hipoétesis implicitas que el nifio
desarrolla acerca del aspecto fonologico; esto es, un nifio en su aprendizaje

normal de la lengua escrita termina por desarrollar naturalmente ideas sobre
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la escritura, en el sentido de advertir, por ejemplo, que no es lo mismo que

los dibujos y llegando a establecer relaciones entre lo oral y lo escrito.

Durante décadas, se plantedé un debate sobre la pertinencia de los
distintos métodos. En los ultimos afios, el debate resurgié entre los
investigadores que mostraron el rol fundamental de la conciencia fonologica
para el aprendizaje de la lectura, la escritura y los promotores del enfoque
del lenguaje integral Stanovich, 2000). Actualmente, la discusion acerca de
los métodos ha quedado resuelta, puesto que existe una evidencia empirica
abrumadora de estudios que muestran la importancia de la conciencia
fonologica en el proceso de la alfabetizacion (Ehri et al., 2001; Berninger &
Corina, 1998).

2.2.10.1 Aportaciones del enfoque sociocultural y constructivista a la

ensenanza de la lectura.

Diferentes autores han sefalado la importancia de las interacciones
sociales en los procesos cognitivos de aprendizaje (Bruner, 1995; Vygotksy,
1979) asi como en los procesos de alfabetizacion inicial de nifios de
diferentes contextos culturales (Snow, Barnes y Griffin, 1998). El aprendizaje
de la lectura y la escritura se inicia practicamente en contextos no formales,
esto es, en interaccién con la familia, con los hermanos mayores, etc. De
hecho, una de las actividades que mas se ha estudiado, antes de que los
nifios se inicien en el aprendizaje formal del lenguaje escrito, es la lectura de
cuentos, y la creacién de conocimientos sobre el lenguaje y estructuras de
participacion en la cultura escrita a partir de interacciones entre los padres y
sus hijos en momentos de lectura compartida (Ninio y Bruner, 1978). Estos
estudios han puesto de manifiesto la importancia de las interacciones

iniciales con los cuentos, que tienen lugar en el contexto familiar. Vygotsky
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(1979, p. 89) explicaba en su concepto de la “zona de desarrollo proximo”
cdmo no se avanza en este potencial partiendo de lo que el nifio ya sabe,
sino a partir de interacciones nuevas con personas adultas o mas expertas.
En ese sentido Vygotsky, por un lado, diferia de la concepcidn constructivista
del aprendizaje y, por otro lado, defendia la importancia de la interaccién con
todas las personas del entorno del nifio, no Unicamente con las personas
docentes y en el aula. Otros autores han profundizado en esta dimension
dialogica implicita en la teoria vygotskiana (Cole, 1995; Wells, 2001).

Desde la psicologia social, Mead (1990) también identifico la
interaccién social como fuente del diadlogo interno entre el yo y el mi que
forma nuestros pensamientos. A través de sus aportaciones a la teoria del
interaccionismo simbadlico, se demuestra que las expectativas hacia los nifios
afectan su capacidad psicolégica de aprendizaje. Es en este sentido que
conceptos como comunidad y ciudadania cobran relevancia en los procesos
psicolégicos de aprendizaje, en los que todas las interacciones contribuyen
y/o crean barreras educativas.

La lectura dialdgica es una nueva forma de entender la lectura:
engloba el proceso cognitivo de la alfabetizacion dentro de un proceso mas
amplio de socializacion en la lectura y creacion de sentido acerca de la
cultura escrita con las personas adultas del entorno. La clave es la
intersubjetividad o interaccion en los diferentes espacios y momentos de
aprendizaje lector —aula, centro, hogar, etc. Desde la perspectiva dialdgica,
la comunidad cobra sentido no sélo porque representa un contexto en el que
los niflos interaccionan mas alla del marco escolar, sino también porque
miembros de la comunidad entran en los espacios educativos y participan en
actividades de alfabetizaciéon, multiplicando las interacciones centradas en el
proceso lector (Purcell-Gates, Degener, Jacobson y Soler, 2001; Soler,
2003). Ademas, debemos tener en cuenta que los nifios que estan en

nuestras aulas provienen de entornos diversos, en los que la cultura escrita
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tiene una presencia diferente. En algunos estudios como el “Harvard Home-
School Study of Language and Literacy Development” se ha llegado a afirmar
que es incorrecto explicar las causas del fracaso en la lectura a partir de la
ausencia de recursos y habilidades en los hogares de bajos ingresos. De
hecho, existen factores que dependen tanto de las familias como de los
centros escolares.

Desde una perspectiva constructivista, se ha enfatizado que es cierto
también que los nifios, antes de iniciar la experiencia formal de aprendizaje y
ensefianza, pueden desarrollar concepciones propias acerca del lenguaje
escrito, y que se deberia poner un énfasis en el significado de lo que se
aprende. De hecho, existe alguna evidencia empirica que demuestra la
importancia de actividades orientadas hacia el significado en la instruccion
lectora. Por ejemplo, Stahl, McKenna y Pagnucco (1994) encontraron que
algunas actividades desarrolladas en las aulas, tales como el didlogo sobre
los propositos de la lectura y escritura, pueden mejorar las actitudes y
orientacion hacia la lectura. Ademas, “una cantidad creciente de estudios ha
demostrado que, incluso antes de aprender a leer, los nifios tienen cierto
conocimiento de los objetivos de la lectura y escritura”. Asi, por ejemplo, Ortiz
y Jiménez (2001) analizaron la naturaleza, evolucion y estructura de los
conocimientos previos sobre el lenguaje escrito en nifios prelectores
espafioles. Para ello, administraron la prueba de Conocimientos sobre el
Lenguaje Escrito (CLE) (Ortiz y Jiménez, 1993) a nifilos prelectores.
Encontraron que el maximo rendimiento de los alumnos se daba en las
tareas referidas al reconocimiento de las actividades de lectura y escritura, y
al reconocimiento de la lectura como instrumento de diversion y ocio.

Ferreiro y Teberosky (1972) han estudiado como los nifilos de entre
cuatro y siete afios de edad construyen sus propios conocimientos sobre la
escritura. Describieron la existencia de determinadas fases en el aprendizaje

de la escritura. Una primera fase de “escritura indiferenciada” que se
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corresponde con el periodo en el que los nifios diferencian ya la escritura del
dibujo: los grafismos que tienen una semejanza iconica con su referente son
identificados como dibujo, y los que no la tienen, como escritura. No
obstante, durante este periodo y en su intento de representacion de la
escritura los nifios aun no llegan a realizar letras convencionales. En una
segunda fase, los niflos utilizan un repertorio variado de grafias
convencionales: es la fase de la escritura indiferenciada. En ella las
producciones escritas estan reguladas por determinadas hipotesis que los
nifios manejan: linealidad, unién y discontinuidad, nimero minimo de letras,
variedad interna entre las mismas, etc. En una tercera fase, la fase silabica,
los niflos comienzan a establecer relaciones entre sus grafismos y los
aspectos sonoros de la palabra, pero es una produccién conducida por la
segmentacion silabica de la palabra. Identifican la silaba, pero ésta suele ser
representada mediante una sola letra. Asi, por ejemplo, MARIPOSA podria
ser representada por A | O A. En la fase silabica alfabética, la cuarta, los
nifos se dan cuenta de la existencia de correspondencias intra-silabicas,
pero no son capaces de segmentar todos los elementos sonoros de la
palabra; en consecuencia, en sus producciones el nimero de letras es
inferior al nimero de consonantes y vocales de la palabra, porque algunas
letras quedan sin reflejar. En la quinta fase, los nifios reconocen una
correspondencia alfabética exhaustiva: a cada consonante y vocal de la
palabra corresponde una letra. Se encuentran ya en la etapa alfabética;
ahora bien, esto no significa que se trate necesariamente de escritura
correcta en cuanto a ortografia, lo cual llegara mas adelante.

En contraste a Ferreiro y Teberosky, Ehri (1992, 1998; Ehri y Wilce,
1985) ha propuesto que el conocimiento del nombre de las letras y de los
sonidos juega un papel mucho mas determinante a la hora de explicar como
los nifios representan el habla a través de la escritura. De hecho, Ehri ha

sostenido la opinién de que la primera manifestacion de esa comprensiéon
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consta de ortografias representando sonidos en la pronunciacion de palabras
por letras que son fonéticamente apropiadas. Inicialmente, sin embargo, los
nifos soélo son capaces de representar unos pocos sonidos en la
representacion de una palabra y parecen fiarse mas del nombre de las letras
en su intento de relacionar el habla y la escritura. Por tanto, el hecho de que
los nifios se fien mas del nombre de las letras para escribir las palabras
parece ser una explicacion mas plausible que la formulada por Ferreiro y
Teberosky. Esto es justamente lo que han demostrado algunas
investigaciones llevadas a cabo recientemente (v.gr., Cardoso-Martins,
Correa, Lemos, y Napoleao, 2006).

2.2.10.2 Aportaciones de las nuevas tecnologias a la ensefianza de la

lectura

¢, Qué pueden aportar las nuevas tecnologias a la ensefianza de la lectura?
El ordenador esta dotado de elementos multimedia que permiten procesar y
utilizar textos, sonidos, imagenes, videos y realidad virtual. Los elementos
multimedia resultan ser tremendamente atractivos para los nifios, lo que
despierta una motivacion y un mayor interés en el aprendizaje. En este
sentido, la tecnologia puede ser también utilizada hoy en dia como apoyo al
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura. Aspectos relevantes para el
disefio instruccional en contexto multimedia son los principios que se derivan
de la teoria del aprendizaje multimedia. Por ejemplo, Mayer (2001) ha
seflalado algunos principios que deben guiar la presentacion de la
informacion en formato multimedia a la hora de facilitar el aprendizaje, que se
pueden aplicar también para el caso de la ensefianza de la lectura: 1)
principio multimedia: se aprende mejor cuando las palabras se presentan con
sus correspondientes dibujos mas que cuando son presentadas

aisladamente, es decir, con independencia de si estamos siguiendo una
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estrategia basada en la descodificacibn o una estrategia basada en la
pronunciacién global de la palabra; 2) principio de contiglidad espacial: se
aprende mejor cuando la distancia entre las palabras y los dibujos es mas
proxima, ya que ambas representaciones pueden ser sostenidas en la
memoria de trabajo simultdneamente y se puede disponer de otros recursos
cognitivos; 3) principio de coherencia: se aprende mejor cuando se excluyen
palabras y dibujos extrafios; 4) principio de modalidad: se aprende mejor
cuando las palabras son presentadas en forma de narracion mas que de
forma visual, lo que permite que ambos canales sean usados, uno para el
texto y otro para el dibujo, en lugar de usar sélo el canal visual ya que seria
una sobrecarga para el sistema cognitivo de procesamiento; 5) principio de
contigliidad temporal: se aprende mejor cuando las palabras y los dibujos
son presentados simultaneamente mas que de forma sucesiva. Otro aspecto
relevante, aplicable a dichos disefios instruccionales en contexto multimedia,
seria la presencia de un agente pedagogico. Algunas caracteristicas que
debe reunir el agente pedagogico, y que contribuyen positivamente en el
aprendizaje, es que el acento empleado sea lo més parecido al del hablante,
que la voz tenga un tono y entonacion adecuados, que coincida con el
protagonista que esta realizando la accién, que sea el encargado de
proporcionar la explicacion del ejercicio, del ejemplo, asi como del feedback

explicativo o correctivo.

2.2.11 Proceso de Aprendizaje.

El proceso educativo abarca diversas acciones que tienden a la
transmision de conocimientos y valores. Hay personas que se dedican a
ensefar y otras que reciben dichas ensefianzas, aprendiendo de las mismas.

Puede decirse, por lo tanto, que en el proceso educativo se distinguen el
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proceso de ensefianza y el proceso de aprendizaje. Este Gltimo abarca todo

lo relacionado con la recepcion y la asimilacion de los saberes transmitidos.

El proceso de aprendizaje es individual, aunque se lleva a cabo en un
entorno social determinado. Para el desarrollo de este proceso, el individuo
pone en marcha diversos mecanismos cognitivos que le permiten interiorizar
la nueva informacidn que se le esta ofreciendo y asi convertirla en
conocimientos Utiles. Esto quiere decir que cada persona desarrollard un
proceso de aprendizaje diferente de acuerdo a su capacidad cognitiva. Esto
no implica que la posibilidad de aprendizaje ya esté determinada por
nacimiento: desde cuestiones fisicas como la alimentacion hasta asuntos
psicolégicos como la estimulacion, existen numerosos factores que inciden

en la capacidad de aprendizaje de un sujeto.

Para que el proceso de aprendizaje sea exitoso, no alcanza con que la
persona que aprende memorice aquello que se le enseia. Tras tomar
conocimiento de la informacion, debe comprenderla, analizarla y juzgarla
para estar en condiciones de aplicar los datos. Si el proceso es exitoso, el
individuo habra adquirido conocimientos y valores que pueden incluso

modificar su conducta.

Es importante resaltar que no existe un Unico proceso de aprendizaje.
A lo largo de la vida, todos vamos desarrollando diferentes procesos de
aprendizaje: en la escuela, en la universidad, en el trabajo, en la casa

familiar, etc.

2.3 Bases legales
Es importante conocer el ordenamiento juridico que orienta y garantiza

el ejercicio de la profesion docente.En primer lugar, la Constitucion de la
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Republica Bolivariana de Venezuela (1999) conforme a la Gaceta Oficial N°
5.453. De su articulo N° 102 establece:

La Educaciéon es un derecho humano y un deber social
fundamental, es democratica y obligatoria... De maximo
interés en todas sus modalidades y como instrumento del
conocimiento cientifico, humanistico y tecnolégico al servicio
de la sociedad. La Educacion es un servicio publico y esta
fundamentado en el respeto a todas las corrientes del
pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial
creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su
personalidad en una sociedad democratica basada en la
valoracion ética del trabajo y en la p7articipacion activa,
consciente y solidaria en los procesos de transformacion
social consustanciados con los valores de identidad nacional.

Por su parte, La Ley Organica de Educacion publicada en gaceta
oficial N° 5.929. Extraordinaria de fecha 15 de agosto de 2009, en su articulo
N° 77 hace referencia: “El personal docente estara integrado por quienes
ejerzan funciones de ensefanza, orientacion, planificacion, investigacion,
experimentacion, evaluacién, direccion, supervision y administracion en el
campo educativo y por los demas que determinen las leyes especiales y los
reglamentos”.

Ademas, del ejercicio de la profesion docente en su articulo N° 78, de
la ley citada anteriormente plantea que: “El ejercicio de la profesién docente
estara a cargo de personas de reconocida moralidad y de idoneidad docente

comprobada, provistas del titulo profesional respectivo”.

2.4 Sistema de variables

Segun la definicion de variable presentada por Arias (2006) se define
en “...un término que puede tomar valores diferenciados o variantes. Los
valores se pueden diferenciar segun sea el objeto o se les pueda variar

segun sea la persona” (p. 74) por lo que se deduce, que los objetos,
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procesos o caracteristicas reciben el nombre de variables en la medida en
gue su modificacion provoca una modificaciébn en otro objeto, proceso o

caracteristica. A continuacion se presentan las variables de la investigacion:
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Tabla 1.

Operacionalizacion de las variables

Objetivos Variable Dimensiones Indicadores Instrumento items
Aspectos -Género 1
Personales - Edad 2
. . . - 3
Diagnosticar los - Titulo Académico 4
conocimientos que tienen - Afos de actividad profesional 5
los docentes en relaciéon Aspectos - Afos de docencia en la Cuestionario 6
a las operaciones profesionales | institucion !
mentales fundamentales | La concepcion | y laborales - Cargo que desempefia
que deben ocurrir en de la lectura -Razones por las cuales lee
todo lector durante el
proceso de lectura
(analisis, comprension,
interpretacion vy critica).
-Conocimientos sobre el concepto de 8,9,10,11
Identificar sus creencias La Conocimientos | lectura 1213.14.15
y teorias con respecto a | comprension tedricos que -Conocimientos sobre la comprensién T
la comprension lectora. lectora poseen sobre lectora Cuestionario 16,17,18,19,
la lectura -Conocimientos sobre las operaciones
mentales en el proceso de lectura y las
estrategias de lectura
Creencias 20,21,22,23

sobre el tema

-Creencias particulares acerca del concepto
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de la de lectura 24,25,26,27
ensefianza de | -Creencias acerca de las operaciones 28.29.30.31
la lectura mentales en el proceso de la lectura T
-Creencias acerca de las estrategias de 32,33,34,35
lectura
-Creencias sobre la ensefianza de la
lectura
Analizar la concepcion de | La lectura en Proceso de -Influencia de la comprensién lectora
la lectura que tienen los los procesos aprendizaje. durante el proceso de aprendizaje.

docentes en el proceso
de aprendizaje.

de aprendizaje

-Implementacién de la lectura para la
formacién de aprendizajes.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1 Naturaleza de la investigacion.

El enfoque de la investigacion es cuantitativo. Segun Hernandez,
Fernandez y Baptista (2003). Define la Investigacion Cuantitativa como “la
que usa la recoleccion y el analisis de datos para contestar preguntas de
investigacién y probar hipoétesis establecidas previamente y confia en la
medicion numeérica, el conteo y frecuentemente en el uso de estadisticas
para establecer con exactitud, patrones de comportamiento en una
poblacion”.

En pocas palabras, la investigacion cuantitativa contradice o rechaza
una hipétesis planteada en una investigacion, con datos que pueden ser
contados o agrupados estadisticamente, por lo que basa sus resultados en la
estadistica para mostrar que tan frecuente o no es alguna respuesta o
reaccion en alguna poblacién estudiada.

Especificamente en esta investigacion de evaluar la concepcién
acerca de la lectura de los docentes, se analizaran las variables y los

resultados y se expresaran en términos matematicos y estadisticos.

3.2 Disefio de investigacion.

La investigacion es no experimental. Segun Hernandez, Fernandez y

Baptista (2003). Es aquel "que se realiza sin manipular deliberadamente las
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variables, es decir, es una investigacibn donde no hacemos variar
intencionalmente las variables independientes” (p.267). Es por ello, que el
autor de la investigacion no manipulara la variable en estudio, sino que
evaluara la concepcion de la lectura de los docentes.

Mientras que por la manera en que se recopilaran los datos y la
informacion de la investigacion su disefio se define de Campo. Segun el
autor (Santa palella y Feliberto Martins (2010)), define:

La Investigacion de campo consiste en la recoleccion de datos
directamente de la realidad donde ocurren los hechos, sin
manipular o controlar las variables. Estudia los fendmenos
sociales en su ambiente natural. El investigador no manipula
variables debido a que esto hace perder el ambiente de
naturalidad en el cual se manifiesta. (pag.88).

Por tanto, este disefio permitirA no solo observar al docente, sino
también se recolectaran los datos directamente de la realidad para luego

tabular, analizar e interpretar los resultados.

3.3 Nivel de investigacion.

A su vez, el nivel de la investigacion sera descriptivo. Segun el autor
(Fidias G. Arias (2012)), define: la investigacion descriptiva consiste en la
caracterizacion de un hecho, fenédmeno, individuo o grupo, con el fin de
establecer su estructura o0 comportamiento.

Partiendo de lo que proponen estos autores, esta investigacion se
realizara directamente desde el sitio, palpando la propia realidad, al mismo
tiempo se obtendra una descripcién rica y profunda sobre la carencia que
tienen los docentes hacia la lectura y los factores que intervienen en ella, en

el Liceo Nacional El Milagro del municipio Libertador, Estado Tachira.
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3.4 Poblacién y muestra

3.4.1 Poblacion

Segun Ponce (2010) la define como “el conjunto total de individuos,
objetos 0 medidas que poseen algunas caracteristicas comunes observables

en un lugar y en un momento determinado”. (p.2).

En este sentido y para los efectos de la investigacion la poblacion de
estudio estara conformada por la totalidad de cuarenta y dos (42) docentes

que elaboran en el Liceo Nacional El Milagro.

3.4.2 Muestra

Hernandez y otros (2008) sefiala que la muestra es el “... subgrupo de
la poblacién del cual se recolectan los datos y debe ser representativo de
dicha poblacion”. (p.343). En el caso de esta investigacion, debido al nUmero
de la poblacion, la muestra sera tomada en su totalidad, es decir, la muestra
estd conformada por los cuarenta y dos (42) docentes que forma la
poblacién, dado que es pequefia para lo que se quiere estudiar; tal como
plantean Hernandez, Fernandez y Baptista (2004) cuando exponen que “las

muestras pequefias son consideradas como muestras censales” (p.124)

3.5 Técnica e instrumento de recoleccion de datos

Segun Arias (1999) las técnicas de recoleccion de datos son las
distintas maneras de obtener informacion. Por otro parte, este autor plantea

gue los instrumentos son los medios materiales que se emplean para recoger
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y almacenar informacién. En esta investigacion como técnica de recoleccion
de informacién se contara con la encuesta, que para su aplicacion se utilizara
un instrumento tipo cuestionario que segun Hernandez (2006) “Consiste en
un grupo de preguntas respecto a una o mas variables a medir, en el cual su
contenido puede considerar los tipos de preguntas cerradas o abiertas,
administrables o aplicables en distintos contextos como los auto
administrados y los de entrevista personal o telefénica, a todos los sujetos o

casos del universo o poblacion en caso de realizar un censo”.

El cuestionario incluye una hoja de presentacion donde se explica el
objetivo que se pretende alcanzar con la investigacion, la necesidad de la
veracidad de las respuestas, destacandose el caracter anénimo de la misma,
para de esta manera garantizar la mayor objetividad posible, que permitira
que los resultados sean confiables. Se sefialan ademas las instrucciones
pertinentes sobre la forma en que deberian ser respondidas. A su vez, se
realizara una prueba piloto a los 42 docentes que laboran en dicha

institucion. Este instrumento se estructurd de la siguiente manera:

-La primera parte especialmente disefiada para recoger informacion acerca
de las caracteristicas personales y académicas de la poblacién a investigar,
contiene siete (7) enunciados, los cuales permiten caracterizar el perfil del

docente.

-La segunda parte, contiene 28 items con una escala tipo Likert, que abarca
alternativas que se catalogan como: Totalmente de acuerdo (TDA), de
acuerdo (DA), neutro (N), en desacuerdo (ED) y totalmente en desacuerdo
(TED).

Los tépicos considerados para la investigacion se refieren a los siguientes

aspectos:
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Diferentes conceptos de lectura.
Comprension lectora.

1
2
3. Operaciones mentales en el proceso de la lectura.
4. Estrategias de lectura.

5

Enseflanza de la lectura.

El cuestionario tiene la funcion de: Obtener y registrar la informacion, y a
su vez, identificar las creencias y teorias con respecto a la comprensién

lectora de los docentes que componen la muestra.

3.6 Validez y confiabilidad del instrumento contenido
3.6.1 Validez de contenido

La validez del estudio se dara por la opinion y analisis de expertos en
la materia, quienes decidiran si los instrumentos a aplicar han sido disefiados
con el rigor cientifico adecuado. En lo referente a la validacion, Ruiz (2006)
sefala que “... a través de la validacion del contenido se trata de determinar
hasta donde los items de un instrumento son representativos del dominio o

universo de contenido de la propiedad que se desea medir” (p.75)

En esta actividad participaron tres (3) docentes especialistas en el
area de investigacion, el cual se obtuvo la opinién de cada uno de ellos en
relacion con la pertinencia, coherencia y redaccién de cada uno de los items.
Cada experto recibié una planilla de validacién donde se registré la opinion
de cada uno de ellos; luego de la revision de los expertos se procedié a
modificar aquellos items que en juicio de los expertos presentaban alguna

deficiencia.
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3.6.2 Confiabilidad

Para verificar la confiabilidad del instrumento, se aplicara el coeficiente
Alfa de Cronbach, desarrollado por J. L. Cronbach, que segun Hernandez
(2006) “Requiere de una sola administracion del instrumento de medicion y
produce valores que oscilan entre cero y uno”. (p. 172) en razén a que los
items de las variables operacionalizadas estan redactados en una escala
ordinal con categorias que van desde totalmente de acuerdo, de acuerdo,
neutro, en desacuerdo y totalmente en desacuerdo, cada alternativa con su
puntuacion.

Tabla 2

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Validos 10 100,0
Casos  Excluidos 0 ,0
Total 10 100,0

a. Eliminacion por lista basada en todas las
variables del procedimiento.

Tabla 3

Estadisticos de

fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos
0,783 35

69



El coeficiente hallado a través del SPSS arrojo un resultado de 0,783
razén por la cual se considera que el instrumento elaborado es altamente

fiable para los propdsitos de la investigacion realizada.

3.7 Procedimiento de la investigacion

-Delimitacion del problema de estudio: Se delimitara el tema, se precisara el
enunciado que se va a investigar y las caracteristicas del contexto.
(Planteamiento del problema)

-Descripcion: Se describiran las necesidades que originaron el estudio
(Justificacién) y los objetivos a lograr con la investigacion.

-Revisién bibliografica: Permitirh obtener toda la informacion necesaria para
realizar el marco tedrico.

-Método: Se hara la seleccion del disefo de investigacion no experimental,
luego se aplicara el instrumento a la muestra seleccionada con el fin de
recolectar informacion para realizar la descripcion y andlisis.

-Andlisis: Se organizaran los resultados obtenidos, se hara la descripcion
porcentual con su respectivo analisis, para dar finalmente las conclusiones y

recomendaciones.
3.8 Procesamiento y analisis de resultados

Una vez que se efectué la aplicacion del cuestionario que permita
recopilar y codificar los datos de las respuestas que se obtendran, se

procedera a analizar con el fin de extraer los resultados pertinentes de

acuerdo con los objetivos propuestos.
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Los resultados se presentaran por medio de un analisis cuantitativo
(tablas) acompafado de un analisis descriptivo que permitird realizar
conclusiones.

Ademas se utilizaron los graficos circulares que para el autor Tamayo
y Tamayo (2005) “Es una representacion grafica bidimensional en que los
objetos graficos elementales son un conjunto de rectdngulos dispuestos
paralelamente de manera que la extension de los mismos es proporcional a

la magnitud que se quiere representar” (p. 142).
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CAPITULO IV

LOS RESULTADOS

4.1 Andlisis e interpretacion

En esta etapa se presentan los resultados luego de haber aplicado el
cuestionario a los docentes que ejercen en el Liceo Nacional ElI Milagro
ubicado en el municipio Libertador, Estado Tachira, el cual se estructuré en
dos partes, una primera parte de siete item donde se solicitaba una sola
respuesta; y la segunda parte en veintiocho item de cinco alternativas:
totalmente de acuerdo, de acuerdo, neutral, en desacuerdo, totalmente en
desacuerdo, para analizar la concepcion que tienen los docentes hacia la
lectura.

El estudio se enfocO en tres variables: la primera concepcién de la
lectura, la cual se desglosé en dos dimensiones: aspectos personales,
aspectos profesionales y laborales; plasmada en las tablas 4, 5, 6, 7, 8, 9,
10. La segunda, la comprensién de la lectura que se evidencié a través de
dos dimensiones: conocimientos tedricos que poseen sobre la lectura y
creencias sobre el tema de la ensefianza de la lectura, la cual se muestra
resultados en las tablas 11, 12,13, 14, 15, 16, 17 y por ultimo la lectura en los
procesos de aprendizaje.

Para el andlisis de los resultados, en la primera variable: la concepcion
de la lectura los resultados se tabularon en tablas de frecuencia simple y
porcentajes con graficos por dimensiones para simplificar y operacionalizar

el andlisis, indicador por indicador. Mientras, en la segunda variable: la
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comprension lectora se agruparon los items como se especifica en la
operacionalizacion de variables, tabulando los resultados en tablas de
porcentajes y graficos por dimensiones e indicadores.

A continuacién debido a la naturaleza de los datos se realizo el
analisis cuantitativo mediante el uso del programa de Microsoft Excel se
presentan las frecuencias, porcentajes, graficos de cada variable con sus

correspondientes dimensiones e indicadores con su respectivo analisis.

Tabla 4
Distribucion de frecuencias para la dimension: Aspectos personales.

Indicador: Género.

Masculino Femenino
Género 16 26
% 38 62

B MASCULINO

B FEMENINO

Gréafico 1. Variable: La concepcion de la lectura de los docentes.

Dimensioén: Aspectos personales. Indicador: Género.
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Analisis descriptivo: En cuanto al género, el 38% de los docentes
encuestados pertenecen al sexo masculino y el 62% al sexo femenino. Se

observa una mayor proporcion de profesoras en la institucion.

Tabla 5
Distribucion de frecuencias para la dimension: Aspectos personales.
Indicador: Edad.

23-32 | 33-42 | 43-52 | 53-62 | 63-72

Edad 16 12 8 4 2
% 38 29 19 10 5
10% 5%
m23-32
= 33-42
43-52
m53-62
" 63-72

Gréafico 2. Variable: La concepcion de la lectura de los docentes.

Dimension: Aspectos personales. Indicador: Edad.

Analisis descriptivo: La edad predominante de los docentes encuestados

con un 38% son los que tienen una edad comprendida entre 23-32 afios.
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Asimismo 28% se encuentra entre 33-42 afios. Mientras un 19% de docentes
estan entre los 43-52 afios, y un 15% entre 53-72 afios.

Se puede observar que predominan en la institucion la nueva
generacion docente, muchos de ellos recién graduados o con escasos afos
de experiencia. Por otro lado, la generacion adulta son menos notables, es
decir, varios de ellos son jubilados por el ministerio de educacion, ademas de

ser pensionados.

Es importante destacar que los docentes jovenes de hoy dia deberian
ser criticos puesto que amplian sus conocimientos a través de los estudios y
a su vez sienten la importancia de tener relaciones sociales y hacer amigos a
través de las tecnologias y medios de comunicacion modernos. Por lo tanto,
la edad no debe convertirse en un factor determinante, todos los docentes ya
sean jovenes, adultos de la tercera edad son importantes y cada uno de ellos
con sus conocimientos, habilidades y experiencias contribuyen a hacer
realidad los distintos logros en la educacion.

Tabla 6
Distribucion de frecuencias para la dimension: Aspectos profesionales
y laborales. Indicador: Titulo académico.

Licenciatura | Ingenieria| Msc Doctor | Otro

Titulo Académico 33 2 3 0 4

% 79 5 7 0 10
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E Licenciatura

® Ingenieria
Msc

m Doctor

m otro

Gréafico 3. Variable: La concepcion de la lectura de los docentes.
Dimension: Aspectos profesionales y laborales. Indicador: Titulo

académico.

Andlisis descriptivo: La titulacion académica de los docentes encuestados
predomina un 79% de licenciados. Mientras el 5% son ingenieros. Por otro
lado, un 7% son magister, y un 9% tienen especializacion. Es significativo
acotar que todos los docentes entre 23-30 afios en la actualidad estan
haciendo maestria, lo que indica la disposicién de prepararse y actualizarse.

Ademas, estos resultados asumen que un vigoroso grupo de docentes
culminaron la licenciatura y siguieron formandose realizando postgrados
siendo una importante ventaja competitiva que dota de mas herramientas
tedricas y practicas con las que se puede enfrentar los retos laborales que

surjan en el camino.
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Tabla 7
Distribucioén de frecuencias para la dimension: Aspectos profesionales

y laborales. Indicador: Afios de actividad profesional y afos de

docencia en la institucion.

01 a05 06al0 | 11al1l5 | 16a20 Otro
Anos de actividad
profesional 18 14 8 2 0
% 43 33 19 5 0
ANnos de docencia
en la institucién 17 13 10 2 0
% 40 31 24 5 0
45% 43%
40%
35%
30% 201a05
25% m06al0
m11a15
20% 216220
15% = Otro
10%
5%
0%

Afos de actividad profesional

Afos de docencia en la institucion
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Gréafico 4. Variable: La concepcion de la lectura de los docentes.
Dimensién: Aspectos profesionales y laborales. Indicador: Afios de

actividad profesional y afilos de docencia en la institucion.

Andlisis descriptivo: En lo referente a la experiencia profesional de los
docentes encuestados el 43% tienen entre 1-5 afios de practica educativa.
Mientras que un 33% tienen entre 6-10 afios; y un 19% entre 11-15 afos. A
su vez, un 5% tienen entre 16-20 afnos. Por lo tanto, los resultados dejan ver
qgue la mayoria de los docentes tienen mas 0 menos experiencia como

profesionales de la educacion.

Pero es importante hacer mencion que los docentes con pocos afios
de corta experiencia trabaja en forma proactiva, ante el mundo tan
rapidamente cambiante, ya que el fenomeno de una cultura global, esta
influyendo es todos los ambitos de la educacion. Por otro lado, los docentes
de larga experiencia docente continua aplicando el modelo tradicionalista,
probablemente han sido porque con ese modelo fueron formados en su

preparacion profesional.

Al mismo tiempo es necesario mencionar que el trabajo que realizan
los docentes con larga experiencia al igual que los que tienen corta
experiencia en la docencia es fundamental en el desarrollo profesional de los
estudiantes pues cada uno de ellos a su manera aporta elementos

importantes para la labor educativa.

Por otro lado, en lo referente a la antigiedad en la institucion de los
docentes revela que un 40% tiene entre 1-5 aflos de permanencia; mientras
un 24% tienen entre 11-15 afios; y un 5% tienen més de 16 afios de
antigiiedad; pero es relevante mencionar que un 31% tienen entre 6-10 afios

en la institucion.
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Esta antigiiedad en la institucion de los docentes ha ocasionado
actitudes de desagrado para los docentes que estan llegando nuevos a la
institucion, pues los docentes antiguos rechazan que los docentes nuevos
sean tomados en cuenta para cualquier cargo, alegando que no tienen
antigiiedad y que no conocen las normativas de la institucion. Practicamente
opinan que los cargos para una coordinacidon o departamento deben ser
ocupados por docentes con mas de (5) afios de antigliedad. Por lo tanto,
esta y otras son situaciones que generan actitudes desfavorables, las cuales

no contribuyen a la renovacion e innovacion educativa de la institucion.

Tabla 8
Distribucion de frecuencias para la dimension: Aspectos profesionales
y laborales. Indicador: Cargo que desempefia.

Docente Coordinador | Directivo
Cargo que desempefa 34 6 2
% 81 14 5

5%

m docente

m coordinador

directivo
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Gréafico 5. Variable: La concepcion de la lectura de los docentes.

Dimension: Aspectos profesionales y laborales. Indicador: Cargo que

desempena.

Analisis descriptivo: En cuanto al cargo que desempefan los docentes el

81% ocupan el rol de docente, mientras el 14% son coordinadores y el 5% lo

conforman el personal directivo. Siendo evidente que esta institucion cuenta

con una organizacion semejante a cualquier otra comunidad educativa, es

decir una carga docente mas amplia que la carga directiva.

Tabla 9

Distribucion de frecuencias para la dimension: Aspectos profesionales

y laborales. Indicador: Razones por las cuales lee.

A. B. C. D. E
Informarse | Motivos | Gusto a Deseo de Por
laborales la crecimiento | diversion
lectura personal
Razones por las 18 9 9 6 0
cuales lee
% 43 21 21 14 0
0%
ma
EDb
c
md
me
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Gréafico 6. Variable: La concepcion de la lectura de los docentes.
Dimension: Aspectos profesionales y laborales. Indicador: Razones por

las cuales lee.

Andlisis descriptivo: Respecto a las razones por las cuales los docentes
lee, se observa que un 43% manifiesta que lo hacen para informarse, lo que
conlleva que su tiempo libre puede que lo distribuya al descanso, compartir
con familiares y amigos o simplemente por falta de gusto a la lectura. Por
otro lado, el 21% lo hace por motivos laborales y por gusto a la lectura, lo
cual radica la baja formacién y la poca importancia que se le da al problema,
la carencia de las competencias linglisticas necesarias para comprender un
texto académico y reproducirlo; y por udltimo un 14% por deseo de
crecimiento personal, que lo hacen - por criterio propio de superacion y
aprendizaje y que lo van construyendo como herramienta y habito a lo largo
de su vida diaria. Evidenciando de esta forma el problema principal de la
situacion, pues la falta de interés hacia la lectura es notable, pues, es por
simple obligatoriedad y no por gusto o pasion, factor que impide el desarrollo
de esta habilidad.

Tabla 10

Distribucion porcentual para la dimension: Conocimientos tedricos que
poseen sobre la lectura. Indicador: Conocimientos sobre el concepto de

lectura.

N ITEMS TDA DA N ED TED | Total

Leer no sélo es una %
8 | actividad intelectual, sino 18 43%| 22 52%|2 B% |0 0% |0 0% 42 [100
también una actividad
afectiva.

81




Leer es el proceso de
descifrar y comprender el
significado de las palabras
de un texto escrito.

24

57%

16

38%

5%

0%

0%

42

%
100

10

Leer es la interpretacion
gue hace el alumno de las
canciones, poemas y
cuentos que escucha de
Su maestro

14%

19%

18

43%

14%

10%

42

%
100

11

La interpretacion de
gréficos, dibujos y afiches
en cuyo contenido no hay
la presencia de palabras
se considera una lectura.

14%

10

24%

5%

16

38%

19%

42

%
100

Este bloque de preguntas (8-11) indaga sobre los conocimientos

tedricos que particularmente tienen los docentes acerca de la lectura o lo que

implica la accién de leer.

En cuanto a los conocimientos teodricos estos pueden definirse como

los saberes formales, producto de las teorias cientificas generadas a partir

de los procesos sisteméticos de reflexion. Rodrigo, Rodriguez y Marrero

(1993). Segun estos tres autores, el conocimiento se utiliza de forma

declarativa para analizar, reflexionar o construir ideas, es decir, implica

comprender. Por lo tanto, los docentes y los que se preparan para serlo

poseen un sistema de conocimientos profesionales, que utilizan no solo para

interpretar la realidad educativa, sino también para intervenir en ella.
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50%
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40% u TDA

m DA
=N

mED
=mTED

30%

20%

10%

0%

P8 P9 P10 P11

Grafico 7. Variable: La comprension lectora. Dimensién: Conocimientos
tedricos que poseen scobre la lectura. Indicador: Conocimiento sobre el

concepto de lectura.

Andlisis descriptivo: Al analizar el grafico N° 7 se observa una tendencia en
las opiniones emitidas por los docentes hacia la categoria totalmente de

acuerdo. A continuacion se analiza cada item:

-En cuanto al item 8, los resultados demostraron que un 95% de los
docentes estan de acuerdo en que leer no solo es una actividad intelectual,
sino también una actividad afectiva, y un 5% se muestran indiferentes. Como
se observa en los resultados, aun una mayoria de los docentes mantienen la
idea de que leer es también una actividad afectiva, puesto que son las
mismas personas que a partir de sus ganas y motivacion por explorar,

conocer, se acercan a la lectura.
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- En lo referente al item 9, el 95% de los docentes estan totalmente de
acuerdo en que leer es el proceso de descifrar y comprender el significado
de las palabras de un texto, y un 5% son indiferentes. Para la mayoria de los
docentes desde una perspectiva instruccional de la lectura, conciben que leer
es la enseflanza progresiva de habilidades necesarias para descifrar el
coédigo escrito, donde el estudiante debe adquirir varios repertorios de
conocimientos lingulisticos, textuales y discursivos, muchos antes que el
profesor aborde directamente con él la comprensién y que intervenga la

comprension de textos.

- En cuanto al item 10, el 43% de los docentes son indiferentes con que leer
es la interpretacién que hace el alumno de las canciones, poemas y cuentos
que escucha de su maestro; mientras un 33% estan de acuerdo y un 24% en
desacuerdo. Dentro de las concepciones de lectura, cabe cuestionarse que
esta actividad se asocia principalmente con la produccion de sentido, y que
se vincula con la interaccion social, es decir leer implica comprender e
interpretar. Entonces pareciera que no hay un acuerdo o simplemente
indiferencia en cuanto a este aspecto, y de alguna manera podriamos
encontrar dos visiones diferentes que perviven en las concepciones de estos
docentes. Lo que hace pensar que una parte de los docentes no tiene una
percepcion clara de lo que es leer, pues no saben que se debe poner en
disposicion nuestras destrezas, habilidades y conocimientos con el objeto de

otorgar significado a lo que se lee.

- En lo referente al item 11, el 57% de los docentes estan en desacuerdo por
indagar que se considera una lectura a la interpretacion de gréaficos, dibujos y
afiches en cuyo contenido no hay la presencia de palabras; pero al contrario

el 38% esta de acuerdo, y un 5% de docentes se muestran indiferentes.
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Por lo tanto, se deduce que los docentes no comprenden que la
lectura es mucho mas que pasar de los signos gréaficos a los pensamientos
de estos simbolos; significa entender que vivimos en una época de
imagenes, que los niflos y jovenes en la actualidad no acceden a la cultura y
al conocimiento sélo a través de los libros, como lo hicieron las generaciones
anteriores, sino que también contribuyen a ese proceso los medios de
comunicaciéon con su lenguaje matizado de codigos diferentes. Por
consiguiente la lectura ha ido evolucionando pasando de ser una simple
repeticion de signos graficos y una posible comprension a ser una
interpretacion de dibujos y otros elementos que amplian el conocimiento

humano como lo es en la actualidad.
Tabla 11

Distribucion porcentual para la dimension: Conocimientos tedricos que
poseen sobre la lectura. Indicador: Conocimientos sobre la

comprension lectora.

N ITEMS TDA DA N ED TED | Total

12 | Es reflejo de un alto nivel de %
comprension lectora el hecho | 16 38%| 12 29%| 0 [0% | 8 [19%| 6 [14%¢42| 100
de que el alumno, una vez
leido un texto, elabore un
buen resumen del mismo.
13 | La comprension lectora es el %
proceso de reconocer e 13 31%| 7 [17%| O |0% | 18 43%| 4 |10%42| 100
interpretar el sentido de
aquello que el texto
comunica.

14 | Un buen sintoma de haber %
comprendido lo que se lee, lo | 18 43%| 8 [19%| 4 10%| 6 [14%| 6 14%¢42| 100
constituye la memorizacion de
detalles del texto leido

15 | Existen diferentes niveles de %
comprension lectora. 10 24%| 4 [10%| 2 |5% | 20 48%| 6 |14%}42| 100
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Este blogue de preguntas (12-15) indaga sobre los conocimientos
tedricos que posee los docentes sobre la comprension lectora.

La palabra “comprension” es un vocablo muy utilizado y sin embargo
tiene un significado ambiguo porque estamos acostumbrados a decir que
comprendimos algo cuando lo entendimos o lo recordamos; es decir,
asociamos la comprension al entendimiento o a la memoria (al recuerdo). Sin
embargo, recordar (memorizar) y comprender, aunque en ocasiones se
manejen como sinénimos, no son lo mismo. Leer y comprender son procesos
que ocurren simultaneamente, pero la comprension lectora involucra
conocimientos previos del lector y situaciones posteriores a la lectura que la

hacen diferenciarse de ella.

Es importante destacar que el trabajo docente tiene varias
caracteristicas. Para empezar se puede caracterizar como complejo porque
el profesor es vulnerable a condiciones ajenas a él como el tiempo, que
influye en el desarrollo y la terminacion de sus actividades didacticas. El
profesor puede tener la intencion de promover y dedicarle suficiente tiempo a
algun contenido, pero es probable que se vea limitado por el cumplimiento de
otras actividades. En este sentido coincidimos con Rockwell, (1985) en
sefialar que el “ser maestro”, es un trabajo que depende de los escenarios
dentro de los cuales se desarrolla, de las restricciones materiales y de la
estructura institucional que delimita su propio ambito. El maestro se
considera como “un trabajador”, un sujeto y ser humano que ordena sus
propios conocimientos, recursos Yy estrategias para hacer frente,
cotidianamente, a las exigencias concretas que se le presentan en su
quehacer (Rockwell, 1985, p.9).
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Por tales motivos, antes de analizar como trabajan la comprension
lectora los docentes, es necesario dejar en claro que no es un asunto
exclusivo de la asignatura de castellano y que tampoco es la principal
finalidad de la ensefianza de los profesores. Por estas razones, cada vez que
el docente aborda un texto (tanto en castellano como en cualquier otra
asignatura) tiene la oportunidad de promoverla en sus alumnos con los
comentarios o acciones que haga ligadas al mismo, antes, durante y

después de leerlo.

60%

50% 48%
43% 43%

40%

= TDA

u DA

30%
BN

20% mED

ETED
10%

0%
P12 P13 P14 P15

Grafico 8. Variable: La comprension lectora. Dimension: Conocimientos
tedricos que poseen sobre la lectura. Indicador: Conocimiento sobre la

comprension lectora.

Analisis descriptivo: Al analizar el grafico N° 8 se observa una tendencia en
las opiniones emitidas por los docentes hacia la categoria totalmente de

acuerdo. A continuacion se analiza cada item:
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- En lo referente al item 12, el 67% de los docentes estan de acuerdo que el
alumno una vez leido un texto elabore un buen resumen del mismo, es
reflejo de un alto nivel de comprension lectora, mientras un 33% se
muestran en desacuerdo. Son significativos estos resultados pues se
manifiesta que los docentes suelen confundir las técnicas de estudio con las
técnicas de comprension lectora. Cabe destacar, que las técnicas de estudio
o0 estrategias de estudio son las distintas perspectivas aplicadas al
aprendizaje para alcanzar el éxito en la escuela, y el resumen es una de
ellas. Por otro lado, las estrategias de comprension lectora son las
herramientas para desarrollar y obtener una mejor comprension del texto. Por
tal motivo no todo aquel que tiene la capacidad de resumir un texto una vez

leido, ha comprendido o internalizado el mismo.

-En cuanto al item 13, el 48% de los docentes estan de acuerdo que la
comprension lectora es el proceso de reconocer e interpretar el sentido de
aguello que el texto comunica; mientras un 53 % en desacuerdo. Estos datos
sintetizan que la mayoria de los docentes no estan claros que la
comprension lectora es un proceso de interpretacion, sin embargo en
algunos si estan claros, pero la mayoria siguen errados ante la concepcion

de la compresion lectora.

-En relacion al item 14, el 62% de los docentes expresan que un buen
sintoma de haber comprendido lo que se lee, lo constituye la memorizacion
de detalles del texto leido; mientras un 28% en desacuerdo y un 10% se
muestran indiferentes. Estos datos finalmente demuestran que segun la
opinibn de los docentes la memorizacion implica en ocasiones haber
comprendido, existen situaciones en que soOlo se requiere memorizar
informacion y no operacionalizarla en un contexto en especifico, mas sin

embargo no quiere decir que memorizar o no es comprender el texto.
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-En lo referente al item 15, el 34% de los docentes estan de acuerdo que
existen diferentes niveles de comprension lectora, mientras el 62% en
desacuerdo y un 5% se muestran indiferentes. Es importante, destacar que
existen distintos niveles de comprension lectora, los cuales son un nivel
literal, nivel inferencial y nivel critico o metacognitivo, es decir, distintos
niveles de profundidad porque los lectores captan en forma diferente y se
van generando progresivamente; en la medida que el lector pueda hacer uso
de sus saberes previos. Esto indica que los docentes entrevistados estan en
un total desconocimiento de la concepcion sobre la comprension lectora, lo

gue hace que esta sea interpretada y transmitida errbneamente.

Tabla 12

Distribucion porcentual para la dimension: Conocimientos tedricos que
poseen sobre la lectura. Indicador: Conocimientos sobre las

operaciones mentales en el proceso de lectura y las estrategias de

lectura.
N ITEMS TDA DA N ED TED | Total
16 | Cada lector es una persona %

con criterios y experiencias 15 [36%| 3 [7% | 2 |5% | 18 [43%| 4 |10%42| 100
diferentes que le hace tener
su propia interpretacion del

texto leido.
17 | Las operaciones mentales %
fundamentales que todo 11 26%| 5 [12%| O |0% | 22 (52%| 4 |10%42| 100

maestro formador de lectores
debe atender en sus alumnos
son el andlisis, la
comprension, la
interpretacion y la critica.

18 | El alumno desinteresado por %
la lectura es dificil de 4 10%| 12 [29%| 6 [14%]| 14 [33%| 6 [14%]}42| 100
cambiarlo

independientemente del
método que utilice el docente.
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19 | Es necesario que los %
alumnos comenten, critiquen | 28 67%| 8 [19%| 0 |0% | 4 [10%| 2 |5% 42| 100
y valoren la lectura que
hacen.

Este bloque de preguntas (16-19) indaga sobre los conocimientos de
las operaciones mentales en el proceso de lectura y las estrategias de

lectura que posee los docentes.

El proceso lector es una actividad tan amplia como la lectura. Parte de
la hipotesis de que el texto tiene un significado y el lector lo busca por los dos
medios: a través de los indicios visuales que le proporciona y a traves de la
activacion de una serie de mecanismos mentales que le permitiran atribuirle
un significado. Asi, el lector utiliza simultdneamente su conocimiento del
mundo y su conocimiento del texto para comprender el significado de lo que

lee, y eso, a su vez, enriguecera sus conocimientos anteriores.

Por consiguiente, partimos de la idea que para leer es necesario
dominar las habilidades de decodificacion y también las estrategias
necesarias para precisar activamente el texto. Estas estrategias nos
permitiran verificar las predicciones y las hipétesis que vamos formulando
constantemente durante la lectura, para llegar a construir una interpretacion

de su significado.

Leer implica ante todo un proceso de comprension del significado, por
ello es necesario que el docente principal orientador de este proceso de
lectura en sus alumnos, conozca cémo la mente procesa la informacion

recibida visual o auditivamente para construir el conocimiento.
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El modelo socio-psicolinguistico de la lectura, presentado por
Godman (1989), asi como en los trabajos de Rosenblatt (1978) y Smith
(1990) entre otros, sostiene que la lectura es un proceso activo en el que el
lector esta buscando en todo momento sentido a la informacion que procesa
en donde ocurren una serie de transacciones entre los conocimientos previos
del mismo (esquemas) y el lenguaje escrito, todo esto dentro de un contexto

determinado.

Los esquemas representan los conocimientos conceptuales de
eventos, situaciones, secuencias de eventos y acciones que cada individuo
posee y su funcion principal es la de interpretar un evento, objeto o situacion
durante el proceso de comprension. El conjunto de esquemas que cada
individuo tenga representa la teoria particular de la realidad.

Este modelo también sostiene que la simple decodificacion del codigo
alfabético para convertirlo en cédigo sonoro, no es lectura, sin embargo, es
este el modelo de lectura que han manejado muchos de los docentes
venezolanos a lo largo de los afios en el cual se piensa mas en la
decodificacion que en la construccion de significados, dandole una gran
relevancia al papel que desempenia el ojo humano en el proceso de lectura,

haciendo de lado la importancia del cerebro y sus funciones en este proceso.

Smith (1990) afirma que es el cerebro el que ve, oye, siente y toma
decisiones perceptuales en relacién con la informacion recibida a través de
los ojos y de los oidos, ya que éstos son sOlo recursos para recoger la
informacion en nombre del cerebro, para ver, escuchar y sentir y no para

tomar decisiones.

Los procesos linguisticos (grafofonicos, sintacticos, semanticos y

pragmaticos) y las estrategias de lectura seran los elementos que
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ensamblados correctamente permitiran una lectura autbnoma, es decir, que
permitirdn la comprension del texto leido, pues no hay lectura si no se

construyen significados.
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Grafico 9. Variable: La comprension lectora. Dimension: Conocimientos
tedricos que poseen sobre la lectura. Indicador: Conocimientos sobre
las operaciones mentales en el proceso de lectura y las estrategias de

lectura.

Andlisis descriptivo: Al analizar el grafico N° 9 se observa una tendencia
equilibrada en las opiniones emitidas por los docentes hacia la categoria
Totalmente de acuerdo y totalmente en desacuerdo. A continuacién se
analiza cada item:
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-En cuanto al item 16, el 43% de los docentes estan de acuerdo que cada
lector es una persona con criterios y experiencias diferentes que le hace
tener su propia interpretacion del texto leido; mientras el 53% en desacuerdo

y un 5% se muestran indiferentes.

A pesar que algunos docentes estan de acuerdo que cada lector es
una persona que relaciona la informacién que el autor le presenta con la
informacion almacenada en su mente, es decir, las experiencias acumuladas;
se observa un alto porcentaje en desacuerdo, lo que indica que estos
docentes piensan que la interpretacion de un texto debe ser objetiva, la
misma para cada lector. Lo que es totalmente errado pues la informacién
previa almacenada en el cerebro es factor fundamental para interpretar y
expresar lo leido anteriormente, es decir cada lector dara una interpretacion

diferente.

-En relaciéon al item 17, el 38% de los docentes estan de acuerdo que las
operaciones mentales fundamentales que todo maestro formador de lectores
debe atender en sus alumnos son el analisis, la comprension, la
interpretacion y la critica; mientras un 62% en desacuerdo. Estos resultados
revelan que un alto porcentaje de docentes estan en desacuerdo con esto, lo
gue implica desconocimiento en cuanto a las funciones que tiene todo
docente formador de lectores, puesto que si no se atienden estas

operaciones mentales el proceso de lectura sera un fracaso.

-En lo referente al item 18, el 39% de los docentes creen que el alumno
desinteresado por la lectura es dificil de cambiarlo independientemente del
meétodo que utilice el docente, sin embargo es contradictorio esta asertividad
de los entrevistados pues si al estudiante se les da libertad en cuanto a los

temas de su lectura es muy probable que sienta mucho mas interés en este
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proceso de enseflanza, todas las acciones cotidianas se hacen de forma
espontanea cuando se siente gusto o interés por ellay no es caso aislado la
lectura, por otro lado el 47% esta en desacuerdo con este postulado pues es
evidente que los jovenes o alumnos siempre van a sentir interés en los
procesos de aprendizaje si se ven reflejadas sus necesidades, es decir si su
contexto se ve reflejado, es por ello que se debe ampliar las posibilidades de
temas de la lectura y contextualizarla con la vivencia cotidiana, y estos

ultimos entrevistados tienen claro ese enunciado.

-En cuanto al item 19, el 86% de los docentes estan de acuerdo que los
alumnos comenten, critiquen y valoren la lectura que hacen, mientras un
15% en desacuerdo. Estos resultados indican que los docentes le da un alto
grado de importancia a que el alumno tenga una estrecha relacién con el
texto y que sea manifestada a través de su critica o comentario, lo que es
contradictorio a las opiniones anteriormente dadas, lo que hace interpretar el

notorio desconocimiento del tema.
Tabla 13

Distribucion porcentual para la dimension: Creencias sobre el tema de
la ensefianza de la lectura. Indicador: Creencias particulares acerca del

concepto de lectura.

N ITEMS TDA DA N ED TED | Total

20 | Leer es una actividad que ayuda a %
interpretar al mundo, a 0 (0% 1 (2% 1 [2% | 32 [76%| 8 [19%42 100
entenderse a si mismo y a los
demas.

21 | La lectura es s6lo una %
herramienta que ayuda a 16 [38%| 10 [24%| 6 |14%| 7 [17%| 3 | 7% 42| 100
comprender otras cosas mas
importantes y no una actividad
con valor en si misma.

94




22 | Cuando se piensa en la lectura se %
la relaciona generalmente con 14 [33%| 16 [38%| 3 | 7% | 17 [16%| 2 | 5% 42| 100
obligatoriedad.

23 | La lectura muy pocas veces se la %
relaciona con una actividad 5 |12%| 7 [17%| 6 (14%| 16 [38%| 8 19%2| 100
placentera y agradable.

Este blogue de preguntas (20-23) indaga sobre las creencias

particulares que tienen los docentes acerca del concepto de lectura.

El concepto de creencia comunmente en el lenguaje ordinario esta
asociado a: lo opuesto a saber o aceptar algo como verdadero o
existente. Hoy dia sabemos que las representaciones mentales de los
maestros (creencias, opiniones, valores, actitudes...) son un constructo dificil
de delimitar, ya que poseen perfiles cognitivos, actitudinales y simbolicos-
afectivos que han sido estudiados tanto por la psicologia como por la
pedagogia. El término ‘creencias’ surge en la investigacion educativa como

un constructo para comprender e interpretar las acciones de los profesores.

Especificamente en este apartado se conocerd las creencias u
opiniones que tienen los docentes sobre la lectura y su ensefianza, las
operaciones mentales en el proceso lector y las estrategias que permitiran

desarrollar esta valiosa habilidad.
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Grafico 10. Variable: La comprension lectora. Dimensién: Creencias
sobre el tema de la enseflanza de la lectura. Indicador: Creencias

particulares acerca del concepto de lectura.

Andlisis descriptivo: Al analizar el grafico N°10 se observa una tendencia
equilibrada en las opiniones emitidas por los docentes hacia la categoria
Totalmente de acuerdo y totalmente en desacuerdo. A continuacién se

analiza cada item:

-En relacién al item 20, el 2% de los docentes creen que leer es una
actividad que ayuda a interpretar al mundo, a entenderse a si mismo y a los
demas; mientras un 95% en desacuerdo. Esto revela que la mayoria de los
docentes se encuentran renuentes con la idea de que leer es una actividad
gue ayuda a interpretar, cabe destacar que la accion de leer implica

comprender e interpretar lo contextualizado que esta alrededor.
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-En cuanto al item 21, el 62% de los docentes aceptan que la lectura es solo
una herramienta que ayuda a comprender otras cosas mas importantes y no
una actividad con valor en si misma, mientras un 24% en desacuerdo Yy un
14% se muestran indiferentes. Por lo tanto, se considera una actitud
desfavorable en la mayoria del personal docente puesto que considera a la
lectura como solo una herramienta siendo esta una habilidad que vincula
tanto el proceso mental del individuo y por otra parte una interaccion social,

menospreciando el valor de la lectura.

-En lo referente al item 22, el 71% de los docentes piensan que la lectura se
le relaciona generalmente con obligatoriedad, mientras un 24% en
desacuerdo y el 6% se muestran indiferentes. Estos datos predicen que la
mayoria de los docentes conciben a la lectura como una actividad obligatoria,
lo que da entender la carencia o la falta de gusto que tienen hacia la lectura,

apoyando asi el desinterés de parte de los docentes.

-En relacién al item 23, el 29% de los docentes expresan que la lectura muy
pocas veces se la relaciona con una actividad placentera y agradable,
mientras un 57% en desacuerdo y el 14% se muestran indiferentes. Esta
actitud negativa e indiferente en un alto porcentaje por los docentes,
demuestra el poco afecto que tienen hacia la lectura y que es lamentable que
utilicen la lectura solo para informarse o simplemente para leer los
contenidos programaticos que van a impartir en una clase y la asocien
simplemente con obligatoriedad. Haciendo que el proceso de ensefianza y
aprendizaje sea cada vez mas atrasado y limitado, a su vez que esta
creencia es transmitida a los estudiantes generando un caos en la praxis

educativa.
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Tabla 14

Distribucion porcentual para la dimension: Creencias sobre el tema de
la ensefanza de la lectura. Indicador: Creencias acerca de las

operaciones mentales en el proceso de la lectura.

N ITEMS TDA DA N ED TED |Total

24 | Leer es una actividad subjetiva %
gue tiene que ver con el desarrollo | 6 [14%| 18 43%| 4 10%| 9 [21%| 5 [12%42|100
de las imagenes mentales que
ocurren en el lector

25 | La lectura debe ser un proceso %
intencional, sistematico y 2 |5%| 5 12%| 3 | 7% | 18 43%| 14 33%42|100
progresivo.

26 | Permanentemente el individuo %

esta formandose como lector a 3|7%| 7 [A7%| 2 |5% | 22 52%| 8 [19%}42|100
partir de sus experiencias con los
diferentes textos.

27 | Todo alumno tiene interés natural %
por aprender a leer 4 10%| 6 |14%| 6 14%]| 16 [38%| 10 |24%}42|100

Este bloque de preguntas (24-27) indaga sobre las creencias acerca

de las operaciones mentales en el proceso de lectura.

Las operaciones mentales segun Piaget las definio como “la accion
interiorizada que modifica el objeto del conocimiento y que se va
construyendo y agrupando de un modo coherente en el intercambio
constante entre pensamiento y accién exterior. Por lo tanto, las creencias
que posee los docentes acerca de esto juegan un papel muy importante
porque influyen en su percepcion y juicio, que son los que en realidad,

afectan a lo que dicen y hacen en clase.
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Grafico 11. Variable: La comprension lectora. Dimension: Creencias
sobre el tema de la ensefianza de la lectura. Indicador: Creencias acerca

de las operaciones mentales en el proceso de la lectura.

Analisis descriptivo: Al analizar el grafico N°11 se observa una tendencia
en las opiniones emitidas por los docentes hacia la categoria totalmente en

desacuerdo. A continuacion se analiza cada item:

-En lo referente al item 24, el 57% de los docentes creen que leer es una
actividad subjetiva que tiene que ver con el desarrollo de las imagenes
mentales que ocurren en el lector, mientras un 33% en desacuerdo y el 10%
se muestran indiferentes. Por lo tanto, se considera favorable que la mayoria
de los docentes crean que cada persona tiene una interpretacion personal
del texto, sin embargo se debe tener presente que cuando se interpreta un

texto es un acto mas complejo que la comprensién, a la que previamente
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implica en su realizacion. La comprension del significado y la comprension
del sentido son actividades cognitivas distintas. Mientras que comprender el
significado puede limitarse al reconocimiento de los valores linguisticos y es
una actividad en la que intervienen en menor grado las inferencias, por su
parte comprender el sentido, es una actividad que activa los conocimientos,
las experiencias y las referencias personales que pueden ser objetivas y

subjetivas del receptor.

-En relacion al item 25, el 17% de los docentes indagan que la lectura debe
ser un proceso intencional, sistematico y progresivo, mientras un 76% en
desacuerdo y un 7% se muestran indiferentes. El no estar de acuerdo y
mostrarse indiferente significa que los docentes no perciben la lectura como
un proceso que debe ser secuenciado, y primordialmente continuo, que se va
desarrollando a lo largo de la vida. Es lamentable, porque solo ven la lectura

como algo pasajero, que recurren a ella solo por necesidad.

-En cuanto al item 26, el 24% de los docentes estan de acuerdo que
permanentemente el individuo esta formandose como lector a partir de sus
experiencias con los diferentes textos, mientras el 71% en desacuerdo y un
5% se muestran indiferentes. Son significativos estos resultados pues se
manifiesta que los docentes no estan de acuerdo que el individuo se forma
como lector a partir de sus experiencias, es decir, a través de su habito
lector. Apuntando asi hacia su realidad pues ellos en medio de su
experiencia no se han formado como lectores a través de la degustacion de

diferentes textos a lo largo de su vida.

-En relacion al item 27, el 24% creen que todo alumno tiene interés natural
por aprender a leer, mientras un 62% no estd de acuerdo y un 14% se

muestran indiferentes. Es transcendental destacar que todo alumno tiene
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interés por aprender, explorar lo no conocido, y la lectura es una de ellas.
Asimismo los docentes deben entender que la lectura es una de las
principales habilidades que son promovidas en el nifio desde los primeros
afios en la escuela y que por ende existen diversas estrategias que son

utilizadas para desarrollarla.
Tabla 15

Distribucion porcentual para la dimension: Creencias sobre el tema de
la ensefanza de la lectura. Indicador: Creencias acerca de las

estrategias de lectura.

N ITEMS TDA DA N ED TED |Total

28 | Una efectiva estrategia para %
inculcar el habito de lectura en 15 35%| 12 29%| 7 [17%| 6 [14%| 2 |5% {42/100
los alumnos, es utilizar las

calificaciones como recompensa

29 | Es bueno hacer diariamente %
actividades de lectura con los 2 5%/ 10 24%| 0 |0% | 26 61%| 4 [10%}42/100
alumnos

30 | El maestro debe considerar los %
intereses y actitudes de sus 2 |5%| 4 10%| 6 [14%| 20 47%| 10 [24%}42|100

alumnos al momento de disefiar
y aplicar estrategias para la
promocion de la lectura.

31 | Si el docente no es un asiduo %
lector, es imposible que éste 2 |5%| 6 [14%]| 5 [12%| 15 [36%]| 14 [33%}2|100
inculque en sus alumnos el
habito por la lectura.

Este bloque de preguntas (28-31) indaga sobre las creencias acerca

de las estrategias de lectura.

Las estrategias son aquellas acciones que realiza el maestro con el

propésito de facilitar la formacion y el aprendizaje de las disciplinas en los
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estudiantes. Por lo tanto, las estrategias deben permitir al alumno la
planificacion de la tarea general de lectura y su propia ubicacion ante ella
(motivacion, disponibilidad). Su principal objetivo es hacer lectores
autonomos, capaces de enfrentarse de manera inteligente a textos de muy

diferente indole.
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Grafico 12. Variable: La comprension lectora. Dimension: Creencias
sobre el tema de la ensefianza de la lectura. Indicador: Creencias acerca

de las estrategias de lectura.

Andlisis descriptivo: Al analizar el grafico N°12 se observa una tendencia
en las opiniones emitidas por los docentes hacia la categoria totalmente en

desacuerdo. A continuacion se analiza cada item:

-En lo referente al item 28, el 64% de los docentes piensan que una efectiva
estrategia de lectura en los alumnos, es utilizar las calificaciones como
recompensa, mientras un 19% en desacuerdo y un 17% se muestran
indiferentes. Esto revela que la mayoria de los docentes utiliza la calificacion
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como estrategia de motivacion hacia la lectura, lo cual esta errado, se debe
asociar las actividades de la clase con los intereses del estudiante u otras
caracteristicas significativas de sus vidas para que sean ellos mismos los que

se vean acercados al proceso de ensefianza y aprendizaje.

-En relacion al item 29, el 29% de los docentes creen que es bueno hacer
diariamente actividades de lectura con los alumnos, mientras un 71% en
desacuerdo. Por lo tanto, se considera una actitud desfavorable en la
mayoria del personal docente que no vea la lectura como una actividad
complementaria del dia a dia para el estudiante, es importante destacar que
es una actividad que por lo general comienza a adquirirse muy lentamente
desde temprana edad y se mantiene de por vida, es decir que no se pierde
con el tiempo y que siempre actuard como un fendmeno que nos permite
crear nuevos mundos en nuestras mentes, reflexionar sobre ideas, mejorar

nuestra ortografia y conocer mas sobre otras realidades.

-En cuanto al item 30, el 15% de los docentes opinan que el maestro debe
considerar los intereses y actitudes de sus alumnos al momento de disefiar y
aplicar estrategias para la promocion de la lectura, mientras un 71% en
desacuerdo. Es relevante que un alto porcentaje de docentes estén en
desacuerdo, puesto que el docente debe trabajar en pro al estudiante, es la
labor de todo docente considerar su entorno, sus intereses al momento de
disefiar y aplicar cada estrategia para asi obtener frutos en el aprendizaje,
ademas de estos es evidente que si no se ven reflejados los intereses de los
estudiantes la apatia se hara presente.

-En relacion al item 31, el 19% de los docentes expresan que si el docente
no es un asiduo lector es imposible que este inculgue en sus alumnos el

hébito por la lectura, mientras un 69% en desacuerdo y un 12% se muestran
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indiferentes. Estos datos finalmente demuestran que segun la opinién de los
docentes no es necesario ser un buen lector para inculcar en sus alumnos
dicho habito, lo cual es absurdo, el ejemplo que se refleja de un docente es
el modelo a seguir de sus estudiantes o0 es lo que se pretende ante la figura
del docente, no se puede exigir a los estudiantes que lean si el docente no
hace nada para fomentar dicho habito en él y también si el docente no lee

obviamente no le va importar que el alumno lea.
Tabla 16

Distribucion porcentual para la dimensidon: Creencias sobre el tema de

la ensefianza de la lectura. Indicador: Creencias sobre la ensefianza de

la lectura.

N ITEMS TDA DA N ED TED |Total

32 | La ensefanza de la lectura es una %
practica que compromete 18 |42%| 14 33%| 4 [10%| 4 [10%| 2 |5% K42|100
moralmente al docente.

33 | Ensenfiar a leer y a escribir es una %
de las tareas mas importantes 15 [36%| 5 [11%| 3 | 7% | 15 [36%| 4 |10%}42|100

asignadas a las escuelas y que
debe ser ejecutada por cada uno
de sus docentes.

34 | El docente es la persona mas %
idonea para encargarse de 9 21%| 6 [14%| 4 [10%| 18 |43%| 5 [12%{42/100
manera efectiva de desarrollar en
sus educandos buenos habitos de
lectura que les despierten el
deseo de aprender a través de la
misma.

35 | La ensefanza de la lectura %
consiste en lograr el desarrollode | 9 [21%| 4 |10%| O |0% | 23 55%| 6 (14%]}42/100
las destrezas lectoras de los nifios
(reconocimiento de simbolos,
entonacion, fluidez).
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Este bloque de preguntas (32-35) indaga sobre las creencias sobre la
ensefianza de la lectura. Los métodos mas importantes para la ensefianza
de la lectura: método fénico, método global y método constructivista. Las
aportaciones socioculturales, constructivista y las nuevas tecnologias a la
ensefianza de la lectura.

La ensefianza de la lectura en los ultimos afios ha tenido un interés
considerable por parte de distintas disciplinas, y las investigaciones
realizadas han creado un soélido cuerpo de conocimientos sobre la naturaleza
del acto de leer, sobre el proceso de adquisicion de esta competencia y
sobre las dificultades que presenta cada aprendiz en este proceso.

60%

55%

50%

40% - 36%  36%

mTDA
m DA
=N

mED
= TDE

30% -

20% -
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Gréafico 13. Variable: La comprension lectora. Dimension: Creencias
sobre el tema de la ensefianza de la lectura. Indicador: Creencias sobre

la ensefanza de la lectura.

Andlisis descriptivo: Al analizar el grafico N°13 se observa una tendencia
en las opiniones emitidas por los docentes hacia la categoria totalmente en

desacuerdo. A continuacion se analiza cada item:

-En relacion al item 32, el 75% de los docentes creen que la ensefianza de la
lectura es una practica que compromete moralmente al docente. El docente
no solo es un transmisor de conocimiento sino es un ejemplo a seguir y un
ser sociable, sin embargo, aprender a leer, exige clases, programas, y la
figura del profesor como un mediador de conocimiento y aprendizaje, por lo
tanto, no precisamente es una practica moral sino mas bien una praxis

educativa.

-En lo referente al item 33, el 47% de los docentes expresan que ensefar
leer y a escribir es una de las tareas mas importantes asignadas a las
escuelas y que debe ser ejecutada por cada uno de sus docentes, mientras
un 46% en desacuerdo y un 7% se muestran indiferentes. Es importante
considerar que son una de las actividades mas importantes en la escuela
puesto que es la funcidon del maestro en los primeros afios del nifio y que a
medida que avanza el docente le va exigiendo y que le compete a todo
maestro sin importar la asignatura que imparta, pues estas dos herramientas

son la base de todas las demas actividades que se elaboran en la escuela.

Como se observa en los resultados, existe una tendencia equilibrada,
hay una parte de docentes que no estan de acuerdo y otros que se muestran
indiferentes, muchos de estos docentes pensaran que es tarea del maestro

de las primeras etapas y que solo le compete al docente especialista de
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castellano, y que ellos pues solo le limitan en impartir su bloque de contenido

en el cual estan especializados.

-En cuanto al item 34, el 35% de los docentes estan de acuerdo que el
docente es la persona mas idénea para encargarse de desarrollar en sus
estudiantes buenos habitos de lectura que les despierten el deseo de
aprender a través de la misma, mientras un 55% no estan de acuerdo y un

10% son indiferentes.

Los docentes no estan de acuerdo en su mayoria pues consideran
que evidentemente esta actividad debe ser desarrollada desde la casa,
ademas de ser mas afianzada dia a dia para que la afectividad crezca cada

vez mas hacia la lectura.

-En relacion al item 35, el 69% de los docentes no estan de acuerdo que la
ensefianza de la lectura consiste en lograr el desarrollo de las destrezas
lectoras de los nifios (reconocimiento de simbolos, entonacion, fluidez). Son
irrelevantes estos resultados, puesto que es obvio que la funcién de ensefar
a leer es lograr principalmente el reconocimiento de grafemas, luego la
fonacion, es decir la articulacién de sonido y finalmente la captacion en el

cerebro, y es alli donde entra la comprension.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

Al analizar los resultados obtenidos a lo largo de esta investigacion, se
pudo determinar que la concepcion de los docentes a nivel general hacia la
lectura es positiva, aunque en algunos aspectos se encuentran actitudes
negativas y poco favorables. Es oportuno reconocer que significativamente el
rol del docente y su formacién, vienen dadas por su capacidad de
desemperio, valores y creencias. Hoy dia sabemos que las representaciones
mentales de los maestros (creencias, opiniones, valores, actitudes) son un
constructo dificil de delimitar, ya que poseen perfiles cognitivos, actitudinales
y simbdlicos-afectivos que han sido estudiados tanto por la psicologia como

por la pedagogia.

De ello se desprende que los docentes de manera general plantean
que aun cuando hay desconocimiento para ellos en algunos aspectos, existe
la concepcidn clara que la lectura aparte que es una actividad intelectual
sobre todo es una actividad afectiva. Pero sin embargo, un porcentaje
importante de docentes manifiestan bajo nivel de comprension y capacitaciéon

en lo referente a la lectura.
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En relacion al objetivo especifico N° 1 Diagnosticar los conocimientos
que tienen los docentes en relacion a las operaciones mentales
fundamentales que deben ocurrir en todo lector durante el proceso de lectura
(andlisis, comprension, interpretacion y critica) se considera lo siguiente: En
cuanto a la concepcion de la lectura se observa 7 indicadores, como la edad,
los afios de docencia en la institucion y las razones por las cuales lee son los

factores que mas incurren en actitudes desfavorables.

En lo referente a las razones por las cuales leen los docentes, se
observa que lo hacen mas que todo para informarse y no por gusto a la
lectura. Por otro lado, una minoria lo hace por motivos laborales y por gusto
a la lectura, lo cual radica la baja formacion y la poca importancia que se le
da al problema. Evidenciando de esta forma el problema principal de la
situacion, pues la falta de interés hacia la lectura es notable, pues, es por
simple obligatoriedad y no por pasion, factor que impide el desarrollo de esta
habilidad.

Respecto al objetivo especifico N° 2 Identificar sus creencias y teorias
con respecto a la comprension lectora se refleja en los docentes un alto
porcentaje en el manejo de conocimientos y creencias en lo referente a: que
tienen claro que la lectura es una actividad intelectual, afectiva, un proceso
de descifrar y comprender el significado de las palabras de un texto escrito
pero no la relacionan con la interpretacion de sentido de aquello que se
comunica, se identifica esa carencia de la competencia linglistica necesaria
para comprender un texto y reproducirlo. Se le da mas importancia al
lenguaje articulado que al lenguaje escrito.

Por otro lado, muchos de ellos creen que comprender un texto

constituye la memorizacion de detalles del texto leido o que tener alto nivel
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de comprension lectora es elaborar un buen resumen de lo leido, es por ello
que se puede decir que es alli donde parte este problema, la escasa
comprension de lo que se lee, los errores ortograficos, no saben determinar
donde empieza una oracién y donde termina. Cuando piensan en la lectura lo
relacionan generalmente con obligatoriedad y no como una actividad

placentera que ayuda a interpretar al mundo.

Es cierto que el docente seria la persona mas idénea para encargarse
de manera efectiva de desarrollar en sus educandos buenos habitos de
lectura pero también es cierto que si el docente no es un asiduo lector es
imposible que este inculque en sus alumnos habitos de lectura. Sin embargo,
es importante resaltar que el hogar es el principal escenario para desarrollar
esta habilidad.

En cuanto a los operaciones mentales en el proceso de lectura, no
estan claros que todo maestro formador de lectores debe atender en sus
alumnos el andlisis, la comprension, interpretacion, critica y reproduccion y
que todo nifio tiene interés natural por la lectura, por la curiosidad de
aprender lo que no saben, y eso es la lectura la puerta a lo nuevo, a lo

imaginario, un vehiculo que lo transporta por todo el viaje del aprendizaje.

Asimismo, la lectura en los procesos de aprendizaje es beneficiosa,
sin importar la asignatura que se imparte, puesto que el individuo se forma
como lector a partir de sus experiencias con los diferentes textos, y
constituye un elemento primordial que posibilita la capacidad de aprender de
los estudiantes, a través de ella se estimula la curiosidad, creatividad, mejora

el lenguaje oral y escrito, aumenta su vocabulario.

Hay que tener en cuenta que la lectura, es un proceso y que dentro

de ese proceso esta inmersa la comprension lectora y que por ende debe ser
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desarrollada durante toda la vida y es por ello que se desprende la
importancia de la lectura para la formacion de aprendizajes, implementarla el
dia a dia, es decir hacer diariamente actividades de lectura con los
estudiantes, considerando sus intereses y actitudes al momento de disefiar y

aplicar estrategias para la promocién de la lectura.
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5.2 Recomendaciones

De acuerdo a los resultados obtenidos se formulan las siguientes

recomendaciones:

1. Estimular el uso de la lectura como instrumento de informaciéon y
comunicacion entre el personal directivo y docente, a fin de lograr un
contacto cercano hacia la lectura que facilite reconocer las fortalezas y
mejorar las deficiencias en ellas.

2. Crear espacios de lectura exclusivamente para los docentes, con el fin
de desarrollar actividades entre ellos, que permitan el intercambio de
experiencias con diversos textos.

3. Planificar y ejecutar en los contenidos programaticos, lecturas que
sean afines de su especialidad y que sean compartidas con sus
estudiantes en el aula.

4. Facilitar a los docentes talleres, charlas, foros, conferencias u otras
alternativas, donde se les explique la importancia de la lectura en el
proceso de aprendizaje y, a su vez incentivar a los docentes para
programar actividades haciendo hincapié en la planificacion de
estrategias para promover la lectura atendiendo las necesidades y
exigencias de los estudiantes.

5. Motivar a los docentes para que prosigan estudios superiores que le
permitan mejorar su praxis diaria.

6. Se sugiere a la institucibn promover y respaldar proyectos de
investigacién que posibiliten por un lado continuar esta investigacion y

por otro profundizar esta temética.
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ANEXO 1

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

115



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES — TACHIRA
NUCLEO UNIVERSITARIO
DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
COORDINACION DE POSTGRADO
VIIl COHORTE MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA

INSTRUMENTO APLICADO A LOS DOCENTES
Estimado (a) docente:

El presente cuestionario tiene como finalidad obtener la informacion
que sea pertinente para la ejecucidn de la presente investigacion: La
concepcion de la lectura de los docentes en el “Liceo Nacional ElI Milagro”,
del municipio Libertador, Estado Tachira. Por lo que se le agradece su

valiosa colaboracion y sinceridad al responder cada uno de los items.

La informacion proporcionada sera de estricta confidencialidad y a su
vez una contribucion que enriquecerda la investigacién, debido a que este
constituye un requisito parcial en la culminacion de mis estudios de
postgrado, en la aspiracion de optar al grado de Magister en Evaluacion
Educativa. Con la opinién que proporcione nos permitird recabar informacion
sobre la concepcion de la lectura que se manejan, las cuales, enriquecera el

hecho educativo en pro de una mejor praxis educativa.
Sin mas que hacer referencia y agradeciendo de antemano su disposicién.
Me suscribo de usted.
Atentamente.
Lcda. Maria G. Leal V.

C.1 17930160
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INSTRUCCIONES:
A continuacién se presentan una seria de preposiciones:

- El cuestionario esta dividido en dos partes. En la primera parte debe marcar

con una (X) la opcién pertinente a su caso.

- En la segunda parte marque con una (X) el cuadro que segun su opinién se

identifica con su actuacion.
- Seleccione solo una alternativa de respuesta por items.

- Si tiene alguna duda pregunte solo a la persona que esta aplicando la

encuesta.

- Considere las siguientes alternativas: Totalmente de acuerdo (TDA), de
acuerdo (DA), neutral (N), en desacuerdo (ED), totalmente en desacuerdo
(TED).

I.PARTE

ASPECTOS PERSONALES

1. Género

a)M () b)F()

2. Edad

a) 23-32 () b) 33-42 () c) 43-52 () d) 53-62 () e) 63-72 ()
ASPECTOS PROFESIONALES Y LABORALES

3. Titulo Académico

a) Licenciatura () b) Ingenieria () c) Msc () d) Doctor () e) Otro:
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4. Afos de actividad profesional
a)1-5()b)6-10()c) 11-15() d) 16-20 () e) otro:
5. Afos de docencia en la institucion
a)1-5()b)6-10()c)11-15() d) 16-20 () e) otro: ____
6. Cargo que desempeiia

a) Docente () b) Coordinador () c) Directivo ()

7. Razones por las cuales lee

a) Para informarse () b) Por motivos laborales () ¢) Por gusto a la lectura ()
d) Por el deseo de crecimiento personal () e) Por diversion ()

Il. Parte

NO

ITEMS TDA (DA | N | ED | TED

Leer no s6lo es una actividad intelectual, sino
también una actividad afectiva.

Leer es el proceso de descifrar y comprender el
significado de las palabras de un texto escrito.

10

Leer es la interpretacion que hace el alumno de
las canciones, poemas y cuentos que escucha de
SuU maestro

11

La interpretacion de gréaficos, dibujos y afiches en
cuyo contenido no hay la presencia de palabras
se considera una lectura.

12

Es reflejo de un alto nivel de comprension lectora
el hecho de que el alumno, una vez leido un
texto, elabore un buen resumen del mismo.

13

La comprension lectora es el proceso de
reconocer e interpretar el sentido de aquello que
el texto comunica.

14

Un buen sintoma de haber comprendido lo que se
lee, lo constituye la memorizacién de detalles del
texto leido

15

Existen diferentes niveles de comprension
lectora.
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16

Cada lector es una persona con criterios y
experiencias diferentes que le hace tener su
propia interpretacion del texto leido.

17

Las operaciones mentales fundamentales que
todo maestro formador de lectores debe atender
en sus alumnos son el andlisis, la comprension, la
interpretacion y la critica.

18

El alumno desinteresado por la lectura es dificil
de cambiarlo independientemente del método que
utilice el docente.

19

Es necesario que los alumnos comenten,
critiquen y valoren la lectura que hacen.

20

Leer es una actividad que ayuda a interpretar al
mundo, a entenderse a si mismo y a los demas.

21

La lectura es s6lo una herramienta que ayuda a
comprender otras cosas mas importantes y no
una actividad con valor en si misma.

22

Cuando se piensa en la lectura se la relaciona
generalmente con obligatoriedad.

23

La lectura muy pocas veces se la relaciona con
una actividad placentera y agradable.

24

Leer es una actividad subjetiva que tiene que ver
con el desarrollo de las imagenes mentales que
ocurren en el lector

25

La lectura debe ser un proceso intencional,
sistematico y progresivo.

26

Permanentemente el individuo estd formandose
como lector a partir de sus experiencias con los
diferentes textos.

27

Todo alumno tiene interés natural por aprender a
leer

28

Una efectiva estrategia para inculcar el habito de
lectura en los alumnos, es utilizar las
calificaciones como recompensa

29

Es bueno hacer diariamente actividades de
lectura con los alumnos

30

El maestro debe considerar los intereses vy
actitudes de sus alumnos al momento de disefar
y aplicar estrategias para la promocion de la
lectura.

31

Si el docente no es un asiduo lector, es imposible
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que éste inculque en sus alumnos el habito por la
lectura.

32

La ensefianza de la lectura es una practica que
compromete moralmente al docente.

33

Ensefar a leer y a escribir es una de las tareas
mas importantes asignadas a las escuelas y que
debe ser ejecutada por cada uno de sus
docentes.

34

El docente es la persona mas idénea para
encargarse de manera efectiva de desarrollar en
sus educandos buenos habitos de lectura que les
despierten el deseo de aprender a través de la
misma.

35

La ensefianza de la lectura consiste en lograr el
desarrollo de las destrezas lectoras de los nifios
(reconocimiento de simbolos, entonacion,
fluidez).
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ANEXO 2

CONSTANCIA DE VALIDACION
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien suscribe

Ha revisado el modelo de encuesta disefiado por la Licenciada Maria G. Leal
V. estudiante de la Maestria en Evaluacion Educativa de la Universidad de
Los Andes, Tachira, cuyo trabajo de investigacion tiene por objetivo: Evaluar
la concepcion de la lectura de los docentes en el Liceo Nacional El Milagro,
Municipio Libertador - Estado Tachira, y consideré que el cuestionario tipo

Escala de Likert presentado es validado para los objetivos propuestos.

San Cristébal a los dias del mes de 2015.

Firma

C.
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