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RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivos: de forma general evaluar el uso de estrategias de
comprension lectora en los estudiantes de cuarto afio de educacion basica en la Unidad
Educativa Nacional lldefonso Vasquez Bravo, y especificamente: explorar las estrategias
de comprension lectora mediante la lectura de textos narrativos venezolanos, aplicar
estrategias de ensefianza antes, durante y después de la lectura para el desarrollo de la
comprension lectora; disefiar una propuesta que fortalezca los procesos de comprension
lectora en los estudiantes. El paradigma de investigacién es el interpretativo con enfoque
cualitativo, disefio descriptivo y método estudio de casos. Los sujetos de estudio son 80
estudiantes de 4to. Afio; tedricamente parte del concepto de evaluacion de procesos segln
Cerda (2000), de comprension lectora y estrategias de ensefianza de Solé (2000), Serrano y
otros (2002), modelo transaccional de la lectura de Rossenblat (2015). Aplicando un
diagndstico con un cuestionario de dieciséis preguntas abiertas a 25 estudiantes, se concluy6
que los lectores construyen significados a partir del texto, es importante acompafiar al |ector
antes, durante y después, siempre ensefidndol es estrategias de comprension lectora adecuadas
a sus redidades. Fue entonces necesario aplicar un plan de accién en el desarrollo de
habilidades para la comprension lectora de textos literarios mediante tres sesiones adicionales
para corroborar el uso de estrategias de lectura antes, durante y después de una evaluacion, se
realiz6 con tres grupos de 20 estudiantes cada uno. Los resultados sefialan que los educandos
tienen capacidad para utilizar estrategias cognitivas y los docentes deben acompafiarlos en la
evaluacion formativa del proceso de la comprension lectora. Se disefid una propuesta con
diversas estrategias para evaluar la comprension lectora, con el uso de preguntas elaboradas
especificamente para generar €l uso de los saberes previos, asi como inferencias y
predicciones que fortalezcan los conocimientos del lector.

Palabras claves: Evaluacion, estrategias de ensefianza, comprension lectora.
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INTRODUCCION

La evaluacién como proceso continuo atiende a cualquier proceso educativo
pertinentemente, mientras € sujeto evaluador sea consciente de los objetivos a
evaluar en determinadas circunstancias, dependiendo de los individuos 'y € contexto.
Siempre se estara en € camino de la reflexion de este proceso, pues la evaluacion
debe ser un esquema reflexivo en busca del mejoramiento de la educaciéon; asi la
ensefianza y e aprendizaje son procesos que necesitan de esta dinamicidad. Los
sujetos que aprenden necesitan de un sistema de evaluacion que incluya estrategias
adecuadas a sus necesidades, teniendo en cuenta que la prioridad de un estudiante es
aprender constantemente, entonces la prioridad del docente es ensefiar con
perseveranciay cumplir € propésito principa de la ensefianza: dar herramientas a los
estudiantes para € desarrollo de sus habilidades conceptuales, actitudinales y
procedimental es.

Los estudiantes y docentes tienen la posibilidad de tomar de la mano e
proceso de ensefianza y aprendizaje, adaptandolo a sus necesidades. Hoy en dia los
reguerimientos se encuentran dados ante la cantidad de informacion que existe en €l
mundo, y la idea principal reside en saber cOmo comprender esta informacion. Toda
informacion encontrada implica un proceso de lectura, no solo los textos literarios,
sino cualquier texto escrito o visua debe ser contemplado y comprendido por € ser
humano con €l fin de digerir su intencionalidad multisignificante.

El presente estudio sobre evauacion de la comprension lectora abre las
puertas para entender |os procesos de lectura en conjunto alos procesos cognitivos de
aprendizaje y a los procesos del lector para reconocer la enseflanza de estrategias
importantes en la comprension de todo texto; puesto que para los docentes y los

estudiantes es indispensable saber qué es una estrategia y cémo utilizarla para
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comprender las lecturas que realice, estrategias que también son adaptables alas areas
de enseflanzay alas necesidades de aprendizaje que tenga el lector.

El estudio tiene como proposito evaluar € uso de las estrategias de
comprension lectora en los estudiantes de 4to. Afio del nivel diversificado de
educacion basicaen la U.E.N. lldefonso Vasquez Bravo. Por lo cual en este trabajo se
presentara la informacion correspondiente a un trabgjo de investigacion cualitativo e
interpretativo.

El primer capitulo contiene e planteamiento del problema basado en la
problematica que se encuentra en € plantel sobre la poca comprension de lectura en
las diversas asignaturas, lo cua influye en su andlisis diario de la informacién que
necesite leer; continla el objetivo general que es evaluar €l uso de estrategias de
comprension lectora en los estudiantes de cuarto; luego |os objetivos especificos son:
primero explorar las estrategias de comprensidn lectora mediante lalectura de textos
narrativos venezolanos, segundo aplicar estrategias de ensefianza antes, durante y
después de la lectura para el desarrollo de la comprension lectora mediante textos
narrativos venezolanos. Finalmente, disefiar una propuesta que fortalezca los procesos
de comprension lectora en los estudiantes. Asi como la justificacion del estudio que
se enmarca en la influencia en el estudiante de las estrategias utilizadas y ensefiadas
por el docente en su proceso de aprendizaje; las limitaciones y acances del mismo
recaen en la resistencia a cambio y a entusiasmos que tengan los estudiantes y
docentes que colaboren en este proceso de investigacion.

El segundo capitulo contiene e marco tedrico, comenzando con los
antecedentes y luego las bases tedricas, ambos apartados estan enmarcados en €
proceso de evaluacion y en el uso de estrategias de comprension lectora de textos
literarios.

El tercer capitulo corresponde a marco metodoldgico, iniciando con la
explicacion del paradigma interpretativo desde la perspectiva cualitativa, sumada ala
teoriatransaccional delalectura, asi se fundamentan las propiedades del tipo y disefio

de la investigacién, uno siendo de descriptivo y otro basado en un estudio de casos,
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con los estudiantes de 4to. Afio y la aplicacién de un cuestionario de preguntas
abiertas, desarrollados en los momentos de la investigacion, con el diagnostico y un
plan de accion, ambos explicados en este capitulo. De ali se desencadena la
propuesta disefiada para €l uso de estrategias de comprension lectora.

El cuarto capitulo presenta € andlisis de los datos recolectados en los
instrumentos disefiados, asi como la triangulacién de la informacidn recolectada para
su debida interpretacion basada en la bibliografia pertinente, y la interpretacion
aportada por la investigadora. Seguidamente se presentaran las conclusiones que
confirmaran la efectividad de los objetivos planteados desde el principio de la
investigacion, y finalmente las recomendaciones que colaborara a los lectores de este
estudio en el rumbo de proximas investigaciones.

A partir del proceso de investigacion que se llevara a cabo, se pretende
entonces evaluar € uso de estrategias de comprension lectora en los estudiantes del
nivel diversificado que les permita la internalizacion de esquemas mentales para la

organizacion del progreso cognitivo y social.
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CAPITULO

1 EL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del Problema

En cada pais se aborda € tema educativo como un proceso humano que merece
de una valoracién adecuada, por lo que la educacién es €l g e de desarrollo de un pais,
sobre todo cuando los hechos sociales, histéricos y politicos van de la mano con €
avance socia de un ciudadano.

Se quiere explicar que cada Situacion que exista y suceda en un sector
determinado, influird de una u otra forma en € nivel de la calidad educativa vy,
especificamente, en e nivel de ensefianza y de aprendizaje de |os ciudadanos, quienes
necesitan de la observacion pedagdgica diaria e individual para reconocer los
aspectos que influyen en su vida fisica y mental, social y humana, tal es e caso
intrinseco del ser humano como lo es € lenguaje y su manera de comprender el
universo.

En laLey Organicade Educacion (2009) el articulo 14 establece lo siguiente:

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental...
- y - La didéactica esta centrada en los procesos que tienen como gje la
investigacion, la creatividad y la innovacion, lo cual permite adecuar
las estrategias, 10s recursos y la organizaciéon del aula, a partir de la
diversidad de intereses y necesidades de los y |as estudiantes.

Lo anterior concreta e fin de la busqueda de respuestas a problema educativo

al cua hoy dia se enfrenta € Sistema Educativo Venezolano, como €l principa
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baluarte frente a la preocupacion por gecutar una educacion de calidad mediante la
atencion adecuada a los educandos como seres integrales de una sociedad en
progreso; aplicando de esta forma modelos pedagogicos en la didactica para la
planificacion de la ensefianza, donde se promuevan aprendizajes pertinentes a la
funcionalidad social del contexto, sobre todo, a gercitar € discurso a momento de
comunicarse, ya sea de forma escrita o sea de forma oral, encontrando ali inmerso el
lenguaje para adquirir competencias comunicativas y linguisticas necesarias de todo
ser humano en todo proceso de formacion.

La educacion es una actividad que plantea constantemente nuevos interrogantes
atodas las personas vinculadas a este ambito. El creciente nimero de estudiantes que
presenta bajo rendimiento académico o desertan en e nivel de educacidn
diversificada, interpela a los docentes para que estudien esta problematica para no
caer en explicaciones ambiguas y solo mirar hacia un lado y dejar pasar € problema.

Adentrando un poco & tema que concierne a la investigacién, es necesario
observar que s lavision linguisticay comunicativadel estudiante se transforma hacia
la proyecciéon de un ser humano comprensivo de su entorno, se tendra una mayor
valoracion del proceso educativo, con €l ideal de incluir obligatoriamente la
comprension lectora como una competencia transdisciplinaria que se distribuya por
cargas y habilidades cognitivas en cada &rea del conocimiento; estudiando esta
propuesta se plantea La Evaluacion de la comprension lectora en |os estudiantes de la
U.E.N. lldefonso Vésquez Bravo.

La lectura es e medio primordial para aprender y ensefiar, su importancia se
debe a que en la educacion es naturalmente de primera necesidad y gran parte de los
investigadores observan en e proceso lector € principio de las dificultades en €
aprendizaje escolar. Las investigaciones sobre el dominio de la comprension lectora
internalizan en €l rol que cumplen las estrategias de comprensién lectora y acuerdan
que los propios procesos de comprension son factores de importancia para €l
desarrollo de | as habilidades de lectura.

16



Para los docentes es fundamental que no sefialen que la lectura se comienza a
problematizar desde el area social, puesto que se debe resaltar que lalectura es unade
las fuentes més importantes de conocimiento. Ademas se debe sefidlar que la lectura
no solo se reduce a la decodificacion superficial de las letras y de las palabras, ya que
la comprensién y la construccion de significado es @ fin natural de la lectura. El
informe PISA (Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes: 2009)
también considera y corrobora esta hipétesis con €l fin de acrecentar la perspectiva
sobre |as dificultades en rendimiento escolar.

En lo concreto, se estaria hablando de una intervencion en e quehacer
pedagdgico del estudiante y su capacidad al solucionar problemas de procesamiento
de informacién, mejorando € proceso de comunicacion mediante € aprendizaje de
adecuadas formas de mangjar e discurso, la lectura y la escritura, para observar la
intervencion de una adecuada ensefianza en e éarea de lenguaje, con € fin de
desarrollar competencias comunicativas funcionales para su vida cotidiana,
académica, profesiona y laboral.

Por consiguiente, es primordial fundamentar este trabajo en la teoria de las
estrategias de comprension lectora de Solé, 1. (2005), quien posee amplio margen de
estudio en e tema, asi como de la evauacion e innovacién de las précticas
pedagbgicas a favor de una mejor ensefianza y un funciona proceso de aprendizaje
con lacomprension de las | ecturas, debido a ello la autora plantea:

En los dltimos afos la investigacion psicopedagdgica y psicoldgica
han producido una ingente cantidad de conocimientos sobre los
procesos implicados en lalecturay en la escritura, asi como acerca de
las caracteristicas de las situaciones de ensefianza que pueden incidir
en su aprendizaje por parte de los aumnos de las diversas etapas
educativas. Asimismo, hemos asistido a una recuperacion de la
evaluacion como topico de interés y como objeto de investigacion, o
gue sin duda ha repercutido en una mejor comprension de o gque este
importantisimo elemento de los procesos de ensefianza y aprendizaje
implica, lgos de visiones smples y unidimensionales que han
predominado en otros momentos.
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Asi con esta aseveracion se permite la concrecion de la alianza y fortaleza que
posee € proceso educativo ante los procesos de lectura y escritura, por ello es
adecuado y pertinente evaluar la comprension lectora como ge dimensional en las
planificaciones de cada institucion educativa, donde los docentes del total de las
areas defienda y promueva la comprension de textos para una mejor asimilacion y
construccion del aprendizaje, mientras que este se vea en aumento se logrard un
aprendizaje constructivo y significativo como lo establecen agunos autores
fundamentales: Piaget, Vigotsky, Bruner y Pestalozzi.

Luego de mucho aplicarse, evaluarse y construirse la comprensién lectora por
medio de otros especialistas pedagdgicos, lo cua se explicara en e marco tedrico del
presente texto, hoy se observa reflggado y enmarcado en disciplinas o areas de
aprendizaje, entre dlas. e lenguagje y comunicacion, lo cual silo engloba dos
asignaturas. castellano einglés.

Sin embargo, desde la perspectiva de Michael Halliday (En: Castafieda, 2007)
el lenguge se puede concebir como la capacidad incuestionablemente humana, la
cual es necesaria para comunicarse mediante un sistema de Signos sonoros
articulados; concretamente e lenguaje se define en dos actos, e socia que se
denomina lengua y se da en un determinado grupo de personas de un contexto unico,
y e individua se le [lama habla, € cua es de un ser particular e irrepetible. De tal
forma, el linglista explica que:

... el significado es un factor muy importante a la hora de los inicios
del lengugje en un nifio. Su teoria se constituye en dos pilares,
significado y & proceso de interaccion, este ultimo concluyendo su
tesis, indicando que € lenguge se adquiere culturalmente.

Asi mismo, se considera a estudiante como un ser que integra e lenguaje a
actividades cotidianas del contexto social donde habita, quien desarrollara sus
aprendizajes a través de la ensefianza planificada sobre un modelo pedagdgico
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enmarcado en € contexto, ello necesita basarse en €l disefio y uso adecuado del area
de lengugje desde su propia perspectiva de ser humano.

Ubicandose entonces en un lugar determinado podria decirse que € entorno
influye en el rescate discursivo y comprensivo del medio que lo rodea: la familia, la
escuela y la comunidad, siendo estas tres dimensiones un tridngulo pedagdgico
transdisciplinar necesario en la actualidad.

Sin quedarse en formatos de papel que se pierden con el tiempo por la mera
resistencia al cambio y a uso indiscriminado de contenidos y estrategias que no son
pertinentes a contexto de los educandos y a su formato linglistico, que adn, a pesar
de leyes, siguen siendo programados mediante objetivos de logros cognitivos, sin
tomar en cuenta la funcionalidad de las competencias linglisticas y comunicativas
que puedan adquirir.

La ensefianza de la lectura es una actividad cognitiva complea por |o que debe
exigir la participacion activa del alumno (Solé, 1992). Debe ser una actividad, una
tarea conjunta entre docentes y alumnos, con responsabilidades diferentes, con
participaciones variadas y con € claro objetivo fina de que e alumno se conviertaen
un lector experto, autbnomo y competente.

La lectura para Bravo (1995) "es un proceso activo, cognitivo, de elaborar
significados a partir de la confrontacion entre el contenido del texto y e trasfondo
psicolingtistico del lector" por lo que para que fundamentalmente pueda disfrutarse
de la lectura, considerarla como una herramienta imprescindible y vivenciarla como
una experiencia satisfactoria, enriquecedora y placentera.

Debido a€ello, se requiere observar, analizar y evaluar la comprension lectoraen
los estudiantes de quinto afio en la Unidad Educativa Naciona Ildefonso Vésquez
Bravo, para lograr la pertinencia de los contenidos y |as estrategias relacionadas a la
lectura, multiplicando luego esta experiencia de lectura y relectura de las necesidades
y fortalezas de los jOovenes en la actualidad ante las variables sociades y la
comprension pertinente de textos de cualquier area del conocimiento.

Es por todo o expuesto que se producen |as siguientes interrogantes:
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- ¢Es preciso reconocer las estrategias de comprension lectora que utilizan los
estudiantes?

- ¢Es importante la aplicacion de estrategias de evaluacion para € desarrollo de la
comprension lectora?

- ¢Es primordia disefiar una propuesta que fortalezca € uso de estrategias de
comprension lectora en los estudiantes para que aprendan aleer con efectividad?

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo general

- Evaluar € uso de estrategias de comprension lectora en los estudiantes de
cuarto ano de Educacion Secundaria en la Unidad Educativa Nacional |ldefonso

Vasguez Bravo.

1.2.2. Objetivos especificos

- Explorar las estrategias de comprension lectora mediante la lectura de textos
narrativos venezolanos (Cuento “Cocodrilo Rojo” de Eduardo Liendo) realizadas por
los estudiantes del 4to. afio de Educacion Secundaria en la Unidad Educativa
Nacional |ldefonso Vasguez Bravo.

- Aplicar estrategias de ensefianza antes, durante y después de la lectura para
el desarrollo de la comprension lectora mediante textos narrativos venezolanos en
estudiantes del 4to. afio de Educacion Secundaria en la Unidad Educativa Naciona
Ildefonso V asguez Bravo.

- Disefiar una propuesta que fortalezca los procesos de comprension lectora en
los estudiantes de Educacion Secundaria en la Unidad Educativa Nacional [ldefonso

Vasquez.
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1.3. Justificacién

La presente investigacion beneficiara a la comunidad cientifica local y a los
agentes Educativos en general, permitiéndoles acercarse a las conceptualizaciones
sobre meta cognicién y su influenciaen € aprendizaje de |os adol escentes.

El presente estudio servira para apreciar la intervencion de la comprension
lectora en su funcionalidad intrinseca ante las diversas areas del conocimiento, asi
como en la visién por parte del docente de una planificacion de la ensefianza del
lenguaje que integre las condiciones personales y académicas, tanto fortalezas como
debilidades que rodean a estudiante de Educacion Secundaria en la Unidad
Educativa Nacional Ildefonso Vasguez Bravo del Municipio Andrés Bello.

La aplicaciéon de un instrumento que permita conocer € uso de las estrategias
de comprension lectora, seré un aporte para generar reflexién sobre las metodol ogias
de ensefianza en pro de un perfeccionamiento de las mismeas.

A partir de €llo, se puede mencionar como fundamento de estas afirmaciones,
gue en e diagndstico institucional se presenta una pregunta sobre la inversion del
tiempo libre del estudiante, donde aparece la opcion de la lectura durante € Afio
Escolar 2014-2015, con lo cua se visudiza que se necesita del compromiso y
cooperacion de docentes y estudiantes para construir un proceso de aprehension ala
lectura para su desarrollo linguistico, lectivo y comunicacional; partiendo de la
realidad vital y socia de la comunidad educativa para fortalecer y dar sentido a los
aprendizajes de los educandos en el uso funcional y en la resolucién de problemas en
un contexto como € que se vive actualmente, donde es de suma importancia el saber
interpretar |as diversas lecturas en lamultilateralidad de |as areas de conocimiento.

Lo cual apoyard a avance cognitivo y social de un discente efectivamente
comunicativo ante una poblacién en pleno desarrollo tecnol 6gico y humano, ya que €l
docente debe darle oportunidad de incorporarse a la construccion del progreso socia

y personal mediante € gercicio de la comunicacion en practicas de lectura, donde se
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analice bgjo e paradigma de la construccién de conocimientos y € aprendizaje
significativo. La idea es reconocer y confirmar el uso pertinente y consecutivo del
lenguaje en forma adecuada a partir de las diversas éreas del conocimiento.

Por lo anterior, se concluye, que se necesita de una transformacion o
establecimiento de una planificacion enmarcada en la lectura funcional y creativa,
gue tome en cuenta aspectos de comprension lectora en los estudiantes, para aplicar
estrategias coherentes a sus circunstancias linglisticas necesarias a desarrollar en
cada grado académico, en e presente caso en |os estudiantes de 4to. afio de educacion
secundaria de la U.E.N. Ildefonso Véasguez Bravo, asi como a la implementacion de
una planificacion centralizada en el lenguaje y basada en e andlisis de tiempo y de
espacio social, histérico y politico presente en cada tematica de estudio, tan
importante para la Educacion Venezolana; ello fortalecera la elaboracion pertinente
de una planificacion con estrategias que aumente la calidad de la ensefianza,
fundamentado realmente en los Proyectos Educativos Integral Comunitario y sus
preferencias en lalectura.

Ante esta alternativa, se pretende evaluar la comprension lectora en los
estudiantes de 4to. Afio de Educacion secundaria en la Unidad Educativa Naciona
IIdefonso Vésquez Bravo, para comenzar a colocar €l incentivo en e desarrollo de
una enseflanza valiosa y un aprendizaje significativo en la resolucion de problemas
que rodeen € contexto linglistico y comunicativo del estudiante, analizando
pertinentemente cada texto que tengan en sus manos durante la formacién académica
y personal.

Por ultimo, €l desarrollo de esta investigacion es viable ya que se cuentan con
los recursos necesarios para llevarla a cabo, a igual que beneficiara a los estudiantes
en general ya que los educadores contaran con mayores recursos para superar las
dificultades en comprension lectora de aquellos, permitiendo ampliar sus

oportunidades educativas y laborales, sus competencias sociales y de esparcimiento.
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1.4. Deéimitacion delainvestigacion

La investigacion que se desarrolla presenta una serie de limitantes donde
intervienen los factores tedricos y contextuales existentes, puesto que a cada paso se
pueden encontrar obstacul os para buscar e investigar sobre cada variable:

- Resistencia del docente en €l estudio de la compresion de la lectura ante la
planificacion de las diversas areas de conocimiento que desarrollan los docentes
segun € curriculo.

- Deficiente apoyo institucional para e comienzo y desarrollo de la
investigacion.

- Poco entusiasmo de los estudiantes por comprender la importancia funcional
de lacomprension y el andlisis contextua y funcional de las diversas lecturas en cada
disciplina

- Insuficiente intervencion del docente en: el andlisis linglistico, socid,
histérico y politico década lectura realizada por € estudiante.

- Limitada atencion de la comunidad por la secuencia de los Proyectos
Educativo Integral Comunitario.

- Deficiencia en € tiempo estimado para € desarrollo y prosecucion de la
investigacion.

- Los docentes no habitan en la zona donde esta ubicada la U.E.N. Ildefonso
Vasquez Bravo por lo que en ocasiones desconocen €l origen histérico, cultural, €
desarrollo econdémico y social de sus estudiantes.

Del mismo modo, posee un conjunto de acances inmersos en el proceso

investigativo, que beneficiaala comunidad investigada y al investigador:

- Reconocimiento de la importancia de la comprension lectora en cada area de

conocimiento y cada disciplina planificada.
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- Descripcion de estrategias adecuadas a cada &rea del conocimiento para el
pertinente andlisis de las lecturas.

- Intervencidn de una planificacion contextualizada del érea del lengugje en €
guehacer del Docente V enezolano.

- Preponderancia del andlisis lectivo ante los contenidos programaticos en
diversas disciplinas del Curriculo Educativo.

- Socializacion de un esquema de planificacion adecuada que permita hacer
comprension lectora y familiarizarse a la lectura constante y funcional a las
exigencias académicas y a las preferencias personales del estudiante de la Unidad
Educativa Naciona 1ldefonso Vésquez Bravo.

- Reconocimiento de las estrategias tedricas de diversos autores que se encargan
del estudio del proceso de la lectura, especidmente Isabel Solé (2000) con sus
estrategias de comprension lectora en la ensefianzay € aprendizaje.
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CAPITULOIII

2. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

Existe un compromiso para desarrollar una educacion de calidad en la cual se
les otorgue importancia a los procesos de lectura en todas las éreas del conocimiento,
queriendo valorar que los formadores de ciudadanos, del nuevo tipo de ciudadano,
deben procesar que trabajar en un campo como la educacion es delicado y complego,
siempre en dependencia de cdmo se observe, analice y participe en una sociedad.

Puesto que, durante décadas, |a idea fundamenta de la lectura ha sido que leer
es mas que explorar simbolos y asociarlos a sonidos para llevar |o ora a lo escrito,
aplicando las habilidades de comprension y andlisis de la lengua hablada. Desde esta
perspectiva, aprender aleer no erasino adquirir la capacidad y aprender las reglas que
los asocian a los sonidos, para memorizar o recordar ciertas partes de esa lectura,
algo algado delo funcional que en el fondo merece lalectura como proceso.

Cuando se parte de esta premisa es preciso entender que la educacién no es un
proceso fortuito sino un proceso en construccion que fundamentado en la historia de
educacion y de la pedagogia es bésico para quienes han estudiado sobre € caso. Por
lo que se podrian citar autores prestigiosos de la teoria linguistica aplicados en la
educacion, especialmente aquellos que se concentraron y se siguen enmarcando en
los procesos de lectura, como pueden ser l0s siguientes que se mencionardn con sus
respectivas teorias del proceso lector. Los presentes antecedentes son textos en su
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mayoria referidos a la promocion de la lectura, a la ensefianza de la lecturay a la
situacion actual de lalecturaen los nifios y jovenes.

Algunos autores internacionales especialistas en e proceso de la lectura
argumentan acerca del tema en una revista digital “Congreso: Textos y Contextos,
Leer y Escribir en e Siglo XXI” (2006):

- “Lectura y escritura: competencias basicas”, Isabel Solé (2006).
Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion. Facultad de Psicologia.
Universidad de Barcelona. Se expone que la lectura y escritura constituyen
competencias basicas que a lo largo de la escolaridad “proporciona recursos
necesarios para el gercicio de la ciudadania, € desarrollo personal y el aprendizaje
continuado”. Estar ante la informacion multiple, en desorden y contradictoria hace
imprescindible saber qué leer y también como leerlo, cdmo usar la lectura y la
escritura para transformar la informacién en conocimiento. El lector moderno es “un
lector que €elige, procesa, dialoga con el texto y lo interpela” es el lector necesario en
las instituciones educativas para formar ciudadanos multifuncionales. Hoy se habla de
competencia lectora, “la comprension y € empleo de textos escritos y la reflexion
persona a partir de ellos con € fin de alcanzar las metas propias, desarrollar €l
conocimiento y el potencial persona y participar en la sociedad”. (PISA, 2000; 2003)
sugiere no restringir lalectura solo alainstrumentalidad sino vincularla a un proyecto

persona que implica desarrollo, crecimiento e insercion social.

- “Entre textos: escribir para aprender aleer”. Anna Camps (2006). Universidad
Auténoma de Barcelonas comenta que la lectura y la escritura son patrones
inseparables en los individuos, siendo necesario superar dos ideas. primero “que la
lectura es requisito previo parala escritura en una relacion unidirecciona” y segunda
“que es més funcional ensefiar a leer que ensefiar a escribir porque como ciudadanos
todos tendran que ser lectores y poco llegaran a ser escritores”. Leer y escribir, y

hablar y escuchar son actos humanos inseparables en las complgas actividades
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socidles en consonancia con la vida afabetizada. Aprender a leer y a escribir no
consistira Unicamente en dominar determinadas técnicas sino principalmente en €l
desarrollo de la capacidad de participar en una sociedad alfabetizada en la cual €
lenguagje escrito ocupa un lugar importante en la construccion social, cultura y

personal.

- “Formar lectores: del concepto a la accion” Teresa Corchete Sanchez (2006).
Fundacién German Sanchez Ruipérez: se propone como primer objetivo el transmitir
la idea de que la promocién de la lectura se plantea la formacion de lectores
competentes, capaces de dominar las diferentes formas de lectura presentes en la
sociedad actual, y como segundo objetivo el presentar una serie de actuaciones y
actividades para fomentar la lectura en los distintos ambitos que conforman €
entorno del nifio. De igual forma propone propuestas practicas sobre la promocion de

lalectura

Las tres autoras anteriores plantean en igualdad de condiciones tres razones que
son inseparables en la evaluacion de la comprension lectora, 1o cual es importante
para e presente estudio, las razones como una sociedad emergente que necesita
comprender € objetivo de una lectura, que los jovenes deben aprender a leer para
discernir entre informacién importante para el conocimiento, y que es imprescindible
formar lectores competentes, con sabiduria en el acto de leer, de donde extraerén la
funcionalidad de aprender aescribir, hablar y escuchar de forma adecuada.

Algunos autores nacionales especialistas en el proceso de lalectura argumentan

acercadd tema:

- Propuesta del uso de textos instruccionales para promocionar la lectura en
estudiantes de la primera etapa de educacion béasica, Aury Leon (2010) Trabago
Especial de Grado de la Universidad Central de Venezuela. Evidencia un desinterés
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por la lectura por parte de los més jévenes. Un diagnéstico dentro de dos aulas
pertenecientes a la U. E. N. “El Libertador” arroj6 que los docentes no estan
empleando estrategias y recursos innovadores en sus alumnos para promocionar la
lectura, se percibio € desuso de los textos instructivos. Se propuso brindarle a los
docentes nuevas estrategias para promocionar la lectura, enfocandose en las
competencias en € area de lenguaje donde se muestran més apéticos y con mayores
dificultades. Se planted como objetivo general proponer el uso de recetarios de cocina
infantii como una manera diferente de promocionar la lectura en € aula. Y
especificamente se quiso elaborar un recetario de cocina para nifios, disefiar una guia
didéctica dirigida a los docentes para la promocion de la lectura con e uso de
recetarios de cocina para nifios, e implementar la guia didactica como recurso
pedagdgico para la promocion de la lectura. El enfoque metodol 6gico fue cualitativo,
con un alcance descriptivo, siendo una investigacion de campo focalizado en un
estudio de caso tipo instrumental. Como resultados se obtuvieron un recetario de
cocina para nifios con su respectiva guia didactica para € docente. Con la
implementacion se contribuyo a la actualizacion académica del perfil profesional del

docente y alamotivacion hacialalecturaen e grupo de alumnos.

- Goncaves y Rangel (2007). La Expresion pléstica como estrategia para
promover la motivacion hacia la lectura en estudiantes de la primera etapa de
educacion basica. Trabgo de Grado de Licenciatura, Universidad Central de
Venezuela, tuvo como proposito describir la importancia de la expresion plastica
como estrategia para la motivacion a la lectura, aplicado en un grupo de estudiantes
pertenecientes a primer grado de una escuela en la comunidad de Guatire, Edo
Miranda. Se trabaj0 bajo la metodologia de investigacion accidn, realizando un
estudio de campo de nivel descriptivo. Disefliaron, implementaron y evaluaron
diversas estrategias referidas a la expresion plastica como estrategia para la
promocion de la motivacion hacia la lectura, y concluyeron lo importante que es la

disposicion del docente de aula hacia e uso de nuevas estrategias en su practica
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diaria, ademés de la importancia del desarrollo de la expresion plastica ya que a
través de las artes €l nifio descubre la belleza del lenguaje. Estas autoras evidenciaron
que los docentes en aula no emplean técnicas novedosas en la motivacion ala lectura
y gue no poseen conocimiento acerca de nuevas estrategias, sin embargo, los
docentes de aula se muestran dispuestos a uso de estas nuevas estrategias de
motivacion a la lectura siempre y cuando conozcan como emplearla. Las
conclusiones fueron tomadas en cuenta, para la elaboracién de la guia didactica para
el uso de recetarios de cocina para nifios, pretendiendo asi ofrecer a docente de aula
el conocimiento de como emplear la propuesta para promocién de la lectura. La
revision de este trabajo de grado permite evidenciar €l interés de la nueva generacion

de docentes por mejorar la practica educativa actual .

- Yepes, L. (2001). La Encrucijada del siglo XX1. La Promocion de la Lectura.
Cuadernos de Literatura Infantil y Juvenil, hace referencia a como la lectura sera
esencial incluso para desempefiar 1os oficios mas simples; € aprendizaje de la lectura
no se podra automatizar y, por lo tanto, sera una tarea que ocupara muchos afios de la
infancia. Afirma que “sin la lectura no serd posible participar en la vida social,
econdmica, asociativa, democrdtica, ni siquiera en la del entretenimiento. La
promocion de la lectura como parte y posible solucion a un todo de diferentes
realidades que bordean a toda Ameérica Latina, los indices de pobreza, |os diferentes
estratos sociales y como se esta formando a los individuos del siglo XXI. Propone
gue la promocioén de la lectura del siglo XXI esta llamada a ser practica (méas no
rapida), Util y sobre todo criticay reflexivasin olvidar su caracter libre. De agui a que
siempre, y entiéndase bien, slempre hay que promocionar la lectura, la buena lectura,
la reflexiva, la completa y porque no la imaginativa y divertida, porque a fina los

libros perpetuamente acompafiaran al ser humano.

De esta forma, en la presente investigacion se aplica cada una de las razones

elaboradas por Goncalvesy Rangel, Ledn y Yepes, yaque primero se necesita de las
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instrucciones para llevar a cabo una tarea, promocionando una forma adecuada y
motivadora de apreciar lalecturay dominar €l hecho narrativo en el area de lenguaje,
ahora bien mediante otras facetas como la gastronomia, la pintura o la propia
escritura (desde una frase, oracién o una cuartilla) es importante concebir nuevas
formas de leer y que € lector aprecie la palabra escrita, buscandole un significado a
todo lo que visualice como conceptos nuevos rel acionados con aquellas ideas previas

gue manifiesta su proceso cognitivo.

2.2. Basestedricas

2.2.1. Evaluacién

En términos generales se entiende a la evaluacion como la accion que permite
juzgar o inferir juicios referida a cierta informacion o fendmeno, atribuyendo o
negando cualidades 0 aspectos caracteristicos del objeto a evaluar, asi como medir €l
método o los resultados de una actividad, de esta forma lo conceptualiza Cerda, H.
(2000:16). Se puede pretender que la evaluacion sea un proceso cientifico que
necesite de datos para ser sistematica y siga un modelo ordenado para que sea
analizada e interpretada.

En e ambito educativo la evaluacion se reline con la investigacion y pasa a ser
un proceso investigativo para dar respuesta a las problematicas educativas, por 1o que
la evaluacion se vincula a la toma de decisiones en torno a proceso de ensefianza y
aprendizaje, pero la evaluacién tiene sus propios procesos, a continuacién descritos.

La evaluacion de la comprension lectora segun Johnston, P. (1989), necesita de
las interpretaciones del actuar de cada individuo que se observe “en una prueba
basada en un texto y en un contexto determinado”, extrayendo en analisis desde las
“caracteristicas de la prueba, la naturaleza del texto y del contexto” inmediatamente
se estard tomando en cuenta también las habilidades en la lecturay las ideas previas

que posea € lector.
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2.2.2. Tiposdeevaluacion

- Diagnostica: Necesita del uso especifico del diagnostico como condicion
inicial de cualquier proceso evaluatorio, siendo la exploracion inicia que permitira
reconocer la posicién en que estd ubicado € sujeto de estudio ante e objeto a
estudiar, del cual serd objeto de aprendizaje y que suministra datos o informacion
previa a una persona, objeto o fendmeno que se desee evaluar (Cerda, H., 2000).

- Formativa: Se realiza através del proceso programado y a final de cadatarea
de aprendizaje, proporcionando informacion mediante todo e proceso con la
finalidad de dar sugerencias y cambios a proceso que se lleva a cabo y necesita
seguir su curso (Cerda, H., 2000).

- Sumativa: Es aquella que se efectia a terminar un proceso planificado,
centrandose en e andlisis y valorizacion de los resultados, es decir, cuando e
producto esta totalmente acabado. Se realiza a fina de cada una de las fases del
proceso de aprendizaje y tiene como finalidad proporcionar informacion sobre la

prosecucion de los logros que se querian alcanzar (Cerda, H., 2000).

2.2.3. Evaluacién por procesos

La evaluacion puede diferenciarse de otras clases de evaluacion por su
fundamento y su finalidad, en el caso de la lectura es primordial tomar en cuenta la
evaluacion por procesos, no solo para observar y quedarse con lo que menciona un
programa, como lineamiento curricular, sino el proceso que conlleva el momento de
evaluar aun individuo.

Santos G. (1995:34) expresa que durante los momentos de la evaluacion es
donde se puede comprender |o que en realidad sucede, mas no esperar al resultado, ya
gue mucho dice de un estudiante y sus conocimientos el observar y andizar €
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desarrollo de sus actividades escolares, sabiendo en esos instantes 10 que se pueda
modificar o mejorar.

Para este autor, la evaluacion debe hacérsele en primer lugar a un programa
para analizar su valor ante la educacion, también observar a quién o quiénes se pone
a disposicion e hecho evaluativo; necesita entonces de una comunion entre los
evaluadores y evaluados para reconocer las capaci dades e intereses de cada uno.

Especialmente, en la pagina 40 literal 4, Santos G. (1995) expresa dos lineas
importantes para esta investigacion: “Procesos que pone en marcha: Qué tipo de
actividades contiene y qué actitudes, conocimientos y destrezas desarrolla en los
destinatarios”.

2.2.4. Evaluacion delos procesosdelectura

Existe la necesidad de evaluar los procesos cognitivos de la lectura para
reconocer aspectos fundamentales en [a consecucién del lector, tomando en cuenta el
uso de estrategias que permitan su desarrollo. La fase diagnostica de la evaluacion de
la comprension lectora necesita de materiales seleccionados tedricamente y de
estrategias de ensefianza, ambos apoyaran la toma de decisiones sobre € proceso de
comprension lectora (Johnston, P., 1989).

En tal sentido, la comprension lectora debido a ser una actividad netamente
mental debe ser evaluada con nuevas formas, ya que aln esta naciendo lainicativa de
evaluar cualitativamente € proceso lector, de modo que estaba solamente siendo
evaluado su producto y solo con pasajes breves (menos de 10 palabras de texto). De
tal manera, Johnston, P. propone los siguientes temas sobre evaluacién de la
comprension lectora:

- Qué se puede o debe eval uar:
a Conocimiento y empleo de las sefiales existentes en € texto: tipo de texto
(narrativo, expositivo, poético); organizacion social interna del texto; relacion entre

autor y lector; perspectiva; y conexion.
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b. Evaluacioén directa de la percepcion ddl lector de las intenciones y planes del

autor.

C. Estrategias de recuerdo.

d. Capacidad de produccion

e Procesamiento de lainformacién y empleo del conocimiento previo.

f. Conocimiento del mantenimiento de las estrategias de comprension: ignorar y

seguir leyendo, suspender juicios, elaborar hipétesis, releer, consultar fuentes.

g. Conocimiento del lector de cuando usar las estrategias

- COmo se puede evaluar:

a Ensefiando a definir |as sefial es textual es

b. Seleccionando textos Optimos parala comprension

C. Empleando items adecuados basados en estrategias de conocimientos previos,

indispensablemente las inferencias que son la evaluacion mas portente ante las

informaciones textual es.

d. Preguntando ¢recuerda la informacion? para reconocer s retuvo la
informacion
e Preguntando al lector si sabe emplear estrategias cuando realizalecturas.

2.25. Teoriasdd aprendizaje

El aprendizaje segun Mojica G. (2010:103) se considera como un cambio en €
comportamiento de un individuo debido a una experiencia, aquellas caracteristicas en
el ser humano que explica qué retiene para procesar su conducta. Es por ello que
algunos especidistas sobre Teorias del Aprendizge intentan definirlo y afadirle a
algin modelo o paradigma, Pavlov, Thorndike y Skinner, citados por Mojica, G.
confirmaron que el condicionamiento altera 'y contribuye las operaciones internas en
el individuo.

Asi como Ausubel representa e aprendizaje significativo cuando e individuo

ha logrado relacionar la informacion nueva con aguellos conocimientos previos que
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posee, utilizandolos y dandoles la funcionalidad que para é cree necesarias. También
Vygostki representa a aprendizaje colaborativo como soporte a la afirmacion de que
el ser humano no se encuentra solo en el mundo y necesita de las demas personas
para aprender y transformar sus conocimientos.

En tal sentido, Mojica (2010) explica que existe una teoria de aprendizaje que
es € aprendizgje estratégico, € cual sostiene que para obtener conocimientos debe
exigtir una estrategia a seguir que colabore en la mediacion socia y educativa,
logrando de esta manera definir que una estrategia se refiere a las “acciones que se
realizan para obtener un objetivo de aprendizaje”.

Por lo que es necesaria la ensefianza de estrategias de aprendizaje de los
docentes a los estudiantes, para que € estudiante individualmente reconozca sus
habilidades y entienda que hay un sinfin de estrategias con las cuales puede auto
ensefiarse y, por tanto, aprender. La psicologia cognitiva posee como finaidad la
comprension de procesos de percepcion, pensamiento y memoria, apoyando a esta
tendencia donde se considera a ser humano como procesador activo de informacion,
tomando fuertes decisiones sobre |0 que aprende. Esta psicologia cognitiva necesita
del uso de la observacién para la produccion de inferencias y explicaciones a
cualquier realidad, teniendo en cuenta que la interaccion social es fundamental en €

desarrollo del aprendizaje.

2.2.6. Teoriasimplicitasy explicitasdelos estudiantes

Asi que se pretende en la actualidad generar en los estudiantes un proceso de
aprendizaje fundamentado en las estrategias cognitivas en interaccion contextua y
que pueda ser un proceso autorregulado por €l aprendiz.

Aguilar (2005, citado por Mojica, G. 2010) quien define alas Teorias Implicitas
como las ideas que son construidas y se encuentran internalizadas por € individuo en
funcion de las experiencias practicas que desarrolla. Comienzan siendo inconscientes,

ya que e ser humano no es capaz de enfrentarlas porque no sabe de su presencia,
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hasta el momento que las necesita ante un problemay le es inmediato utilizarlas en
modo de respuesta, dando soluciones a algun acontecimiento que surja. Es entonces
cuando otro individuo la observa y la reconoce como estrategia de la conducta del
individuo.

Los docentes en su préctica diaria tienen la preocupacion por la formacion de
los estudiantes, siendo comun gue se relinan e intercambien informacién para buscar
opciones para resolver los problemas de aprendizaje que aguejan implicitamente a los
estudiantes, encontrando muchas veces una respuesta simplista que ellos ensefian
pero que sus alumnos no aprenden (Mojica, G., 2010:126). De esta forma, € angulo
del problema es &l docente, sin embargo, si se observa otro angulo esta € estudiante,
por 1o que e estudio del joven es € centro que debe abocar a los docentes, ya que de
estos sujetos depende su practica.

Las teorias implicitas son construidas por los individuos basadas en las
experiencias diarias, surgen del saber hacer y son independientes al contexto, lo cua
puede suceder cuando un docente esta buscando una estrategia para que €l estudiante
aprenda mejor. En torno a estudiante se presentan las concepciones espontaneas que
nacen en su conciencia ante una problematica, el joven posee preconceptos, ideas
previas 0 concepciones erroneas, pero todas estas son |os factores mas influyentes en
el aprendizae del estudiante y son las que entregan mas informacion para la
generacion de predicciones dentro de su contexto, le ayudan amejorar |as habilidades
comunicativas y por tanto, le ensefian individual mente a comprender todo lo que tiene
a su alrededor, en este caso, la lectura que hace a cualquier material de interés, sea

literario o cientifico.

2.3. Lacomprension lectora

La comprension lectora se podria considerar, segin Johnston, P. (1989), como
la aplicacion de destrezas de procedimiento y estrategias cognitivas de caracter mas

general, puesto que el nivel de comprension de un texto se relacionaria ala creacion,
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modificacion, elaboracidn e integracion de las estructuras de conocimiento, es decir,
a grado en que la informacion que conlleva e texto es integrada en las estructuras

mental es.

2.3.1. El Modelo Transaccional de Louise M. Rosenblatt (2015)

- El continuo eferente-estético: El acto de lectura debe ubicarse en algin punto
de una linea continua, definido por € lector a adoptar 10 que se llama una postura
“predominantemente estética” o bien una postura “predominantemente eferente”. Una
postura en particular determina la proporcién o combinacién de e ementos publicos y
privados de sentido que recaen dentro del alcance de la atencion selectiva del lector.
Tales diferencias pueden representarse sélo mediante una linea continua, que este
modelo [lamael continuo eferente-estético.

- La postura eferente; serefiere a tipo de lecturaen lacual |a atencion se centra
predominantemente en lo que se extrae y retiene luego del acto de la lectura. Un
giemplo extremo es e hombre que por accidente ha ingerido un liquido venenoso y
rapidamente lee |a etiqueta de |a botella para saber cudl es € antidoto. La atencién del
hombre esta centrada en averiguar qué debe hacer al terminar lalectura. Se concentra
en aquello alo que apuntan las palabras, dgjando de lado todo lo que no implique sus
referentes publicos desnudos, construyendo con toda la prisa de que es capaz las
direcciones de su accion futura. Percibe que la evocacion gue corresponde al texto es
esta estructuracion de idess.

- La postura estética, El continuo: La naturaeza metaforica de la expresion
“fluir de la conciencia” viene a la mano para aclarar el concepto del continuo
eferente-estético. Se puede concebir la conciencia como un fluir continuo a través de
la oscuridad. La postura, en otras palabras, ofrece la orientacién directriz que activa
areas y elementos especiales de la conciencia, es decir, proporciones especificas de
los aspectos publicos y privados del significado, dgando €l resto en la periferia

borrosa de la atencién. Una porcion de tal juego de la atencién respecto de los
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contenidos que emergen a la conciencia deben participar en la multiplicidad de
opciones quetiene e lector a partir de su reservorio de experiencias linguisticas.

- Evocacion, respuesta, interpretacion: Latendencia a cosificar las palabras con
frecuencia se hace evidente en |as discusiones que se centran en un titulo, es decir, El
hombre invisible o la declaracion de derechos. Estos titulos pueden referirse a texto,
segun € significado que adjudicamos agui a término, a patrén de signos que se
encuentran impresos o fisicamente escritos. Mas a menudo, sin embargo, lareferencia
pretendida es a “la obra”. Pero la obra, ideas y experiencias vinculadas con el texto,
puede hallarse solo en las reflexiones de un lector en particular en cada acto de
lectura, la evocacion y las respuestas al mismo durante y con posterioridad a dicho
acto.

- El repertorio eferente-estético del aumno: El continuo eferente-estético, es
decir, las dos maneras basicas de considerar e mundo, deberian ser parte del
repertorio del alumno desde sus primeros afios. Dado gque ambas posturas incluyen
elementos cognitivos y afectivos como asi también publicos y privados, los alumnos
deben aprender a diferenciar las circunstancias que hacen necesario asumir una u otra
posicion. Es lamentable que actualmente en la préctica la actitud que se toma suele
ser contraproducente, ya sea porgue se dienta la toma de una postura definida o
porgue implicitamente se exige una postura inadecuada. Algunos de |os € emplos més
comunes son el libro de lectura que pregunta “;Que hechos narra esta poesia? o €
nifio que se quejé porgque queria informacion sobre dinosaurios y la maestra le dio
solo “libros de cuentos”. No sorprende entonces que los alumnos que se reciben en
nuestras escuelas (y universidades) con frecuencia lean poemas y novelas de modo
eferente o respondan a enunciados politicos y avisos con posturas estéticas.

- Implicancias para la investigacion: El modelo transaccional de lectura,
redaccion y enseflanza en lugar de tratar la lectura primordialmente como un
compendio de habilidades separadas o como una actividad autbnoma aislada, la in-
vestigacion de cualquier aspecto deberia centrarse en € ser humano que habla,

escribe, lee y continuamente esta en transaccion con un ambiente especifico en sus
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circulos de contexto en expansion. A pesar de que € acento aqui estard puesto en la
investigacion de la lectura, la interrelacion entre los modos linglisticos,
especialmente la lectura 'y la redaccion, amplian e posible alcance de los problemas

mencionados.

2.3.2. Lecturacomo proceso cognitivo

Un lector es aguel sujeto que se mangja ante un texto como un procesador
activo ante la lectura como un constante analizador y verificador de hipotesis
conducentes e incluyentes en la comprension del texto. De tal forma, para Solé, I.
(1992) leer significa mangjar las habilidades de decodificacion para aportar a texto
las propias ideas y andlisis del lector sobre objetivos propuestos y las experiencias
previas ante el tema de lectura, asi como consiste en laimplicacion de los procesos de
prediccion de acciones y de la inferencia como procesos de desarrollo de la
metalectura; colocando nuevas propuestas ante la lectura y rechazando aguellas
inferencias que o proporcionen importancia al lector. Es decir, € lector puede realizar
alguna replica a autor sin manipular la forma del texto pero Si reconstruir nuevas
Ideas mediante la estructura textual .

Para la comprensién lectora es necesario poseer un esfuerzo cognitivo, lo cual
segun Solé, 1. (1992) es imprescindible ser un lector activo que procese y atribuya
significado a lo escrito de un texto. La comprension no se puede plantear en una
totalidad, ya que como lo sefialan Baker y Brown (1984, en Solé, 1., 1992) hay grados
y modalidades de comprensién porque no se puede visualizar que todos los lectores
de un texto interpreten de lamisma forma puesto que las interpretaciones dependeran
del conocimiento previo ante la lectura, l0s objetivos propuestos y las motivaciones
gue se produzcan.

De igua forma, Coll (1983, en Solé, |., 1992) entiende “los esquemas de
conocimiento como redes que pueden ser mas 0 menos elaboradas, con contenidos

gue mantienen entre si un mayor o menor nimero de relaciones y un grado variable
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de organizacién interna”. La comprension de la lectura que se aborde se vera
influenciada de lo que ya se conoce sobre su contenido y de las relaciones que se
establezcan entre lo que ya se sabe y lo que se lee.

Este enfoque esta centrado en € aumno y se preocupa de las estrategias o
recursos que utilizan los lectores cuando leen y cuando estan aprendiendo a leer. Por
tanto, sitta el desarrollo narrativo y e procesamiento del texto en € centro de su
vision de la lectura. Las contribuciones de los estudios de psicolinglistica han
ayudado mucho a considerar la lectura como un proceso cognitivo en € que los
alumnos intentan resolver problemas y hacen hipétesis sobre € texto. Goodman
(1967, en Solé, 1., 199) lo define como un juego psicolingistico de adivinacion en €
que € lector se esta haciendo preguntas constantemente sobre o que yahaleido y lo

quevaaleer.

2.3.3.  Objetivosdelalectura

- Leer para obtener una informacién precisa: localizando algin dato que sea
necesario. Una mezcla de recoleccion de informacion, ante 1o cua Solé, I. (1992)
recomienda lalectura de los periédicos para redlizar este tipo de actividad.

- Leer para seguir instrucciones: ante este objetivo hay que tratar de leer todo €
sin fin de instrucciones y comprenderlo en plenitud. Cuando es en colectivo, la
comprension debe compartirse. La metacomprension se facilita porgque los estudiantes
se encuentran obligados a controlar su propia comprension.

- Leer para obtener una informacion de caracter general: es necesario saber €l
tema de un texto, es una lectura libre en la que no se presiona a nadie por una
busqueda concreta. Es 1o que se hace con las noticias y otros textos periodisticos. Se
decide s leer sdlo € titular o, interesadamente, seguir con la lectura seleccionando
parrafos o frases. Solé sostiene que este tipo de lectura es muy Util para promover la
critica, ya que € lector lee por sus intereses y propositos formando unaimpresion del

texto.
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- Lectura para aprender: la lectura silenciosa, y a veces lenta, donde puede
repetir la lectura de algunas frases, ya que €l lector se interroga permanentemente
sobre lo que lee, estableciendo relaciones, revisando términos nuevos, realizando
recapitulaciones, redactando resiimenes o esguemas, toma notas.

- Lectura pararevisar un escrito propio: lalectura adopta un papel controlador y
autorregulador. El lector va de si mismo hacia otros lectores que leen o han leido lo
que € lector que revisay lee ha escrito. Debe ayudarse a escritor a ponerse en €l
papel de sus lectores. De ahi, dirian Anna Camps (2006), |la importancia de sesiones
de escritura comunicativamente contextualizadas en las que los lectores puedan ser
reales.

- Leer por placer: e lector es libre, puede repetir parrafos o saltarse otros. Es
fundamental practicar esta opcion para motivar hacia la lectura. Habria que afadir
gue la literatura no es la Unica via para disfrutar con la lectura. Como dice la autora
(Solé, I.: 1992) “...algunas personas disfrutan enormemente cuando encuentran un
texto cientifico que les hace pensar”.

- Leer para comunicar un texto a un auditorio o para practicar la lectura en voz
ata: s no se prepara para evaluar € propio nivel de lectura en e lector, sino para
trabagjar en competencias ligadas a la oraizacion del texto, es fundamental dar tiempo
ala persona para que se prepare en silencio lalectura. Tener el texto delante ayuda a
fijar una atencion mecanica que es perfectamente compatible con una atencion
comprensiva mucho mas profunda.

- Leer para dar cuenta de que se ha comprendido mediante el uso de la técnica
pregunta-respuesta: es paralo que mas se utilizalalectura en las aulas. Segun algunas
investigaciones no esta claro que la mayoria de preguntas a uso favorezcan la
comprension de lo leido. Es posible responder estas preguntas sin haber comprendido

el texto globamente.
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2.4. Estrategias de ensefianza de comprension lectora

La autora Isabel Solé, 1. (1992) enmarca € desarrollo de la ensefianza de las
estrategias de comprensiOn lectora en algunos supuestos tedricos:
- El objetivo de construir en conjunto conocimientos entre docente y alumnos
(Edwards y Mercer, 1988, en Solé, I., 1992), con €l alumno como protagonista 'y €
docente con un papel destacado en laaccidn y préctica de las estrategias.
- El profesor debe complementarse como guia en la relacion entre la
construcciéon cognitiva del aumno ante e texto y las construcciones socialmente
establecidas através del curriculum académico.
- La conveniencia de un proceso de ensefianza-aprendizaje en la que €
estudiante adquiere una responsabilidad progresiva sobre |atarea en la perspectiva de
su completa autonomia. Representado un andamiagje, figurativamente para la

comprension de estrategias que sirvan de andlisis ddl texto.

24.1. Estrategiasantesdelalectura

- Determinar €l género discursivo: Para facilitar a lector la interpretacion y
organizacion de la informacion textual durante la lectura debe estar claro en la
clasificacion del texto segin su estructura textual en el género discursivo, puesto que
los textos pueden ser clasificados en narrativos, descriptivos y expositivos (Brewer,
1980). EI més utilizado para la comprension de la lectura a nivel de educacion
secundaria son los textos narrativos, los cuales comparten la siguiente secuencia:
ambiente, personges y acciones. Es provechoso que los estudiantes desarrollen
capacidades para descubrir € tipo de texto que se disponen a leer y la informacién
que representaran en sus mentes; facilitando asi su planificacion y organizacion de la

informacion.
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- Determinar la finalidad de la lectura: Sabiendo ya €l género, debe proponerse
a buscar € objetivo de la lectura, ya que toda lectura tiene diferentes fines y los
estudiantes también tienen un objetivo al leer. Los escolares tienen objetivos como:
leer un texto para detectar una informacion relevante e integrarla con otra similar de
otro texto, siendo ello lo que se solicita a nivel académico; para tener una vision
genera del texto como lo es e placer propio de leer y para responder a cuestiones
previamente planteadas o que son € fin de haber elegido una lectura. Por lo cual es
importante responder a interrogantes como: ¢Para queé leo?, ¢Quién lo escribe y para
qué?, ¢Quéfinalidad tiene el discurso?.

- Activar conocimientos previos. Mayer propone la teoria de los esquemas para
reconocer y activar 10s conocimientos previos, ya que un esquema es “la estructura
general de conocimiento del lector que sirve para seleccionar y organizar la nueva
informacion en un marco integrado y significativo” (Mayer, 2012, en Solé, 1., 1992).
Afectando el procesamiento de la nueva informacidn y la recuperacion de la
informacion antigua de la memoria. Por o que si se parte de una concepcion del
proceso lector como un proceso simultaneo de extraccion y construccion de
significado del lenguaje escrito, serd posible la transaccién entre las experiencias y
conocimientos del lector con el texto escrito. Los estudios que han analizado la
importancia del conocimiento previo en los procesos de lectura han sefidlado su
influencia en la realizacion de inferencias y predicciones (Marr y Gormely, 1982, en
Solé, |., 1992). Para €llo, los estudiantes pueden usar preguntas similares a las
siguientes. ¢COmMo se relaciona este texto con otros que ya he leido y tratan la misma
temética, presentan similitudes, revelan inconsistencias? ¢Qué conozco sobre dicha
tematica?.

- Hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas: Reflexionar sobre
lo que ya saben del texto y predecir la informacion textual, como por g emplo, qué le
sucedera a un personge, a partir del titulo y de las ilustraciones, es otra estrategia
estrechamente vinculada a la anterior, que facilita la comprension lectora. La

activacion de unos u otros conoci mientos previos determina unas u otras predicciones
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(Leahey y Harris, 1998, en Solé, 1., 1992), por tanto es relevante ensefiar a los
escolares a activar los conocimientos previos pertinentes con € texto escrito. Del
mismo modo, provocar que los escolares generen preguntas de las que les gustaria
obtener respuesta facilitala comprension lectora (Schmitt y Baumann, 1990, en Solé,
l., 1992). Ademés de lo dicho, estas acciones (predicciones o inferencias predictivas y
generacion de preguntas) facilitan una mayor implicacién del lector durante la lectura
del texto, mejorando € rendimiento en la comprension lectora y € recuerdo,
independientemente de gque estas acciones previas a la lectura se realicen de forma

correcta o no.

24.2. Estrategiasdurantedelalectura

En este momento, el lector debe ser capaz de construir una representacion
mental adecuada del texto escrito, recordaria’y supervisar dicho proceso. Para ello es
necesario € uso de estrategias para realizar con efectividad procesos de
reconocimiento de palabras, interpretacion de frases y parrafos, comprension del
texto y supervisar dicha comprension.

El sentido de éstas es permitir al lector resolver problemas locales, globales y
de integracion en la comprension lectora (Sanchez, 1998, en Solé, 1., 2000). Pueden
servir: primero contestar preguntas que se planted al principio del texto, y generar
nuevas preguntas que son respondidas por € texto; segundo, identificar palabras que
necesitan ser aclaradas; tercero, parafrasear y resumir entidades textuales; y cuarto,
realizar nuevas inferencias y predicciones, asi como evaluar las predicciones previas
alalectura.

Las estrategias de generacion de preguntas, realizacion de inferencias y
predicciones tienen una funcién similar a la apuntada en e sub-apartado anterior
dedicado alas estrategias previas alalectura, con la savedad que en este momento €l

43



lector tiene, ademas de realizar nuevas preguntas y predicciones, verificar las previas,
por ello, a continuacién hay que centrarse en aguellas aln sin desarrollar. Estas son:

- Identificar palabras que necesitan ser aclaradas: Aceptando que los lectores
noveles precisan de cierta efectividad en los procesos de reconocimiento de patrones
visuales, decodificacion... que no limiten la memoria operativa, en este punto se hace
referencia a aguellas estrategias que podrian facilitar al lector €l acceso al significado
de palabras clave para la comprension lectora. Los procesos de reconocimiento y
comprension de palabras hacen referencia a la capacidad de reconocer la informacion
visual o fonoldgica para recuperar informacion de la memoria a largo plazo. Los
estudios sobre comprension lectora sefidlan que, la amplitud y familiaridad del lector
respecto a vocabulario comprendido en el texto, son aspectos cruciales en la
comprension del mismo. En general y para todos los niveles educativos, es
importante que |os escolares desarrollen habilidades de buen uso del diccionario.

- Releer, Parafrasear y Resumir entidades textuales: Releer una parte confusa
del texto, es una estrategia de correccion adecuada cuando €l lector es consciente de
alguna falla de comprension. Hacerlo, es apropiado por escolares ya que en algunas
ocasiones las fallas de comprension obedecen a pérdidas de atencion o saltos entre
lineas. El parafraseo es una estrategia Util para comprender aquella informacion
compleja para e lector; decir esa informacién con sus propias palabras, con €
propésito de simplificarla, facilita su retencion y procesos de vinculacion con
proposiciones previas o posteriores (Sanchez, 1998). El uso del resumen tiene mas
justificacion en el desarrollo de la capacidad para comprender una gran cantidad de
informacion, seleccionando, generalizando e integrando toda ella en un conjunto de
proposiciones (Sanchez, 1998), que comprender una informacion determinada.

- Representacion visua: El uso de representaciones gréficas en jovenes lectores,
esta justificado al menos, por estas cuatro razones. inducir y entrenar a los estudiantes
a usar representaciones mentales visuaes, en lugar de palabras y ello permite

sintetizar informacion en la memoria operativa, en mayor medida que sin €
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pensamiento visual; facilitar que e escolar establezca relaciones entre ideas y
conceptos; facilitar y mejorar asi la calidad de la memoria explicita; y por tanto,
facilitar el uso de esainformacion.

- Redlizar Inferencias. La comprension lectora esta supeditada a la calidad de
los procesos inferenciales. Las inferencias facilitan a menos dos procesos relevantes
en la comprension lectora: primero establecen conexiones entre € conocimiento
previo y € texto; también, realizar conexiones entre la informacion expuesta en €l
texto; dicho de otro modo, establecen relaciones textotexto y texto-conocimientos
previos; segundo, permiten a lector completar informacién explicitamente omitida en
el texto pero necesaria para obtener una representacion mental de la estructura global
maés elaborada.

- Detectar informacion relevante: En las actividades de lectura no siempre se
precisa toda la informacién textual para comprender €l texto. Dicho de otro modo, no
toda la informacion de un texto es relevante para su comprension; algunas ideas son
principales, otras son secundarias y otras son irrelevantes. Asi, los escolares deben

aprender a seleccionar lainformacion relevante de un texto y descartar lairrelevante.

2.4.3. Estrategiasdespuésdelalectura

En este momento se puede distinguir tres finalidades: una, relacionada con la

revision del proceso lector y consciencia del nivel de comprension alcanzado; otra,
dirigida a elaborar una representacion global del texto, es decir una finalidad
expresiva; y por ultimo unafinalidad comunicativa.
- Revisién del proceso lector. Consciencia del nivel de comprensién logrado:
Este momento es para ensefiar a los escolares a revisar las preguntas, inferencias y
predicciones que realizaron antes de leer y durante la lectura, usando para ello todala
informacion del texto. También deben aprender a constatar su grado de satisfaccion
con el propdsito que establecieron antes de comenzar la lectura, asi como reflexionar
paravalorar € nivel de comprension que consideran que han alcanzado.
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- Construccion global de representacion mental: finalidad expresiva: El lector
debe usar estrategias que le faciliten crear una idea global del texto, mediante
representaciones visuales, resimenes completos y jerarquizados y sintesis, como se
ha comentado, €l uso de representaciones visuales mentales de los textos, como
estrategia, facilitala comprension textual y facilita los procesos memoristicos. El uso
de mapas conceptuales seria una estrategia valiosa para organizar y conectar
informacion, aunque en textos narrativos tales representaciones deberian respetar la
estructura'y secuencia del género discursivo. Este proceso permite comprobar si ha
comprendido € texto o tiene dificultades (Escoriza, 2003, en Solé, 1., 2000).

- Finalidad comunicativa: Dentro del enfoque transaccional es crucial permitir a
los escolares explicar y discutir con sus compafneros sus visiones sobre €l texto ya
que, ademés de facilitar a los escolares experiencias para € desarrollo de la
competencia comunicativa, favorece a los escolares comprobar hasta qué punto han
comprendido lahistoria, si han obviado a go, aclarar dudas con sus comparieros.

2.5. Textoliterario

El texto literario es aquel que usa € lengugje literario, un tipo de lenguagje que
persigue un cierto fin estético para captar €l interés del lector (Serrano, 2000). El
autor de literatura busca las palabras adecuadas para expresar sus ideas de manera
depurada y seguin un cierto criterio de estilo. La estética del texto literario dependera
del propio autor y podra ser conseguida mediante diversos recursos linguisticos y
técnicas literarias. Las caracteristicas principales son:

- Intencién comunicativa estética. Con ello 1o que gueremos decir es que su
funcion es crear una obrade arte, de ahi que su finalidad sea artisticay no practica.

- Mundo propio. Ya sean reales o no los referentes que utiliza € escritor de
textos literarios, 1o que si esta claro es que é aboga por crear y desarrollar un mundo
en el que se meterdde lleno € lector cuando comience aleer aguellos.
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- Originalidad. Inédito es por completo ese texto que nace de la mente de un
autor dispuesto a contar a su publico unahistoria.

Existen una gran variedad de textos literarios, de los cuales destacan los
siguientes:
- Cuento. Narracién breve de un suceso imaginario. Aparecen en é un reducido
nimero de persongjes que participan en una sola accién con un solo foco tematico.
Aungue tradicionalmente poseia una intencion moralizante, hoy su finalidad suele ser
provocar en € lector una respuesta emocional.
- Novela. En la Antigledad se encuentra el origen de este tipo de texto que es
uno de los més importantes en la Literatura 'y que se divide en multitud de géneros.
- Poesia. En verso y con rima. Asi se presenta aguella que apela a los

sentimientos.

2.5.1. ' Textosnarrativos

L os textos narrativos representan  historias de trama coherente y comprensible
en tres momentos. un estado inicia de equilibrio, aparicion de conflictos que dan
lugar a una serie de episodios y se cierra con la resolucion del conflicto que permite
en e estado final la recuperacion del equilibrio. Lo tradicionalmente llamado: Inicio,
nudo y desenlace o final. Presenta hechos o acciones en una secuencia temporal y
causal, lo que permite una |6gicainterna en las construcciones (Serrano, 2002).

Lo mas importante es la accion a través de ella adquieren importancia los
persongjes. El discurso narrativo puede presentarse en primera y tercera persona. Los
finales deben cerrar los conflictos y ofrecer soluciones que satisfagan las expectativas
del lector.

Otros como las novelas histéricas reflgjan la vida real como es. Algunos textos
narrativos pueden abordar literariamente temas que han sido tratados y que muestra

una nueva mirada de esos asuntos.
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25.2. Criteriosparalaseeccion detextos

Existe una necesidad por buscar la motivacion en el estudiante, eso o realiza el
docente con ayuda de las estrategias pertinentes para la comprension de textos, sin
embargo, para reconocer cuales son |os textos que se pueden utilizar en este proceso;
en tanto esta la posibilidad de emplear 1os textos del programa de estudio del nivel en
gue se encuentran los estudiantes. A continuacion se presentan unas orientaciones
parala seleccion de textos segun Albaladejo, M .:

- Accesibilidad de los textos: ¢Qué tipo de libros y textos se tienen a
disposicion para poder elegir?, ¢Con qué facilidad se pueden poner estos textos a
disposicién de los estudiantes?

- Extension del texto: ¢Existe tiempo suficiente para trabgjar € texto en clase?,
¢Cuanto tiempo tienen los estudiantes para trabgjar e texto en casa?, ¢Se puede usar
solo una parte del texto? Si-es asi, ¢cudnta informacion contextual se puede
proporcionar alos alumnos para que puedan entender el texto?

- Posibilidades del texto para su aprovechamiento didéactico: ¢Ofrece €l texto
multiples posibilidades para su uso didéactico?, ¢Qué tipo de tareas y actividades se
pueden crear para aprovecharlo?, ¢EXisten recursos que ayuden a enriquecer las
posibilidades en torno a texto? Por gemplo: una pelicula basada en una novela,
grabaciones de una obra de teatro 0 de un poema, materiales bibliograficos donde
obtener més informacion sobre el autor y laobra.

- Relaciones con la programacion: ¢De qué forma esta conectado e texto con el
resto de la programacion?, ¢Tematicamente? ¢En términos de vocabulario, gramatica
o discurso?, ¢Se pueden disefiar actividades que se gjusten a la metodologia que se

utiliza para el resto de la programacion?
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CAPITULO I

3. MARCO METODOLOGICO

3.1 Paradigma de investigacion educativa

La investigacion sobre la evaluacion de la comprension lectora se fundamenta
en el paradigma de investigacion educativo [lamado interpretativo, puesto que segun
Ferreres y Gonzdlez editores (2006) lo interpretativo establece como finaidad de
investigacion un proceso dindmico para comprender e interpretar la realidad, asi
como los significados de las personas con sus percepciones, intenciones, intereses y
acciones, con € fin de comprender |as relaciones sociales.

El paradigma interpretativo enmarca en las relaciones de sujeto y objeto ante la
influencia de los valores en la investigacion, interrelacionando la teoria y la practica
mediante €l andlisis de diferencias y en la descripcion de comportamientos,
contextos; todo o mencionado debe fundamentarse en la evaluacion de procesos y
andlisis de resultados especialmente utilizando una metodol ogia cualitativa.

El proceso metodoldgico necesita de la eleccion del tema 'y e propdsito para
adentrarse a contexto para la recoleccion de informacion, elaborando categorias de
interpretacion y teorias comprensibles debido a problema planteado. En la utilizacion
de técnicas e instrumentos, se mantiene que pueden seleccionar la observacion y
cuestionarios, aungue sean mas habituales para la investigaciéon cuantitativa, este
instrumento tiene laintencion de recolectar datos e interpretarlos cualitativamente. En
la muestra debe conocerse que no hay necesidad de ser determinada, se presenta la
muestra dependiendo de los informantes participantes, sin controlar ni manipular las
condiciones de trabgo.

Ahora bien, € paradigma interpretativo segun las tendencias de la lectura se

encuentra una fundamentacion en € Modeo Transaccional de Rosenblatt, € cual
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establece la naturaleza transaccional del lenguaje y la atencidn selectiva que pueden
ahora aplicarse a andlisis del proceso de lectura. Todo acto de lectura es un
acontecimiento, o una transaccion que implica aun lector en particular y un patrén de
signos en particular, es decir un texto, que concurre en un momento particular y
dentro de un contexto particular. En lugar de dos entidades fijas que actlan una sobre
laotra, € lector y €l texto son dos aspectos de una situacion dinamicatotal.

La concepcion dd lenguaje como un sistema dindmico de significado, en €
cual lo afectivoy lo cognitivo se unen, plantea dudas de importancia en e proceso de
investigacion. El interés de los investigadores por lo eferente se ggemplifica por sus
enfoques centrados en los trabgos de Piaget sobre e desarrollo de los conceptos
|6gicos y matematicos en € nifio, y la continua desaprension de lo afectivo por los
psicologos conductistas, cognitivos y de lainteligencia artificial. Esto lentamente esta
siendo equilibrado por €l creciente interés por o afectivo y lo cualitativo.

Es necesario comprender més exhaustivamente el crecimiento del nifio en su
capacidad para la atencion selectiva y la sintesis de los varios componentes del
significado. La investigacion interpretativa y transaccional de la lectura deberia
buscar en una cantidad de disciplinas interrelacionadas para converger con € estudio
general del desarrollo humano. La teoria transaccional especiadmente plantea
cuestiones que involucran tales conexiones amplias. Asimismo, las diversas
subculturas y etnias representadas por la poblacion estudiantil y las muchas variables
gue contribuyen a una cultura democratica presentan una amplia gama de inquietudes
paralainvestigacion de lalectura, de laensefianzay de los programas de estudio.

Es por ello que para esta investigacion es necesario tomar en cuenta el modelo
transaccional para interpretar datos de la aplicacion y evaluacion de estrategias de la
comprension lectora, asi se estudia € eferente estético y e transaccional en €
momento cuando € lector hace uso del texto y responde a unas intencionalidades del

investigador, interpretando este comportamiento cualitativamente.
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3.2. Tipo deinvestigacion

La evaluacion de la comprension lectora es una investigacion sustentada en el
paradigma cualitativo, ya que se fundamenta en |la teoria interpretativa, basado en la
descripcion e interpretacion de fendmenos, asumiendo la subjetividad como el
resultado de un proceso de interaccion y de comunicacion con € sujeto y €l objeto a
investigar.

La investigacion cualitativa exige explicaciones de lo que se vive, observa,
analizay evalUa, para desarrollar |os conceptos, hipotesis y teorias que el investigador
se propone; es decir, la teoria emana de las experiencias de los participantes y se
fundamenta en los datos que se recolectan en la observacién y aplicacion de planesy
programas que recolectan cualidades y opiniones del sujeto. La finalidad de la
investigacion cualitativa procura comprender e interpretar la realidad en mdltiples
significados de | os sujetos de estudio, basandose en las percepciones de |os mismos.

A su vez, lainvestigacion es descriptiva que segin Sampieri y otros (2006:102)
consiste describir fendmenos o e problema planteado, igualmente consiste en la
caracterizacion de un hecho, individuo o grupo, con € fin de establecer su estructura
0 comportamiento; buscando especificar detalladamente las propiedades y perfiles de
personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno que sea
sometido aun andlisis.

Esta investigacion tiene como finalidad medir o recolectar datos diversos del
tratamiento del proceso de lectura por parte de los estudiantes de 4to. Afo de la
U.E.N. lldefonso Vésquez Bravo, para evaluar la comprension lectora y poder

describir lo que se investiga.

3.3. Disefio de lainvestigacion

El estudio sobre la evaluacion de la comprensiéon lectora se enmarcd en €
Estudio de casos como una clase de disefio que se encuentra emparejado a enfoque
cualitativo, debido a su naturaleza etnogréfica en € paradigma interpretativo; pero en

primerainstancia es concebido como un método de muestreo (Sampieri y otros, 2006,
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223). Son estudios que utilizan procesos de investigacion que analizan una unidad
holistica para responder a planteamiento del problema.

El Estudio de casos se podria definir como aquel estudio que en la presencia de
unainvestigacion cuantitativa, cualitativa o mixta, puede analizar profundamente una
unidad y responder a las preguntas planteadas para comprobar y desarrollar |a teoria.
Asi que la unidad o caso a investigar se puede tratar como un individuo, una paregja,
unafamilia, un objeto, una organizacién, un municipio, una comunidad o una nacion.

En este estudio de casos se encuentra la ethografia presente, puesto que emplea
métodos cualitativos para el andlisis e interpretacion de resultados con una muestra
acorde a las necesidades del problema y ddl caso, con la intencion de visualizar la
aplicabilidad de estrategias de ensefianza de la comprension lectora y proceder a
evaluar su aplicabilidad.

De tal forma, se toma este disefio de investigacion con la intencion de recabar
datos para € andlisis descriptivo y cualitativo en las respuestas que se reciban de los
estudiantes de 4to. Afio de la U.E.N. Ildefonso Vésquez Bravo ante la Evaluacion de

la Comprension Lectora.

3.4. Sujetos de estudio, contexto de la investigacion

El contexto de estudio fue seleccionado tomando en cuenta que lainvestigadora
es profesiona de la educacion, puesto que se encuentra cumpliendo funciones como
docente de aula en € area de castellano para los estudiantes del Nivel Diversificado
en la modalidad de Educacion Bésica en la Unidad Educativa Nacional 1ldefonso
Vasquez Bravo.

El ambito espacial de la Unidad Educativa Nacional “lldefonso Vasquez
Bravo” se encuentra ubicado en la ciudad de Cordero Capital del municipio Andrés
Bello. Es un espacio residencial en la calle 9 entre avenidas Paez y Rafagl Urdaneta
sector Campo Deportivo, caracterizado por una poblacién cuya dinamica econémica
se genera por los servicios y la préactica elemental del comercio y la agricultura. Fue
creada en Septiembre de 1974, por la comision reorganizadora de Educacion, region

los Andes; inicialmente se denominé Ciclo basico “’Creacion Cordero’ y compartié
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la edificacion del grupo escolar, “Doctor Villalobos’. EI 28 de octubre del mismo
afno sedioinicio alas actividades escolares recibiendo a 80 estudiantes, distribuido en
2 secciones de primer afio.

Lainstitucion cuenta con una estructura fisica de formahorizontal, comenzando
con € é&rea directiva y una tarima, luego e area de recreacion y cafetin, sigue la
secuencia de aulas y laboratorios, los cuales suman dieciocho (18) en total, entre los
pasillos esta € area de cultivos y tratamiento de la agricultura y educacién para €
trabgjo; finalizando con e area de comedor y la cancha del plantel. Contando
actualmente con una poblacion de 683 estudiantes distribuidos en 21 secciones de
lero a 5to afio, estudiantes que viven en zonas diversas en e Municipio Andrés Bello,
donde se desarrollan diversos contextos, desde € plano urbanistico ala conformacién
social, ya que existe un nivel economico variado dependiendo del campo de trabajo
del cual se sustenta cada familia; existe un valor religioso en la zona a igua que
cultural; del mismo modo cuenta con ambulatorios, proteccién civil y bomberos,
oficinas de atencion a cliente de diversas empresas de servicios publicos.

Actualmente, durante el Afio Escolar 2015-2016 |la U.E.N. lldefonso Vasquez
Bravo posee una matricula de 664 estudiantes y 60 docentes. De estaforma, setomaa
la U.E.N. lldefonso Vasquez Bravo con € propdésito de desarrollar la investigacion
sobre la Evaluacion de la Comprension Lectora, por |0 que es importante retomar este
tipo de estudio con los jévenes que necesitan de un perfil con competencias
comunicativas y linguisticas que le den apertura a siguiente nivel, el cual debe ser €
universitario.

La investigacion se desarroll6 intencionalmente con la poblacién de 4to. Afio
de la U.E.N. lldefonso Vasguez Bravo y una muestra distribuida en cuatro (4)
secciones, cada seccion tiene alrededor de 20 estudiantes, los cuales fueron
distribuidos por los momentos de trabajo: a una seccion se tomd para la aplicacion del
diagnostico y a otras tres secciones se tomaron para la gjecucion del plan de accién
para € desarrollo de la comprension lectora con los tres momentos segun las
estrategias de Isabel Solé (2000).
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3.5. Técnicas einstrumentos der ecoleccion deinformacion

El presente estudio aborda la recoleccion de informacion ya que es importante
parala confirmacion de laresolucion del problema, para recol ectar datos se evidencia
gue existen distintas formas de realizarlo para obtener informacion; lo cual ayuda a
que el investigador como instrumento principal para recolectar datos, se acerque mas
al objeto de estudio (Arias, F., 2006).

En primer lugar se aplico la técnica de la observacion, ya que es fundamental
para todo campo de estudio, ya que se usan todas las percepciones y en la
investigacion descriptiva se visualiza de forma general porque € investigador capta
la informacion que necesita y la organiza intelectualmente de acuerdo a los
instrumentos que seleccione paralarecoleccion fisica de lainformacion. Los datos en
la investigacion cualitativa se convertirdn en informacion, ya que son las formas de
expresion de cada individuo estudiado.

En este caso € estudio de La Evaluacion de la Comprension Lectora tomo el
cuestionario como instrumento para la recoleccion de datos, €l cua es fécil de usar,
popular y con resultados directos sobre € objeto de estudio. Las preguntas son
formuladas de forma sencilla, claray concisa, en este caso fueron preguntas abiertas;
incluyendo las instrucciones para facilitar su solucion. Las fases del cuestionario
fueron: disefio del cuestionario con la elaboracion y seleccion de preguntas,
clasificacion de las preguntas siguiendo € ambito de estudio del problema. Para la
realizacion del cuestionario fue preciso analizar € objetivo general de la

investigacion presentado en laTabla 1.
3.6. Validacion deinstrumento
En lainvestigacion fue primordial la validacion en diferentes facetas:

- Primero se elaboré € cuestionario diagnostico mediante la redaccion de

preguntas guiadas por las categorias expresadas en la tabla de andlisis de objetivos.

54



- Segundo, en € equipo de expertos en investigacion sobre comprension
literaria, se hizo un andlisis sobre las preguntas redactadas, mejorando su propia
escrituray clasificando unas asi como suprimiendo otras del instrumento.

- Tercero, se dirigio € instrumento a un especialista en redaccion y elaboro
varias sugerencias acerca del texto: podrian usarse textos informativos segun el perfil
de los estudiantes, deberia ser un texto menos multisignificante, las preguntas deben
replantearse debido a su cantidad.

- 'Y cuarto, se hizo una revision de los criterios del texto dentro del uso en €

programa de estudiantes de 4to. Afio de bachillerato

3.7. Triangulacion deinformacion

En la investigacion centrada en grupos humanos, como en el presente estudio
de casos, se usa la triangulacion como una herramienta de gran eficacia, puesto que
consiste en contrastar las intersecciones o coincidencias desde las diversas
perspectivas que pueden tener un fendmeno de estudio (Palellay Martins, 2006:198).
Entonces para la investigacion referida a la Evaluacion de la comprension lectora se
contrastaran ideas mediante la combinacion de teoria, metodologia y resultados del
proceso.
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Tabla 1. Analisisde objetivos

ANALISISDEL OBJETIVO

OBJETIVOS | CATEGORIA DIMENSION SUB CATEGORIA ITEMS
DEL ITEM
Evaluar la )
comprension Estrategias de DIAGNOSTI CQ (antes,
lectora en los | comprension durante y despuésdela
estudiantes de | |ectora: lectura): items 1-2-3-4-5-
cuarto afio de 6-7-8-9-10-11-12-13-14-
educacion 15-16 , desarrollado con la
secundaria en lecturadel texto narrativo
la Unidad “El cocodrilo rojo” de
Educativa 1.Saberes previos | 1.1.Conceptuales Eduardo Liendo
Nacional -Antesdela (Serranoy otros; | 1.2.Actitudinal
lldefonso lectura 1999) 1.3.Procedimental CUESTIONARIO 1
Vésquez (antes, de lalectura):
Bravo items 1-2-3-4-5-6-7-8-9-
2 Predicciones 2.1.Titulos Ilcgct de&d\(ralrczlla?o conalta
(Solé, En: Serrano | 2.2.llustraciones 'ectura dél texto narrativo
y otros; 1999) El_d_lente roto” de Pedro
i Emilio Coll
CUESTIONARIO 2
-Durante|a ¢ . I (durante de lalectura) 6
fectura ?élé]rrzrnecr)]CI i?ros fe%elr?eisg a\ée;omi nales fragmentos de explicacion
1999 ’ ’ ronominales y pardfrasis y |os items 1
) yp y 2: desarrollado con la
3.2.Establecer lectura del texto narrativo
contextos “La valla” de Eduardo
Liendo
D < de| CUESTIONARIO 3
- uésdela e, 3
Iectejfa 4.Decodificacion | 4 1 Elaborar recuentos (despues delaectura)
(Soléy Serrano; | 42 Reflexion sobrelo | 'tEMS 1-2-3-4-5-6-7-8-9-
1999) q'ue' se aprende 10: desarrollado con la

4.3.Producciones

lectura ddl texto narrativo
“El pequefio nazareno” de
Julio Garmendia

Fuente: Medina, M. (2015)
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3.8. Momentosde desarrollo delainvestigacion

Debido al andlisis de objetivosy con una validacion de expertos en € érea se
construy6 e presente cuestionario de diagndstico para la exploracién de la presente
investigacion, teniendo en cuenta unos momentos de accionar. El desarrollo del
estudio sobre La Evaluacion de la Comprension Lectora en la U.E.N. lldefonso
Vasguez Bravo se llevo a cabo mediante la distribucion del tiempo de la gjecucion de
la propuesta sobre un plan de accién para € desarrollo de la comprension lectora, la
distribucion de los momentos como un proceso sinuoso, enciclico y dindmico segiin
Pérez, G. (2011) fue lasiguiente:

3.8.1. | Momento: EIl diagnéstico

El diagndstico es e resultado de la integracion simulténea de multiples datos
procedentes de diferentes fuentes informativas y recogidas con diversas técnicas.
Todas las personas en € proceso de investigacion estédn implicadas en el diagnostico.
Fundamentalmente se comienza por determinar el ambito espacial donde se
interviene mediante la observacion del problema de comprension de la lectura que
enfrentan |os jOvenes proximos a graduarse de bachilleres; de tal forma se detectara el
problema sobre la falta de conocimiento de estrategias de lectura por medio de la
aplicacion de una encuesta guiada por la lectura de un texto narrativo venezolano. Se
elaboro6 un diagnostico basado en la técnica de la encuesta, realizando un cuestionario
de preguntas abiertas validado por especialistas en € area, significando un
instrumento confiable para la recoleccion de datos necesarios para evaluar la
comprension lectora.

En la construccion del diagnostico para evaluar la comprension lectora en los
estudiantes de cuarto afio de Educacion Secundaria en la Unidad Educativa Nacional
Ildefonso Vésquez Bravo, se procedid a seleccionar un texto literario narrativo

venezolano llamado “El cocodrilo rojo” del escritor Eduardo Liendo, del cual se
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realizo lectura y se extrgjeron términos, dudas, significados y temas que debian
colocarse en las preguntas abiertas, siguiendo la dimension en la variable. El
cuestionario es el presentado en Anexo 1.

3.8.2. Il Momento: Disefio de un plan de accién para recolectar datos para

el desarrollo dela comprension detextosliterarios

Debido a la sistematizacion, andlisis e interpretacion de las opiniones de los
estudiantes en € cuestionario del diagndstico se observa que es necesaria una
propuesta mediante un plan de lectura, e cua se hizo con una propuesta tedrica con
un cuerpo planificado segin la normativa de un plan acorde a la ensefianza de
estrategias de lectura, las cuales serviran para su desarrollo como lector no solo de
textos literarios sino de cualquier tipo de texto que considere importante para su
progreso cognitivo. Antes de ello fue necesario planificar tres sesiones de trabajo que
expresaron datos importantes para observar el tratamiento de las estrategias de
comprension lectora en los estudiantes del 4to. Ao del Nivel Diversificado de la
U.E.N. lldefonso Vasguez Bravo. A continuacion se presentan: primero en la Tabla 2
el cronograma para desarrollar la investigacion, segundo en latabla 3 la planificacion
del plan de accion, y tercero en los anexos 2, 3y 4 los instrumentos elaborados como
material de lectura para recolectar datos y analizar e uso de las estrategias de

comprension lectora antes, durante y después de un texto.

Tabla 2. Cronograma de plan de accién

Texto Estrategias Semanaly Semana 3y Semana 2y Semana 4:

narrativo deensefianza | 2: Mayo 2015 | 4: Mayo 2015 | 3: Junio 2015 Junio 2015
El cocodrilo | Diagnostico Elaboracion y | Andlisis e
rojo aplicacion interpretacion
El diente| Antes de la Elaboracion Aplicacion Andlisis e
roto lectura y disefio de interpretacion
Lavalla Durante de la material  de

lectura lectura

El pequefio | Despuésdela
nazareno lectura

Fuente: Medina, M. (2015)
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Tabla 3. Planificacién del plan de accion

PLAN DE ACCION PARA RECOLECTAR DATOS
PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION DE TEXTOSLITERARIOS

UBICACION U.E.N. lldefonso Vasguez Bravo - Municipio Andrés Bello - Estado Tachira

TIEMPO Tres (3) momentos de ensefianza para laintervencion
Tres (3) secciones de estudiantes
Periodo escolar: 3er. Lapso, junio 2015 - Afio Escolar 2014-2015

NIVEL Estudiantes: Educacion Bésica, Nivel diversificado

EDUCATIVO 4to. Afio - Docentes: Nivel diversificado

OBJETIVOS Interactuar con textos narrativos para € desarrollo de comprension de lalectura
Proponer estrategias de comprension lectora

CONTENIDOS Lalectura, lalectura como proceso

Estrategias de comprension lectora: antes, durante y después de lalectura
Evaluacion de la comprension lectora

TEORIA Paradigma Interpretativo — Enfoque cualitativo - Modelo Transaccional de lalectura de Rosenblatt

ESTRATEGIAS - Antes de la lectura: determinar e género discursivo, determinar la finalidad de la lectura, activar
conoci mientos previos, hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas

- Durante la lectura: identificar palabras que necesitan ser aclaradas, releer, parafrasear y resumir
entidades textual es, representacion visual, realizar inferencias, detectar informacién relevante

- Después de la lectura revision del proceso lector, elaboracion de recuentos, argumentaciones,
consciencia del nivel de comprension logrado, construccion global de representaci dn mental

EVALUACION Tipo de evaluacion: diagnostica cualitativa
Técnica: observacion
Instrumento: Cuestionario de preguntas abiertas

DESARROLLO lera. seccion (20 estudiantes):
- Explicacion alos estudiantes del uso de textos narrativos cortos para su apreciacion literaria
- Presentacion de lajustificacién sobre lalectura que serealizardy su funcionalidad estéticay social
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- Realizar preguntas sobre algunos términos referentes a la Lectura “El diente roto” de Pedro Emilio Coll
- Enseflar € titulo o portada del cuento generando predicciones o hipétesis sobre 1o que leeran a
continuacion

- Lectura guiada por € docente

- Responden preguntas para argumentar |o que aprendieron de lalectura

2da. seccion (20 estudiantes):

- Explicacion alos estudiantes del uso de textos narrativos cortos para su apreciacion literaria

- Presentacion de lajustificacion sobre lalectura que se redlizaray su funcionalidad estéticay social

- Lectura guiada por el docente de la Lectura “La Valla” de Eduardo Liendo: se ird leyendo fragmentos y
se detendra |a lectura para que € lector elabore una argumentacion breve mediante € uso de las estrategias de
explicacion y paréfrasis.

- Responden preguntas sobre o que aprendieron de lalectura

3era. seccion (20 estudiantes):

- Explicacion alos estudiantes del uso de textos narrativos cortos para su goreciacion literaria

- Presentacion de lajustificacion sobre lalectura que se realizara y su funcionalidad estéticay social

- Lectura guiada por el docente sobre la Lectura “El pequefio nazareno” de Julio Garmendia

- Responden preguntas para argumentar o que aprendieron de lalectura

OBSERVACIONES

- El estudiante puede presentar lecturas acordes alafinalidad de laintervencién

- El docente puede utilizar otras lecturas seguin €l objetivo de su &rea de aprendizaje

- El docente puede generar preguntas diversas con € propdsito del aprendizaje que se necesita ensefiar

- L os estudiantes pueden elaborar preguntas para otros estudiantes, siendo colaboradores con € docente

- L os docentes pueden formar colectivos de formacion para € desarrollo de las estrategias de lectura, las
cuales funcionan de igual forma en cualquier area de conocimiento

- Los estudiantes del nivel de educacion basicay primaria también pueden ser sujetos de esta propuesta

Fuente: Medina, M. (2015)
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3.8.3. Il Momento: Aplicacion deinstrumentos

Basados en la planificacion de las lecturas, sefue aplicando €l plan sobre el uso
de estrategias de comprension lectora mediante la lectura de tres (3) textos narrativos
venezolanos, |os cuales fueron seleccionados de acuerdo a unos criterios claros sobre
textos narrativos, creando un cuestionario con € texto intencionalmente para que el
lector se ayude en la comprensién del mismo, siendo guiado por una serie de
estrategias de ensefianza de la comprension lectora. En el plantel se tomé a cada
seccion de estudiantes consecuentemente con el horario escolar y se procedi6 a
desarrollo del plan de lectura, lo cual fue llevado a cabo de forma exitosa con la

colaboracion de los intervinientes en el proceso de investigacion.

3.8.4. IV Momento: Andlisiseinterpretacion de resultados

Con los cuestionarios de | os tres (3) textos narrativos venezolanos desarrollados
en e plantel, se comenz6é con la sistematizacion, € andlisis y la interpretacion
cualitativa de los resultados, tomando en cuenta | as respuestas abiertas y opiniones de
los estudiantes, ya que por la naturaleza de la investigacion existe la necesidad de
analizar y explicar cada pregunta segun las diversas respuestas que se obtuvieron.
Resultados estos que se presentaran en el siguiente capitulo. Lo cual fue dinamizando
la realizacion de una propuesta tedrica sobre la Evaluacién de estrategias de

comprension lectora.

61



3.9. Lapropuesta

PLAN DE ACCION PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION
LECTORA DE TEXTOSNARRATIVOS

Objetivos

- Interactuar con textos narrativos literarios para €l desarrollo de la comprension
delalectura

- Proponer estrategias de ensefianza de lectura

Fundamentacién tedrica

En un articulo eaborado por la investigadora Diaz R. 1. (2000), se comienza
preguntando ¢Cud método es mas adecuado para la ensefianza de la lectoescritura,
cuales son |as bases tedricas que lo sustentan y cudles son sus fundamentos?, alo que
responden de la siguiente manera: Las teorias que explican el proceso de aprendizaje
de lalecturay la escritura se encuentra en la vertiente de la teoria interactiva “teoria
transaccional”, la cual parte del principio de interaccion con el texto, es decir la
comprension y andisis funcional del mismo. La autora Solé, I. (1992) enmarca €l
desarrollo de la ensefianza de las estrategias de comprension lectora en algunos
supuestos tedricos.

- El objetivo de construir en conjunto conocimientos entre docente y alumnos
(Edwards y Mercer, 1988), con e alumno como protagonista y €l docente con un
papel destacado en laaccion y préactica de |as estrategias.

- El profesor debe complementarse como guia en la relacion entre la
construcciéon cognitiva del aumno ante e texto y las construcciones socialmente
establecidas através del curriculum académico.

- La conveniencia de un proceso de ensefianza-aprendizaje (Bruner y otros,
1976, en Solé, I., 1992) en la que @ estudiante adquiere una responsabilidad
progresiva sobre la tarea en la perspectiva de su completa autonomia. Representado
un andamigje, figurativamente para la comprension de estrategias que sirvan de
andlisis del texto.

Para esta autora (Solé, 1., 1992) leer significa mangar las habilidades de
decodificacion para aportar al texto las propias ideas y andlisis del lector sobre
objetivos propuestos y las experiencias previas ante € tema de lectura, asi como
consiste en laimplicacion de los procesos de prediccion de acciones y de lainferencia
como procesos de desarrollo de la metalectura; colocando nuevas propuestas ante la
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lectura y rechazando aquellas inferencias que o proporcionen importancia a lector.
Es decir, el lector puede realizar alguna replica a autor sin manipular la forma del
texto pero si reconstruir nuevas ideas mediante la estructura textual .

Por elo, un lector es aquel sujeto que se mangja ante un texto como un
procesador activo ante la lectura como un constante analizador y verificador de
hipétesis conducentes e incluyentes en la comprension del texto.

Para la comprension lectora es necesario poseer un esfuerzo cognitivo, lo cual
segun Solé, 1. (1992) es imprescindible ser un lector activo que procese y atribuya
significado a lo escrito de un texto. La comprension no se puede plantear en una
totalidad, ya que hay grados y modalidades de comprensién porque no se puede
visualizar que todos los lectores de un texto interpreten de la misma forma puesto
que las interpretaciones dependeran del conocimiento previo ante la lectura, los
objetivos propuestos y las motivaciones que se produzcan.

Justificacion

El presente estudio servira para apreciar la intervencion de la comprension
lectora en su funcionalidad intrinseca ante €l érea de castellano, asi como en otras
disciplinas si & docente desea y necesita utilizar estrategias de comprension lectora;
en la vision por parte del docente gue es indispensable una planificacion de la
ensefianza del lenguaje gque integre las condiciones personales y académicas, tanto
fortalezas como debilidades que rodean a estudiante de Educaciéon Secundaria en la
Unidad Educativa Naciona Ildefonso Vasquez Bravo del Municipio Andrés Bello.

Para reconocer la necesidad de este plan de accidn, faltaria echar un vistazo ala
situacion |éxica'y comunicativa que dificultan € aprendizaje de |os estudiantes y por
tanto el andlisis discursivo gue tanta falta le hace para avanzar en sus estudios luego
de ser bachilleres. El diagnostico se presenta de una pregunta sobre la inversion del
tiempo libre del estudiante, donde aparece la opcion de la lectura durante € Afio
Escolar 2014-2015, con lo cua se visudiza que se necesita del compromiso y
cooperacion de docentes y estudiantes para construir  un proceso de aprehension de
estrategias para la comprension de la lectura en beneficio de su desarrollo lingistico,
lectivo y comunicacional.

Todo €ello es sin duda en colaboracion de la realidad vital y socia de la
comunidad educativa parafortalecer y dar sentido alos aprendizgjes de los educandos
en e uso funcional y en la resolucién de problemas en un contexto como el que se
vive actualmente, donde es de suma importancia el saber interpretar las diversas
lecturas en la multilateralidad de las &reas de conocimiento. Lo cua apoyara a
avance cognitivo y social de un discente efectivamente comunicativo ante una
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poblacion en pleno desarrollo tecnoldgico y humano, ya que € docente debe darle
oportunidad de incorporarse ala construccion del progreso social y personal mediante
el gercicio de la comunicacion en practicas de lectura, donde se analice bagjo €
paradigma interpretativo y transaccional de lalecturacomo ladirecciony el fin como
metas. La idea es reconocer y confirmar €l uso pertinente y consecutivo del lengugje
en forma adecuada a partir de las diversas areas del conocimiento. Por ello es
indispensabl e plantearse dos supuestos:

- En primer lugar, ¢Como debe acompafiarse o evauarse € proceso de la
lectura? Se necesita de una transformacion o establecimiento de estrategias
enmarcadas en la lectura funciona y creativa empleadas por los docentes, que tome
en cuenta aspectos de comprension lectora en los estudiantes, para aplicar contenidos
y estrategias coherentes a sus circunstancias linglisticas necesarias a desarrollar en
cada grado académico, en e presente caso en |os estudiantes de 4to. afio de educacion
secundaria de la U.E.N. Ildefonso Vasguez Bravo, asi como a la implementacion de
una planificacion centralizada en € progreso del aprendizaje, tan importante para la
Educacién Venezolana, ello fortalecerd la interpretacion  pertinente de una
evaluacion interpretativa con € resultado de utilizar coherentemente estrategias que
aumenten la calidad de la comprension lectoray en si de su contexto.

- Y en segundo lugar, ¢Por qué la comprension lectora se debe evaluar por
procesos y no por productos? Ante esta alternativa, se pretende evaluar la
comprension lectora en los estudiantes de 4to. Afio de Educacion secundaria en la
Unidad Educativa Nacional Ildefonso Vasquez Bravo, para comenzar a colocar €l
incentivo en € desarrollo de una ensefianza valiosa 'y un aprendizaje significativo en
la resolucion de problemas que rodeen € contexto linglistico y comunicativo del
estudiante, analizando pertinentemente cada texto que tengan en sus manos durante la
formacion académica y personal, mediante e uso adecuado y funciona de las
estrategias de comprension lectora. El proceso es primordial para saber que los
resultados son fundamentados en los procedimientos desarrollados por e propio
estudiante, la cantidad no es muy importante en este enfoque cualitativo, es
primordial lacalidad del aprendizaje que desarrolla el estudiante.

M etodologia: plan de accion

La combinacién de actividades dispuestas para la comprension lectora es
primordial si se tiene una intencién ante e proceso de ensefianza y aprendizaje, y
unos objetivos en la evaluacion de este proceso; cada estrategia debe ser planteada
con un grupo y un texto determinado, ya que no puede solo mencionarse la estrategia
y no € procedimiento para llevarla a cabo. Una estrategia puede ser Util para unos
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estudiantes, pero para otros grupos no es significativa, por o que se debe plantear €
realizar un diagndstico de los grupos de lectores para la aplicacion de la estrategia.
Asi como algunos textos se prestan a determinadas estrategias y otros no. Es decir €
individuo que pretenda llevar a cabo una estrategia debe observar estos angulos y
plantearse objetivos, teniendo en cuenta las ventgjas y desventgjas en la evaluacion de
la comprension lectora. Asi mismo, se representan aqui 10 estrategias que se pueden
utilizar tal como se dice aqui 0 se pueden combinar.

- lera. Estrategia “Activar los conocimientos previos’: Se pueden presentar
tramas para tratar de motivar a los estudiantes sobre la lectura, se pueden hacer
preguntas elaboradas intencionalmente para el desarrollo de ideas relacionadas a lo
gue los estudiantes ya traen en sus pensamientos. Hay lectores que ya conocen
algunos temas, por 1o que se pueden visualizar respuestas a las preguntas del docente,
donde € estudiante establezca conexiones que otros estudiantes no hacen.
Procedimiento:

a Antes de la lectura: se les solicita que abran un libro en determinada péagina,
revisen solo € titulo o las ilustraciones que presenta con eso activara sus ideas
previas. .

b. Durante la lectura: Ia lectura se va haciendo, pero algunos estudiantes van
participando con preguntas de dudas, |o cua ayuda a que € estudiante se ubique en
algunos aspectos de importanciaen lalectura.

C. Después de la lectura: animar a los estudiantes a que presenten sus ideas y las
relacionen con las que presentaron antes y durante la lectura, corroborando sus
pensamientos, 1o cual no es para evaluar € producto sino que se evalla este proceso
tan importante para sus esquemas mentales.

- 2da. Estrategia “Sociograma literario”: Requiere que € estudiante construya
un sociograma que muestre todos |os personges de un relato y las acciones existentes
entre ellos. La gran ventgja del sociograma consiste en que € lector a construirlo
aprecie y comprenda mejor € texto. Tiene que reflexionar sobre la personaidad de
cada persongje, la compleja relacion existente entre ellos y los significados que a
menudo se pasan por alto en laslecturas superficiales del texto. Procedimiento:

a Antes de lalectura: se presenta el titulo del texto y explican los persongjes que
van aintervenir en el mismo.
b. Durante lalectura: € estudiante va subrayando o tomando nota de | os aspectos

relevantes del texto: los elementos narrativos como personges, acciones y ambiente
son primordiales para abarcar laruta del texto.
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C. Después de lalectura: este momento es fundamental para el desarrollo de esta
estrategia, se construye partiendo del titulo, y a continuacion comienzan a escribir €l
nombre de cada personaje en un circulo y representando las interacciones entre ellos
mediante lineas, |a interaccion se hace con palabras de enlace. El proceso debe partir
de una tormenta de ideas para obtener la lista completa de personajes, acciones y
ambientes.

- 3era. Estrategia “Barga de textos’: Se redliza cortando un texto en trozos y
presentar un segmento textual a cada estudiante en pequefios grupos, se pueden
componer varios textos. Es necesario que €l lector cree el significado en el nivel del
texto, utilizando la estructura del relato que pudo haberse aprendido a través del
estudio de literatura en €l area de lengugje. Procedimiento:

a Antes de la lectura: Seleccionar textos cortos, de una o dos cuartillas como
maximo. Se pueden utilizar textos no literarios, segun la intencion de la ensefianza.
Se fotocopia €l texto y luego se recorta fragmento tras fragmento. Puede haber
desarrollo de predicciones acercadel temadel texto.

b. Durante la lectura: Se entrega a los grupos de lectores para que armen la
estructura del texto. Quiza los estudiantes necesiten ayuda con las siguientes
preguntas. ¢cud es la primera parte? ¢por qué saben gue esa parte vaen ese lugar? Se
puede emplear preguntas de presentacion de dudas.

C. Después de la lectura: Los estudiantes estaran preparados para expresar la
composicion adecuada del texto. Se puede entregar al gunos trozos de papel en blanco
paradegjar alacreatividad € fragmento que falta. Aqui la paréfrasis 0 argumentacion
es primordial.

- 4ta. Estrategia “Elaboracion de predicciones”: Consiste en adelantar las ideas
del autor ain sin leer € texto para anticipar 10 que viene, anticipando eventos,
acciones, persongjes o situaciones complegjas del texto. Puesto que la lectura es un
proceso de ideas previas que se fundamentan en la construccion y reconstruccion de
ideas nuevas. Procedimiento:

a Antes de lalectura: se solicita que lean € titulo. Anticiparan sobre e tema del
texto, las ideas del autor y su propdsito. También pueden ver las ilustraciones,
portadas o frases principales.

b. Durante lalectura: se escriben en € pizarrdon las ideas como torrente de ideas.
C. Después de la lectura: se contrastan ideas surgidas del texto de forma
individual o colectiva.
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- 5ta. Estrategia “Elaboracion de mapas o redes semanticas”: Se pueden colocar
palabras o ideas relacionadas con € tema pueden dar lugar a la construccion de
mapas a colocarlas por grupos o categorias. Sugiriendo organizar las categorias en
redes de conceptos. Procedimiento:

a Antes de la lectura: se anuncia €l tema y se les pide que hagan una lista de
pal abras rel acionadas con e mismo en unalluviadeideas.

b. Durante la lectura: |as palabras se organizan en grupos.

C. Después de la lectura: elaboran categorias mayores para representar

graficamente lainformacion.

- 6ta. Estrategia “Tramas narrativas”: Ayuda en la construccion coherente del
texto, constituyendo una forma de recordatorio de los el ementos narrativos. ES una
especie de andamiaje en los niveles de relato mediante un esquema para comprobar
el recuerdo que haya construido en su memoria. Esta técnica consiste en ayudar a los
estudiantes a reconstruir un texto segln sus conocimientos en elementos narrativos.
Procedimiento:

a Antes de la lectura: La trama no debe ser demasiado detallada. Puede ser
gjecutada de forma individua o colectiva. La presentacion del texto puede ser leida o
en tramas visuales. Se pueden desarrollar el planteamiento de hipotesis.

b. Durante la lectura: Se trata de construir o almacenado en la memoria. Puede
hacerse un andlisis a leer latrama, expresando su coincidencia con €l relato original,
lo cual es multi-significante.

c. Después de la lectura: Los docentes pueden solicitar a los estudiantes que
creen tramas narrativas para que otros las rellenen. Es primordial el uso de inferencias
sobre aspectos rel evantes del texto.

- 7ma. Estrategia “Elaboracion de inferencias”: La inferencia es un medio
importante para complementar la informacion disponible, utilizando € conocimiento
conceptual y linglistico con los esguemas que ya se poseen. Los lectores utilizan
estrategias de inferencias para expresar 10 que no esta explicito en € texto. Las ideas
gue se tienen en mente hacen posible que las decisiones que se tomen para inferir
sean confiables, e lector realiza dos cosas a inferir: hace conexién con el texto
encontrando relaciones semanticas entre las proposiciones que se expresan por €
texto. Y llenan una secuencia de hechos que conceptualmente saben que sucederan.
Procedimiento:
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a Antes de la lectura: seleccionar €l texto, presentar € titulo e ilustraciones, se
pueden plantear algunas preguntar para activar el conocimiento previo y responder
con inferencias sobre el tema.

b. Durante la lectura: responder a las posibles ambigledades del texto, a
palabras desconocidas o frases confusas, resolver referencias nominales, asi como
establecer contextos.

C. Después de la lectura: analizar en colectivo si las inferencias son adecuadas a
lafinalidad del texto.

- 8va. Estrategia “Elaborar recuentos”: La elaboracion de recuentos puede
contener diversidad e estrategias implicitas en el desarrollo de la comprensién lectora.
En esta estrategia es importante ayudar a que el estudiante controle sus conocimientos
y Su propio uso de estrategias, porque con ello produce texto y es consciente de
como, cuando y por qué debe emplear alguna estrategia. Se conjugan agunas
estrategias ante la elaboracion de recuentos, ya que puede realizar conclusiones,
argumentar fragmentos o textos, y reflexionar sobre lo que aprendié y lo que aln le
falta por aprender. Procedimiento:

a Antes de la lectura: se formulan interrogantes al principio para activar los
conocimientos previos.
b. Durante la lectura: a medida que se hace lectura se pueden hacer preguntas o

ubi carse acentuadamente sobre alguna palabra, frases, fragmento o accion paraque €
estudiante pueda elaborar algunainferencia

C. Después de lalectura: se solicita que establezcan relaciones de causa y efecto,
elaborando conclusiones y generalizando aspectos relacionados al texto.

- 9na. Estrategia “Narraciones en colaboracion”: Actividad que requiere gue los
estudiantes creen sus propios relatos en respuesta a una version no textual de un libro
ilustrado, asi se expresa en colaboracion porque la elaboracion de la lectura requiere
del apoyo ddl autor origina y €l nuevo, € cua es e lector. Tanto a estudiantes de
primaria como de secundaria se puede aplicar esta estrategia, ya que representan las
narraciones de diversas formas, ya que ofrece la posibilidad de crear significados en
el nivel del texto. De esta forma se hacen conscientes de la estructura de un texto
narrativo, sus personges, acciones y el desarrollo del texto formado en oraciones y
fragmentos. Procedimiento:

a Antes de la lectura: Seleccionar textos ilustrados vigjos 0 nuevos, pero con
cuidado, y tapar con etiquetas adhesivas, colocar tiras de papel paralelas a fragmento,
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fotocopiar las péginas sesgando €l sitio del fragmento. Desarrolla los conocimientos
previos presentando €l titulo o ilustraciones sobre € texto.

b. Durante la lectura: El docente comparte la narracion con los lectores, puede
utilizarse lalectura guiada. Los docentes serén participantes en esta elaboracion si los
estudiantes no saben escribir, pero si € estudiante tiene la motivacion se debe dejar
solo para que evolucione seglin su perspectiva, sean dibujos o escritura. Se pueden
emplear € uso de significados de pal abras desconaocidas.

C. Después de la lectura: Leido € texto los alumnos estan preparados para
elaborar sus propias versiones. La tarea acaba cuando el nuevo texto se comparte con
todo €l grupo clase. Se puede desarrollar el resumen como estrategia.

- 10ma. Estrategia “Elaborar paréfrasis, explicaciones, resimenes,
argumentaciones o conclusiones”: En esta estrategia se pretende que & docente pueda
abrir las posibilidades de reescritura de los pensamientos del estudiante, y asi le va
dando la opcion de presentar paréfrasis, explicaciones, resimenes, argumentaciones o
conclusiones, siempre y cuando sean manifestados desde sus propias habilidades, o
cual pueden redlizar de maneraindividual o colectiva. Procedimiento:

a Antes de lalectura: se activan conocimientos previos, reutilizando estrategias
combinadas.

b. Durante la lectura: se solicita que hagan toma de notas o subrayado de lo que
crean importante, ideas principales y secundarias.
C. Después de la lectura: los estudiantes en comun van organizando las ideas y

presentan cualquier tipo de produccion escrita donde se puedan redactar paréfrasis,
explicaciones, resimenes, argumentaciones 0 conclusiones.

Recomendaciones

- La practica cotidiana es primordia tenerla en cuenta para e desarrollo de
estrategias acordes con el contexto, €l cua es determinado por € individuo que esta
frente al texto.

- Los docentes deben ser conscientes de la importancia que tiene el conocer
estrategias para €l buen rendimiento del estudiante, sirviéndoles en su préctica.

- Los estudiantes construyen, siempre y cuando e docente tenga en
consideracion que debe trabajar con ellos estrategias innovadoras a sus posibilidades
cognitivas.

- Los docentes deben acompariar a los estudiantes en este proceso y por tanto
serd una evaluacion formativay de resultados de calidad.
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- Los estudiantes deben acompaiiar a docente en la ensefianza y en la
intervencion practicade lalectura de textosy en su comprension.

- Las acciones deben tomarse desde € inicio de las etapas de educacion bésica,
especialmente cuando € estudiante comienza a apreciar la diferencia funciona de
textos y la necesidad de estudiar a cada texto.

- Los diagnosticos deben realizarse a inicio de cada situacion de ensefianza y
no sdlo a comenzar €l curso, ya que los estudiantes van cambiando su vision
cognitiva ante €l uso de estrategias de comprension lectora.

Bibliografia recomendada

- Cairney, T. H. (1996). Ensefianza de la comprension lectora. Segunda edicion,
Ministerio de Educacion y Ciencia, Ediciones Morata, S. L. Madrid

- Solé, 1. (2000). Estrategias de lectura. Materiales para la Innovacion
Educativa, Grao, Barcelona

- Serrano y otros (2002). Formacion de lectores y escritores autGnomos,
orientaciones didacticas. Universidad de Los Andes. Mérida. Venezuela

- Garcia y otros (1999). Comprension lectora y memoria operativa, aspectos
evolutivos e instruccionales. Temas de psicologia, Paidos. Barcelona

- Borafull y otros (2001). Comprension lectora, € uso de la lengua como
procedimiento. Claves para la Innovacion Educativa, N° 10. Editorial Laboratorio
Educativo. Grao. Espania
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CAPITULO IV

4. ANALISISDE RESULTADOS

4.1. | Momento: El diagndstico

El diagnostico se elaboré basado en la técnica de la encuesta, realizando un
cuestionario de preguntas abiertas para evaluar la comprension lectora en los
estudiantes de 4to. Afio del Nivel Diversificado de la U.E.N. Ildefonso Véasquez
Bravo, mediante un texto literario narrativo venezolano llamado “El cocodrilo rojo”
del escritor Eduardo Liendo, del cua se realizo lectura, siguiendo las categorias del
andlisis del objetivo. Se selecciond la cantidad de veinticinco (25) estudiantes de las
cuatro (4) secciones del afio escolar para su aplicacion.

Con este instrumento se procedio areunirse lainvestigadora en una mafiana con
25 estudiantes de 4to afio de la U.E.N. lldefonso Vésquez Bravo, quienes estuvieron
atentos a la explicacion del instrumento, comenzando con la primera parte del mismo,
donde se solicitd e uso de los saberes previos, predicciones e hipotesis; luego se
procedié con la segunda parte del instrumento haciendo una lectura guiada del
cuento, del cual comenzaron los lectores a hacer preguntas diversas y lainvestigadora
aconsg 6 dejar las dudas para @ final cuando hayan dado respuesta a las preguntas de
la tercera parte del instrumento; esta Ultima parte contiene preguntas de hipoétesis,
elaboracion de inferencias y codificacion final del texto.

Finalmente, como recomendacion a este cuento, se les explicd tanto a los

estudiantes como al docente de aula que existe un sin nUmero de cuentos cortos y
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multisignificantes alos cuales pueden acceder mediante € uso y revision de literatura
en libros fisicos y digitales, como el caso de “El cocodrilo Rojo”(1987) del autor
venezolano Eduardo Liendo (Caracas, 1941), quien haciendo uso del realismo
compartié sus ideas por medio de la escritura de textos narrativos cortos y largos, de
cuentos y también novelas que son agradables para el lector que se iniciaen € mundo
literario y que puede hacer gjercicios de lectura en pro del desarrollo de habilidades
en la comprension lectora de otros textos de interés. De manera que los estudiantes y
el docente de aula fueron colaboradores con la aplicacion del instrumento.

Durante la aplicacion del instrumento como se explico, se procedié adesarrollar
tres momentos para la lectura: €l antes de lalectura, € durante lalecturay e después
de la misma. Asi los lectores reconocen que existe un tiempo necesario para
responder a preguntas que le abren el mundo del texto y de alli comienzan a hacer
referencias y utilizando sus conocimientos para la elaboracion de | as respuestas (Sol €,
., 2000).

Partel:

- Preguntas sobre los saberes previos. El propdsito de esta parte corresponde a
la “activacion de esquemas cognitivos para la iniciacion a la lectura” (Serrano y otros,
2002:19) lo cua se deriva de todo aguello que conoce previamente € sujeto, desde
Sus conocimientos previos se establecen conexiones entre la lectura y las referencias
mentales que posee. Asimismo Solé, . (2000) se refiere a este momento de la lectura
como €l antes de la lectura, ya que se desarrollan estrategias para € reconocimiento
de ideas generales en e texto con la motivacion de la lectura, proponiendo actualizar

los conocimientos previos del lector.

72



PREGUNTA 1: ¢Havisto un cocodrilo rojo? ¢Cémo es un cocodrilo?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
1.1 Si 1
1.2. No 24
1.3. Cuadripedos 4
14. Entre marrones y verdosos I
15. Con aspecto de lagartija que se arrastra 2
1.6. Grande, peligroso y fuerte 9
1.7. Con dientes grandes y filosos 6
1.8 Decolalarga 4
1.9. Vive en las aguas dulces 3
1.10. De piel rustica con escamas 4

ANALISIS: Se observa en esta pregunta que de 25 sujetos se obtuvieron respuestas
diversas, por lo cua entre e cotejo del Si y del No, se mantiene que 24 estudiantes
expresan no haber visto a un cocodrilo personalmente, sin embargo existen multiples
respuestas de como creen ellos que puede ser un cocodrilo, donde la mayoria dice que
son marrones y verdosos, asi como grandes peligrosos y fuertes. De tal forma se
evidencia que el uso de estrategias en la lectura del texto se manga de diferente
forma segin los conocimientos previos del sujeto lector, segin Garcia y otros

(1999:106), en este caso sobre las referencias mental es que tienen sobre un animal.

PREGUNTA 2: ¢En qué se puede relacionar un cocodrilo a una persona?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS

2.1. | Agresividad y Ferocidad

2.2. | No, porgque nosotros somos seres humanos

2.3. | Piensan igual alas personas

2.4. | Sedefienden

2.5. | Son tranquilos hasta gue |os molestan (mal genio)

2.6. | Cazan para comer

2.7. | Nada

HIOAIN|BENEFRON

2.8. | Ambos son de latierra (seres vivos)

ANALISIS: Se evidencia en esta pregunta que de 25 sujetos se consiguieron
respuestas diferentes, por lo cua individuamente establecieron observaciones de la
relacion que puede tener un cocodrilo a una persona, donde la mayoria presenta

opciones sobre la actitud de un animal y una persona, pero se mantiene en un ato
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nivel una negativa a la relacion con 11 estudiantes, ya que expresan que en nada se
parecen porque son animales y ellos son seres humanos. De modo que la construccion
de larespuesta se debe al dominio que tienen los | ectores sobre la clasificacion de los
Seres vivos, expresada en sus conoci mientos retoricos estudiados en su vida cotidiana,

segun Garciay otros (1999:106).

PREGUNTA 3: ¢En qué momento Usted podria sentirse como un cocodrilo?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS

3.1. | Por complgo

3.2. | Nunca, porgue soy ser humano

3.3. | Cuando hay hambre

3.4. | Cuando soy salvaje

3.5. | Al estar furioso o molesto

3.6. | Al descansar en € agua

NS ONDOIF

3.7. | Cuando discutimos por problemas

ANALISIS: Se evidencia en esta pregunta que de 25 sujetos se lograron mltiples
respuestas, |0 cual se relaciona ala pregunta anterior, ya que se establece unarelacion
entre el animal y una persona, los lectores, en este caso 6, siguen respondiendo con
negativamente debido a que defiende su clasificacion como ser humano, sin embargo
entienden que s hay una caracteristica de relacion que podria ser €l estar furioso o
molesto. De modo que la respuesta se fundamenta nuevamente en e dominio que
tienen los lectores sobre la clasificacion de los seres vivos, expresada en el resultado
final del proceso de comprension textual relacionada con su vida cotidiana, segin
Garciay otros (1999:106).

PREGUNTA 4: ¢Las personas cuando ven un cocodrilo se molestan 0 como reaccionan
cuando lo tienen en frente?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
4.1. | Agresivas 1
4.2. | Miedo y panico 23
4.3. | Depende de la persona 1
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ANALISIS: Se observa en esta pregunta que de 25 sujetos se obtuvieron respuestas
precisas, se establecieron en un “plano sobre la actitud del miedo o panico con 23
respuestas, donde la mayoria presenta opciones sobre cOmo reaccionarian frente al
animal, donde a pesar que no han visto un cocodrilo personalmente (Pregunta 1)
saben que si 1o ven en algn momento se sentiran con temor. Asimismo, € esquema
cognitivo y de dominio mediante sus conocimientos previos le refiere que a este tipo
de animal hay que temerle debido a su salvajismo, seguiin Garcia y otros (1999:106).
Solo 2 lectores dieron otras respuestas a como pueden volverse agresivas o que
depende de cada persona.

Se concluye que la lectura es un proceso activo, que por medio de la misma se
puede procesar su fondo y establecer una relacion interactiva entre 1o que se conoce y
se esta por conocer, construyendo asi un significado propio con los conocimientos
previos amacenados en su memoria. Lo cua es sencillamente expresado en que si €
lector construye un significado no es porque est4 explicito en el texto, sino que es
gracias a la nomenclatura de o que presenta el texto y lo que se activa en sus

esguemas de conoci mientos apropiados.

- Preguntas de predicciones. La prediccion tiene que ver con la anticipacion,
estrategia que se desarrolla a partir de la observacion y lectura del titulo o portada del
libro fisico o digital que contiene la lectura, y su relacion con las experiencias y 1os
conocimientos previos del lector (Serrano y otros, 2002, 66). La memoria descarta las
aternativas para adelantarse € lector a 1o que & autor, ain sin haberlo leido,
establezca durante lalectura. De ahi que lalectura se establece de interpretaciones.

De aqui se deduce también, segun Solé, I. (2000) que en lalectura debe existir
un antes y un durante la lectura, para € desarrollo de predicciones y la generacion de

preguntas propias sobre el tema del texto.
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PREGUNTA 5: ¢Laimagen de laportada del libro qué ideas |le dan sobre € cuento?
(mostrar portada del libro)?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
5.1. | Un cocodrilo rojo y una persona 11
5.2. | El cocodrilo aparece en un suefio 2

5.3. | El cocodrilo aparece en su ecosistema o en un bosgue

5.4. | Esverde con un cocodrilo rojo

5.5. | Un cocodrilo diferente

5.6. | Alguien solo y confuso

NININOTN

5.7. | Diversas emociones

ANALISIS: Se observa en esta pregunta que de 25 sujetos se obtuvieron 11
respuestas precisas, sobre la imagen de la portada del libro que contiene € cuento,
expresando que observaron a un cocodrilo rojo con una persona de fondo; también 5
lectores expresan sobre e color verde y la representacion de un cocodrilo. De ta
modo, la interpretacion de o que observa se construye de acuerdo alo que conoce, en
este caso sobre € titulo, como un cocodrilo rojo y que puede haber una persona de
por medio, de lo cua se deduce que €l lector con la prediccion mental se adelanta a
lasideas del lector (Serrano'y otros, 2002, 66).

PREGUNTA 6: ;De que tratara el cuento “El cocodrilo rojo”?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
6.1. | Sobre un cocodrilo rojo 8
6.2. | Sobre un cocodrilo con aventuras en un pantano 7
6.3. | Sobre la amistad entre un cocodrilo y un ser 2
humano, un nifio
6.4. | Sobre personas con compleos 2
6.5. | Sobre las diferencias entre las personasy animales | 3

ANALISIS: Se observa en esta pregunta que de 25 sujetos se obtuvieron 15
respuestas precisas en las dos primeras opciones, sobre e titulo del cuento,
expresando que piensan que hay tratara sobre un cocodrilo rojo y con aventuras en un
pantano. Asi como responden también sobre la relacion del cocodrilo con personas.
De ta modo, la interpretacion es construir de acuerdo al titulo la prediccion, en este
caso sobre €l titulo, se deduciendo que € lector con la prediccién mental anticipa las
ideas del lector (Serrano y otros, 2002, 66).
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PREGUNTA 7: Brevemente escriba ¢cOmo se imagina la secuencia de lo que pasara
en el cuento en el siguiente cuadro de elementos narrativos? Persongjes, Acciony

Ambiente.
CcODIGO \ CATEGORIA DE RESPUESTAS ] FRECUENCIAS
Personges
7.1. | Maosy buenos 1
7.2. | Cocodrilo rojo 19
7.3. | Otrosanimales 3
7.4. | Unamuchacha 2
7.5. | Personas 1
Acciones
7.6. | Madad 3
7.7. | Aventuras 4
7.8. | Comer individuos 2
7.9. | Personas que maltratan animales 1
7.10. | Cocodrilo que lucha por ser aceptado 3
7.11. | Describen alos cocodrilos 1
Ambiente
7.12. | Casay cdlle 2
7.13. | Habitat del cocodrilo: Pantano 8
7.14. | Caracas 1
7.15. | Zoologico 1
7.16. | Rioolago 6

ANALISIS: Esta pregunta presenta una propuesta para €l lector, con la idea de que
reconozca que es un texto narrativo con sus elementos. personges, acciones y
ambientes, quedando claro para 19 lectores que € personge principa es un cocodrilo;
que las acciones varian entre aventuras con 4 respuestas, y Otros que expresan
acciones de maldad y de aceptacion en un habitat determinado; y que € ambiente
segun los lectores se presentara €l ecosistema del cocodrilo: pantano, lago y rio. De
forma que la anticipacion a los elementos narrativos corresponde a nivel de
formacidn cognitiva que presenta el lector, ya que su dominio ante la lectura 'y sus
conocimientos previos le dan alternativas para predecir € trasfondo del cuento,
organizando las partes del cuento de acuerdo al esquema mental que posee un lector
(Serrano y otros, 2002, 66).
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Partell:

- Preguntas de inferencias: |la inferencia es necesaria para que los lectores
complementen |os conocimientos conceptuales y linguisticos gue poseen, buscando
lo que no se encuentra en €l texto y sacando conclusiones antes de concluir € texto.
Las inferencias pueden estar en la estructura sintéctica de la lectura o en € tema
inmerso en ella, pero solo € dominio retorico apoyara los alcances del lector
(Serrano, 2002,70), puesto que todo o que se adivina es en funcion de lo que se sabe;
es importante suponer el nivel de confianza del lector con €l texto para que su nivel
de asertividad a inferir datos del texto sea preciso. Por lo que Solé (2000) propone
un después de la lectura para e desarrollo de habilidades propias de lectura como

generacion de nuevas ideas a partir del texto.

PREGUNTA 8: ¢Por qué e autor del cuento utiliza€ término arrecha?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
8.1. | Porque todo le molesta 10
8.2. | Significa: excitado sexual 4
8.3. | Estaba con el diablo y no con dios 1
8.4. | Escomun en Caracas 1

ANALISIS: a principio del cuento se menciona este término por lo cua es
primordial utilizarlo, la mayoria de los lectores respondio que € término se refiere a
molestias, 10 lectores, mientras que 4 estudiantes agregaron una definicion
relacionada a lo que habian escuchado sobre €l verdadero significado de la palabra
segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola. De ello se deduce que utilizaron
un tipo de inferencia llamada referencial, ya que una palabra la unieron

referencialmente a un elemento previo conocido (Garciay otros, 1999,39).
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PREGUNTA 9: ¢Por qué le meten el dedo en lanarizy le halan la cola?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
9.1. | Paramolestarlo (arrecharlo) 8
9.2. | Porgue nunca habian visto un cocodrilo rojo y les 4
parece diferente
9.3. | Porgue no tiene dientes 7
9.4. | No se defiende 2
9.5. | Lo ven como un juguete 1

ANALISIS: En & cuento se presenta a personaje como aquel a que lo vejan, en este
caso los lectores teniendo como referencia la pregunta anterior, responden 8 de ellos
gue le hacen a cocodrilo cosas para molestarlo y 7 dicen que porque no tiene dientes;
de lo anterior se analiza que hicieron uso de una inferencia puente, porque una
palabra anterior le sugiere a lector que por una circunstancia €l personge sera
maltratado y burlado, haciendo una alianza referencial de un elemento nuevo al ya
mencionado (Garciay otros, 1999,39).

PREGUNTA 10: ¢Por gué Ramon se siente bien en la playa?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
10.1. | Por € airefresco, € aguay € sol 4
10.2. | Porque ali no lo molestan 7
10.3. | Porque puede dar vueltas y mirar a cielo 4
10.4. | Porquetiene quien lo cuide (Amatista) cortan uias | 7
y cepillan
10.5. | Por laarenay labrisa 4
10.6. | Porque esfeliz 2

ANALISIS: En € cuento € personaje proviene de la playa como su hébitat natural,
en este caso 7 de los lectores expresan que e gusta la playa porque alli no 1o molestan
y 7 también confirman que alli tiene quien o cuide, |0 demas mencionan que es por €
ambiente que extrafia su hogar. Por |o cual se concluye que hicieron uso de un tipo de
inferencia puente como |o es la causal, ya que en una parte anterior del texto se hace
referencia a la forma cémo vivia en la playa € persongje, sugiriendo a lector que
existe una cadena de acontecimientos que el personaje no degja de lado (Garcia y
otros, 1999,39).
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PREGUNTA 11: ;Por qué Amatistale recomienda a Ramon que se vaya a Caracas?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
11.1. | A trabgjar 15
11.2. | En busca de un porvenir 3
11.3. | Porque tiene una especialidad 1
11.4. | A encontrar la paz 1
11.5. | Paraque no lo molestaran 2

ANALISIS: En @ cuento € persongje se va de la playa hacia Caracas, en este caso
15 de 25 lectores expresan que se fue porgue necesita trabajar por un porvenir mejor,
los demas mencionan que es para encontrar paz. De ello se observa que hicieron uso
de un tipo de inferencia puente como lo es la causal, ya que en una parte anterior del
texto se hace referencia a que el personaje no tenia trabajo en la playa por lo cua lo
envia Amatista a Caracas, recomendando a estudiante que relacione los

acontecimientos anteriores con 1os nuevos que presenta € texto (Garcia y otros,
1999,39).

PREGUNTA 12: ¢Por qué en Caracas Ramon se siente mas Ramoén gue Cocodrilo?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
12.1. | Porque no hay animales como €l
12.2. | Porque yano esfeliz

12.3. | Estafueradel habitat

12.4. | Porque los personagjes no |o quieren

12.5. | Ledicen Ramon y no Cocodrilo

12.6. | Ladiscriminacion

DWIOIINININN

12.7. | Porque no lo conocian

ANALISIS: El persongje del cuento llega a Caracas y el autor escribe que ali se
siente mas Ramon, nombre del personaje, que un cocodrilo, de modo que le sugiere a
lector que puede tratarse de un cocodrilo 0 de una persona, en este caso 6 de 25
lectores expresan que se siente mas Ramoén porque alli no lo conocen y 5 dicen que es
porgue le dicen Ramon y no cocodrilo como en la playa. Por lo que se denota que
hacen uso de un tipo de inferencia referencial, puesto que establecen referencia a
elementos previos del texto para dar esta respuesta, relacionando |os acontecimientos
anteriores con los términos nuevos (Garciay otros, 1999,39).
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PREGUNTA 13: Después de lo mencionado por Ramon ¢Por qué se le pierde €
camino pararegresar ala playa?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
13.1. | Lemolestaron las vidrieras del centro comercial
13.2. | Cambia de ser cocodrilo a ser Ramoén
13.3. | Se acostumbra a Caracas
13.4. | Queria experimentar méas
13.5. | Estaba confuso
13.6. | Seleborraron las pisadas

ANALISIS: e cuento se refiere en un momento a que el personaje pierde el camino a

R Ol W~ |00

laplaya, en este caso 8 de 25 lectores se refieren directamente a la molestia que le
causan las vidrieras de un centro comercial, sSin embargo 5 expresan que se siente
confuso pero que se acostumbré a la ciudad. De lo cual se deduce que realizan
inferencias de tipo puente causal, porque precisan que se mantiene lo que e autor
escribe y 0 elaboran respuestas propias, a €llo se une que van respondiendo las
preguntas, segun la coherencia local estableciendo conexiones pertinentes (Garcia 'y
otros, 1999,39).

Partelll:

- Preguntas de decodificacion: la decodificacion tiene su punto de partida
durante la lectura, ya que € lector comienza a desglosar todo 10 que va captando su
conciencia y los propone en sus esgquemas mentales. Es una actividad cognitiva que
es muy complea, porque exige del estudiante un esfuerzo mayor a lo que esta
explicito en € texto, necesita € uso de sus teorias implicitas (Mojica, G., 2011) para
responder alas exigencias de este tipo de estrategias de comprension lectora (Serrano
y otros, 2001).
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PREGUNTA 14: ¢Por qué lamayoria de los nombres de |os personagjes del cuento
tienen que ver con animales?
CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
14.1. | Es un cuento sobre un animal 13
14.2. | Los animales son agresivos
14.3. | Somos parecidos a los animales
14.4. | Animales amigos
14.5. | El maltrato animal
14.6. | Todos son diferentes 1
ANALISIS: e cuento se refiere en ocasiones a nombres de personas en animales, en

1
1
1
1

este caso 13 de 25 lectores se refieren directamente a que saben que es un cuento
sobre animales, sin embargo 5 de los estudiantes dan respuestas variadas pero que se
relacionan a tema. De lo cual se deduce que realizan decodificacion de lo que leen,
entendiendo que en esta parte después de lalectura se le solicita alos lectores que den

conclusiones acercade lo leido ((Serrano y otros, 2002,74).

PREGUNTA 15: ;Qué otro titulo podria tener este cuento?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS

15.1. | Cocodrilo de ciudad en Caracas

15.2. | Ramoén € cocodrilo

15.3. | Laplayadel cocodrilo

15.4. | El cocodrilo arrecho

15.5. | El maltrato de un animal

15.6. | El cocodrilo tomador

15.3. | Ramoén € rabioso

15.4. | El cocodrilo acomplejado y discriminado

15.5. | El vigje de Ramoén
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15.6. | El cocodrilo y los animales

ANALISIS: € cuento le abre a lector un mundo de posibilidades después de haberlo
leido completo, por ello se le propone que construya un nuevo titulo para el cuento, si
este pudiera cambiar, de modo que todos los estudiantes dan diversos titulos que
[laman la atencidn, ya que la mayoria lo tomé segun el tema que entendié durante la
lectura. De tal forma se observé que € lector en esta etapa se encuentra en €l nivel
cognitivo apropiado para decodificar informacion y hacer nuevas propuestas como

significados y nuevos conocimientos (Serrano y otros, 2002,74).
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PREGUNTA 16: ;Qué relacion consigues de este cuento con aspectos de lavida diaria?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS

16.1. | No nos gusta que nos molesten como al cocodrilo 7
(Bulling escolar)

16.2. | Delarabiavienelacama 3
16.3. | Que muchas personas discriminan 6
16.4. | Que es meor quedarse donde no o maltraten 1
16.5. | No nos gustan los sobrenombres 2

ANALISIS: los individuos tienen sus perspectivas abiertas a cambio y a recibir
infformacion nueva, en este caso, finalizando € diagndstico, se observé que los
lectores son capaces de relacionar el cuento con aspectos de su vida diaria,
respondiendo siete (7) de ellos que tiene relacion con e bulling escolar, De tal forma
se observOd que € lector asi como seis (6) dicen que muchas personas son
discriminadoras, y otros pocos pero importantes también, expresan gue lo relacionan
con e maltrato. El estudiante se coloca en una fase donde ya es capaz de abordar
temas y explicarlos desde la lectura de un texto como este, siendo narrativo y tan
corto le demuestra alos lectores e nivel de compresion va mas alla de un resumen o

unaparafrasis (Serrano y otros, 2002,74).

4.1.1. Matriz deinterpretacion deinformacion recolectada en e diagnostico

Pararealizar € contraste de ideas es importante que se reflgen los datos, una
postura tedrica y la posicion del investigador, a esta etapa se le denomina
triangulacion de informacion y o presenta Palellay Martins (2006:200), mediante la

matriz a continuacion se refleja este contraste de resultados (Var Tabla 4).
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Tabla 4. Matriz deinformacion recolectada con e diagnéstico

Aspectos segiin
categoriasde
andlisisde
obj etivos

Trabajo realizado segin
cronograma

Informacion  suministrada por
los estudiantes en € cuestionario
diagnéstico

Revision bibliogr afica

Interpretacion dela
investigador a

1.Saberes previos
(Serrano 'y otros;
1999)

2.Predicciones
(Solé, En: Serrano
y otros; 1999)

3.Inferencias
(Serrano 'y otros;
1999)

4.Decodificacion
(Soléy Serrano;
1999)

Se mantiene que 24 estudiantes
expresan no haber visto a un
cocodrilo, pero dicen que son
marrones y verdosos, asi como
grandes peligrosos y  fuertes.
Establecieron observaciones de la
relacion que puede tener un
cocodrilo .a una persona, expresan
gue en nada se parecen porque son
animaesy ellos son seres humanos.
Defienden su clasificacion como
ser humano, sin embargo entienden
gue si hay una caracteristica de
relacion que podria ser e estar
furioso o molesto.

Expresan sentir miedo o panico
frente a animal. En laimagen de la
portada del libro observaron a un
cocodrilo rojo con una persona de
fondo; piensan que tratard sobre un
cocodrilo rojo y con aventuras en
un pantano. El persongje principal
es un cocodrilo; que las acciones
varian entre, y acciones de maldad
y de aceptacion en un habitat

El principa propdsito es la “activacién de
esguemas cognitivos para la iniciacion a
la lectura” (Serrano y otros, 2002:19) lo
que conoce previamente € suyjeto,
estableciendo conexiones entre la lectura
y sus referencias, por 1o que Solé (2000)
se refiere a antes de la lectura, porque se
desarrollan estrategias para e
reconocimiento de ideas generales en €l
texto con la motivacién de la lectura,
proponiendo actuaizar los conocimientos
previos del lector.

La prediccion tiene que ver con la
anticipacion, estrategia que se desarrolla a
partir de la observacion y lecturadel titulo
0 portada del libro fisico o digital que
contiene la lectura, y su relacion con las
experiencias y los conocimientos previos
del lector (Serrano y otros, 2002). La
memoria descarta las alternativas para
adelantar d lector lo que € autor, alin sin
haberlo leido, establezca durante la
lectura. De ahi que la lectura se establece
de interpretaciones.

La inferencia es necesaria para gque los

Se interpreta que la lectura es un
proceso activo y por tanto es una
actividad que debe ser evaluada
seguin sus procedimientos;, que por
medio de la misma se puede
procesar su fondo y establecer una
relacion interactiva entre 1o que se
conoce y se esth por conocer,
construyendo asi un significado

propio- con los conocimientos
previos amacenados en su
memoria.

El docente siempre debe acompafiar
a estudiante con estrategias
diversas para la comprension de
texto, sea cual sea su tema. Lo cual
es sencillamente expresado en que
si e lector construye un significado
no es porque estd explicito en €
texto, sino que es gracias a la
nomenclatura de lo que presenta el
texto y lo que se activa en sus
esguemas de  conocimientos
apropiados.

De agui se deduce también, segiin
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determinado; y que e ambiente
seguin los lectores se presentard el
ecosistema del cocodrilo: pantano,
lago y rio.

El término Arrecha, se refiere a
molestias, le hacen a cocodrilo
cosas para molestarlo. Expresan
gue le gusta la playa porque ali no
lo molestan y tiene quien lo cuide
extrafando su hogar. Se fue porque
necesita trabajar y encontrar paz; se
siente méds Ramén porque en
Caracas no lo conocen como en la
playa. Le molestan las vidrieras de
un centro comercia, es un cuento
sobre animales.

Finalmente, construyeron nuevos
titulos para e cuento y lo
relacionaron con aspectos de su
vida diaria, respondiendo que tiene
relacion con el bulling escolar.

lectores complementen los conocimientos
conceptuaes y linglisticos que poseen,
buscando 1o que no se encuentra en €
texto y sacando conclusiones antes de
concluir € texto. Las inferencias pueden
estar en la estructura sintactica de la
lectura o en € tema inmerso en ella, pero
solo e dominio retérico apoyara los
acances dd lector (Serrano, 2002,70),
puesto que todo lo que se adivina es en
funcion de lo que se sabe; es importante
suponer e nivel de confianza del lector
con € texto para que su nive de
asertividad a inferir datos del texto sea
preciso.

La decodificacion tiene su punto de
partida durante la lectura, ya que € lector
comienza a desglosar todo lo que va
captando su conciencia y los propone en
sus esguemas mentales. Es una actividad
cognitiva que es muy compleja, porque
exige del estudiante un esfuerzo mayor a
lo que esta explicito en € texto, necesita
e uso de sus teorias implicitas (Mgjica,
G. 2011) para responder a las exigencias
de este tipo de estrategias de comprension
lectora (Serrano y otras, 2001).

Solé (2000) que en la lectura debe
exigir un antes y un durante la
lectura, para € desarrollo de
predicciones y la generacion de
preguntas propias sobre el tema del
texto.

Por lo que Solé (2000) propone un
después de la lectura para €
desarrollo de habilidades propias de
lectura como generacion de nuevas
ideas a partir del texto.

El estudiante se coloca en una fase
donde ya es capaz de abordar temas
y explicarlos desde la lectura de un
texto como este, siendo narrativo y
tan corto le demuestra alos lectores
e nivel de compresion va méas ala
de un resumen o0 una paréfrasis
(Serrano y otros, 2002,74).

La necesidad de usar los tres
momentos de la lectura propuestos
por Isabel Solé y e wuso de
estrategias expresadas por Serrano
y Garcia son la forma de planificar
una clase con gran nivel de
comprensiéon y activacion de
procesos cognitivos.

Fuente: Medina, M.

(2015)
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4.2. 11 Momento: Disefio de un plan de accion para recolectar datos para

el desarrollo dela comprension detextosliterarios

Debido a diagnostico se observd que fue necesario planificar tres sesiones de
trabgjo que expresaron datos importantes para analizar € tratamiento de las
estrategias de comprension lectora en los estudiantes del 4to. Afio del Nivel
Diversificado de la U.E.N. lldefonso Vasguez Bravo (observar Tablas2y 3 del Plan

de accidn en & Capitulo 111).

43. Il y IV Momento: Aplicacion de instrumentos y analisis de

resultados

4.3.1. lera. Sesion: Texto: “El diente roto” Pedro Emilio Coll. Estrategia “Antes

de la lectura™: uso de los saberes previos, predicciones e hipotesis

Con este instrumento la investigadora procedio a reunirse con 20 estudiantes de
4to. afo de la U.E.N. lldefonso Vasguez Bravo, quienes estuvieron atentos a la
explicacion del instrumento, comenzando con la primera parte del mismo, donde se
solicitael uso de los saberes previosy predicciones; luego se procede con la segunda
parte del instrumento haciendo una lectura guiada del cuento, del cual comienzan a
hacer preguntas diversas y la investigadora aconseja dejar las dudas para e final
cuando ya hayan respondido las preguntas de la tercera parte del instrumento, esta
ultima parte contiene preguntas de hipotesis sobre [0 expuesto en el texto. Finamente
se les comentd sobre la elaboracion del cuento “El diente roto” (1890) del autor
venezolano Pedro Emilio Coll (Caracas, 1872-1947), quien haciendo uso del realismo

compartié sus ideas por medio de la escritura de textos narrativos cortos y largos, que
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son agradables para e lector que se inicia en e mundo literario y que puede hacer
gjercicios de lectura en pro del desarrollo de habilidades en la comprension lectora de
otros textos de interés. De manera que los estudiantes y € docente de aula fueron
colaboradores con la aplicacion del instrumento.

De este modo, €l presente instrumento desarrollé sus preguntas fundamentadas
en la activacion de los conocimientos previos, las predicciones y las hip6tesis, lo cual
se redlizara a medida que se va realizando la lectura de forma sistematica como 1o
advierte Solé, 1. (2000) en un antes de lalectura, en un durante lalecturay un después
de la lectura. Esta propuesta es enmarcada mayormente en € antes de la lectura,
siendo importante para cada docente ya que se apoya en la organizacion del
seguimiento de una lectura, sea cual sea € tema de la misma, ayuda al lector a

organizar susideasy asi construye mas significados en bonanza a su aprendizaje.

PREGUNTA 1: ;Cémo se podria romper un diente?
CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
1.1 | Ungolpe 9
1.2. | Unacaida 4
1.2. | Masticando fuerte 6
1.3. | Caries porque no se cepilla 2

ANALISIS: Con esta pregunta se activa € conocimiento previo del lector, dandole
entrada al mundo del texto. De 20 estudiantes respondieron 9 que un diente se podria
romper con un golpe, 6 masticando fuerte y los demas por la higiene. De lo cua se
deduce que los lectores relacionan la informacion con aguello que ya conocen
(Bofarull y otros, 2001:154).

PREGUNTA 2: ;Cémo te sentirias con un diente roto?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
2.1. | Raro 2
2.2. | Fastidiado, molesto 2
2.3. | Adolorido 6
2.4. | Apenado 8
2.5. | Norma 2
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ANALISIS: En esta pregunta se desarrolla € conocimiento previo del estudiante,
donde se presentan respuestas de 20 estudiantes, respondiendo 8 que se sentirian
apenados s tuviesen un diente roto, y 6 se sentirian con dolor, otros molestos,
extraiios 0 normales. Mediante ello concluye que los lectores relacionan la
informacion con aquello que ya conocen (Bofarull y otros, 2001:154). Lo cual no
supone dar conocimientos sino activar |os que ya poseen para que los relacionen con

lo nuevo que les propone €l texto.

PREGUNTA 3: Narre en 2 lineas alguna experiencia en su vida que tenga que ver con tus dientes

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS

3.1. | Me sacaron un diente hace unos meses porgue teniacaries | 2
y me dolia

3.2. | Hice un collar con un diente que se me cayo 1

3.3. | Mi mamame hizo caer y se me rompi6 un diente 2

3.4. | Comiendo se le cay6 un diente aun amigo 3

3.5. | Hace unos afios se me cayd mi primer diente, lo coloqué | 5
bajo laamohaday e ratén Pérez me trajo monedas

3.6. | A mi abuelo le robaron un diente de oro 1

3.7. | A mi mamale blanquearon |os dientes en estos dias 1

3.8. | Me duelen los dientes con €l frio 2

3.9. | Por pelear con mi hermana me lanzé un zapato y me 3
partio un diente

ANALISIS: En esta ocasién se le propone a lector elaborar una respuesta narrada
sobre lo que ha vivido referido a la dentadura, la mayoria, es decir 5 de los lectores,
respondieron sobre la primera caida de un diente, asi como otros reconocieron
experiencias sobre la caida de un diente por golpes ocasionales. En esta pregunta se
desarrolla e conocimiento previo del estudiante, por lo cua se analiza que los
lectores relacionan la pregunta con una vivencia que ya tienen reconocida en la
memoria y que se activa con la lectura que venga después de estas preguntas
(Bofarull y otros, 2001:154). Asi como expresa Solé, I. (2000) que es primordial
Ilevar una cadenay concretar en el lector su vision y anticipacion de aguello quevaa

leer.

88




PREGUNTA 4. ;/Qué ocurriraen esta historia?
CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
4.1. | Un nifio jugando se parte un diente 11
4.2. | Sobre dientes del raton Pérez 2
4.3. | Dientesrotos y sucios 2
4.4. | Dientes que hablan 1

ANALISIS: de estaformase leinduce al lector a elaborar una prediccion sobre lo que
ocurrird en la lectura, la mayoria, es decir 11 de 20 lectores, respondieron que tratara
sobre un nifio que jugando se parte un diente, 1o cua lo relacionan con las preguntas
anteriores, haciendo un andisis de relaciones con lo ya mencionado en otras
respuestas. En esta pregunta se desarrolla € uso adecuado de predicciones y
anticipaciones en € estudiante, por lo cual se analiza que los lectores relacionan la
pregunta con una frase o palabra anterior, de lo cua formulan proposiciones que
luego en e momento de lalectura verificaran (Serrano y otros, 2002,66). De la misma
forma expresa Sol€, 1. (2000) que es importante hacer anticipaciones antes de la
lectura para que a leer se abra un mundo nuevo con respuestas a la preguntas
mentales del lector..

PREGUNTA 5: ¢Quiénes serén |os personajes de este cuento?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
5.1. | Juan Pefia 14
5.2. | Doctor 13
5.3. | Mama 7
5.4. | Papa 6
5.5. | El profesor 2
5.6. | El que golped 1
5.7. | Nifios 2
5.8. | Abuela 1
5.9. | El diente 4

ANALISIS: En esta ocasion se comienza con la lectura, durante y después de la
misma, reformulando lo que el lector anticipd, encontrdndose con que se le pregunta
sobre los persongjes y la mayoria, es decir entre 13 y 14 lectores, respondieron que
los personajes principales son Juan Pefia y un doctor, y otros sdlo mencionan a uno

gue otro personaje que aparecio durante la lectura, 1o cual lo relacionan con lo leido
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comprobando sus hipétesis mentales de quiénes podrian ser los persongjes. En esta
pregunta se desarrolla € uso adecuado de hipotesis en el estudiante, por lo cual se
analiza que los lectores van construyendo sus significados durante la lectura del texto
(Serrano y otros, 2002,66). Asi destaca Solé, 1. (2000) que es primordial construir
hipétesis y reelaborarlas con |as respuestas gue se van encontrando poco a poco en €l

texto.

PREGUNTA 6: Realice un mapa mental delo que le pasd a Juan Pefla en la historia

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS

6.1. | Dibujaron el mapa mental (cantidad de estudiantes) 19

Observar las imagenes siguientes recolectadas con la pregunta nimero 6, donde los
estudiantes dibujaron un mapa mental con la representacion cognitiva del cuento.

ANALISIS: En esta ocasion se comienza con la lectura, durante y después de la
misma, reformulando lo que el lector anticipo, donde elaboran 19 de los 20 lectores
un mapa mental donde categorizan las partes sobresalientes del texto con e trazado
de un mapa mental. En esta pregunta se desarrolla el uso adecuado de conocimientos
previos del lector a expresar mediante dibujos o que presenta el texto, construyendo
el lector significados importantes del texto, asi se presenta lo que € estudiante sabe
sobre el tema de trasfondo segin su contexto (Serrano y otros, 2002,66). Asi destaca
Solé, 1. (2000) que es primordia construir ideas de forma diversa y representarlas
visualmente sea escrita o dibujada, formando cadenas conceptuales sobre el texto y

|os conocimientos del lector.
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Fuente: Sujetos de estudio, 20 estudiantes de 4to. Afio Nivel diversificado dela U. E.
N. lldefonso Vésquez Bravo
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Fuente: Sujetos de estudio, 20 estudiantes de 4to. Afio Nivel diversificado delaU. E.
N. lldefonso Vésquez Bravo
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PREGUNTA 7: Describa latransformacién de Juan Pefia

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
7.1. | Cambi6, casi |o nombran presidente 1
7.2. | Fue una gran personapero murio 1

7.3. | Nuncase degj6 de tocar e dientey no hablaba, asi cambié | 6
su vida volviéndose famoso

7.4. | Sedgo llevar por las personas 2

7.5. | Eraintranquilo e indisciplinado y se volvio pasivo y 8
bueno

7.6. | Se convirtié en un nifio fil6sofo 2

ANALISIS: De esta forma se visualiza que € lector en su mayoria piensa que la
transformacion del personaje se debe a la ruptura del diente con 6 lectores, y 8
lectores expresan que era indisciplinado y se volvio tranquilo, por lo que lo
relacionan con sus vivencias diarias. En esta pregunta se desarrolla de la construccion
de significados importantes sobre € tema de trasfondo segin €l contexto del lector
(Serrano y otros, 2002,66). Asi destaca Solé, |. (2000) que se deben construir ideas

sobre el texto y los conocimientos del lector.

PREGUNTA 8: Explique qué podria ocurrir con € pueblo hoy en diasi pasaralo que cuentala
historia

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS

8.1. | Sacan a Presidente de nuestro pais

8.2. | Lagente harialo mismo con € nifio

8.3. | Seriafamoso y adinerado sin necesidades ni esfuerzos

8.4. | Loignorarian

8.5. | Promulgarian un Dia Nacional

8.6. | Todo €l pueblo lo comentaria

N[RN[R P W

8.7. | Seriaburlado

8.8. | El mundo seriaotro 1

ANALISIS: En esta ocasion ya se ha realizado la lectura, por o que después de la
misma el lector se puede formular ideas, en este caso, 7 lectores dicen que si ocurriera
e entre 13 y 14 lectores, respondieron gque |os personajes principales son Juan Pefiay
un doctor, y otros sblo mencionan a uno que si ocurriera esa trama en su localidad, la
gente lo ignoraria, otros 4 dicen que solo lo comentarian y 3 se refieren a contexto
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politico del pais; comprobando asi sus hipotesis mentales convirtiéndose en un

personge mas del texto. En esta pregunta se solicita € uso de referencias para

comprobar y conformar las hipotesis del lector (Serrano,2002,66). Asi destaca Solé

(2000) que es primordia construir hipétesis y reelaborarlas con las respuestas que se

van encontrando poco a poco en €l texto.

PREGUNTA 9: Si pudieras agregar otro final ¢Como terminaria esta historia?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
9.1. | Lo declararia Presidente paraque € pueblo fuerafeliz | 8
9.2. | Que Juan Penafuerafeliz sin morirse 4
9.3. | Al morir que aparezca otro nifio que hagalo mismo 1
9.4. | Asi estabien e cuento 1
9.5. | Lotuvieraen un atar (al nifio) 1
9.6. | Queresucitaray llegara a ser abogado 1
9.7. | Todos se darian cuenta de tantas mentiras 2
9.8. | Lo meterian en un manicomio 1

ANALISIS: Con esta pregunta se le solicita @ estudiante que reformule sus ideas y

construya un nuevo final, alo que 8 de los 20 lectores expresan gque lo declararian

presidente, de lo que hace una propuesta sobre un final que piensan sera € apropiado

debido a donde se condujo a personaje. En esta pregunta se propone € desarrollo de

hipétesis sobre la construccién de significados, resumiendo en una frase un posible

final (Serrano,2002,66). De tal forma, Solé (2000) expresa que después de la lectura,

el lector estd formado para reconstruir otra realidad y dar cabida a nuevos términos,

significados y hasta un probable nuevo cuento.

PREGUNTA 10: Agregue un comentario sobre el cuento
CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
10.1. | Nos ensefia que tenemos que hablar y nocreeren | 1
las habladurias
10.2. | Buen cuento I
10.3. | Esunareflexion 2
10.4 | Nada 3
10.5. | Hubiera metido a Juan en un psicélogo 1
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ANALISIS: Con esta propuesta final, se le sugiere a estudiante un mundo abierto
para que exponga un comentario sobre € texto, sabiendo que son jévenes del 4to.
Afio dd nivel diversificado no tienen la habilidad de expresar un comentario
concreto, como lo refieren 7 lectores que solo respondieron que es un buen cuento, la

excepcion es un joven gue hace una breve reflexion sobre el para qué del texto.

De este modo, se sigue esperando que €l lector abra sus ideas y fluya en
aumento su creatividad con lo que se presente en cualquier texto que lea, ya que
siendo flexible y dejandose llevar por €l texto, € lector tendra la posibilidad de
reconstruir sus conocimientos y dominar nuevos significados (Serrano,2002,66). A
lo que concluye Solé (2000) que después de la lectura es continuar “aprendiendo”, el
lector estd formado para seguir reformulando conocimientos y utilizandolos en

proximas lecturas.

4.3.2. 2da. Sesion: Texto: “La valla” Eduardo Liendo. Estrategia “Durante de la

lectura”: produccion deinferencias elaborativas

Con este instrumento se procedi6 areunirse lainvestigadora en una mafiana con
20 estudiantes de 4to afio de la U.E.N. lldefonso Vésquez Bravo, quienes estuvieron
atentos ala explicacion del instrumento. Se les expuso que €l instrumento constaba de
ir leyendo algunos fragmentos con detenimiento, para continuar con los demés, 1os
cuales se podian leer sdlo si habia colocado la inferencia elaborativa en la parte que
se les decia “Explicacion” o “Parafrasis”, habiendo realizado la inferencia podian
pasar a siguiente fragmento. A 1os jovenes les parecio interesante la estrategia, ya
que dieron opiniones a final del trabajo expresando que asi aprendian mas sobre
cada “trozo” de lectura.

Finalmente como recomendacion a este cuento, se les explicd tanto a los
estudiantes como a docente de aula que existe un sin nimero de cuentos cortos a los

cuales pueden acceder mediante € uso y revisiéon de literatura en libros fisicos y
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digitales, como en el presente caso de “La valla” (1987) del libro “El cocodrilo rojo”
del autor venezolano Eduardo Liendo (Caracas, 1941), quien haciendo uso del
realismo compartié sus ideas por medio de la escritura de textos narrativos cortos y
largos, de cuentos y también novelas que son agradables para €l lector que se inicia
en e mundo literario y que puede hacer gercicios de lectura en pro del desarrollo de
habilidades en la comprension lectora de otros textos de interés. De manera que 10s
estudiantes y e docente de aula fueron colaboradores con la aplicacion del
instrumento.

La produccion de inferencias elaborativas tiene que ver con la resolucion de
posibles ambigliedades en las palabras, asi como en resolver referencias nominalesy
establecer contextos (Serrano, 2002,70). Asi que €l lector podra complementar la
informacion mental que posea utilizando el conocimiento conceptual que le otorgue
la lectura en conjunto con sus esquemas linglisticos y cognitivos. Algunas
inferencias son traidas a colacion por € mismo lector, es decir no estéan en € texto y
son reflgjadas solo después de la lectura, algunas inferencias son reflgjadas a medida
que seredlizalalectura, es decir durante la comprension de lo que se lee (Sole, 2000).

Es importante observar que en este instrumento se solicitar4 a los lectores la
construccién de  explicaciones y parafrasis para poder crear las inferencias
elaborativas, ya que Borafull (2001,155) expresa que solicitar auto-explicaciones a
los lectores es unaincitacion efectiva, asi comprenden mejor 1o que leen y memorizan
mas cantidad de informacion porque realizan €l esfuerzo de aportar con sus propias
palabras explicaciones a cada fragmento que se lee.

96



1ER. FRAGMENTO, EXPLICACION
“Desde la tarde que me suspendieron la incomunicacion y sali del calabozo para recibir en el
patio un poco de sol y de brisa salobre, la valla adquirié su dimension de reto.(...)”
CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
1.1. | Pudo salir atomar sol y ver lavalla
1.2. | Salié aver asus compafierosy a hablar con ellos
1.3. | Sdid delacelday quiso cruzar lavalla
1.4. | Lavallaes un obstaculo que hay que pasar pero no se puede
1.5. | Estabaencarcelado y le colocaron un reto
1.6. | El queriasdir
ANALISIS: Durante la lectura del fragmento se solicita que e lector explique de

NININOIN&

forma breve lo entendido, a lo que 5 expresan las dos acciones que rediza €
personge: sair de la celda 'y querer saltar la valla, a igual que 4 lectores méas que

anaden el poder ver € sol, asi |os demas dan respuestas variadas de tales acciones.

2DO, FRAGMENTO, PARAFRASIS

“(...) Cuando regresé al calabozo ya me habia penetrado la obsesion de la fuga. Mi corazén no
estaba resignado a soportar la servidumbre del tiempo detenido. Por eso, € reto dela vida tenia la
forma de esa cerca metdlica, de no mas de cinco metros de altura, enclavada en e patio de la
prison. Del otro lado se encontraba la continuidad del tiempo y la promesa de una libertad
azarosa y mezquina. Era mi deber intentarlo. Cada vez que salia al patio durante esa hora
vespertina, mi intencion se fijaba en tratar de precisar cudl podia ser €l punto mas vulnerable de la
valla, seguin la colocacion del guardia (el puma) y el momento mas propicio para saltarla. Era una
jugada que requeria de tres elementos para ser perfecta: ingenio, velocidad y testiculos. Para no
considerar la accién descabellada, debia descartar también la mala suerte. Por ese motivo escogi,
para intentarla, el dia mas beneficioso de mi calendario: el 17. (...)”

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS

2.1. | Queriafugarsey esperaba el dia 17 paraescapar alalibertad, | 8
en laceldahizo un plan

2.2. | Cuando volvio a patio no resistio € reto pero estabael puma | 2

2.3. | Buscabadl sitio méas vulnerable de la cerca 2

2.4. | Sintié muchas ganas de fugarse cuando regreso al calabozo 2

ANALISIS: Durante la lectura del fragmento se solicita que el lector elabore una
paréfrasis de forma breve sobre lo entendido, a lo que 8 expresan las acciones que
realiza €l persongje pero con propias palabras del lector, de o que otros estudiantes

elaboran una breve recapitulacion de una accion realizada por € personaje.
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3ER. FRAGMENTO: EXPLICACION

“(...) Entre mi prop6sito de fugarme (y seguramente el de otros compafieros que caminaban
pensativos por €l patio) y su feliz consumacion, se interponia la dura y atenta mirada del puma que
siempre mantenia la submetralladora sin asegurador. Era un hombre en e que facilmente se podian
apreciar la fiereza y la rapidez de decision. Por su aspecto fisico resultaba un [lamativo hibrido
racial: una piel parda, curtida por e mucho sol, ojos grises de brillo metélico y € pelo marrén
ensortijado. La Unica ocasién que me aproximeé con temeridad hasta la linea limite, marcada a unos
dos metros antes de la valla, se escucho un seco y amenazador grito del puma: jalto! (Supe por otros
prisioneros mas antiguos, que alguien al intentar saltarla, recibié una rafaga en las piernas).
Después del incidente hice algunos esfuerzos por cordializar con el guardian, tratando, de este modo,
de ablandar su atencion, pero € puma no permitia e dialogo ni siquiera a distancia. Estaba hecho
para ese oficio, sin remordimientos. Lo maximo que obtuve de é, fue que en un dia de navidad me
lanzara un cigarrillo a los pies desde su puesto. (...)”

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
3.1. | El queriahablar con el pumay éste no lo dej6 acercarse 3
3.2. | El pumagrit6 paradar unaorden 2
3.3. | Lanzé un cigarrillo 2
3.4. | Trat6 de sociadizar con € guardia pero erafrivoloy no hablaba | 1
con nadie
3.5. | Descripcion del vigilante y del momento de cruzar lavalla 4
3.6. | Quien intenta cruzar lavallale disparan en las piernas 1

ANALISIS: Durante la lectura del fragmento se solicita que €l lector explique de
forma breve lo entendido, a lo que 4 expresan las dos acciones relevantes del
fragmento: descripcién del vigilantey cruzar lavalla, al igual que 3 lectores afiaden el
momento cuando el personge se acerca al vigilante, asi los demés dan respuestas
variadas de tal es acciones.

4TO. FRAGMENTO: PARAFRASIS

“(...) Durante cinco afios, mi plan de fuga se qued6 en la audacia de lo imaginado. Por mi
buena conducta fui transferido del calabozo a una celda colectiva, hasta que € almanaque puso
fin a la espera y obtuve la costosa libertad de forma legal y burocratica. Regresé asi a la
normalidad calumniada que tanto despreciamos. De nuevo € tiempo habia recuperado su
perdido sentido y mis reflejos comenzaron a adaptarse nuevamente a la prisa de la ciudad. La
memoria de los dias inmoviles se fue desdibujando. Pero una noche, durante un suefio
intranquilo, reaparecié la valla con su reto. Al principio logré asimilarlo como uno de esos
indeseables recuerdos que con mucho empefio logramos finalmente desgrabar. Pero la misma
vision comenzo a repetirse cada vez mas intensa, hasta transformarse en un signo alarmante que
surgia en cualquier situacion. Eso me hizo detestar mi suerte: la libertad no era mas que una
simulacion, porgue yo habia quedado prisionero de la valla y del miedo a saltarla. Una mafiana
decidi visitar la prision y solicité hablar con el puma (Plutarco Contreras, era su nombre). (...)”

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
4.1. | Consigui6 salir de la carcel por buena conducta 3
4.2. | Sali6 delaprisién pero sofid con € muro, se obsesiono 6
4.3. | Sale delibertad y quiere volver paracruzar lavalla 10
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ANALISIS: Durante lalectura del fragmento se solicita que e lector que elabore una
paréfrasis de forma breve sobre lo leido, alo que 10 expresan gque € personge salio
de libertad y quiere volver para cruzar la valla, es decir, si logran formular la
paréfrasis, a igua que 9 lectores afiaden dos respuestas gque se sustentan de los 10

lectores que relinen ambas acciones.

5TO. FRAGMENTO: EXPLICACION

“(...) Me recibi6 cordialmente y hasta mostr6 agrado cuando le dije que tenia buena
readaptacion a la nueva vida, gue me desempefiaba como vendedor de enciclopedias y estaba a
punto de casarme. También a mi me sorprendi6 favorablemente no encontrar en sus ojos la
antigua dureza. Volvi a verlo en varias ocasiones y se establecio entre nosotros una relacion
amistosa. Una vez lo esperé hasta que termind sus obligaciones, conversamos un rato y yo le
ofreci como regalo un Ilavero de plata con la cara de un puma. Antes de irme, con recelo le pedi
un favor, € estuvo de acuerdo y comprensivo con mi solicitud. Cuando entramos al patio, su
mano descansaba con afecto en mi hombro. Después @ se colocd en su sitio habitual de
vigilancia, mientras yo (exactamente como |0 habia pensado durante afios) me trepé por la valla
metalica y salte hacia €l otro lado del tiempo. Al caer, senti una subita liberacion. (...)”

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS

5.1. | Fueaviditar d vigilante, hacerse su amigo y cruzar lavalla, | 10
para sentir liberacion

5.2. | Pudo reintegrarse ala sociedad pero regresd aprision para | 3
pedirle al pumaque lo dgjara sdtar lavalla

5.3. | Leregaoun llavero a puma 1
5.4. | El persongje estaba traumado 1
5.5. | Cumplio su suefio de saltar lavalla 1

ANALISIS: Durante la lectura del fragmento se solicita que €l lector elabore una
explicacion de lo entendido en € texto, a lo que 10 lectores expresan las acciones
que realiza € personge pero con propias palabras del lector, de lo que otros
estudiantes elaboran una breve recapitul acién de una accion realizada por €l persongje
y 3 reflexionan sobre la explicacion.
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6TO. FRAGMENTO: PARAFRASIS

“(...) Me di vuelta para despedirme, y apenas tuve tiempo de ver la terrible mirada del puma que
me apuntaba con € arma.
—L o siento —dijo antes de disparar— yo también esperé mucho tiempo esta oportunidad.”

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
6.1. | El pumalo matd, pues también espero todalavidaa que 3
aguien cruzardlavalla
6.2. | Pudo lograr su reto 1
6.3. | El pumatambién tenia una obsesién 4
6.4. | El personaje principal no sabiague el pumale dispararia 1
6.5. | Lotraiciond por dispararle 2
6.6. | “Me di vuelta para despedirme y el puma lo miraba y lo mat6” | 3

ANALISIS: Durante la lectura del fragmento se solicita que el lector elabore una

explicacion de lo entendido en € texto, a lo que 4 lectores concluyen que los

persongies principales tenian un mismo propésito, de lo que otros estudiantes

elaboran una breve recapitulacién de una accion realizada por € personagje y otros

expresan una accion que concluye e cuento.

7.:Queé fragmento se te dificultd mas? ¢Por qué?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
7.1. | Cuando sali6 de prision, saté lavallay o mataron 4
7.2. | Cuando hizo amistad con & puma 2
7.3. | Cuando é sdid librey se propuso el reto, me parece confuso | 1
7.4. | El N° 1: no explican por qué estaba encarcel ado 1
7.5. | El N°4: por qué regresaria solo a saltar lavalla 1
7.6. | El N°5: paraqué regreso ya estando en libertad 1
7.7. | El N°6: por qué lo matan cuando sdltalavalla 1

ANALISIS: Después de lalectura del cuento, los lectores tienen diversas dificultades,

satisfacciones y dudas, en este caso, presentan la dificultad del porqué sdta y lo

matan, asi como les dificulta entender el porqué quiere tener una amistad con €l otro

personge, los demas hacen mencion a varios capitulos de dificultad como €
fragmento 1, el 4,el 5y el 6.

8.¢Qué fragmento te asombrd mas? ¢Por qué?
CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
8.1. | Cuando lo mataron porgue no |o esperaba 3
8.2. | Cuando salt6 lavalla 3
8.3. | N°6: cuando el pumale dispard 6
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ANALISIS: Después de lalecturadel cuento, los lectores tienen diversas preguntas, y
los jovenes se asombran sobre algo que no esperaban sucediera en € texto, por lo
cual expresan que les asombra el fragmento nimero 6 a la mayoria de lectores, a 6
estudiantes. A los demés les asombra el mismo fragmento pero no dicen el nimero

sino lo que en e péarrafo se presenta.

4.3.3. 3era. Sesion: Texto: “El pequefio nazareno” Julio Garmendia. Estrategia “

Después de la lectura”: elaboracion de recuentos parala argumentacion breve

Con este instrumento se procedio areunirse lainvestigadora en una mafiana con
20 estudiantes de 4to afio de la U.E.N. lldefonso Vésquez Bravo, quienes estuvieron
atentos ala explicacion del instrumento, comenzando con la primera parte del mismo,
donde se realiza una lectura guiada del cuento, del cual comienzan a hacer preguntas
diversas y la investigadora aconsgja dejar las dudas para € final cuando ya hayan
respondido las preguntas del instrumento, esta Ultima parte contiene preguntas para
desarrollar en los estudiantes la habilidad en la elaboracion de recuentos sobre el
texto, ayudandose asi en € uso de la argumentacion breve como estrategia en las
lecturas diversas que puedan realizar en su vida cotidiana'y académica.

Finalmente como recomendacion a este cuento, se les explicd tanto a los
estudiantes como a docente de aula que existen cuentos cortos gque pueden encontrar
en libros fisicos y digitales, como el caso de “El pequefio nazareno”(1979), cuento del
libro “La hoja que no habia caido en su otofio” del autor venezolano Julio Garmendia
(El Tocuyo, 1898- Caracas, 1977), quien ha sido considerado el introductor
del Realismo Fantastico en la ficcidén hispanoamericana. Compartié sus ideas por
medio de la escritura de textos narrativos cortos y largos, de cuentos y también
novelas que son agradables para € lector que se inicia en el mundo literario y que
puede hacer gercicios de lectura en pro del desarrollo de habilidades en la
comprension lectora de otros textos de interés. De manera que los estudiantes y €

docente de aula fueron colaboradores con la aplicacion del instrumento.
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En tal sentido, se redlizara la comprension del texto mediante la estrategia de
elaboracion de recuentos, mediante la proposiciéon de preguntas constantes sobre €l
texto y todo aquello guardado en la memoria fluira en las respuestas dese € punto de
vista cognitivo de cada lector (Serrano, 2002, 74), lo importante es que se establezcan
relaciones de causa y efecto, activando asi sus conocimiento fuera del texto,
relacionando y e€laboren conclusiones que ayuden a la elaboracion de una

argumentacion breve.

PREGUNTA 1: Escribalo que quisiera agregar al texto

CcODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
1.1. Que @ nifio no sea maltratado 13
1.2. Que €l nifio se comporte mejor 5
1.3. Que €l nifio eramalcriado 1
14. Que no haya agresividad ante e nifio 1

ANALISIS: con esta propuesta € lector se destaca en 13 respuestas de 20, diciendo
gue no quiere €l nifio sea maltratado, por 1o que se evidencia que el texto contiene un
impacto en larelacion contextua con el lector. El recuento pretendid convencer sobre
el tema del maltrato al lector y lo logra en concordancia a esta respuesta (Serrano,
2002,77)

PREGUNTA 2: ¢Por qué crees que el persongje principal del cuento se comporto de tal forma?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS

2.1. | Por malcriado y rebelde

2.2. | Queriasdlo un helado

2.3. | Estaba cansado de caminar

2.4. | Ledieron maes, estaba endemoniado

2.5. | Leafectd laagresividad

RPFPIWo W

2.6. | Porguelo llevaban a donde no queriair

ANALISIS: De esta proposicion € lector concluye con 8 respuestas de 20, diciendo
gue €l nifio estaba cansado de caminar, expresando que se puede persuadir a lector de
un modo que lo ayuda a expresar 10 que le molesta a un ser humano, €l lector se va

formulando las ideas que tiene de lo que va leyendo. El recuento pretendié persuadir
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sobre €l tema del maltrato al lector y logra convencerlo de que el persongje del cuento
estd cansado y no es vaido € maltrato (Serrano, 2002,77).

PREGUNTA 3: ;/Qué parte del cuento te parecio més interesante? ;por qué?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS

3.1. | Cuando golpearon al nifio

3.2. | Cuando se acab0 y el nifio hizo silencio

3.3. | Cuando € nifio comio frutas

3.4. | Cuando decian gue estaba endemoniado

NN

3.5. | Cuando € nifio dgj6 de caminar

ANALISIS: con esta propuesta el lector se destaca en 7 respuestas de 20, expresando
que le parece interesante, alo que agregaria sorprendente, de que a nifio lo golpeen 'y
sea maltratado, por |o que se evidencia gque € texto contiene un impacto en larelacién
contextual con €l lector. El recuento pretendid convencer sobre € temadel maltrato al
lector ante esta respuesta (Serrano, 2002,77)

PREGUNTA 4. ¢Con qué experiencia vivida comparas esta historia?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
4.1. | Cuando yo estaba pequefio y caminaba con mis padresaagunlado | 3
4.2. | Al observar alos nazarenos en los viacrucis 2
4.3. | Cuando mis hermano son groseros 2
4.4. | Cuando maltratan a una persona muy querida 1
4.5. | Ninguna 3

ANALISIS: Esta proposicion necesita que €l lector realice un recuento de la lectura
en relacion con aguello que conoce sobre algun tema del cuento, en este caso la
mayoria presentan respuestas variadas pero que conducen a una conclusion, en que
todos han observado que las molestias y rebeldias de los hijos es por los padres, al
igual que comienzan a enfatizarse sobre la festividad religiosa de la Semana Santa. El
recuento pretendié persuadir sobre e tema del maltrato al lector y lo logra en
concordancia a esta respuesta a que comience a pensar en la importancia de la
religion (Serrano, 2002,77).
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PREGUNTA 5: Los padres del personaje principal (el nifio) qué propdsito final tenian en la

historia
CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
5.1. | Pagar una promesa 17
5.2. | Querian lo mejor parael nifio 2

ANALISIS: Aqui se solicita al lector que responda a proposito del autor con los
persongjes del cuento, alo que 17 respuestas precisas conducen a que solo los padres
querian pagar una promesa, 1o cual es normal en toda religion. El recuento pretendio
convencer sobre e tema del amor que los padres tienen por e nifio y que las
circunstancias del cansancio o calor arruinaron €l viacrucis'y por tanto el proposito de
los persongjes (Serrano, 2002,77).

PREGUNTA 6: Explica qué trat6 el autor de ensefiarnos con esta historia

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS

6.1. | Decirnos que No a maltrato infantil y No a Bulling

6.2. | Que no seamos rebeldes con nuestros padres

6.3. | Lareflexion sobre las promesas

W |00

6.4. | Lavidase englobaen golpes que nos dalavida

ANALISIS: Con esta propuesta € autor quiere ensefiar a lector, con 8 respuestas de
20, a que & maltrato en cualquier dimension es inadecuado, sobretodo € ahora
[lamado Bulling y e maltrato infantil, por o que se evidencia que el texto contiene un
impacto en larelacion contextual con € lector y en lareflexion de pagar una promesa
en la Semana Santa. El recuento pretendio persuadir sobre € tema del maltrato al
lector hacia el propdsito de lareligion, pero prefiere e recuento del maltrato (Serrano,
2002,77). Con lo cual puede argumentar algin texto sobre lo que significa maltrato
infantil.

PREGUNTA 7: Comparala historia con alguna vivencia que tengas sobre el nazareno

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS

7.1. | Esel papel de Jesucristo como Dios paratodos en la 3
caminata del viacrucis

7.2. | Que hubo maltrato al igual que con Jesucristo 2

7.3. | Son los que visten de morado en Semana Santaparapagar | 2
promesas

7.4. | Ennada 3
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ANALISIS: de esta forma los lectores colocan diversas respuestas, donde reflgjan la
relacion del nazareno con lareligion o con agun evento religioso, reconociendo que
tienen idea de lo que significa un nazareno y la importancia que tiene. El recuento
convencio al lector sobre larelacion que tiene e maltrato o castigo a ser humano con
las religiones y € pagar una promesa para ser recompensando con algin objetivo
especifico (Serrano, 2002,77).

PREGUNTA 8: Cuenta con tus propias palabras |o que leiste.

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS

8.1. | Los padres van el miércoles santo a pagar unapromesallevando | 7
asu hijo vestido de nazareno, le compran un helado y éstelo tira
al suelo, maltratan los padres a nifio, mientras la gente los mira

8.2. | Que € nifio fue maltratado 3

8.3. | Que € nifio eramaltratado por ser rebelde con sus padresy 4
decide cambiar

ANALISIS: Con esta propuesta e lector deberia argumentar sobre la lectura que se
realizo, se destacan 7 lectores de 20, expresando un breve resumen sobre [0 que paso
en € cuento, también 7 que se expresan sobre e maltrato hacia € personge. El
recuento pretendio expresar € tema principal del cuento, y los lectores realizan en su

mayoria una argumentacién breve (Serrano, 2002,77).

PREGUNTA 9: ¢/Qué parte del cuento no te parece que deberia estar alli? ¢por qué?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
9.1. | Cuando matratan a nifio 7
9.2. | Donde nombran a diablo 8

ANALISIS: Con esta pregunta el lector se destaca en 8 respuestas de 20, diciendo que
no quiere que mencionen a diablo y 7 de 20 lectores dicen que no desean que € nifio
sea maltratado, por |o que se evidencia que el texto contiene un impacto en larelacién
contextual con €l lector. El recuento pretendié convencer sobre €l tema del maltrato a
lector y lo logra en concordancia a esta respuesta, ya que € lector incluye otro tema
diferente al maltrato (Serrano, 2002,77).
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PREGUNTA 10: ¢Qué preguntas se te ocurrieron mientras leias el cuento?

CODIGO CATEGORIA DE RESPUESTAS FRECUENCIAS
10.1. | ¢Qué esun Nazareno? 1
10.2. | ¢Por qué obligan y golpean tanto a nifio? 4
10.3. | ¢Qué es una promesa? 1
10.4. | Ninguna 7

ANALISIS: De estaforma se requiere del lector que realice preguntas sobre € texto y
solo 6 estudiantes de 20 |0 hacen, preguntando sobre € porqué del maltrato, qué es un
nazareno y qué es una promesa. Pero 7 lectores no tienen la habilidad de reforzar la
lectura con algunas preguntas. El recuento pretendio convencer sobre e tema para
que € lector fortalezca sus conocimientos y trate de argumentar sus ideas mas
adelante (Serrano, 2002,77).

4.4. 1V Momento: Interpretacion

La interpretacion de los resultados analizados en € apartado anterior son
producto de la rigurosa busqueda de los datos recol ectados con los cuestionarios de
forma cualitativa en las tres (3) sesiones de trabgjo en € plan de accion, ya que por la
naturaleza de la investigacion existe la necesidad de analizar y explicar cada pregunta
segun las diversas respuestas que se obtuvieron. Con €l uso de tres etapas como €l
antes, durante y después de la lectura planteado por Isabel Solé (2000) y varias
estrategias desarrolladas por la misma autora en concordancia con Serrano y otros
(2001) y Garcia y otros (1999), entonces en este momento se concluye que con lo
desarrollado en € plantel se promovio en la investigadora la realizacion de una
propuesta tedrica sobre la Evaluacion de estrategias de comprension lectora (Capitulo
[11). De tal forma, es necesario presentar a continuacion una matriz en la Tabla 5
sobre € contraste interpretativo de los datos recolectados y analizados en el plan de

accion.
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Tabla 5. Matriz deinformacion recolectada con e diagnéstico

Aspectos segiin
categoriasde
analisisde
obj etivos

Trabajo realizado seguin cronograma

Informacion suministrada por los
estudiantes en el cuestionario diagnostico

Revision bibliogréfica

Interpretacion dela
investigadora

Antes de la lectura:
Determinar género
discursivo, la
findidad de la
lectura, Activar
conoci mientos

previos, hacer
predicciones sobre
e contenido vy
generar preguntas

Un diente se podria romper con un golpe,
masticando fuerte o por la higiene. Se
sentirian apenados s tuviesen un diente roto,
unos con dolor y otros molestos. Expresaron
el momento de la primera caida de un diente,
asi como por golpes ocasionaes. Tratara
sobre un nifio que jugando se parte un diente,
con persongjes principales como Juan Pefia y
un doctor, y otros sdlo mencionan a uno que
otro personge que aparecié durante la
lectura. Elaboraron un mapa mental donde
categorizan las partes sobresalientes del texto
con €l trazado de dibujos. La transformacion
del persongje se debe a la ruptura del diente,
tornandose de indisciplinado a tranquilo, por
lo que lo relacionan con sus vivencias
diarias; opinan que en su comunidad la gente
lo ignoraria'y sélo lo comentarian. Expresan
gue lo declararian presidente, de lo que hace
una propuesta sobre un final gue piensan sera
el apropiado debido a donde se condujo a
personge. Sélo opinaron que es un buen
cuento, la excepciéon es un joven que hace
una breve reflexion diciendo que e cuento es
bueno para ensefiar cosas de lavida

Se espera que € lector abra sus
ideas y fluya en aumento su
creatividad con lo que se
presente en cualquier texto que
lea, ya que siendo flexible y
dejandose llevar por €l texto, €
lector tendrd la posibilidad de
reconstruir sus conocimientos y
dominar- nuevos significados
(Serrano,  2006). También
Isabel Solé plantea a proceso
lector como un plan simultaneo
de extraccién y construccion de
significado del lengugje escrito,
serd posible la transaccién entre
las experiencias y conocimientos
del lector con €l texto escrito,
tomando ideas de la teoria
transaccional de Rosenbalt,
especialmente  cuando  est4
comenzando e proceso Yy
necesita un estimulo interno
para comenzar su apropiacion en
la comprension lectora.

Los conocimientos previos, la
creacion de predicciones y la
elaboracion de hipotesis son
necesarias para activas los
esguemas mentales del lector y
organizando las ideas previas con
las nuevas que recolecta. El antes
de lalectura serefiere a momento
motivacional del docente a
estudiante, donde el
acompanamiento de aula colabora
en e aprendizgje. La ensefianza y
la evaluacion deben ir marcadas
por procesos dependientes vy
concluyentes de lo que €
estudiante debe aprender a corto y

a largo plazo. El  modelo
transacciona de la lectura apoya
e proceso lector, haciendo

consciente al estudiante del texto
gue estd manejando, su funcion y
su propésito a utilizarlo. Esta
etapa es diagnosticay es necesaria
siempre que se vaya a inicidizar
el proceso lector.
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- Durante la
lectura: Identificar
palabras en duda,
releer, parafrasear
y resumir entidades
textuales,
representacion
visual, redizar
inferencias,
detectar
informacion
relevante

Expresaron las dos acciones que rediza €
personge principal: salir de la celday querer
saltar la valla, las explicaron con propias
palabras del lector, también elaboraron una
breve recapitulacion de una accién.
Afirmaron que se presenta una descripcion
del vigilante y varios lectores mencionaron €l
momento cuando €l personge se acerca a
vigilante; recordaron que el persongje salio
de libertad y quiso volver para cruzar la
vala, reflexionaron sobre estos momentos
con la explicacion. El lector elaboré una
explicacion de lo entendido en el texto,
concluyeron gque los personges principales
tenian un mismo propdésito. Expresaron haber
tenido dificultad del porqué salta el personaje
y lo matan, asi como les dificultd entender €
porqué quiere tener una amistad con € otro
persongje, Los jovenes se asombraron sobre
algo que no esperaban sucediera en € texto
en €l fragmento nimero 6.

En palabras de Solé (2000) se
expresa que después de la
lectura es indispensable
continuar “aprendiendo”, puesto
gue € lector estd formado para
seguir reformulando conceptos y
renovando conocimientos, con
el fin de ir utilizandolos en
préximas lecturas o acciones en
su propia cotidianidad de forma
funciona a sus condiciones de
vida. Isabel Solé en su testo
Estrategias de Lectura propone
la generacion de preguntas,
redizacion de inferencias y
predicciones tienen una funcion
similar a momento previo a la
lectura, con la salvedad que en
este momento € lector tiene,
ademés de redizar nuevas
preguntas y  predicciones,
verificar las previas, por dlo,
continuamente hay que centrarse
en aquellas aln sin desarrollar.

El planteamiento ofrecido a los
estudiantes de redlizar paréfrasis o
explicaciones es primordial ya
que presenta una posibilidad
abierta y flexible para que
reproduzca el seguimiento de las
acciones, persongjes y situaciones
de lalectura. Durante lalectura es
un momento de filtro de ideas en
la memoria implicita del lector
que necesita de la colaboracién
del docente con intervenciones o
preguntas relacionadas al tema y
activar lafacil argumentacion.

Al redlizar lalecturadd cuento se
pretendid, y debe pretenderse ante
otras lecturas, que e estudiante
construyera sus propias ideas por
medio de la eaboracién de
inferencias, con sus palabras o en
razbn de sus opiniones puede
elaborarlas, en tanto se concluye
que e docente debe ser consciente
de que € estudiante efectivamente
si construye, con la prioridad del
desarrollo cognitivo y
desarrollando la comprension.
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- Después de la
lecturas Revision
del proceso lector,
elaboracion de
recuentos,
argumentaciones,
Consciencia  de
nivel de
comprension
logrado,
Construccion
global de
representacion
mental

Los lectores expresaron gue no quieren gue
el nifio sea maltratado, ya que € nifio estaba
cansado de caminar. Le parecio interesante y
a su vez sorprendente, de que a nifio lo
golpeen y sea maltratado; afirmaron que toda
la gente del cuento ha observado que las
molestias y rebeldias de los hijos es por los
padres, d igua que se enfatizaron sobre la
festividad religiosa de la Semana Santa lo
gue conduce a que solo los padres querian
pagar una promesa, lo cual es normal en toda
religion, pero que e maltrato en cuaquier
dimension es inadecuado, sobretodo el ahora
lamado Bulling y e maltrato infantil.
Reflgaron la relacion del nazareno con la
religibn o con agun evento religioso,
reconocieron gue tienen idea de lo que
significa un nazareno y la importancia que
tiene; expresaron un breve resumen sobre lo
que pasd en € cuento. Repiten sobre €
maltrato hacia € persongje, pues no desean
gue €l nifio sea maltratado, por lo € texto
contiene un impacto en larelacion contextua
con € lector preguntando sobre el porqué del
maltrato, qué es un nazareno y qué es una
promesa.

La estrategia de elaboracion de
recuentos con preguntas
constantes sobre el texto y todo
aquello guardado en la memoria
fluira en las respuestas desde €l
punto de vista cognitivo de cada
lector (Serrano, 2002, 74), Lo
importante es que se establezcan
relaciones de causa y efecto,
activando asi sus conocimientos
fuera del texto, relacionando y
elaborando conclusiones que
ayuden a la elaboracion de una
conclusion breve. En este
momento expresa Isabel Solé
gue es oportuno ensefiar a los
escolares arevisar las preguntas,
inferencias y predicciones que
redizaron antes de leer vy
durante la lectura, usando para
ello toda la informacion del
texto. También deben aprender a
constatar su grado de
satisfaccién con el propésito que
establecieron antes de comenzar
la lectura, asi como reflexionar
para vaorar € nivel de
comprension que se considere
haber acanzado.

Las posibilidades de llegar a este
momento hacen de lector un
visor de sus propios aprendizajes,
es decir, € estudiante puede
autoevaluarse, haciendo reflexion
de lo que aprendi6 y lo que le
falta por aprender, mediante esta
estrategia u otra después de la
lectura. La consciencia del nivel
como lector es la linea final del
proceso, pero no por ser la
actividad de conclusion sera asi la
menos importante, a contrario, .a
partir de alli, € lector ha ganado
conocimientos y ha empleado la
memoria en operaciones légicas y
abstractas, en € desarrollo de
opiniones personaes y en la
organizacion de  esguemas
mentales nuevos. Se evidencia
que € texto contiene un impacto
en la relacion contextual con e
lector. Expresando que se puede
persuadir a lector de un modo
gue lo ayuda a expresar 1o que le
mol esta a un ser humano.

Fuente: Medina, M.

(2015)
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CONCLUSIONES

Leer es una actividad humana que influye en toda faceta de la vida, es una
competencia basica desarrollada en €l individuo dentro de la formacion escolar, 1o
cual significa que quien aprecie lafinalidad de hacer unalectura encontrara el valor y
beneficio para su propio aprendizaje.

Leer significa apreciar la lectura en su extension, abriendo las puertas del
mundo informativo, leer no sOlo corresponde a signos literales, incluye la
informacion visual y no visual.

La situacion de la lectura en los procesos de ensefianza no son los ideales, los
estudiantes se desmotivan por la lectura rutinaria de textos sin propdésito. He aqui la
preocupacion de estainvestigacion a querer evaluar la comprension lectora mediante
el reconocimiento de estrategias para enseflar a leer, esta necesidad de visualizar las
deficiencias en € uso de estrategias de lectura y encontrar las oportunidades de
mejora en la construccion de significado en € aula, por medio de estrategias de
lectura antes, durante y después del proceso de ensefianza.

La presente investigacion se enfocd en observar como aprenden |os estudiantes
mediante la narracion, ya que los individuos tienen procesos cognitivos que los
conducen a desarrollar habilidades y a la aprehension de nuevos conocimientos para
organizar sus esquemas mentales, como sucediéo en e diagndstico cuando se
exploraron las estrategias utilizadas por los jovenes lectores en la comprension de
textos literarios narrativos venezolanos presentes en €l programa de castellano de 4to.
Afio.

Para responder a las preguntas sobre el cuento “El cocodrilo rojo”, las
respuestas fueron elaboradas premeditadamente, con revisién de su contenido y su

funcionalidad con respecto a cada estrategia de ensefianza, se construyeron de forma
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concreta y explicativa, apoyando la conclusion inicial de que € estudiante construye
significados.

Al reconocer que € estudiante puede construir conceptos de o que ha conocido
previamente y lo que comienza a conocer, € docente debe tomar en cuenta la
préxima conclusion, que planificando con estrategias de comprension lectora, €l
resultado de la ensefianza sera de megjor calidad con lainclusion de los tres momentos
propuestos por Isabel Solé (2000): antes, durante y después de la lectura, disefiando
una evaluacion por procesos, en conocimiento a que e producto es menos
imprescindible para el proceso cognitivo del lector, teniendo como propésito la
adquisicion de estrategias para comprender las lecturas que se realicen sobre diversos
temas.

Es por ello que los investigadores contemporaneos necesitan centrarse en
perspectivas innovadoras como las teorias de aprendizaje implicitas en € estudiante,
pues estas le dan ventaja sobre la forma como €l joven aprenderalo que le ensefien, y
viceversa, porque s €l estudiante sabe qué estrategias se pueden utilizar para aprender
mejor, las seguira utilizando y combinando en su proceso cognitivo.

El quehacer docente y sus propuestas para la mejora del proceso cognitivo en
los estudiantes son los protagonistas de la siguiente conclusién, ya que la ensefianza
se ve muchas veces estancada en un camino lleno de solicitudes, lineamientos y
normas en cuanto a politicas educativas se refiere, por ello es de suma importancia
gue €l educador tenga la voluntad, €l entusiasmo y la creatividad para planificar de
forma novedosa, dando a los estudiantes nuevas herramientas para aprender, para
concebir un joven mas auténomo y humilde que acepte € acompafiamiento de la
ensefianza impartida por € docente.

Es necesario que e estudiante se inserte en  mundo con herramientas
propicias y con recursos disefiados por e docente, donde reconozca que la situacion
didéactica fue valiosa no sdlo en contenido sino en aprendizaje significativo, que las

relaciones entre el eferente de un texto sean también esteticistas, 1o cual aborda que
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obtenga placer y conocimiento el lector, logrando un proceso transacciona de la
lectura, una retroalimentacion productiva para aprender significativamente.

En tal sentido, se disefid la propuesta presentada en esta investigacion, la cual
tuvo como objetivo evaluar la ensefianza de textos narrativos desde € uso adecuado
de diversas estrategias de ensefianza, y asi reflexionar sobre el acto de aprendizaje
puesto que € fortalecimiento de la comprensién de textos depende de las estrategias
metacognitivas o de regulacion que € estudiante elabore; el lector aprendera mientras
conozcay maneje sus procesos cognitivos.

Para ello fue necesario aportar esta idea del reconocimiento del programa de
castellano, en este caso de 4to. Aiio de bachillerato, € uso de textos venezolanos 'y de
orden discursivo corto como los cuentos, de esta forma la planificacion se siente
apoyada a esta propuesta siendo € texto corto llamativo para los estudiantes por sus
elementos de facil acceso.

En la investigacion se tomaron tres cuentos venezolanos cortos, El diente roto
de Pedro Emilio Coll, La vala de Eduardo Liendo y El pequefio nazareno de
Salvador Garmendia, 1os cuales estén insertos en e programa de castellano de cuarto
ano del nivel diversificado, en e apartado de literatura venezolana primordialmente
se presentan diversos autores y la seleccion de estos tres cuentos conlleva a los
intereses en valores ciudadanos y en la personalidad de los estudiantes, pues les llamé
laatencion al momento de realizar |as lecturas.

Luego de seleccionarlos, se disefiaron las estrategias para cada uno de ellos,
comenzando con las estrategias del antes de la lectura con El diente roto, luego con
las estrategias del durante la lectura con La vala y finalizando con El pequefio
nazareno donde se desarrollaron preguntas después de realizada lalectura.

Con € primer cuento El diente roto, los jovenes inicialmente se preguntaban
sobre @ fondo dd cuento, en ningn momento pensaron en la finalidad de los
personges y e curso de la historia; a leerla se dieron cuenta de lo que puede pasar
con un diente roto o quedar en silencio siendo llevado por terceras personas a cometer

acciones impensables. El segundo cuento La valla, los introdujo a un mundo més
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volatil, reconociendo primero palabras novedosas y luego €l objetivo de la lectura, a
encontrar diferencia entre libertad y esclavitud. Ya con €l tercer cuento El pequefio
Nazareno, los estudiantes se percataron de la formacion en sus hogares y la
proyeccion como padres y representantes ante una manifestacion como la del cuento,
en tal caso una peregrinacion por lareligion de los persongjes.

De igual forma, el proceso metacognitivo del estudiante sera més valioso en la
medida que & docente acomparie la teoria y la préctica en las lecturas con preguntas
bien elaboradas, disefiadas con premeditacion y construidas con una ardua revision,
para activar |0s procesos cognitivos.

Lo que quiere decir que & educador no puede elaborar cuaquier tipo de
pregunta sino que debe explorar los objetivos de lalectura, € fin de la evaluacion, los
intereses de los estudiantes en contraste con el programa, para crear preguntas
especificas seglin |a estrategia cognitiva que quiere desarrollar en los lectores, porque
existe preguntas determinadas para las inferencias, hipotesis, saberes previos,
predicciones, argumentaci ones.

La mejora del proceso lector es una tarea que esta ain en la palestra, estudios
internacionales que no incluyen a Venezuela como PISA (Programa Internacional
para la Evaluacion de Estudiantes), deberian realizarse en todos los paises y facilitar
un contraste de informacion que sirva de fundamento para las investigaciones sobre la
comprension lectora.

La lectura es multiple pues los conocimientos han aumentado y los seres
humanos abogan por nuevas formas de leer y expresar sus saberes, relacionar con sus
conocimientos previos y extraer conclusiones para crear un discurso adecuado a las
necesi dades de su contexto.

Finalmente, estas conclusiones fueron rigurosamente elaboradas debido al
trabajo minucioso en esta investigacion como un estudio de casos sobre la evaluacion
de la comprension lectora, esperando que sean de beneficio para los lectores de este
trabajo y que principamente sea funcional, al igual reconocer errores que estan ala

mano para solucionar, porque paramejorar hay que actuar.
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RECOMENDACIONES

El trabagjo de investigacion sobre la evaluacion de la comprension lectora
presenta las siguientes recomendaciones con el fin de apoyar los procesos de
ensefianza y de aprendizaje que necesitan de estrategias de lectura para el desarrollo
de un tema determinado.

Se sugiere continuar investigaciones sobre la praxis educativa, de tal forma
que los docentes y estudiantes encuentren respuestas a las debilidades que presentan y
puedan solucionarlas mediante e proceso investigativo.

Se recomienda seguir 10s pasos de una investigacion que ayude a formar en
valores de respeto y apropiacion de saberes, para que los estudiantes aprecien sus
procesos cognitivos y reconozcan que pueden dar mas si dejan la desmotivacion a un
lado, de lo cual sacardn provecho en la construccién y funcionalidad de nuevos
conocimientos.

Es necesaria la adquisicion de espacios de investigacion acordes a las
situaciones probleméticas, donde lafacilidad de investigar no dirija equivocadamente
el camino del investigador, sino que lo lleve a la ruta adecuada de donde resuelva
diatribas entregando propuestas |6gicas a contexto.

Se recomienda la actualizacion de docentes, mediante cursos, talleres,
diplomados, especializaciones y postgrados, para que se interesen en su quehacer y
tengan herramientas para solucionar problemas en sus planteles; investigar en sus
propios centros de trabajo, colaborando en el progreso personal de los estudiantes y
su rendimiento escolar.

Se necesita que el proceso diagnéstico se realice siempre que se vaya a
programar un encuentro con lecturas, no solamente cuando inicia e periodo escolar.

El foco es € estudiante, sujeto que se vatransformando cada dia con saberes nuevos.
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Se sugiere alos docentes adentrarse a mundo de la didéactica y buscar nuevas
formas de ensefiar, en este caso, nuevas estrategias parala clase y para €l estudiante,
ya que e proceso educativo debe verse evaluado de forma procesua para verificar su
calidad, asi obtendremos estudiantes autébnomos con docentes que acomparien su
préctica cognitiva.

Es recomendable que las instituciones educativas abran nuevos espacios de
lectura para cualquier disciplina, pueden usarse desde las bibliotecas y patios, hasta
laboratorios, talleres 0 canchas, creando encuentros que desarrollen e interés por
aprender estrategias de lectura que sean usadas en su momento y en momentos
préximos a su avance profesional.

Es necesaria la creacion de textos por los propios estudiantes para que
materialicen sus esgquemas de pensamiento y entienda el dominio gue tienen ante
ideas novedosas, significativas y funcionales.

Finamente, el lector es un libro abierto, si se le ensefian estrategias de
comprension lectora, seguro dara vuelta ala paginay lausara como usa un 1apiz, para

crear.
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Anexo 1. Instrumento diagnéstico como prueba piloto

CUESTIONARIO PARA EXPLORAR ESTRATEGIAS COGNITIVAS
COMPROMETIDASCON LA COMPRENSION DE LA LECTURA DEL CUENTO EL
COCODRILO ROJO

I PARTE: Antes de comenzar a leer el cuento “El Cocodrilo Rojo” del escritor Eduardo
Liendo, responda las siguientes preguntas:

1. ¢Havisto un cocodrilo rojo? ¢Cémo es un cocodrilo?

2. ¢Enqué se puede relacionar un cocodrilo a una persona?

3. ¢Enqué momento Usted podria sentirse como un cocodrilo?

4. ¢ as personas cuando ven un cocodrilo se molestan 0 cOmo reaccionan cuando lo tienen
enfrente?

5. ¢Laimagen delaportadadel libro qué ideas|e dan sobre e cuento? (mostrar portada
del libro)

6. ¢De qué tratara el cuento “EIl cocodrilo rojo”?

7. Brevemente escriba ¢como se imagina la secuencia de lo que pasara en € cuento en €

siguiente cuadro de elementos narrativos?

Personaje (s) Accidn (es) Ambiente (s)
Il PARTE: LECTURA'Y PREGUNTASALTERNAS
11 PARTE: Después de haber realizado la lectura del texto, responda con claridad y

legibilidad las siguientes preguntas con respecto al texto.

8. ¢Por qué  autor del cuento utilizael término arrecha?

9. ¢Por quélemeten e dedo enlanarizy le halan la cola?

10. ¢Por qué Ramon se siente bien en la playa?

11. ¢Por qué Amatista le recomienda a Ramén que se vaya a Caracas?

12. ¢Por qué en Caracas Ramon se siente mas Ramoén que Cocodrilo?

13. Después de lo mencionado por Ramon ¢Por qué se le pierde el camino pararegresar ala
playa?

14. ¢Por qué lamayoriade los nombres de los personajes del cuento tienen que ver con
animales?

15. ¢Qué otro titulo podriatener este cuento?

16. ¢Qué relacion consigues de este cuento con aspectos de lavida diaria?

117



Anexo 2. Material delectura “El diente roto”

lera. SESION: ESTRATEGIA “ANTES DE LA LECTURA”: CUESTIONARIO

PARA EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA EN EL CUENTO “EL DIENTE ROTO”
| PARTE: Conversar siguiendo las interrogantes (la docente realizara una serie de preguntasy proposiciones
para que los estudiantes vayan activando sus saberes previos, antes de entregar un trozo de papel con
preguntas, las cualesiran desarrollando en una hoja cualquier a):
1. Cémo se podria romper un diente
2. Como te sentirias con un diente roto
3. Narre en 2 lineas alguna experiencia en su vida que tenga que ver con tus dientes
4. Qué ocurrird en esta historia
5. Quienes seran |os personagjes de este cuento
Il PARTE: Realizar lalectura del cuento (L ectura guiada en voz alta).
A los doce afios, combatiendo Juan Pefia con unos granujas recibié un guijarro sobre un diente; la sangre corrio
lavandole €l sucio de lacara, y el diente se partié en forma de sierra. Desde ese dia principia la edad de oro de Juan
Pefia.
Con la punta de la lengua, Juan tentaba sin cesar el diente roto; el cuerpo inmdvil, vagala mirada sin pensar. Asi, de
alborotador y pendenciero, torndse en callado y tranquilo.
Los padres de Juan, hartos de escuchar quejas de los vecinos y transelintes victimas de |as perversidades del chico, y
gue habian agotado toda clase de reprimendas y castigos, estaban ahora estupefactos y angustiados con la sbita
transformacion de Juan.
Juan no chistaba y permanecia horas enteras en actitud hierética, como en éxtasis, mientras, alla adentro, en la
oscuridad de la boca cerrada, lalengua acariciaba el diente roto sin pensar.
—El nifio no esta bien, Pablo —deciala madre a marido—, hay que llamar al médico.
Llego6 el doctor y procedid a diagndstico: buen pulso, mofletes sanguineos, excelente apetito, ninglin sintoma de
enfermedad.
—Sefiora—termind por decir el sabio después de un largo examen— la santidad de mi profesion me impone el deber
de declarar austed...
—¢QUé, sefior doctor de mi @ma? —interrumpi6 la angustiada madre.
—~Que su hijo esta mejor que una manzana. Lo que si es indiscutible —continud con voz misteriosa— es que
estamos en presencia de un caso fenomenal: su hijo de usted, mi estimable sefiora, sufre de lo que hoy [lamamos el
mal de pensar; en una palabra, su hijo es un fildsofo precoz, un genio tal vez.
En la oscuridad de la boca, Juan acariciaba su diente roto sin pensar. Parientes y amigos se hicieron eco de la opinion
del doctor, acogida con jubilo indecible por los padres de Juan. Pronto en el pueblo todo se cit6 el caso admirable del
"nifio prodigio”, y su fama se aumenté como una bomba de papel hinchada de humo. Hasta el maestro de la escuela,
gue lo habia tenido por la més lerda cabeza del orbe, se sometio a la opinion general, por aquello de que voz del
pueblo es voz del cielo. Quien méas quien menos, cada cual traia a colacion un g emplo: Demostenes comia arena,
Shakespeare era un pilluelo desarrapado, Edison... etcétera.
Creci6 Juan Pefia en medio de libros abiertos ante sus ojos, pero que no leia, distraido con su lengua ocupada en tocar
la pequefia sierra del diente roto, sin pensar.
Y con su cuerpo crecia su reputacion de hombre juicioso, sabio y "profundo”, y nadie se cansaba de alabar €l talento
maravilloso de Juan. En plena juventud, las mas hermosas mujeres trataban de seducir y conquistar aquel espiritu
superior, entregado a hondas meditaciones, paralos demas, pero que en la oscuridad de su boca tentaba el diente roto,
sin pensar.
Pasaron los afios, y Juan Pefia fue diputado, académico, ministro y estaba a punto de ser coronado Presidente de la
Republica, cuando la apoplejialo sorprendié acaricidndose su diente roto con la punta de lalengua.
Y doblaron las campanas y fue decretado un riguroso duelo nacional; un orador llor6 en una funebre oracion a
nombre de la patria, y cayeron rosas y lagrimas sobre la tumba del gran hombre que no tuvo tiempo de pensar.
Il PARTE: Ahora responderan lo siguiente en el mismo papel que respondieron las preguntas anteriores
pararealizar conclusionesrelacionadas a los saber es previos de acuerdo a la lectura:
6. Realice un mapa mental de lo que le paso a Juan Pefia en la historia
7.Describa la transformacion de Juan Pefia
8.Explique qué podria ocurrir con el pueblo hoy en diasi pasaralo que cuentala historia
9.Si pudieras agregar otro final (Cémo terminaria esta historia?
10.Agregue un comentario sobre €l cuento
Nota: En el presente instrumento se estdn usando algunas estrategias enmarcadas en el uso de |os saberes previos
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Anexo 3. Material de lectura “La valla”

2da. SESION: ESTRATEGIA “DURANTE LA LECTURA”: CUESTIONARIO
PARA EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA EN EL CUENTO “LA VALLA”
| PARTE: A continuacion se le hace entrega del cuento por partes para que haga inferencias acer ca de
cada fragmento, lea silenciosamente realizando explicaciones o par afrasis de cada fragmento. Al final
dela actividad seleerd todo € texto.
Desde la tarde que me suspendieron la incomunicacion y sali del calabozo para recibir en €l patio un poco de sol y de
brisa salobre, lavalla adquirié su dimension de reto.

EXPLICACION:

Cuando regresé a calabozo ya me habia penetrado la obsesién de la fuga. Mi corazén no estaba resignado a soportar la
servidumbre del tiempo detenido. Por eso, €l reto de la vida tenia la forma de esa cerca metdlica, de no mas de cinco
metros de altura, enclavada en el patio de la prision. Del otro lado se encontraba la continuidad del tiempo y la promesa
de una libertad azarosa y mezquina. Era mi deber intentarlo. Cada vez que salia al patio durante esa hora vespertina, mi
intencion se fijaba en tratar de precisar cual podia ser el punto més vulnerable de lavalla, seglin la colocacion del guardia
(el puma) y e momento mas propicio para satarla. Era una jugada que requeria de tres elementos para ser perfecta
ingenio, velocidad y testiculos. Para no considerar la accion descabellada, debia descartar también la mala suerte. Por ese
motivo escogi, paraintentarla, el dia mas beneficioso de mi calendario: el 17.

PARAFRASIS: .

Entre mi propdsito de fugarme (y seguramente €l de otros compafieros que caminaban pensativos por €l patio) y su feliz
consumacion, seinterponialaduray atenta mirada del puma que siempre manteniala submetralladora sin asegurador. Era
un hombre en el que facilmente se podian apreciar la fiereza y la rapidez de decision. Por su aspecto fisico resultaba un
Ilamativo hibrido racial: una piel parda, curtida por el mucho sol, ojos grises de brillo metdlico y € pelo marron
ensortijado. La Unica ocasion que me aproximé con temeridad hasta la linea limite, marcada a unos dos metros antes de la
valla, se escuchd un seco y amenazador grito del puma: jalto! (Supe por otros prisioneros mas antiguos, que alguien a
intentar saltarla, recibio una rafaga en las piernas). Después del incidente hice algunos esfuerzos por cordializar con el
guardian, tratando, de este modo, de ablandar su atencion, pero € puma no permitia el dialogo ni siquiera a distancia.
Estaba hecho para ese oficio, sin remordimientos. Lo méaximo que obtuve de él, fue que en un dia de navidad me lanzara
un cigarrillo alos pies desde su puesto.

EXPLICACION: .

Durante cinco afios, mi plan de fuga se quedd en la audacia de lo imaginado. Por mi buena conducta fui transferido del
calabozo a una celda colectiva, hasta que el almanague puso fin ala esperay obtuve la costosa libertad de forma legal y
burocrética. Regresé asi a la normalidad calumniada que tanto despreciamos. De nuevo el tiempo habia recuperado su
perdido sentido y mis reflgjos comenzaron a adaptarse nuevamente a la prisa de la ciudad. La memoria de los dias
inmoviles se fue desdibujando. Pero una noche, durante un suefio intranquilo, reapareci6 la valla con su reto. Al principio
logré asimilarlo como uno de esos indeseables recuerdos que con mucho empefio logramos finalmente desgrabar. Pero la
misma vision comenzd a repetirse cada vez més intensa, hasta transformarse en un signo alarmante que surgia en
cualquier situacion. Eso me hizo detestar mi suerte: la libertad no era mas que una simulacion, porque yo habia quedado
prisionero de lavallay del miedo a sdltarla. Una mafiana decidi visitar la prision y solicité hablar con el puma (Plutarco
Contreras, era su nombre).

PARAFRASIS: :

Me recibié cordiamente y hasta mostré agrado cuando le dije que tenia buena readaptacion a la nueva vida, que me
desempefiaba como vendedor de enciclopedias y estaba a punto de casarme. También a mi me sorprendio favorablemente
no encontrar en sus ojos la antigua dureza. Volvi a verlo en varias ocasiones y se establecio entre nosotros una relacion
amistosa. Una vez 1o esperé hasta que termind sus obligaciones, conversamos un rato y yo le ofreci como regalo un
Ilavero de plata con la cara de un puma. Antes de irme, con recelo le pedi un favor, é estuvo de acuerdo y comprensivo
con mi solicitud. Cuando entramos a patio, su mano descansaba con afecto en mi hombro. Después é se colocd en su
sitio habitual de vigilancia, mientras yo (exactamente como lo habia pensado durante afios) me trepé por la valla metdlica
y sate hacia el otro lado del tiempo. Al caer, senti una stbita liberacion.

EXPLICACION: .

Me di vuelta para despedirme, y apenas tuve tiempo de ver la terrible mirada del puma que me apuntaba con el arma. —
Lo siento —dijo antes de disparar— yo también esperé mucho tiempo esta oportunidad.

PARAFRASIS:

Il PARTE: Ahoraresponda con claridad y legibilidad lo siguiente:

1.:Qué fragmento se te dificultd méas? ¢Por qué? 2.¢Qué fragmento te asombré mas? ¢Por qué?
Nota: En el presente instrumento se esta usando |a estrategia: elaboracion de inferencias elaborativas
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Anexo 4. Material de lectura “El pequeio nazareno”

3era. SESION: ESTRATEGIA “DESPU ESDE LA LECTURA”: CUESTIONARIO PARA
EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA EN EL CUENTO “EL PEQUENO NAZARENO”

| PARTE: A continuacion se le hace lectura al cuento.
El miércoles santo, el pequefio Nazareno de tdnica morada y grueso cordén blanco, a nudos, bien cefiido
alrededor de la cintura, sube —o deberia subir— entre papay mama, por la calle que conduce a laiglesia del
Nazareno. Pero no esta dando pruebas, en absoluto, de aguella nazarena paciencia y resignacion
correspondientes al persongje y alaindumentaria que le han sido asignados. Todo lo contrario, demuestra un
verdadero humor de perros —un humor como pocas veces se habra visto en un Nazareno en Miércoles Santo—
; rezongay lloriquea, y en vez de seguir a papay mama ddcilmente, se hace halar, y otras veces empujar, por
uno de dlos dos. Intentan ambos convencerlo, le ruegan, lo halagan, le prometen recompensas para luego,
para un poco mas tarde, cuando yala visita a templo haya sido hecha, la devocién cumplida, y la promesa,
pagada, de acuerdo con los términos del devoto convenio celebrado entre ellos y € Nazareno de los
milagros.
El pequefio Nazareno, no cabe duda, es duro y terco; ningin ofrecimiento hace mella en su actitud —que es de
franco sabotaje-; nada ni nadie lo obliga a ir més ligero ni a dgjar una cara menos agria. Cuando un helado
de guandbana le es gentilmente ofrecido (esto Ultimo en patente contradiccion con todas las tradiciones
respecto al trato a acordarse a nazarenos, las cuales no incluyen en absoluto helados de guandbana, sino hiel
en hisopos en perspectiva Unicamente), cuando el helado, pues, le fue ofrecido, €l pequefio Nazareno lo
arroj6é a suelo, sin ceremonia ni compasion. Peor alin, sin apetito. ES entonces, en ese instante crucial,
cuando papa le da la bofetada en la mejilla —volviendo, ahora, de repente, a la observancia de las vigjas
précticas que repiten la manera de proceder con nazarenos y redentores. En atencién a lo sucedido, a la
correccién, hubiera podido creerse que el pequefio Nazareno se hubiera finalmente resignado a representar
bien su papel y a convertirse en vivaimagen del gran Nazareno a cuya iglesia era llevado por papay mama.
iPero nada de eso! Se puso furioso —alin més que antes-; se desencadend, materialmente, chillando y
pataleando, y haciéndose llevar arastras de ahi en adelante.
Perdiendo el dltimo resto de su santa calma, y alzandose la tunica en plena calle concurrida, mama le da unos
cuantos cordonazos, “a posteriori”, si puede decirse asi, con el mismisimo cordon de color blanco y de
gruesos nudos que le estrechala cintura, la delgada cintura, a pequefio diablo inddcil.
El pequefio Nazareno, pues, para este instante —para esa “estacion”, diremos mistica, de su ruta—, ha sido ya
debidamente halado, empujado, golpeado, abofeteado y azotado. Estd, ademas, bafiado en lagrimas, y su
larga tinica viol eta de vistosos pliegues aparecia toda €lla, también maculada por sal picaduras, no de sangre,
pero si de guanabana —provenientes del helado que fue lanzado por é mismo contra € cemento de la acera,
contribuyendo asi a su propio castigo y sufrimiento. Sin nadie proponérselo, se daba entero cumplimiento a
todo, 0 a casi todo, €l ritual correspondiente a nazarenos, grandes o pequefios, forzosos o espontaneos,
antiguos 0o modernos. El pequefio Nazareno seguia gritando. Una nutrida concurrencia presenciaba el
espectaculo. Si no fuera por la decadencia de la fe en los dias que corren —de la fe en Dios y de lafe en €l
Diablo-, es casi seguro que lo hubieran acusado, alli mismo, de endemoniamiento agudo. Lo hubieran
exorcizado, o hasta lo hubiesen quemado, jquien sabe! Todos los otros nazarenos que habia por la calle lo
contemplaban con ojos de asombro.
Il PARTE: Ahoraresponda con claridad y legibilidad lo siguiente:
Escribalo que quisiera agregar al texto
¢Por qué crees que el personaje principal del cuento se comporté de tal forma?
¢Qué parte del cuento te parecié mas interesante? ¢por qué?
¢Con qué experiencia vivida comparas esta historia?
Los padres del persongje principal (el nifio) qué propésito final tenian en la historia.
Explicaqué trato el autor de ensefiarnos con esta historia
Compara la historia con alguna vivencia que tengas sobre el nazareno
Cuenta con tus propias palabras |0 que leiste.
¢Qué parte del cuento no te parece que deberia estar alli? ¢por qué?

10 ¢QUé preguntas se te ocurrieron mientras leias el cuento?
Nota: En el presente instrumento se esta usando la estrategia: elaboracion de recuentos parala
argumentacion breve.
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