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RESUMEN

La evaluacion de los aprendizajes es una tarea que debe realizar todo docente con la
participacion de los estudiantes, de manera que pueda desarrollarla en forma constructiva y
que verdaderamente el estudiante aprecie 1o que ha aprendido, sus fallas y sentir la
necesidad de superarlas. Por €llo, se considera que la ltdica es una actividad valida para €l
proceso de evaluacion de la asignatura Geografia en la Educacion Media. El objetivo
general fue proponer la actividad |Gdica como estrategia de evaluacion del aprendizaje en la
asignatura Geografia de la Unidad Educativa Nacional Tobias Lasser, este centro escolar es
un liceo bolivariano que imparte Educacién Media General y esta ubicado en el municipio
Fernandez Feo del estado Téchira. La investigacion se desarrolld bajo € enfoque
cualitativo, sustentada en una Investigacion Accién Participante; también fue de tipo
interpretativa. Los actores de la investigacion fueron cinco (5) docentes de Geografia de la
ingtitucion antes mencionada. La técnica aplicada fue la encuesta y la observacion
participante, la primera acompaiada de un cuestionario y la segunda de un guién de
observacion. El estudio concluye con la necesidad de proponer la actividad |adica como
una opcion para evaluar la ensefianza y € aprendizaje en la asignatura Geografia, por
cuanto la informacion recabada indica su necesidad, la cual se presenta como una
contribucion a docente como evaluador de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Palabras Claves. Educacion Media, Actividades Ludicas, Ensefianza de la Geografia,
Evauacion
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ABSTRACT

The evauation of learning is a task that must be done every teacher with student
participation, so that you can develop in a constructive and realy appreciate what the
student has learned, their failures and feel the need to overcome. Therefore, it is considered
that the fun is a valid activity for the evaluation of the subject Geography in Secondary
Education. The overal objective was to propose the playful activity as a strategy for
assessment of learning in the subject Geography of National Education Unit Lasser, this
school is a secondary school that imparts education Bolivarian Media General and is
located in the municipality Ferndndez Feo of Téchira. The research was conducted under
the qualitative approach, based on a participatory action research, also was kind of
interpretation. Research actors were five (5) geography teachers of the institution above.
The technique used was the survey and participant observation, the first accompanied by a
questionnaire and the second from a screenplay by observation. The study concludes with
the need to propose the playful activity as an option to evaluate teaching and learning in
geography subject, because the information gathered indicates your need, which is
presented as a contribution to the teacher as evaluator processes teaching and learning.

Keywords: Media Education, Leisure Activities, Geography Teaching, Assessment



INTRODUCCION

La ensefianza de la Geografia esta dentro del Curriculo de Educacién Media, como
una asignatura de las Ciencias Sociales que debe ser desarrollada para que los estudiantes
alcancen aprendizges significativos; por ello, dentro de un enfoque constructivista se
presentan situaciones de aprendizaje para que pueden avanzar de un nivel de menor
conocimiento a otro mayor a través de una mediacion docente que les ocasione conflictos
cognitivos para la construccion de nuevos saberes.

En esa labor pedagogica, la evauacion, debe enmarcarse en un enfoque
constructivo; en ella, los estudiantes tienen participacion y negocian con e evaluador las
formas para valorar sus aprendizajes;, asi dgjan a una lado la actuacion pasiva, para
proceder de manera activa, tanto en lo cognitivo, como en lo afectivo y procedimental.

En razdn de esto, la investigadora supone que una de las vias expeditas para
desarrollar la evaluacion de los aprendizajes es la actividad |Udica, porque con €lla, los
estudiantes dgjan de ver € proceso evauativo con temor, donde € profesor de manera
unidireccional es quien tiene la potestad de valorar sus elaboraciones. Con la actividad
lGdica, podran presentarse actividades amenas, flexibles y significativas que permitan no
solo al docente, sino también a los estudiantes, comprobar qué se aprendid, cudles fueron
las dificultades y cdmo superar las debilidades.

Considerar esta situacion como problema, la investigadora centré su labor en la
Unidad Educativa Nacional Tobias Lasser y buscO dar respuesta a las siguientes
interrogantes: ¢por qué es necesaria una propuesta para los docentes, basada en estrategias
|Gdicas para la evaluacion de la asignatura Geografia; ¢cud es la practica evauativa del
docente de aula para la ensefianza de la Geografia; ¢qué actividades didacticas utiliza €
docente de Geografia para realizar la evaluacion del rendimiento de sus estudiantes y
¢como mejorar € proceso de evaluacion de la ensefianza de la Geografia?

En tal sentido, € trabgo se organiza en capitulos, € Capitulo | EI Problema,
presenta €l planteamiento y la justificacion del estudio. El Capitulo [I Marco Tedrico,
contiene los antecedentes consultados y las bases tedricas y las bases legales de la
investigacion. El Capitulo 111 Marco Metodol égico se inicia con la naturaleza del estudio,
sigue con la poblacion y muestra, e escenario geografico, las técnicas e instrumentos de
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recoleccion de informacion, validez y confiabilidad, andlisis de la informacion y
procedimiento de lainvestigacion.

Igualmente, en & Capitulo IV Andlisis e interpretacion de los resultados, se
presenta la informacion recopilada a través de la aplicacion de los instrumentos de
investigacion, con la respectiva reflexion por parte de la investigadora, asi como las
conclusiones derivadas de este andlisis; € Capitulo V contiene la propuesta dirigida los
docentes, basada en estrategias lUdicas para la evaluacion de la asignatura Geografia en la
U.E.N. Tobias Lasser, ubicada en la comunidad rural de la Isla Betancourt del sector El
Tropezén, del municipio Ferndndez Feo del estado Tachira; y finalmente en el Capitulo VI
se encuentran las conclusiones y recomendaciones alas que se [lego con esta investigacion.
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CAPITULOI

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

En Venezuela, de acuerdo con lo que expresa e Ministerio del Poder Popular para
la Educacion (2007) en e curriculo para €l Sistema Educativo Bolivariano (SEB), se
promueven cambios educativos haciala formacion de una sociedad humanista, democrética
protagonica, multiétnica, pluricultural, plurilingle e intercultural en un estado de derecho y
dejusticia

Esto significa que se quiere la transformacion de seres individualistas hacia seres
solidarios, cooperativos y creativos, que estén formados integralmente con conocimientos
culturales, historicos, geograficos, ambientales y sociales de su region y localidad, para
gue puedan responder a las necesidades de su entorno, siguiendo los valores y necesidades
gue exige la sociedad.

Igualmente, la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV,
1999), en su articulo 102 plantea que la educacion se fundamenta en el respeto a todas las
corrientes de pensamiento, con la finalidad de desarrollar la formacion de un ciudadano y
una ciudadana transformadores, con principios y valores de cooperacion, solidaridad,
convivencia, unidad e integracion, que garanticen dignidad y bienestar individua vy
colectivaen e marco de laformacion ciudadana.

Esta accion formativa se promueve que sea desarrollada desde los fundamentos de
la concepcion holistica del ser socia. Desde esta perspectiva, se exige la articulacion y
continuidad curricular y pedagdgica para trascender los niveles administrativos del sistema

educativo, incluyendo las modalidades que permitiran € fortalecimiento de cada
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educando(a) como persona, € conocimiento de sus propias capacidades y competencias y su
formacion dentro del concepto de progresividad, alimentada por los periodos de vida como
continuidad que toma en cuenta las condicionantes externas en o antropico, social, cultura y
geohistorico.

Al apoyarse en la orientacion holistica implica para el modelo educativo Bolivariano,
contribuir a cambiar e paradigma conductista de la educacion enciclopedista y academicista,
por un modelo de educacién basado en € ser, € hacer, el conocer y €l convivir, como pilares
del conocimiento establecidos por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
laCienciay la Cultura (UNESCO, 2002).

La opcion de cambio es el modelo constructivista, segin Arias (2006) asume que la
persona, tanto en |os aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en |os afectivos,
no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino
una construccion propia que se va produciendo dia a dia como resultado de lainteraccién entre
esos dos factores.

Se trata de la posicion constructivista que explica cdmo m e conocimiento no es una
copiafiel delarealidad, sino unareconstruccion que e ser humano realiza; fundamentalmente
con los esquemas que ya construyo en su relacion con el medio que lo rodea. En consecuencia,
el aprendizaje escolar debe promover |os procesos de crecimiento personal del estudiante en el
marco de su cultura.

Este cambio educativo desde e constructivismo apunta a pensar que puede lograrse a
través de la participacion del aprendiz en actividades intencionales, planificadas y sisteméticas
dirigidas a proporcionar en éste una actividad mental constructiva, ademés del desarrollo de
proyectos donde se vinculen a los tres elementos fundamentales de la educacion: la escuela,
comunidad y familia. Por ende, debera relacionar los conocimientos adquiridos en € aula con
los problemas sociales, para ser abordados desde una perspectiva interdisciplinaria.

Siguiendo esta concepcién del aprendizaje, @ curriculo del Sistema Educativo
Bolivariano (SEB) aspira dejar atras la educacion tradicional, memoristica 'y repetitiva de los
conocimientos impartidos en clase, abordando una educacion que atiende los procesos de
ensefianza y de aprendizaje como unidad complgja de naturaleza humana total e integral,
correspondiendo sus niveles y modalidades alos momentos del desarrollo propio de cada edad
en su estado fisico, bioldgico, psiquico, cultural, socia e histérico, creando las condiciones de
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aptitud, vocacion y aspiracion a ser atendidas por € nuevo sistema.

Por muchos afios en Venezuela se ha trabgado con un modelo enfatizado en la
repeticion de patrones de conductas hasta logara estos se realizaran de manera automética.
Una opcién para mejorar € aprendizaje memoristico es, segun Vygotsky (citado en Castillo
2008), que “El aprendizaje es una forma de apropiacion de la herencia cultural disponible, méas
gue un proceso individual de asimilacion-acomodacion, siendo lainteraccion social el origen'y
el motor del aprendizaje” (p. 9).

Por €ello, & aprendizaje es un proceso muy personal durante toda la viday se establece
en funcion de los intereses y necesidades de cada persona, pues se aprende mirando,
escuchando, experimentando y construyendo a partir de las experiencias de vida.

Sin embargo, generalmente e docente |e otorga mucha importancia ala memoria como
funcion primordial del pensamiento. Eso o confirma Silva (2009) cuando dice que muchos
maestros dirigen la ensefianza hacia e aprendizaje de datos y de hechos, que puede generar en
los estudiantes confusion y aprenden erréneamente los conceptos como datos que hay que
memorizar o que intenten comprender datos que carecen de significado. De ali que cuando €l
docente hace énfasis en la memorizacion, e aprendizaje de hechos o de datos se hace en forma
literal, se reproduce sin necesidad de comprender.

La autora antes citada explica a respecto, que en el aprendizaje de hechos o de datos,
el aprendiz debe hacer una copia méds o menos literal o exacta de la informacion
proporcionada y la amacena en su memoria; en ello el proceso fundamental es la repeticion,
gue origina la automatizacion de esainformacion, parecidaalo que sucede con el aprendizaje
de destrezas.

La automatizacion estal, que si hay, por gemplo, un cambio en el tono o € ritmo delo
aprendido, no se puede reproducir; sin embargo, €l proceso de repeticion no es suficiente para
lograr conceptos; pues se adquiere un concepto cuando se es capaz de dar significado a una
informacion o material; es decir, cuando se comprende.

No obstante, es un gran problema cuando el docente se centra en un aprendizaje de
tipo memoristico, porque se obvia € aprendizaje de conceptos, donde es preciso emplear
procesos cognitivos, tanto basicos como superiores, relacionar lo aprendido con los
conocimientos anteriores y comprender para dar sentido y significacion alo aprendido.

Por ello e punto de partida para promover e cambio es valorar a la persona como
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poseedora de sus propios modelos o representaciones de la redlidad y que entiende un
concepto cuando es capaz de conectarlo con esas representaciones previas, cuando lo traduce a
sus propias palabras y a su propiarealidad.

De alli que aprender es comprender las nuevas situaciones y adquirir habilidades que
permitan hacer 1o que se desea en la vida, es € medio para que la persona interactiie con su
entorno y conforme aprende, cambie su percepcion y su concepcién del mundo. Dentro de esta
Optica, la educacién no es adquisicion de informacién, sino cambios conceptuales, de
pensamiento y comportamiento en el universo propio.

Con base a lo expuesto, € aprendizaje dependera de varios factores estrechamente
interrelacionados. Por un lado, del estudiante, sus aptitudes, actitudes, conocimientos actuales
y previos, motivacion, habilidad para aprender y la estrategia de estudio. Otro factor, es €
protagonismo que adquiere €l docente a planificar, ensefiar, interactuar y evaluar con sus
estudiantes €l aprendizaje obtenido en un lapso de tiempo determinado.

Hay que sefialar que la evaluacion, es un proceso que se da de forma intencional en e
pensamiento y esta inmerso en todas las actividades que se realizan diariamente. Por esto las
personas se convierten en constantes evaluadores y la calidad de esa evaluacion continua,
depende de la forma como e educador haga, observe y emita juicios en relaciéon con la
evaluacion de sus educandos.

Al reflexionar sobre esta tematica, Toledo (2009) afirma que es uno de los procesos
mas importantes y necesarios de la educacion; se corresponde con e enfoque tedrico que
adopta cada curriculo, puesto que debe responder a qué y cémo aprendio e estudiante; por
tanto, se agja de ser un proceso de medicion de resultados. De tal manera, segin el autor antes
mencionado, la evaluacion educativa ha sufrido rel evantes cambios y transformaciones.

Desde sus inicios, en la ensefianza solo se evaluaba a través de la medicion del
aprendizaje, en una evauacion sumativa; luego se amplié su aplicacion y e concepto fue
referido a los programas educativos, curriculos, centros, ingtituciones, hasta llegar a propio
sistema educativo.

Es asi que la evaluacion, como parte del proceso histérico, ha sido analizada por los
especialistas, Pacheco (1999), sefiala que hay varias generaciones de la evaluacion, la cuarta
(4ta.), generacion es la actual; su concepcidon no se corresponde con la medicién de los
saberes, sino que tiene un enfoque global, en € cua se le da importancia a los valores, la
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orientacion a la accion; en ella e énfasis esté en las necesidades e intereses del estudiante; si
cambian, laevaluacion debe responder atales transformaciones.

En este enfoque se plantea una comunicacion continua entre e evaluador y los
evaluados; se centra en un proceso reflexivo y de negociacion y ya no es su funcion
primordial lamedicién de los resultados, pero en oportunidades se apoya en ella. Ruiz (2007)
explica que se trata de una evaluacion constructivista y respondiente que *“...requiere
preparacion y consistencia tedrica del evaluador para aplicar procedimientos de evaluacion,
sus exponentes principales son Elliot, Stake, Parlett y Hamilton, Penthouse”. (p. 2).

Sobre la base de lo antes sefidlado, en este trabgo de investigacion, se adopta la
concepciéon de la evaluacion como un proceso de valoracion de los aprendizajes que €
estudiante construye en funcion de sus necesidades, intereses y nivel de desarrollo; en ella hay

coincidencia con la opinion de Silva (2004), cuando dice:

...Educador investigador continuo, creativo, objetivo, con conciencia y
conocimiento de cada una de las etapas evolutivas por las que pasa cada
educando; que maneje la planificacion y prevea dentro de ella el qué, como
y con qué evaluar. Si cada educador reline las caracteristicas antes
mencionadas lograra recaudar informacion diaria, la cual registrard para
luego transformarla en una evaluacion veridica, real eindividualizada (p.4)

En efecto, para conocer como ha adquirido aprendizajes €l estudiante, € docente através
del proceso de evaluacion, acumula datos sobre €l progreso de cada estudiante. Desde esta
perspectiva, Espinoza (2008) plantea que la evaluacion es: “Una herramienta educativa que
calificael avance del desarrollo del pensamiento y de las potencialidades del estudiante. Como
proceso comprende varios aspectos a considerar: ¢Qué evauar?;, ¢Cémo evauar?;, ¢Cuando

evaluar?; ¢Para qué evaluar?” (p.35).

En @ caso de la ensefianza de la Geografia, la situacion adquiere e matiz de
problematica. Al respecto, Santiago (1999) opina que la ensefianza de la Geografia en €l
mundo de la globalizacion exige racionalidades abiertas y flexibles que permiten conocer 1os
fendmenos en € pleno escenario en un tiempo y espacio real. Por tanto, el conocimiento
tedrico no se puede desligar de la realidad social y ambiental que vive € estudiante en su
comunidad, region o pais.

Por tanto, en & nuevo modelo educativo se pretende que €l estudiante se involucre
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directamente con su entorno participando activamente en la propuesta de soluciones Optimas
gue lleven a megorar y garantizar la integracién tedrico-practica de los fendmenos se suscitan
en el acontecer diario de |os estudiantes.

El logro de esta integracion requiere técnicas e instrumentos de evaluacion que sean
posibles de medir esa posible integracion del estudiante con su entorno comunitario, siendo
capaz de ir més ala del conocimiento tedrico, y valorando la interaccién, capacidad de
andlisis, diagnodstico participativo, formulaciéon de propuestas desarrollo de proyectos con su
entorno familiar y comunitario.

Al fijarse en los sefidamientos anteriores como bases fundamentales para analizar y
comprender la evaluacion de los aprendizajes de la Geografia, conviene entonces reflexionar
que existe preocupacion y reconocimientos de algunos docentes con la valoracion de los
aprendizajes de la Geografia, mas s es ensefiada exclusivamente como requisito curricular,
dentro de un aula, sin oportunidades de exploracion y bajo model os netamente tedricos.

En e ambito educativo de interés en estainvestigacion y que requiere de mayor énfasis
es la evaluacion de la ensefianza de la Geografia. Para Rodriguez (2006), la ensefianza de la
Geografia en los actuales momentos, se debe enmarcar en “...la propuesta de actividades
innovadoras cuya finalidad radica en hacer una clase mas participativa, dindmica; donde se
estimule un sentimiento de afecto hacia la escuela, la comunidad y e lugar donde vive €
estudiante” (p.6).

De dli que la atencion apunta hacia el mejoramiento de la calidad formativa de la
ensefianza de la Geografia donde se conjuguen estrategias, metodologias, contenidos o
acciones novedosas conjuntamente con una evaluacion globa cuyo centro sea la
transformacion social del entorno.

De acuerdo con Lacueva (1991) preocupa que en lamayoria de los casos, laclasey la
evaluacion en el area de Geografia estan limitadas a ser desarrolladas casi siempre en € aula,
condicionadas a uso de un solo texto de apoyo por parte del docente, asi como del pizarrén
con su tizay borrador, del mapa tradicional en muchas ocasiones no actualizado, y aplicacion
de actividades evaluativas tradicional es.

Seguin Santiago (2006) |os estudiantes deben construir su propio conocimiento a partir
de la participacion activa en los procesos didacticos que les permitan leer, hablar, pensar y
observar y dar solucién a los problemas presentes en su contexto y asi permitir un
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acercamiento entre lateoriay lapracticade laensefianzay evaluacién de la Geografia.

Por cuanto, la evaluacion se ha tratado como un proceso que parte del desarrollo de
objetivos del programa de estudio para la Educacion Media, se limita bgjo la perspectiva de
una actividad que se tiene que cumplir, ubicada en el contexto disciplinar tradiciona y no
como una accién permanente de valoracion de lo aprendido.

Por tanto, eso impide a los estudiantes apreciar la concepcion multidisciplinaria de
esta, se aprecia e parcelamiento de los objetivos, desarrollandose Unicamente como una
actividad después de aplicadas |os lapsos académicos, se limita a recitar definiciones, elaborar
dibujos copiados de textos entre otras actividades, sin promover en los estudiantes y docentes
la busqueda de posibles soluciones, asi como poner en practica actividades integradoras y
| Gdicas como parte de la evaluacién como estrategiainnovadoray creadora.

Resulta claro que la orientacion que se le ha dado ala evaluacion de la Geografia con
respecto a la educacion tradicional origina un grave problema, puesto que no se relacionan la
vida cotidiana del individuo con la comunidad, cuyos temas son de poco interés; se limita su
tratamiento pedagodgico a simple hecho de transmitir informacion descontextualizada sobre
qué es la Geografia.

Conviene dar a conocer que la evaluacion viene a ser un proceso relacionado con €
quehacer cotidiano escolar; en € se hace necesaria la utilizacion de estrategias ludicas. Segin
Arias (2009) al jugar, € estudiante pude construir conjeturas que le incentiven ainterpretar su
realidad, haciendo conexion entre el conocimiento tedrico y la actividad recreativa. Esta
herramienta permitiria evaluar el aprendizaje obtenido por €l estudiante durante y después del
desarrollo de la actividad pedagdgica.

En efecto, la continuidad de la evaluacion tradicional puede generar, en los docentes
gue imparten la ensefianza de la Geografia, e que no se aprovechen todas |as potencialidades
de sus estudiantes, quienes no acanzarian un aprendizaje significativo y como resultado
caerian en la rutina de evaluacién de los contenidos tedricos de manera tradiciona y
memoristica (evaluaciones orales y escritas).

La estrategia metodologica de evauacion, con base a lo vinculante para esta
investigacion, es la elaboracion de una propuesta que facilite e conocimiento y aplicaciéon de
métodos y técnicas bajo € enfoque ludico por parte del docente, como estrategia evaluativa
con € fin que @ estudiante demuestre como ha sido su aprendizaje; comprendiéndolo,
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fundamentandose en lo conocido y lo nuevo, € presente y e pasado, en la blusqueda de
alternativas para mejorar este proceso.

Para Arias (2009) toda evaluacion implica un proceso determinante con protagonismo
en cualquier escenario educativo cumplido dia a dia en la practica educativa. Esto es asi
porgue la evaluacion de los aprendizajes debe efectuarse en todos los niveles y modalidades
del sistema educativo, pues es necesario que tanto € estudiante como e docente aprecien lo
aprendido, sus debilidades, fortalezas y cOmo hacer para superar 0s inconvenientes durante la
evaluacion.

Con relacion a lo anterior, se observa que en la U.E.N. Tobias Lasser del municipio
Fernandez Feo del estado Téchira, no se promocionan actividades evaluativas para €
mejoramiento la calidad educativa, debido en gran parte a que no se reconoce la importancia
del ideal de presentar al estudiante actividades placenteras que le ayuden a desarrollar su
potencial creativo y por ende humano.

En este sentido es frecuente apreciar como los docentes de esta institucion opinan que
realizan una evaluacion cualitativa, centrada en el estudiante para valorar sus aprendizajes y
desarrollo; pero, los procedimientos e instrumentos que utilizan son eminentemente
cuantitativos, apropiados para una evaluacion sumativa que mida resultados; puesto que
buscan medir 1o que se ha logrado a través de pruebas objetivas donde el estudiante tan solo
coloca equis (x), subraya pal abras, ordena listas, redacta frases y complementa oraciones.

Esta labor tiene al final, que la apreciacion es de acento cualitativo centrado en el
otorgamiento de una letra, que ajuicio de la autora de este trabajo, sustituye a la nota solo en
su forma, pero no en su contenido ni en su conceptuacion; por tanto, consideran la evaluacion
como un proceso sencillo, que deben efectuar de una sola vez, con inclinacion hacia lo
cuantitativo, sin evaluar procesos.

Una de | as posibles causas de la situacion antes descrita, pueden ser ocasionadas por la
fata de orientacion y capacitacion del persona de la ingtituciéon. En este sentido, Paredes
(2009) sefialalaimportancia de la orientacion a docente por parte del supervisor y del director
de lainstitucion. Indistintamente, las causas pueden ser que |os docentes hacen una evaluacion
de resultados, que va dirigida ala medicién de lo que los estudiantes aprendieron, sin apreciar
procesos, valorar posibilidades y potenciaidades en cada estudiante, a través de estrategias
gue resulten amenas e interesantes. Esto conduce a que cada uno apligue este proceso de
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acuerdo con sus creencias y en forma aislada.

La situacion anterior puede tener como consecuencia que los docentes continden
realizando evaluaciones cuantitativas para medir cuanto aprendieron sus estudiantes; tambieén,
s no reciben €l apoyo através de la orientacion, no habra una accion colectiva para el trabajo
en grupo con miras a apreciar en formaintegral a estudiante, sin valorarlo solamente desde la
asignatura que se dictar ademas, continuardn aplicandose estrategias que no despiertan el
interés por la comprobacion de lo que se aprende, las debilidades, fortalezas e intervencion
persona por mejorar €l aprendizaje.

Igualmente, la valoracion de los aprendizajes se hara con mediciones que no indiguen
como aprendid e estudiante ni cudles fueron los procesos que se activaron durante €
aprendizaje; sino gue los educandos se preocupardn mas por obtener una calificacion que por
ampliar sus conocimientos. Al respecto, se requiere el logro de un cambio de las evaluaciones
habituales, por unas més vivenciales dentro y fuera del aula, en contacto con otros ambientes
como los arededores, que son herramientas de apoyo didactico y por tanto evaluativas
atrayentes paralos estudiantes.

Ademas, lograr que €l docente deje €l habito del uso de una sola estrategia evaluativa e
incluya otras opciones como los juegos donde se utilicen elementos como periédicos, que
puedan relacionar informacion de la Geografia y por ende otros aprendizaes. Esta
circunstancia amerita de un docente facilitador de la evaluacion cuya funcion sea formar
educandos creativos sin traumas que marquen su vida futura como consecuencia de la
aplicacion de estrategias evaluativas no acordes a su edad.

La situacion antes descrita facilita entender la necesidad de una propuesta
fundamentada en estrategias |Gdicas metodologicas, para que los docentes las apliquen a sus
estudiantes en la U. E.N. Tobias Lasser, y asi |os estudiantes demuestren como han adquirido
los conocimientos y habilidades para su formacion integral y el aprendizaje significativo.

Lo ideal seria que los docentes aprovechen las capacidades y habilidades que poseen
los estudiantes en su aprendizaje significativo, los distintos contenidos tedricos en Geografiay
no hacerlos caer en la monotonia ni en e desinterés por entender las distintas asignaturas.
Para lograr esto, €l docente debe investigar y formarse académicamente, de lo contrario no
sabra cuales estrategias relacionadas con lo IUdico debe aplicarle a su grupo de estudiantes a
fin de conocer que tan significativo hasido el aprendizaje.
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En todo caso es de sefidar, el conocimiento que se aprende se relaciona con lo
adquirido previamente y se organiza en esquemas de pensamiento que incluyen todo lo que se
conoce acerca del tema que se esta estudiando. Por tanto, €l aprendizaje esta relacionado con
el desarrollo evolutivo del estudiante y sus capacidades para adquirirlo.

Por tal motivo, se necesita que € docente para evaluar apligue estrategias innovadoras
acordes ala edad y capacidad del estudiante, como las relacionadas con el juego o actividades
lGdicas como una herramienta para conocer como ha sido la adquisicion del aprendizaje de
cada educando relacionado con cada contenido dado en el aula de clase.

Ahora bien, la ludica se proyecta como una dimension del desarrollo del ser humano,
siendo parte constitutiva del mismo, como factor decisivo paralograr enriquecer |0s procesos
de aprendizagje. Yturrade & Asociados (2008), expresan que € juego es ludico, pero no todo
lo ladico esjuego.

La ludica se refiere a la necesidad que tiene @ ser humano, de comunicarse, sentir,
expresarse y producir emociones orientadas hacia € entretenimiento, la diversion, e
esparcimiento, que puedan llevarlos a gozar, reir, gritar o inclusive llorar en una verdadera
manifestacion de emaciones, que deben ser canalizadas adecuadamente por e facilitador del
proceso de aprendizaje y por ende del proceso de evaluacion.

En este punto, Gross (citado en Yturralde & Asociados 2008) define el juego como un
adiestramiento anticipado para futuras capacidades serias. De ali que la ladica fomenta €
desarrollo psico-social, la adquisicion de saberes, la conformacion de la personalidad,
encerrando una amplia gama de actividades donde interacttan € placer, e gozo, |a creatividad
y € conocimiento.

Es notorio que existe una dificultad en la practica pedagogica, donde son evidentes
carencias en la planeacion de la evaluacion de los aprendizajes del estudiante; en especial,
cuando estan vigentes las estrategias tradicionales como las llamadas de lapiz y papel, asi
como los interrogatorios, copias textuales de textos que no le ofrecen a estudiante mostrar sus
habilidades y creatividad para demostrar 10 que ha aprendido en forma placentera sin que se
ocasionen traumas que van amarcar su vida en un futuro y en consecuencia, le serviran para el
desenvolvimiento en la sociedad.

Tal situacion puede obedecer a factores como la falta de informacion que posea el
docente acerca de actividades | idicas como herramienta para evaluar |os aprendizajes, también
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la falta de capacitacion académica del docente, por otra parte, la planificacion de clases y de
evaluacion no se realiza acorde con las necesidades de los estudiantes, el ambiente de trabajo
es poco idoneo para aplicar actividades ludicas y asi evaluar los aprendizajes de los
estudiantes.
Teniendo en cuenta | os aspectos expuestos, surgen las siguientes interrogantes.
v' ¢Cud eslapracticaevaluativa del docente de aula parala ensefianza de la Geografia?
v' ¢Qué actividades didéacticas utiliza €l docente de Geografia para reaizar la evaluacion
del rendimiento de sus estudiantes?
v’ ¢Cémo mejorar el proceso de evaluacion de la ensefianza de la Geografia con la
utilizacion de estrategias basadas en la actividad |udica?
Estas inquietudes inducen a redlizar la investigacion con € propodsito de abordar la
accion evaluativa que desarrollan los docentes en sus aulas de clase, cuando ensefian la
asignatura Geografia en la U.E.N. Tobias Lasser del municipio Ferndndez Feo dd estado

Té&chira

OBJETIVOS

Objetivo General:

Proponer la actividad lidica como estrategia de evaluacion del aprendizaje en la
asignatura Geografia de la Unidad Educativa Nacional Tobias Lasser, municipio Fernandez
Feo, estado Téachira

Objetivos Especificos:

- Diagnosticar la préactica evaluativa que realiza € docente mediador de la asignatura
Geografiaen laU.E.N. Tobias Lasser.
- Anadizar las estrategias de evaluacion que aplican los docentes en |a asignatura Geografia.

- Plantear actividades ludicas como estrategia de evaluacién en € aprendizaje de la

asignatura Geografiaen laU.E.N. Tobias Lasser.
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JUSTIFICACION

El estudio sobre la evaluacion de la ensefianza de la Geografia con la utilizacion de
estrategias basadas en la actividad ludica reviste gran importancia, pues va a ofrecer al
docente de esta asignatura una nueva manera de evaluar y otorgar a proceso su verdadera
esencia, como es € enfoque en e proceso de aprendizaje para reconocer como € estudiante
aprende y cudles son sus debilidades con el objeto de redizar los regjustes necesarios; por
cuanto en muchas ocasiones €l problema no reside en € estudiante, sino en la planificacion y
gjecucion de la evaluacion, pues cuando se centra en los resultados la realimentacion no es
factible, porque ya ha culminado la medicién.

Por tanto, cuando se le ofrecen a docente actividades Iudicas que pueden incorporarse
para valorar los aprendizgjes, se le esta dotando de nuevas estrategias que son significativas,
sobre todo cuando se trata de jovenes y adolescentes de Educacién Media que estan en edades
gue necesitan jugar, de ahi la importancia de que en los ingtitucion escolar encuentren
oportunidades para satisfacer estas necesidades y encontrar situaciones didacticas que
permitan poner de manifiesto sus intereses, en atencion a sus niveles de desarrollo.

Ahora bien, la investigacion pretende mejorar la evaluacion que realizan los docentes
de Geografia en Educacion Media de la U.E.N. Tobias Lasser del municipio Fernandez Feo
del estado Té&chira, quienes podran adoptar una valoracion de los aprendizajes que el
estudiante ha construido a partir de sus necesidades, intereses y nivel de desarrollo.

Desde esta perspectiva, no solamente es Util para los docentes que imparten la
asignatura de Geografia, sino que también es una demostracion de como se puede evaluar que
puede ser acogida por los demas profesores de Ciencias Sociales de la institucion; porque
todos ellos necesitan de apoyo, mas aun cuando académicamente tienen titulos en otras
disciplinas.

Entonces, la presentacién de una propuesta basada en estrategias ludicas para la
evaluacion de la asignatura Geografia para los docentes de la U.E.N. Tobias Lasser del
municipio Fernandez Feo del Estado se justifica, por cuanto es una necesidad evidenciada por
su autora, como integrante del persona docente de la institucion Se aprecia que esta
investigacion es importante y se justifica ante la necesidad de indagar las necesidades en
cuanto a proceso de evaluacion ddl desarrollo y € aprendizaje de los estudiantes
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La importancia de la presente investigacion esta en fortalecer la formacion de una
conciencia de cambio por parte del docente en el proceso de evaluacién, especificamente en
Geografia, donde se les presente a estudiante estrategias creativas e innovadoras, que a su vez
les vaapermitir convivir socialmente.

Ademas, a través de la propuesta, los docentes podran contar con una serie de
estrategias |udicas para la evaluacion, que va a permitir a los estudiantes la participacion
activa en € proceso, negocien con € docente, manifiesten necesidades e intereses, aprecien
sus debilidades y fortalezas, se preocupen por mejorar y sientan que la evaluacion no es un
proceso aislado sino integrado.

En consecuencia, esimportante este proceso de investigacion, sus propésitos, alo que
se aspira alcanzar desde e punto de vista cientifico, tedrico, social, educativo, profesional y
personal; puesto que la propuesta, si se lleva a la practica, hara que los docentes desarrollen
sus competencias y puedan actuar de manera reflexiva ante la necesidad de evaluar los
procesos de aprendizgje y desarrollo de | os estudiantes.

Igualmente, este estudio responde a dos aspectos significativos. El primero, es la
necesidad de reducir los problemas que ocasiona la evaluacion tradicional. El segundo, la
preocupacion por e incremento de practicas acerca del uso indebido de estrategias no solo
eval uativas sino también de ensefianza que ocasionan dificultad en e ser humano que participa
en el proceso de ensefianzay aprendizaje.

En tal sentido, €l estudio tiene una razon tedrica; por cuanto se sustenta en teorias de
aprendizaje que se refieren a la evaluacion y a su concepciéon actual en un paradigma
constructivista respondiente que pone énfasis en las necesidades e intereses de |0s estudiantes;
por ello, se consultaron fuentes especiadizadas, que amplian los conocimientos sobre esta
temética; a la vez de dar basamento a la investigacion; también e estudio puede servir de
antecedentes para la solucion de problemas y de futuros estudios 0 trabajos en esta area del
conocimiento.

Es decir, € aporte tedrico, se evidencia en la revisién de enfoques y teorias
relacionadas con la evaluacion a través de herramientas ludicas que facilitara establecer las
causas y consecuencias del uso de estrategias no acordes a estudiante de la institucion, asi
como €l de transformar |a practica evaluativa del docente e incentivar alos educandos hacia
la participacion activa con respecto a su entorno.
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También, hay una razdn practica, porque la propuesta sirve de orientacion vy
demostracion para docentes de la U.E.N. Tobias Lasser, quienes podran contar con
estrategias de evaluacion basadas en la |udica para apreciar los procesos de desarrollo y
aprendizaje de los estudiantes; ello constituye un aporte valioso, pues se aclararan muchos
aspectos y se podra realizar una evaluacion integral con la participacion de todos estos agentes
educativos.

Asimismo, hay una razén metodologica que radica en la necesidad de disefiar una
propuesta de evaluacion con estrategias ludicas, donde sea posible destacar aternativas de
mejoramiento de la evaluacidon de la ensefianza de la Geografia, y por ende, evaluar la
transmision de manera indirecta a los demas miembros de la comunidad escolar, la cua
descansa en los resultados de un trabagjo de campo en e cua se aplicaron instrumentos para
recabar |a informacion necesaria, cuyos datos fueron interpretados a la luz de los referentes
tedricos y las opiniones personales de lainvestigadora.

Por o antes expuesto, se desarrolla esté investigacion en la U.E.N. Tobias Lasser del
municipio Ferndndez Feo del estado Tachira; en este escenario, por € uso de estrategias no
adecuadas, se observa un rechazo por parte de los estudiantes a proceso evaluativo y
descontento de los docentes a observar desinterés de los estudiantes hacia la adquisicion de
conocimientos y desarrollo de actividades propuestas tradicionales.

La contribucién de esta investigacion esta en el disefio de una propuesta de estrategias
ldicas para la evaluacion, dirigido a meorar la formacion de una actitud creativa,
participativa, comunicativa y humanista en los estudiantes, que brindardn un aporte
significativo a las actividades escolares, con € fin de meorar el ambiente y disminuir los
problemas relacionados con e ambito educativo presentes en e entorno escolar con la
participacion de todos |os actores educativos (docente, estudiante, padre y representante, entre
otros).

Los principales beneficios de esta investigacion estd el formular un aporte dirigido a
lograr un cambio en la actitud pasiva del docente y estudiantes con respecto a la evaluacion,
fundamentados en la teoria, metodologia y préactica educativa y, en segundo lugar, megjorar la
calidad de vida de cada uno de los actores educativos a traves de una formacion basada en lo
ladico, que facilita reconocer las causas, consecuencias y posibles soluciones de problemas

geogréficos de su entorno, asi como la comprension y minimizacion de hechos que marquen
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Su vida negativamente.

En consecuencia, los primeros beneficiados serdn los docentes del estudio porque
podran contar con estrategias ludicas para la evaluacion de los estudiantes, a través de un
enfoque constructivistay respondiente con €l fin de apreciar y valorar procesos y no solamente
medir resultados, en este sentido, se beneficiaran los docentes de otras asignaturas, quienes
podran disefiar estrategias evaluativas similares.

También, se beneficiaran los estudiantes de la institucion, quienes podran ser
evaluados a través de estrategias con sentido, disefladas a partir de sus necesidades e
intereses; de esta manera podran participar en forma activa en la planificacion del proceso de
evaluacion, sin ser entes pasivos gue reciben 1o que el docente les ofrece.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

Antecedentes

La revision bibliogréfica permitié encontrar investigaciones y articulos relacionados
con la evaluacion y con la aplicaciéon de estrategias ludicas en € proceso de ensefianza y
aprendizaje y por ende de la evaluacion.

En e nivel internacional esta un articulo de Rosales (2003) realizado en Espafia con €l
titulo de “Criterios para una evaluacion formativa: objetivos, contenido, profesor, aprendizaje,
recursos”. En é se muestra una postura en favor de la evaluacion formativa, continua, en
contraposicion a la evaluacion sumativa-final. El autor enfatiza los componentes que inciden
en el aprendizaje, para extender sobre ellos la actividad evaluadora, a fin de aplicar medidas
de recuperacion y perfeccionamiento. El articulo antes citado ofrece criterios generales de
evaluacion de los objetivos y contenidos de la ensefianza, la actuacién del docente, los
diversos tipos de aprendizaje y los fundamentales recursos didacticos. También, da gemplos
de las técnicas y procedimientos especificos de la evaluacion. Por tal razén, resulta Util parala
propuesta basada en estrategias lUdicas parala evaluacion de la asignatura Geografia paralos
docentes de la U.E.N. Tobias Lasser del municipio Fernandez Feo del Estado Tachira

Del mismo modo, Santos (2003) en un articulo redactado en Espafia con € titulo de
“Una flecha en la diana: la evaluacion como aprendizaje”, diserta sobre la evaluacion como
fendmeno educativo que condiciona todo e proceso de ensefianza y aprendizaje. Explica que
no se trata de un fendbmeno esencialmente técnico sino de un fendmeno ético. Por
consiguiente, considera que es indispensable preguntarse a quién beneficia cuando se hacey a
quién perjudica; a qué valores sirve y qué valores destruye. El autor aprecia que la evaluacion
puede servir para muchas finalidades, pero 1o importante es utilizarla como aprendizaje, como

un modo de comprender y beneficiar la practica que aborda. “La metafora de la flecha en la
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diana sirve para comprender, de manera pamaria, que se puede hacer evauaciéon para
clasificar, comparar, seleccionar o, sencillamente, calificar” (p. 1). Por tanto opina que es
necesario, utilizarla para aprender y optimar el aprendizaje de los estudiantes, |a dinamica de
los centros, laformacion de los profesores y laimplantacion de las reformas. Todo ello, estuvo
en la razdn que motivo su seleccidén como antecedente, por cuanto sefiala como la evaluacion
esté dentro del aprendizaje.

Asimismo, Quiroga (2005) realizé una investigacion titulada “Guia para la evaluacion
del proceso de aprendizaje de los estudiantes de Educacion Elemental”. Fue desarrollada en el
Colegio Santisimo Salvador, de Madrid, Espafia, Tuvo como objetivo, disefiar una propuesta
para guiar alos docentes durante €l proceso de evaluacion. La investigacion fue de campo, de
tipo exploratorio, para apoyar un proyecto factible ubicado en paradigma cuantitativo. Para el
trabajo se selecciond como muestraintenciona a quince (15) maestros de escuel as elementales
de la ciudad de Madrid. El autor empled la técnica de la encuesta y como instrumento un
cuestionario de treinta'y dos (32) preguntas abiertas y cerradas. Los resultados indican que
los docentes manejan poco las herramientas de evaluacion; por ello, surgio como conclusién la
necesidad de disefiar una guia para consustanciarlos con la evaluacion de los aprendizajes y
facilitarles el proceso.

El estudio anteriormente sefialado se selecciond por su relacion con esta investigacion,
por cuanto en ambas se trata e mismo temay Se presenta una propuesta para guiar a los
docentes durante el proceso de evaluacion, en la de Quiroga (2005) se sugieren algunas formas
y estrategias que conduzcan a vaorar lo aprendido y en ésta las estrategias se centran en la
actividad ludica para despertar € interés de los estudiantes. Hay que hacer notar que
internacionalmente, hay autores preocupados por desarrollar una evaluacion con més sentido
para quienes son los sujetos evaluados y, a respecto han incorporado las actividades |udicas
dentro del proceso de evaluacion formativa.

En cuanto a nivel nacional, Quintana (2007), desarroll6 en San Félix, Estado Bolivar,
un trabajo titulado “Importancia del proceso de evauacion cualitativa llevado a cabo por los
docentes de lal y Il Etapa de la E.B. "Simén Rodriguez” en San Félix, Municipio Auténomo
Caroni, Estado Bolivar”; tuvo como proposito determinar la importancia del proceso de
evaluacion cualitativa llevado a cabo por los docentes de la | y |l Etapa. El estudio antes
mencionado se € ecutd dentro de las caracteristicas de lainvestigacion descriptiva y de campo,
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se utilizd para la recoleccion de informacion un cuestionario, tipo encuesta, dirigido a treinta
(30) de lainstitucién objeto de estudio, cuyos resultados demostraron que €l personal docente
en su mayoria, no posee estudios de post grado relacionado con evauacion, ni han hecho
cursos de actualizacion en evaluacion. Algunos docentes han emprendido estudios de post
grado en otras areas, una minoria de los docentes conoce € basamento legal del proceso
evaluativo que se desarrolla en la escuela bésica. A pesar de lo anterior, la mayoria de los
docentes, cuando elaboran € plan de evaluacion toman poco en cuenta sus elementos y no
integran los aspectos que integran la evauacion cualitativa, ademas utilizan técnicas e
instrumentos de medicion a momento de evaluar.

Otra investigacion naciona es de Gonzdlez (2010), realizada en Caracas, con € titulo
de “Evolucién de la evaluacion de los aprendizajes en el Sistema Educativo Venezolano” tuvo
como principal soporte tedrico e constructivismo y los planteamientos de autores que se
ubican en la evaluacién constructivista respondiente. Su finalidad fue analizar la evolucion de
la evaluacion educativa en e sistema educativo venezolano; se enmarco dentro de una
modalidad de tipo descriptiva disefiada en una investigacion documental, de carécter
monogréfico; en ella se efectlo una revision bibliogréfica que permitié sustentar los
antecedentes y bases tedricas ddl estudio. El trabajo presenta como conclusion general que los
docentes se enfocan més hacia una evaluacion como medicion que hacia la evaluacién basada
en procesos en la cual debe prevalecer las necesidades, intereses y caracteristicas de los
educandos. Se presenta como recomendacion la orientacion del personal através de diferentes
eventos que permitan €l desarrollo de una eval uacion gjustada a los requerimientos y enfoques
tedricos que sustentan el curriculo

La seleccion de la investigacion anterior obedece a que en ella se pudo determinar
como ha evolucionado la evaluacion educativa en e sistema educativo venezolano y la
necesidad que los docentes tengan preparacion y consistencia tedrica para aplicar
procedimientos de evaluacion en un enfoque constructivista respondiente que les permita
valorar en forma integral, globalizada, sistemética, continua y permanente de los aprendizajes
alcanzados por los estudiantes en una accidon cooperativa derivada de las necesidades,
intereses, nivel de desarrollo y entorno sociocultural.

Finalmente, en & ambito nacional esta € trabajo de Marquez (2010) denominado
“Evaluacion de los aprendizajes en e marco de las orientaciones del Curriculo Nacional
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Bolivariano” con el objetivo de analizar la evaluacion de los aprendizajes en € marco de las
orientaciones del Curriculo Nacional Bolivariano (CBN), tuvo un enfoque cualitativo
etnogréfico en el contexto del humanismo como paradigma de investigacion, las unidades de
andlisis fueron documentos sometidos a un proceso de andlisis de contenido, las escuelas
bolivarianas ubicadas en € municipio San Cristéba del estado Tachira de las cuaes se
seleccionaron seis informantes, quienes participaron en un proceso de entrevista abierta en
profundidad para someter a andlisis e interpretacion la informacion suministrada, a igual que
las observaciones hechas por € investigador.

Los hallazgos revelaron discrepancias entre e contenido del documento objeto del
estudio y lo que dijeron los docentes que hacen y lo que realmente hacen como préctica
profesional, 10 que generé como proceso de triangulacion informaciones que develaron
aspectos teodricos novisimos acerca de la evaluacion de los aprendizaes y sobre las
orientaciones psicoldgicas del curriculo nacional bolivariano. Al finalizar €l estudio surgieron
algunas consideraciones finales acerca del caracter disciplinar como es manejadalaevauacion
de los aprendizajes en los institutos de educacion bolivariana.

Los estudios nacionales antes sefialadas aportan a la investigadora muchos elementos
valiosos para € trabajo que desarrollo en la U.E.N. Tobias Lasser del municipio Fernandez
Feo ddl Estado Tachira, Tanto en lo que se refiere a la comprensién de como evolucioné €l
enfoque de la evaluacion de los estudiantes, como en |o que se refiere a la aplicacion de una
evaluacion cualitativay los postulados que presenta el curriculo actual.

En @ nivel regional, esta € estudio de Santiago (2006) titulado “Evaluaciéon y
ensefianza de la Geografia”, el autor se basé en la recopilacion y analisis de la situacién que
enfrenta la practica pedagdgica en € area de Geografia, la cua presenta dificultades para el
logro de los objetivos que se plantean en el mundo actual, ya que esta es una disciplina que
explica la realidad circundante. Propone en su estudio elaborar estrategias metodol 6gicas de
ensefianza que relacionen |os contenidos programaticos a la realidad del contexto donde viven
los estudiantes, para que no se convierta en algo repetitivo, monétono 'y descontextualizado.
Por otra parte la evaluacion de la ensefianza de la Geografia debe prestar atencion a los
distintos procesos formativos que lleva a cabo e docente para que los estudiantes interpreten
el quehacer cotidiano y romper con laevauacion tradicional.

Tomando en cuenta estos aportes para la investigacion realizada, la evaluacion de la
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ensefianza de la Geografia debe ser un acto cotidiano, donde los estudiantes analicen e
interpreten su realidad geografica y no sea solo la transmision de contenidos. Los
planteamientos del autor antes sefialados, sirven de fuente informativa para este trabajo, por
cuanto considera necesario el desarrollo de estrategias metodol 6gicas de ensefianza, dentro de
las cuales hay que considerar a las evauativas, las cuales deben ser presentadas en forma
interesante y amena para los estudiantes, como las que se refieren alas actividades [Gdicas.

Otra investigacion regional es de Toledo (2009) denominada “Plan de actualizacién
sobre el proceso de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes dirigido a los docentes
de aula y especialistas de la Escuela Bolivariana Borota”; tuvo como objetivo general disefiar
un plan de actualizacion sobre € proceso de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes,
dirigido a los docentes de aula y especidistas de este centro educativo ubicado en €
Municipio Lobatera del Estado Tachira; para su alcance se cumplié una investigacion de
campo, con modalidad de investigacion aplicada, en una perspectiva de investigacion accion.
L os actores seleccionados fueron seis (6) docentesde aulay tres (3) especidlistas; es decir, un
total de nueve (9) actores. Para recopilar lainformacion se aplico la técnica de laencuestay €
cuestionario como instrumento. Los datos se analizaron con |os participantes para que en una
accion conjunta, disenar € plan.

En e trabgo anterior se desarrollé € plan de accion a través de tres talleres, una
charla sobre la planificacion de la evaluacion y guias de orientacion distribuidas a los docentes
en cada evento gecutado; € primer taller fue sobre las generaciones de la evauacion, €
segundo sobre €l proceso de evaluacion y € tercero para € disefio de instrumentos. En la
evaluacion realizada se pudo establecer la satisfaccion de 1os objetivos; se detectd en primera
instancia debilidades en cuanto al proceso de evaluacion de los estudiantes por parte de los
docentes, lo cua fue la base para € disefio y desarrollo del plan de actuaizacion y la
determinacion de los logros y beneficios para planear las futuras acciones dirigidas a
mantener actualizado al persona docente de lainstitucion sobre € proceso de evaluacion. La
investigacion es importante no solo es un aporte por el contenido de sus referencias tedricas,
sino que demuestra la necesidad de contar con docentes capaces de realizar una evaluacion
cualitativa paralavaloracion de los aprendizajes al canzados por |0s estudiantes.

Finalmente, esta la investigacion de Quintero (2010), tuvo como titulo “Plan de accion
basado en evaluacion cualitativa para los docentes de Educacion Media”; tuvo como objetivo
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general proponer un plan de accion basado en evaluacién cualitativa dirigido a los docentes
de las diferentes asignaturas de Primer Afio de Educacién Media en la Unidad Educativa
Talento Deportivo del Tachira de la ciudad de San Cristébal, Estado Téchira. Para su logro se
hizo un proyecto factible en las fases de diagndstico, factibilidad y disefio, con apoyo en una
investigacion de campo, de enfoque cuantitativo y caracter descriptivo, todo lo cual condujo a
la propuesta de capacitacion en evaluacion cudlitativa, se tomaron como sujetos de estudio
veinte (20) docente del ler afio de Educacion Media de lainstitucion; la técnica seleccionada
fue la encuesta y como instrumento un cuestionario. Los resultados indicaron que existen
debilidades en € desarrollo de la evaluacion que los docentes especidlistas aplican para
valorar |os aprendizgjes de los estudiantes, 1o cual pone de relevo |a necesidad de orientar en
lo que se refiere a evaluacion, razon por la cual se presentd € plan de accion para la
capacitacion, e cua fue dirigido alos docentes de | as diferentes areas.

Para concluir hay que sefldlar que los antecedentes consultados resultan de utilidad
para esta investigacion, porque en ellos hay cuestiones que permiten visualizar a institucion
educativa como centro de formacion de los nifios y jovenes para promover avances cientificos,
tecnologicos y humanisticos, dentro de los cuales estan los referidos a la evaluacion de los
aprendizajes y € desarrolio alcanzados por los estudiantes, para ello es necesario contar con
docentes actualizados, que mangen las nuevas tendencias que en este sentido existen como
producto de multiples investigaciones.

Es preciso tomar en consideracion que |os antecedentes antes expuestos constituyen en
su totalidad estudios previos que aportan informacién valiosa; algunos, como e de Rosales
(2003), Quiroga (2005), Quintana (2007) Toledo (2009) y Quintero (2010) plantean asuntos
relacionados con la evaluacion formativa, formas de evaluacion y estrategias para la
orientacion de los docentes, todo lo cual aporta a estudio elementos que deben ser incluidos
en la propuesta.

Igualmente, €l trabajo de Santos (2003) plantea que la evaluacion no solamente es para
valorar lo aprendido sino que ayuda a aprender; méas aun cuando se aprecia, como en € caso
del trabgjo de la U.E.N. Tobias Lasser, que se debe realizar una evaluacion consensuada con
los estudiantes para que ellos mismos puedan detectar sus debilidades.

Otros trabajos como € de Gonzdlez (2010) explican la evolucion que ha tenido la

evaluacion en diferentes etapas 0 generaciones, hasta llegar a enfogue constructivista y
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respondiente, que es lo que actuamente se plantea en & Curriculo del nivel de Educacion
Media, esto lo expone en detalle Marquez (2010) cuando analiza la evaluacion de los
aprendizajes en € marco de las orientaciones del Curriculo Nacional Bolivariano.

Es decir, los trabajos consultados aportan una serie de elementos importantes para €l
estudio, en la conformacién de una propuesta basada en estrategias |Udicas para la evaluacion
de la asignatura Geografia para los docentes de la U.E.N Tobias Lasser Municipio Fernandez
Feo del Estado Tachira

BASESTEORICAS

Breveredacion historica de los cambios ocurridos en la evaluacion.

La evauacion educativa ha caminado por diferentes etapas, cada una con
caracteristicas propias, de acuerdo con e enfoque tedrico y la politica educativa que se asume
en e curriculum; por €llo, ha transitado desde la concepcion medicional hasta la evaluacion
constructivista que hoy se redliza. Las etapas antes citadas han originado cuatro generaciones
en la evaluacion; la primera es la denominada eval uacion medicional.

Con este planteamiento de la evaluacion, de acuerdo con lo que sefidla Ruiz (2007), se
le da valor a la medida, la calificacion; es la medida representada a fina de la ensefianza,
marca su resultados expresados en forma cuantitativa; por ello, se considera que
discriminatoria; €l evaluador se comporta como un técnico que aplica instrumentos para
medir y recoger datos; surge como un proceso terminal y se consume en la sumativa. En ella,
no hay participacion del estudiante en la evaluacién, puesto que solamente existe el criterio del
docente; unicamente hay medida.

La segunda generacion se denomina evaluacion descriptiva; de acuerdo con lo expresa
Ruiz (2007), en ella se requieren datos matematicamente manipulables, se usan pruebas
estandarizadas, se establecen escalas de calificaciones; se hace énfasis en la evaluacion
cuantitativa y se promueve la division de grupos entre estudiantes.

La tercera generacion es la evaluacion a través de juicios, a través de un proceso para
recoger datos y tomar decisiones; en este tipo de evaluacion, quien evalla se visualiza como

un técnico que recopila y suministra datos para la toma de decisiones en las instancias
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pertinentes. Es un inicio de la concepcion de la evaluacion como construccion. Todavia, se
realizan calificacionesy se le damayor significado a programa.

Por ultimo, la cuarta generacion es la evaluacion constructivista respondiente que pone
énfasis en las necesidades de |os estudiantes; explica3 que las necesidades y l0s intereses son
cambiantes; por €llo, la evaluacion debe responder atales cambios y a cada momento.

Esta evaluacién, en opinién de Ruiz (2007) plantea una comunicacion continua entre el
evaluador y e evaluado. Es centrada en un proceso reflexivo y de negociacion; a veces se
apoya en lamedicion, pero no se centraen ella.

Para poder desarrollar una evaluacion constructivista respondiente, es necesario que €l
evaluador posea una buena preparacion y consistencia tedrica para poder aplicar
procedimientos de evaluacion. Segun Gonzalez (2010) las evaluaciones medicionales,
descriptivas y a través de juicios, hacen énfasis en la medida; se apoyan en los enfoques
tecnol dgicos y positivistas.

A través de lo tecnoldgico se plantea € proceso de evaluacion, que permite que €
docente gerza su poder mediante diferentes mecanismos; es é quien establece los criterios,
aplica, interpreta y decide € camino a seguir; por tanto, es el responsable de los fracasos y
logros del aprendiz.

En cuanto al enfoque positivista, se establecen las funciones de la evaluacion en cuanto
a seleccion, comprobacion, clasificacion, acreditacion y jerarquizacion, de acuerdo con los
resultados obtenidos en las mediciones que el profesor harealizado durante lainstruccion.

En cambio, en la opinién de Mérquez (2010) e proceso gue ocurre en la evaluacion
constructivista respondiente es de comprension critica y reflexiva; se prevén medios y se
plantean situaciones para recabar informacion sobre o que harealizado €l estudiante, tanto en
lo que concierne a cada uno de los e ementos del sistema, como al contexto que influye en la
educacion.

Por tanto, las funciones de la evauacion constructivista se relacionan con la
estimulacion, diagnéstico, didlogo, orientacion, comprension, prondstico, supervision,
investigacion, realimentacion y aprendizaje. Es una evaluacion negociada con |os estudiantes
y demas agentes educativos.

El hecho de considerar la evolucion histérica de los cambios ocurridos en la
evaluacion, obedece a la necesidad de estar en sintonia con los enfoques actuales que se
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presentan sobre e proceso de evaluacion de los aprendizajes. Este recorrido por €l tiempo,
presenta cOmo debe plantearse la evaluacion, de ahi que en la propuesta basada en estrategias
|Gdicas para la evaluacion de la asignatura Geografia, que se presente a los docentes de la
U.E.N. Tobias Lasser debe contemplarse lo relativo a una evaluacion constructivista

respondiente, que es la que actualmente debe realizarse.

Educacion Media.

El estudio se contextualiza en la Educacion Media en e Sistema Educativo
Bolivariano, tipificado en la Ley Organica de Educaciéon ( LOE, 2009) como un nivel del
Subsistema de Educacion Basica; € cua esta integrado, ademés, por 1os niveles de Educacion
Inicial y Educacion Primaria. En cuanto ala Educacion Media, lafuente indica que comprende
la Educacion Media General y |la Educacion Media Técnica, la primera con cinco (5) afios de
duracion y la segunda con seis (6) afios, en diferentes especialidades.

El Ministerio del Poder Popular para la Educacion (MPPE, 2007) define € Sistema
Educativo Bolivariano como “...el conjunto de elementos estructurados e integrados entre si,
orientado de acuerdo con las etapas del desairrollo humano que tiene como finalidad garantizar
los servicios educativos a toda la poblacién venezolana” (p. 7).

Hay que sefidar que en las instituciones de Educacion Media de todo €l pais, hay que
cefiirse a lo pautado por e MPPE (2007) en € curriculo del SEB, € cual, segin la fuente,
aspiraque al finalizar € nivel de Educacion Medialos estudiantes deban:

Vaorar su nacionalidad e identidad como ciudadano(a) venezolano(a) a
partir de la demostracion de actitudes de amor y respeto por sus raices
histéricas culturales originarias que le permitan interpretar y transformar su
realidad y la defensa de su patria para €l desarrollo de una nacion amante de
la paz, integracionista y latinoamericana. Demostrar una actitud responsable,
critica y protagénica en relacion con la preservacion y conservacion del
ambiente y la salud, para € trabgjo liberador a partir de su orientacion
vocacional, vinculandose a su comunidad en la busgueda de soluciones alos
problemas socio-ambientales. Demostrar e dominio de las areas de las
ciencias exactas, ciencias naturales, humanisticas, técnicas y tecnologicas
gue le permita la comunicacion como expresion de su pensamiento,
consciente de la transformacion de la realidad para la solucion a los
problemas de lavida (p. 199).
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Para lo antes expuesto, €l curriculo sefida como areas las siguientes. Desarrollo
linguistico y sociedad; Desarrollo del conocimiento 16gico matematico; El ser humano y su
relacion con otros elementos del ambiente, Educacion fisica, deporte, recreacion y ambiente.
En tal sentido, € curriculo del SEB ofrece los lineamientos que el docente debe seguir en cada
uno de los afios que integran la Educacion Media, por €ello, hay que considerarlo dentro del
estudio.

También, en el se encuentra lo referido a la evaluacion; sefiala que *...el docente
propone actividades para la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, 1o que permite
la autovaoracion individual y colectiva de 1o realizado. Deben utilizarse formas variadas y
diferenciadas en dependencia de los niveles de desarrollo alcanzados” (p. 56).

Por tanto, cuando se proponen estrategias ludicas para evaluar, se trata de presentar
actividades diferentes y amenas para hacer del acto evaluativo ago interesante, adaptado a las
caracteristicas de los estudiantes. En cuanto a la conceptuaciéon de la evaluacion, la fuente
anterior sefiala que:

Es un proceso sistematico y participativo de busqueda de informacion vélida
y confiable, procedente de diferentes fuentes que permiten emitir una
valoracion sobre e desarrollo integral del y 1a estudiante y tomar decisiones
para alcanzar las finalidades y objetivos propuestos... (p. 58).

En e planteamiento anterior se observa e énfasis por evaluar procesos para poder
valorar € desarrollo y e aprendizaje del estudiante; por ello, afirma que es un proceso
centrado en la formacion integral de la personalidad y esta dirigida a evaluar los logros
alcanzados en |os objetivos propuestos en el SEB.

Es importante tomar en cuenta lo que desde el punto legal se plantea para la Educacion
Mediay lo que & Curriculo exige, por cuanto la U.E.N. Tobias Lasser tiene que gjustarse alos
requerimientos de tales instrumentos, pues en ella se imparte Educacién Media Generd ala
poblacion estudiantil. De ali que cualquier iniciativa de megorar la evaluacion, debe

considerarse en & marco de este subsistema educativo.
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Liceo Bolivariano.

El estudio se desarrolla en e Liceo Bolivariano. De acuerdo con e MPPE (2007) esla
institucion educativa donde se imparte la Educacion Media General, consta de cinco (5) afios
para garantizar |os servicios educativos a la poblacién comprendida entre los 11 y 19 afios. Da
continuidad a la Educacion Primaria Bolivariana y permite la articulacion con la Educacion
Superior, a concluir laescolaridad en la opcién Educacion Media General, se otorga € titulo
de Bachiller

Blanco (2007) expresa que el Liceo Bolivariano es programa bandera que permite su
integracion con € nivel de Educacion Primaria; “...de igual forma, servira para darle
continuidad a la formacion recibida por los nifios y nifias venezolanos en las escuelas
bolivarianas y, con ello concretar la construccion de la Educacion Bolivariana como continuo
humano” (p. 1). Lafuente sefiala como objetivos del Liceo Bolivariano los siguientes:

1. Garantizar € acceso, permanencia y prosecucion de los adolescentes y jévenes en €
sistema educativo como un derecho humano y social.

2. Extender la cobertura de la matricula, con enfasis en la educacién del adolescente y
joven entrelos 12 y 18 afios. Priorizala poblacion rural, indigenay de frontera.

3. Articular € Liceo Bolivariano con € sistema de produccion de bienes y servicios, a
través de la éaboracion de proyectos educativos productivos y sustentables con pertinencia
sociocultural.

4. Desarrollar la planta fisica y la dotacion adecuada a las necesidades pedagogicas,
culturales y deportiva

5. Formar a adolescente y joven en laresolucion de problemas. Los gque e son propios y
los de su comunidad.

6. Desarrollar proyectos y seminarios de investigacion vinculados a las actividades socio
ambientales y productivas propias de la localidad, laregion y el pais, para fortalecer en los 'y
las docentes y estudiantes, lainvestigacion socia, cientificay tecnol égica.

7. Impulsar la participacion de los y las estudiantes, docentes y comunidad, en los
Consgjos Locales de Planificacion y contribuir a la construccién de propuestas y proyectos en
funcion del desarrollo enddgeno de lalocalidad, en correspondencia con laregiony e pais.

8. Contribuir aelevar los niveles de integracion de la poblacion.
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9. Atender de manera prioritariala problemaética de adolescentes y jovenes

En tal sentido, la U.E.N. Tobias Lasser del municipio Ferndndez Feo del estado
Té&chira, es un Liceo Bolivariano, que se enmarca dentro de los lineamientos curriculares
establecidos por el MPPE (2007) para € Sistema Educativo Bolivariano, por tanto, hay que
hacer referenciaaello dentro del trabajo investigativo que serealiza.

En é, de acuerdo con lo que sefiala Blanco (2007) € curriculo se organiza en cinco (5)
areas “...Que integran las distintas disciplinas y contenidos necesarios para la formacion del
adolescente y joven que requiere nuestro pais” (p. 8). Estas areas son: Ciencias Naturales y
Matematica; Lengua, Cultura e Idioma; Educacién para €l Trabagjo y Desarrollo Enddgeno;
Recreacién, Deportes, Educacion Fisica y Ambiente; y, Ciencias Socides;, esta &ea esta
integrada por Geografia, historia, ciudadania e identidad. “En ella se considera e
comportamiento social del hombre en e devenir histérico en tiempo y espacio determinado
para entenderse como sujeto y objeto de transformacion” (p. 8).

Sin embargo, cuando se consulta €l curriculo producido por e MPPE (2007) se aprecia
gue no son éstas las areas que se incluyen, sino que se le dan denominaciones diferentes, tales
como: Desarrollo Linguistico y Sociedad, Desarrollo del Conocimiento Logico Matematico,
El ser humano y su interaccion con los otros componentes del ambiente, Educacion Fisica,
Deporte, Recreacion y Ambiente; en ellas no se contemplala Geografia como componente; no
obstante, en los Liceos Bolivarianos se dicta la asignatura de Geografia dentro del area de
Ciencia Sociaes, lo cua crea una discrepancia, entre o que expresa Blanco (2007) cuando
explica e disefio curricular y lo que realmente sefidla el MPPE (2007) en & Sistema Educativo
Bolivariano.

De tal manera, que la temética que se aborda en este trabajo, como es la evaluacion en
la asignatura de Geografia, corresponde al érea curricular de Ciencias Sociales, razon por la
cual seincorporaen e estudio. Esta base tedrica fundamenta e estudio, por cuanto la U.E.N.
Tobias Lasser es un liceo Bolivariano, que tiene dentro de sus propdsitos continuar la
construccion de la educacion bolivarianainiciada en los nivel es educativos anteriores.
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Evaluacion.

La evaluacion es un proceso muy importante y necesario en la educacion, por €llo, €
docente debe planificarlo cuidadosamente y de esa manera prever como redlizarlo, con que,
para qué y cuando proceder, porgue es importante no degjar por fuera a ningun elemento que
sea significativo. Silva (2004) sefaa:

La evaluacion debe ser prevista con anticipacion; por tal razon, se incluye en
la planificacion del proceso educativo reflegjada en |os proyectos pedagogicos
de plantel y de aula; en €ela se prevén, las técnicas, procedimientos e
instrumentos que se van a emplear y se toman en cuenta todos los
contextos. (p. 2)

En consecuencia, se incluye la evaluacion dentro de la planificacion que e docente
realiza para organizar la ensefianza porque son procesos indisolubles, de esta manera, se
estimula la reflexion, la incentivacion, la orientacion, la reforzamiento de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje; también, permite tomar decisiones relativas a proceso de
construccion de los aprendizajes tanto del aprendiz, como de quien conduce € proceso.

En este caso son los docentes que imparten Geografia en € area de Ciencias Sociales
de Educacion Media; de tal manera de prever qué evaluar, como evaluar, con qué evaluar, por
y para qué, cuando o en cuales momentos se evaluara; porque es necesario gque la evaluacion
sea integral y comprenda todos los elementos que estdn presentes en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje, como son las estrategias de aprendizaje seleccionadas, los
materiales, € ambiente de aprendizaje, e docente y demas agentes educativos, entre otros
muchos.

Muchas veces e estudiante no logra acceder al conocimiento porque las estrategias no
fueron adecuadas, 0 no se contd con |os recursos y materiales necesarios,; también, porque €
docente no logré despertar el interés de los estudiantes por 1o que estaba ensefiando, o €l
ambiente no era favorecedor, o porque en €l hogar habian condiciones adversas que
entorpecian la actuacion del educando.

Por tal motivo, en la planificacion de la evaluacion se debe prever la elaboracion de un
diagnostico para la valoracion de todos estos elementos y conocer ademas, las experiencias

previas de | os estudiantes.
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Igualmente, se deberan incluir las diversas formas de evaluar, previstas por el MPPE
(2007), como son: la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion. Iguamente, en e
docente hay que evaluar su participacion en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, la
mediacion que gjecuta, |os conocimientos que posee, las estrategias que planifica, la manera
como evalla, la interaccion con los estudiantes y demés agentes educativos, su compromiso
con laeducacion, en fin, su accion pedagdgica.

También hay que evaluar las competencias de los estudiantes en las diferentes areas
académicas, en razon del desempefio que se aspira a lo que logre en forma progresiva, en
relacion con e aprender a ser, conocer y convivir, lo cua en e SEB se expresa como
aprender a crear, aprender avalorar, aprender areflexionar, aprender aconvivir y participar.

Asimismo, hay que evaluar la participacion y compromiso de los padres, 1o cual va
mas alla de la escuela, porque hay que conocer como es e entorno donde se desenvuelve la
vida del estudiante, cdmo son las relaciones familiares que inciden en su proceso de
aprendizaje; es decir, la evaluacion tiene que ser globa y abarcar todo lo que rodea a
estudiante y alos factores que inciden en su desempefio.

En definitiva, es conveniente prever la evaluacion antes de iniciar € proceso, pues es
necesario observar i se cuenta con |0 necesario para su iniciacion, s las condiciones estan
dadas para lograr 10 deseado. Luego durante € proceso, paralelamente a é se rediza la
evaluacion para valorar como se obtienen los resultados referidos a cada elemento inmerso en
el proceso, lo cua permitiratomar decisiones oportunasy regjustar |as debilidades.

Por Ultimo, se realiza una evaluacion posterior que indicara qué se obtuvo, como se
obtuvo y dénde radicaron las falas. Silva (2004) expresa que uno de |os inconvenientes mas
frecuentes que enfrenta el evaluador es la tendencia a medir, a emitir un juicio sin haber
considerado todos los factores que se evaluaran en un momento o un solo aspecto, sin tomar
en cuenta la accion globalizadora de la evaluacion; puesto que hay que tener presente que
evaluar no es medir, aln cuando la medicion esté incluida en la evaluacion y sirva para
determinado momento.

En tal sentido, de acuerdo con Toledo (2009), cuando ya se ha establecido lo que se va
a evaluar, se debe prever como se redizard la mediacion; se hace a través de censores
(responde al como), “... a través de los procedimientos, técnicas y métodos que se van a
emplear” (p. 17). Para el autor esimportante comparar |as caracteristicas de lo planificado con
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lo gecutado; es decir, comparar resultados con o que se deseaba lograr. De esta comparacion
puede surgir unaigualdad, una satisfaccion; o una desigualdad que amerite un reforzamiento.

Igualmente, en opinidn del autor anterior, la evaluacion debe responder a los objetivos
que €l Ministerio de Educacion (1997) expresd en € Curriculo Basico Nacional (CBN), estos
objetivos se dirigen hacia los asuntos, que entre otros, se incluyen a continuacion: (@)
Apreciacion del proceso de aprendizaje. (b) Conocimiento de los cambios que se suceden en
el estudiante, en funcion de sus necesidades, intereses y nivel de desarrollo (c) Conocimiento
de las condiciones que facilitan o limitan el aprendizaje. (d) Determinacién de los diferentes
aspectos del curriculum y su contribucion a |os procesos de ensefianza 'y de aprendizaje. (d)
Promocion de la autonomia del estudiante como un fin de la Educacion. (€) Estimulacion en
el estudiante de la motivacion intrinseca para € aprendizaje, afin de que aprendaen funcion
de sus necesidades, habilidades e intereses y no enfuncién de elogios o restricciones. (f)
Ofrecimiento a los padres, representantes, docentes, persona directivo y demas integrantes
de la comunidad educativa, los elementos de juicio para una cabal comprension del estudiante
que permitan brindarle una atencion individualizada. (g) Vaoracion € desarrollo integra
como un fendmeno humano cuyo conocimiento ayuda tanto a crecimiento persona del
estudiante, como a mejoramiento personal y profesional del docente

Como puede apreciarse, estos objetivos estan plenamente vigentes cuando se trata de
una evaluacion constructivista y respondiente; son también, los que el docente de Ciencias
Sociales debe plantearse, cuando interactia con los estudiantes en las diversas situaciones de
aprendizaje; de esta manera, podra prever las estrategias que va a proponer, regustar
situaciones y apreciar o aprendido.

Uno de los autores venezolanos que se ubica dentro del enfoque actual de la evaluacion
cualitativa, en la cual se evallan procesos, es Estévez (1997), opina que sobre el proceso de la
evaluacion, la pregunta pertinente actual es. ¢Qué se entiende por procesos cuando se evalia?
Explica que la respuesta conduce a interior mismo de la dindmica educativa en la cua se
impulsa, en unidad de conjuntos, € aprendizaje y € desarrollo de los sujetos aprendientes,
gue en este caso, son |los docentes de aula y especialistas.

La palabra proceso implica una unidad integrada implicita en € hecho especifico de
evaluar en educacion, € cual es permanente y prolongado en € tiempo. Hablar de procesos en
evaluacion es hablar de unidades bésicas y establecer qué hay en e todo de la accion
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educativa. Se supera, por un lado, una visién o practica fragmentadas o reducidas a sumas de
partes y permite, por otra, una vaoracion holistica del conjunto que representa la préactica
(reflexion - accion) pedagdgica

Por tanto, evaluar procesos implica abandonar la Optica de medir o buscar resultados
cuando se finaliza un periodo académico, para centrarse en los conjuntos o unidades que son
lo fundamental durante todo € tiempo, de comienzo a fin. Asi, un profesor de musica o de
teatro, por nombrar algunos, evallia procesos cuando valora el conjunto actividades realizadas
por €l estudiante cuando aplica alguna herramienta y atiende todo lo que logra evolutivamente,
no tnicamente e resultado.

Es decir, hay que hacer énfasis en como el estudiante aprende y no en € resultado
final, porque de esta manera, se podran realizar |os gjustes necesarios para que € estudiante
logre el aprendizaje, de lo contrario, sera tarde y habra que reiniciar el proceso. También,
segun el autor anteriormente citado, hay que plantearse ¢Qué procesos se pueden evaluar en €
aulay en las actividades especiales cuando se atienden alos estudiantes?

Existen tres procesos que no estan separados; |os cuales de acuerdo con Estévez (1997)
estan: “...dinamizados en tres dimensiones: El proceso de desempefio, el proceso de desarrollo
de aptitudes y € proceso de rendimiento. La dimension préactica o gecutiva, la dimensién
valorativay ladimension tedrica. (p. 37)

En concordancia con lo anterior se puede precisar que se evallan los procesos del
area procedimental, del area actitudinal y del area conceptual, en las dimensiones del Hacer,
del Ser, dd Saber y del Convivir; para Odreman (1998) todo proceso evaluativo lleva una
serie de estados progresivos que conducen al desarrollo de situaciones individuales, grupales
y ambientales como efecto de lainterrelacion que lo generan.

De tal manera, a evaluar € proceso de desempefio se podran observar |os cambios o
logros experimentados por e estudiante en su interaccion con otras personas dentro y fuera de
la institucion escolar; también, va a permitir que €l propio estudiante conozca como aprende,
cuales son sus dificultades, cudles sus fortalezas y qué debe cambiar en sus habitos de estudio
para aprender mejor. Estévez (1997) refiere que se deben tomar en cuenta factores relativos a

la responsabilidad, la organizacion, la autonomia, lainiciativay la participacion.

Es necesario apreciar como e estudiante se desempefia en su interaccion
con los demas comparieros, con € docente y los demas miembros del
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personal, con sus familiares, con sus amigos, como interactla con su
entorno, con su mundo; cdmo enfrenta sus problemas, cOmo son sus actos,
Sus experiencias, sus decisiones (p. 38).

En estas interacciones € estudiante da y recibe, aprende y ensefia; por ello es preciso
que se valoren y analicen los logros que alcanza en este proceso de desempefio, puesto que en
afirmacion del autor precitado: “...esta en juego toda su potencialidad de encuentro, didlogo y
desarrollo social” (p. 37)

Es por tales razones que se deben evaluar a todos quienes participan dentro de la
accion educativa, a los estudiantes el docente, los padres; y la propia accién a través de los
planes y estrategias que se prevén. De acuerdo con Pacheco (1999) la evaluacion es: “...el
motor de todo e proceso de construccion del conocimiento de los implicados, por cuanto
contribuye a propiciar motivacion, vaoracion, orientacion y retroalimentacion de los
procesos” (p. 83). Hay que iniciar con la evaluacion de los saberes previos que son los que van
a permitir que los nuevos aprendizajes se incorporen en su estructura cognitiva; ahora bien,
cuando se desarrolla una evaluacion integral, que abarque todos los aspectos de cémo los
educandos aprenden y cdmo lo hacen, el docente debe valerse de diversos tipos de evaluacion;
por tanto, se debe seleccionar € tipo de evaluacion conveniente para cada momento y decidir
cuando es necesario aplicarla.

Para Silva (2004) se debe realizar una evaluaciéon diagndstica antes de iniciar €
proceso 0 cuando se requiere indagar sobre determinados aspectos; esta evaluacion, de
acuerdo con la autora es exploratoria y facilita describir, clasificar y determinar elementos
necesarios parala planificacion de las fases eval uativas siguientes.

Otro tipo de evaluacion es la formativa o de proceso; es la que se redliza desde €
primero hasta € Ultimo dia de actuacion del estudiante; es un tipo de valoracion que segun la
autora anterior, “...es informativa, orientadora, sistematica, continua, ordenadora del
aprendizaje, revisora y actualizadora del curriculo; breve e integral, permanente, reflexiva,
analitica” (p. 12).

El proceso anterior ayuda a estudiante a construir e aprendizge, proporciona al
docente determinar € ritmo de aprendizaje de cada estudiante, establecer metas para €
aprendizaje y plazos para cada unidad; también, que & educando pueda construir el

aprendizaje en forma ordenada y en secuencia; de esta manera, el profesor podra establecer
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alternativas para mejorar o corregir debilidades, superar dificultades individuales y colectivas,
ayudar tanto a los més como a los menos competentes, facilitar la autoevaluacion del
estudiante, favorecer la coevaluacion con la participacion de todos los estudiantes, redizar la
heteroevaluacion, reforzar la actuacion de los docentes, valorar € ambiente de aprendizaje
(interrelaciones - espacio - tiempo - recursos - docente - estrategias). Evaluar e proceso, reunir
evidencias durante la elaboracion y prueba de un nuevo disefio curricular y revisar €
desarrollo del curriculo.

También, la autora antes citada opina que dentro de los tipos de evaluacion hay que
contemplar ala evaluacion de producto o sumativa, la cual es de balance, se basa en resultados
y serealizaa final de unainstruccion o unidad con el propésito de calificar alos estudiantes,
informar sobre los resultados, certificar que un determinado estudiante posee ciertas destrezas,
conocimientos y habilidades en un momento dado, evaluar los resultados de los procesos de
ensefianza y aprendizaje o de versiones de un curso, cuando estdn en manos de diferentes
docentes, medir resultados, comparar grupos de estudiantes 0 versiones de un miSmo Curso;
por tanto es una evaluacion calificadora que otorga notas o dajuicios.

Como puede apreciarse, |0s planteamientos anteriores dan basamento alainvestigacion
para disefiar una propuesta basada en estrategias Iudicas para la evaluacion de la asignatura
Geografia para los docentes de la U.E.N. Tobias Lasser del municipio Fernandez Feo del
Estado Téchira; por cuanto, es necesario, de acuerdo con lo que sefida el MPPE (2007) que se
realice una evaluacion cualitativa e integral en todos los niveles y modalidades del Sistema
Educativo; por €ello, la propuesta esta enmarcada dentro de los fundamentos de la evaluacion
constructivistay respondiente como la que en este trabg o se describe.

De ta manera, los planteamientos y enfoques que presentan los autores consultados
plantea la necesidad de realizar una evaluacion de procesos, en la cua haya participacion
consensuada de los estudiantes y que en ella se incorporen estrategias que partan de las
necesidades e intereses de los estudiantes, como es el caso de las actividades ludicas. Lo
anterior implica la necesidad de replantear la orientacion de la evaluacion en un todo de
acuerdo con la renovacion de sus conocimientos y practicas; en especial, tener claro que con
un solo planteamiento, como es e caso de la evaluacion sumativa gque pretende demostrar que

se aprende con la asignacion de cantidades. Hoy dialafinalidad es evaluar en formaintegral.
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Actividad L adicay Evaluacion.

El estudio centra su labor investigativa en destacar la importancia de la actividad
ldica. De acuerdo con lo que sefidan Yturrade & Asociados (2008) tiene que ver a la
necesidad de comunicacion, expresion y produccion de emociones que sirve a ser humano
para entretenerse, divertirse, tener esparcimiento, todo ello con e fin de manifestar sus
emociones, las cuales s son bien orientadas apoyan a los procesos de aprendizgje y dentro de
ello, alaevaluacion.

Hay que considerar que los estudiantes de los liceos estéan todavia en etapas de su
desarrollo donde necesitan la actividad |udica, € juego y la recreacion; pues generalmente
tienen edades comprendidas entre los once (11) y diecisés (16) afos, es decir, son
preadol escentes y adol escentes que aun tiene dentro de sus caracteristicas, tal y como lo sefiaa
el MPPE (2007) la necesidad de la actividad ludica, por €llo, establece dentro de los bloques
de contenido “Laexpresion ludicay € deporte como espacio para la salud integral, €l goce y
la espiritualidad” (p. 209)

Esto es asi, porque de acuerdo con Gross (citado en Yturralde & Asociados 2008) la
|Gdica promueve € desarrollo psicosocial, Ia construccion de conocimientos, la estructuracion
de la personalidad; en ella hay una serie de actividades que congregan a placer, a gozo, la
creatividad y el saber.

De dli que cuando se evallia a estudiante, € acto evaluativo no debe ser forzado, sino
gue debe constituirse en una actividad normal, en la cua e estudiante no se sienta juzgado,
sino que debe ser una forma de demostrar sus habilidades, poderlo hacer en forma creativa
para que se aprecie lo que ha aprendido y lo pueda hacer de forma placentera sin necesidad de
verse rechazado y valorado injustamente, al colmo de rechazar la eval uacion.

Las actividades de evaluacion deben propiciar la participacion del estudiante en su
planificacion y la negociacion con e profesor la forma de hacerse, para lo cua son de gran
utilidad las estrategias ludicas. Para Yturralde & Asociados (2008), cuando se habla de
actividad ludica se hace referencia a juego; palabra que de acuerdo con la misma fuente
significa “accion y efecto de jugar y como gjercicio recreativo sometido areglas, en e cua se
gana o se pierde”.

En consecuencia, € juego estd ligado a la recreacion, gue tiene segin la fuente
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consultada, la connotacion de divertir, alegrar 0 deleitar; pero segin explican Yturralde &
Asociados (2008), no siempre lo ladico serefiere a juego, aun cuando todo juego es ludico.

La recreacion es una actividad que proporciona el cambio de actividad mental y fisica,
de una manera agradable y con satisfaccion. Meléndez (1995), la conceptia al expresar que
“Es la utilizacion del tiempo para restituir energias gastadas en el trabajo y producir gozo y
bienestar fisico y mental” (p.101) La definicion del autor se corresponde con la conceptuacion
que sefidla que la recreacion repara fuerzas gastadas y produce satisfaccion; por eso, muchos
sistemas educativos laincluyen como actividad escolar.

También es importante indicar que la recreacion es utilizada con fines terapéuticos,
como es € caso de nifios con lesiones cerebrales, quienes a través de juegos pueden recuperar
ciertas funciones. Este enfoque esta contemplado dentro de los planteamientos de la
plasticidad cerebral, el neurocientifico Fuerstein (1998), sostiene que “el hombre tiene como
caracteristica fundamental, la posibilidad de cambiar, por €elo, las deficiencias cognitivas
pueden corregirse con ejercicios y juegos predeterminados” (p. 26).

Se aprecia como € autor le da importancia a la actividad ludica, a sugerir en su
programa gjercicios en forma de juegos, conlo cual respetalanecesidad delaactividad lUdica
gue tiene la persona. Es por €ello que las actividades [udicas promueven € desarrollo de la
persona y es tanto un derecho irrenunciable del nifio y del adolescente, como una necesidad
vital; por esa razon, esta contemplada dentro de los disefios curriculares de muchos paises,
pues opinan que através de ella se logran aprendizajes significativos.

En Venezuela, laLey Orgénicaparala Proteccion del Nifio, la Nifiay € Adolescente
— LOPNA- (1998), consagra en Articulo 63 el derecho a descanso, recreacién, esparcimiento,
deporte y juego; es decir, que ya no solamente se considera una necesidad sino que se
establece como un derecho irrenunciable; con lo cua se indica que cuando se prive de tal
derecho, |a persona gque |0 ocasione debe ser sancionada.

En consecuencia, la actividad |Udica es una herramienta valiosa para la educacion, pues
através de dla, los estudiantes cuando efectlian una actividad de esparcimiento, construyen
conocimientos, aprenden y pueden demostrar sus saberes; por tanto, el maestro debe prever
este tipo de estrategias cuando planificala evaluacion.

El desarrollo de una evauacién constructiva, presenta un gran desafio para los
docentes, quienes pueden optar por continuar repitiendo formas desactualizadas para valorar €
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desarrollo y aprendizaje de sus estudiantes o presentar nuevas formas de hacerlo a partir de las
nuevas tendencias para el proceso de evaluacion.

De acuerdo con Sierra (2006) entre los tipos de actividades que deben redizarse, se
encuentran las ludicas, porque con ellas se contribuye de manera mas significativa a
aprendizaje y desarrollo del estudiante, por cuanto responde a una necesidad del ser humano.
Es por €llo, que € docente debe utilizar estrategias ludicas para € desarrollo del proceso de
evaluacion.

En este sentido, Kamii (1992) indica que con las actividades ludicas, los estudiantes
aprenden a ser independientesy curiosos, interactlian con los compafieros, se relacionan entre
si y con los adultos, relacionan sus juegos con las actividades de aprendizaje, dan respuestas
que deben ser aceptadas por los docentes como vaidas; para €llo, se deben adaptar los
métodos de ensefianza a los contenidos ensefiados, pues es preciso ensefiar tanto contenidos
COMO Procesos.

Una estrategia evaluativa es, entonces, un procedimiento, conjunto de pasos o
habilidades que se adquieren y emplean de forma intencional como instrumento flexible para
los estudiantes puedan demostrar lo que han aprendido y puedan €llos mismos darse cuenta de
sus fallas y debilidades para poder conjuntamente con el docente, solucionar problemas y
demandas académicas.

De ahi la importancia que se seleccione una estrategia Util para e evaluador, desde
hace muchos afios, segun Caballero (2009), “...autores como Decroly, Montessori, desarrollan
posturas, donde integran, también las actividades ludicas dentro del campo educativo...” (p.
14), pues € fin fundamental de la educacion es el pleno desarrollo de la personalidad del
educando como ser unitario; por tanto, el docente ha de estar preparado para atenderlo en
formaintegral. Todos lo cua llevan hacia una educacion que considere ala actividad [adica
como prioritaria.

El nifio, e adolescente y e adulto necesitan para su estabilidad emociona los
momentos de esparcimiento. Es preciso que en su vida diaria exista un balance entre €
descanso y las otras actividades y e primero, debe estar no solamente dirigido hacia €l
descanso fisico, sino hacia € recreativo, donde pueda cambiar de actividad, de acuerdo con
sus gustos y preferencias.

Desde esta perspectiva, la actividad ludica est4 establecida como un derecho y esta4
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dirigida a desarrollo integral y, en este sentido, es importante la participacion de todos para
que tal derecho se cristalice. Al educador le corresponde la promocidn de actividades |Udicas,
donde en una accion conjunta entre |os docentes, 1os educandos, lafamiliay lacomunidad, se
planifiquen acciones derivadas de sus necesidades e intereses.

Lo anterior implica que sea importante incluir dentro del estudio lo referido a
actividad ludica y evaluacion, porque en los planteamientos se aprecia cOmo a través de la
|Gdica se pueden apreciar los logros de los estudiantes y como hacerlo a través de estrategias

que resultan adaptadas a sus niveles, son amenas e invitan a su realizacion.

Ensefianza de la Geogr afia.

El estudio considera esencial precisar que la Geografia es una asignatura que se dicta
en el nivel de Educacion Media, corresponde al érea de las Ciencias Sociales; de acuerdo con
Santiago (1999) en la época actual se hace necesario “Insertar la ensefianza de la Geografia en
el contexto del mundo actual, aprovechando el bagae cultural que posee el educador” (p. 82),
por cuanto hay que dejar atras os model os tradicional es porque [o imperioso de dar contexto a
los fendmenos y los acontecimientos, se constituye en un reto para la ensefianza geogréafica,
pues es preciso fijar la atencion en las situaciones reales (los problemas geogréficos); los
cuales son demostraciones para la integraciéon y globalizacién de la ensefianza; 1o cual va a
permitir superar la consideracion parcial y descontextualizada de la ciencia positiva. Para este
autor, en lo que se refiere ala ensefianza de la Geografia.

Se impone la exigencia de mirar hacia e contexto socia interactivo que €
pragmatismo exagerado ha venido desconociendo. Al tratar los problemas geogréficos, la
escuela rescatara su funciéon social de conocer a su comunidad, cumpliendo una labor
pedagbgica en un contexto estrechamente vinculado con su historia, permitiendo que los
estudiantes sean testigos y participantes de las transformaciones que se producen en su propio
mundo (p. 82).

En tal sentido, es necesario gque la educacién considere la realidad concreta de cada
comunidad y a partir de ella, € estudiante pueda comprenderla 'y explicarsela; para ello es
necesario una conjuncion entre la teoria y la practica, que de acuerdo con e precitado autor

sirva para la participacién activa que fomente la superacion del saber superficial por “...una
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condiciobn mas objetiva, integral y politica, como base para comprender la situacion de
dependencia que amerita ser transformada en una situacion de bienestar social (p. 83).

De ali que sea necesario que € docente visualice la ensefianza de la Geografia de una
manera distinta a la tradicional, la cual descansaba en la concepcién geografica descriptiva;
Santiago (1999) aprecia que hay que adoptar “...una concepcién social del espacio” (p. 85).
Porque la concepcion descriptiva choca con los avances que se suceden en la actuaidad, en
opinion del autor, es una concepcion obsoleta porque e modelo que la sustenta tiene
problemas para poder explicar larealidad de cambiosy turbulencias.

Es importante dar relevancia a la vida cotidiana, a entorno de la escuela, sus
caracteristicas, necesidades, sus costumbres; asi, a partir de €ello, se podran andizar los
fendmenos, en el propio escenario de la cotidianidad y en su contexto geohistorico.; el autor
opina que cuando se rescata el valor pedagdgico de la vida cotidiana;, se permite que €
estudiante pueda confrontar su experiencia anterior con “...el conocimiento de la ciencia, lo
gue se traduce en ir desarrollando los procesos cognoscitivos conducentes a acrecentar la
capacidad de comprender e interpretar el mundo” (p. 90).

Cuando se reivindica lo cotidiano, la accion educativa impulsa el cambio del saber
natural del estudiante, a través de la creacion de conflictos cognitivos que o lleven a buscar €
conocimiento en su interaccion con su propia realidad. Es asi como la ensefianza de la
Geografia no se podra hacer en forma repetitivay memoristica, en donde el énfasis estaen la
transmision de comunicacion e informacion a los estudiantes; ahora es necesario que €
docente cree condiciones para € aprendizaje; este enfoque, tal y como lo sefidla Santiago
(1999):

Debera enfatizar en la forma como € educando comprende y transfiere 1o
gue ha aprendido, pero también confrontarse con sus éxitos y sus fracasos, 10
gue trae como resultado, incrementar sus experiencias y aprendizajes desde
su propio esfuerzo. La importancia de estos procesos también permite
transformar sus esguemas conceptuales debido a conflicto que se establece
entre su saber habitual y e conocimiento cientifico. Es decir, superar lo
empirico por un conocer de laciencia (p.91)

En definitiva, la ensefianza actual de la Geografia, cuando se ubica dentro de un
enfoque constructivista, en él se destaca la necesidad de promover la participacion activa,
reflexiva y protagonica del aprendiz en la gestion por construir conocimientos a partir de sus

experiencias previas y en atencion a sus necesidades, intereses, niveles de desarrollo y entorno
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socia donde ocurre su vida. Alli es de fundamental importancia abordar la problemética
ambiental, geograficay social de lacomunidad local

El proposito de mejorar la calidad formativa de la ensefianza de la Geografia, trae
como consecuencia invitar a los docentes a dejar de lado la ensefianza tradicional para
considerar o cotidiano, 1o que es familiar a estudiante y desde esa perspectiva extender los
aprendizajes; por ello, se citan autores versados en la materia y que aportan e ementos

importantes al estudio.

Ensefianza de la Geogr afiay Actividad Evaluativa L idica.

En este estudio se asume que la ensefianza de la Geografia debe estar ubicada en un
enfoque constructivista que explica que el aprendiz a través de su interaccion con diferentes
situaciones y medios, construye su conocimiento a partir de la insercion de lo nuevo en su
estructura cognitiva; esto, en consideracion también de la integracidn y globalizacion de la
ensefianza.

Para Rodriguez (2006) hace falta para ensefiar Geografia la presentacion “...de
estrategias de aprendizaje que promuevan una clase participativa y probiematizada” (p. 1).
Porque para este autor la ensefianza de la Geografia confronta el problema de la falta de
motivacion de los estudiantes; pues las clases se centran en €l docente y no en e estudiante,
las estrategias no son adecuadas, por ello no facilitan la integracion del educando & trabgjo
escolar; también, sefladla que se descansa en la concepcidon geogréfica descriptiva, con
memorizaciones, copias, recargo de tareas, rigidez y sesgo de los programas, los cuales no
atienden a los intereses de los estudiantes; igualmente, hay ausencia de “...metodologias de
ensefianza novedosas y acordes con |os cambios histérico-sociales del pais” (p.1).

Por tal razon, el autor propone una ensefianza mas dinamica de la Geografia, que esté
integrada a la realidad especifica del estudiante, que lo lleve a internalizar la asignatura
frente a los cambios educativos del pais, con énfasis en |a metodologia, contenidos y nuevas
estrategias de ensefianza. Este planteamiento lleva a la autora de este trabajo a considerar la
lGdica como estrategia no solo para la ensefianza de la Geografia, sino también para su
evaluacion, porgue segin Jiménez (2011).

La ludica como experiencia cultural es una dimension transversal que atraviesa toda la
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vida, no son précticas, no son actividades, no es una ciencia, ni una disciplina, ni mucho
mMenos una nueva moda, sino que es un proceso inherente a desarrollo humano en toda su
dimensionalidad psiquica, social, cultural y biolégica. Desde esta perspectiva, la lUdica esta
ligada a la cotidianidad, en especia a la busgueda del sentido de la vida y a la creatividad
humana. (p. 1)

De ta manera, cuando se rediza una evaluacién de procesos, con enfoque
constructivista respondiente, la cual parte de las necesidades e intereses de los evaluados,
quienes participan en la planificacion del acto evaluativo, la ludica evaluativa en €l area de
Geografia surge como una estrategia que va a permitir la participacion activa de los
estudiantes; ademés de proporcionarles confianza, ofrecerles una manera diferente y amena
de valorar su aprendizaje y poder realimentar el proceso de ensefianza.

A través de la ludica, € profesor de Geografia podra proponer a estudiante la
valoracion de su redlidad, apreciar su cotidianidad, comprender [0 que sucede en su contexto,
analizar fendmenos; todo ello con la finalidad de apreciar cdmo aprende y como puede
ayudarsele amejorar su aprendizaje.

Por tales razones, la ensefianza de |a Geografia y la actividad evaluativa lGdica estéan en
intima relacion, por tanto, €l disefio de una propuesta basada en estrategias |Udicas para la
evaluacion de la asignatura Geografia para los docentes de la U.E.N. Tobias Lasser del
municipio Fernandez Feo del Estado Tachira, tiene plenavigenciay significacion.

En consecuencia, se plantea esta base tedrica para € trabgo, porque dentro de la
ensefianza de la Geografia hay que considerar la actividad ladica como una estrategia de
evaluacion que permite a los estudiantes participar activamente en la valoracion de lo
aprendido.

BASESLEGALES

El marco legal aplicable en la actualidad a las actividades de evaluacion en e ambito
educativo tiene su sustento en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela
(CRBV, 1999) vy € resto de ordenamiento juridico que de ella deriva. Asi las leyes aplicables
a esta actividad son la Ley Organica de Educacion (LOE, 2009) y € Curriculo Naciona
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Bolivariano presentado por el Ministerio del Poder Popular parala Educacion (MPPE, 2007).
En relacion con la CRBV (1999) en el Capitulo VI de los derechos Culturales y Educativos,
Articulo 102 sefidla lo siguiente: La educacion es un derecho humano y un deber socia
fundamental, es democrética, gratuita y obligatoria. EI Estado la asumira como funcion
indeclinable y de méaximo interés en todos sus niveles y modalidades, y como instrumento del
conocimiento cientifico, humanistico y tecnolégico al servicio de la sociedad.

Entonces, |o pautado para el nivel de Educacién Media esta dentro de los deberes que
el estado asume para ofrecer educacion paratodos |os venezolanos, méas aun cuando en la LOE
(2009) se tipifica la gratuidad de la educacion hasta € pregrado. También, la CRBV (1999)
sefialaen el Articulo 103:

Toda persona tiene derecho a una educacion integral, de calidad,
permanente, en iguadad de condiciones y oportunidades, sin mas
limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones. La
educacion es obligatoria en todos sus niveles, desde e maternal hasta el
nivel medio diversificado.

En tal sentido la Educacion Media que se imparte en la U.E.N. Tobias Lasser del
municipio Fernandez Feo del Estado Tachira, esta amparada por este articulo; por tanto, es
obligatoria para los estudiantes que cursan hasta €l 5to afio en estainstitucion

Del mismo modo, constitucionalmente se establece en € Articulo 104 que “La
educacion estara a cargo de personas de reconocida moralidad y de comprobada idoneidad
académica’; por ello, los docentes que dictan la asignatura de Geografia en e plantel antes
sefidlado, poseen € titulo académico correspondiente y son designados por la Zona Educativa
Té&chira, por considerar que relinen las credenciales personales y profesiones para €l gercicio
de sus funciones.

En relacién con LOE (2009), hay que sefiaar que en € Articulo 1 sefiala:

La presente ley tiene como objetivo desarrollar los principios y valores
rectores, derechos, garantias y deberes en educacion, que asume el Estado
como funcién indeclinable y de méximo interés, de acuerdo con los
principios constitucionales y orientada por valores éticos humanistas para la
transformacion social, asi como las bases organizativas y de funcionamiento
del Sistema Educativo de la Republica Bolivariana de Venezuela.

Se aprecia que la transformacion socia esta dentro del espiritu de este articulo, 1o cual

debe estar en € interés de los docentes; para que eso sea posible; es necesario adecuar las
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estrategias de ensefianza a la realidad actual del pais, en concordancia con los avances
educativos que se suceden. Por tal motivo, la propuesta basada en estrategias lUdicas para la
evaluacion de la asignatura Geografia, esta dentro de lo que persigue este objetivo.

También, la LOE (2007) en su Articulo 44 de la Evaluacion Educativa, establece:

La evauacion como parte del proceso educativo, es democratica,
participativa, continua, integral, cooperativa, sistemética, cualicuantitativa,
diagnostica, flexible, formativa, y acumulativa. Debe apreciar y registrar de
manera permanente, mediante procedimientos cientificos, técnicos y
humanisticos, e rendimiento estudiantil, el proceso de apropiacion y
construccion de los aprendizajes, tomando en cuenta los factores
sociohistoricos, las diferencias individuales y valorara € desempefio del

educador y la educadora y en general, todos los elementos que constituyen
dicho proceso.

El articulo anterior ubica a proceso de evaluacion dentro de las caracteristicas de una
evaluacion constructivay respondiente, como la que se contempla en la propuesta paraincluir
laltdica como estrategia evaluativa en la ensefianza de |a asignatura Geografia.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

Naturaleza del Estudio

La naturaleza de la investigacion esta referida seguin 1o plantean Hernandez, Fernandez
y Baptista (2006), ala escogencia del tipo de estudio que ha orientado € proceso investigativo
que dependié del alcance y los objetivos propuestos. Desde esta Optica la presente
investigacion sobre la propuesta de estrategias lUdicas para evaluar los aprendizajes de la
asignatura Geografia en los estudiantes de la U.E.N. Tobias Lasser, municipio Fernandez Feo
del estado Tachira, se desarroll6 bajo € enfoque cualitativo, sustentada en una Investigacion
Accion Participante.

Se trata de una investigacion ubicada en un paradigma cualitativo, puesto que busca €l
estudio de las cualidades en e contexto de la realidad objeto del estudio, o que bien sefiala
Martinez (2007), “Identificar la naturaleza profunda de las realidades, su estructura dinamica,
aquella que da razén plena de su comportamiento y manifestaciones”. (p.8). En este caso, las
cualidades se refieren a proceso de evaluacion de los estudiantes en la asignatura de
Geografia, atravésde estrategias |Udicas

Es importante destacar que la seleccién del paradigma cualitativo, obedece a que este
tipo de investigacion sirve para orientar las investigaciones que desarrollan proyectos que
buscan solucionar problemas que ocurren en el sector educativo, en cualquiera de sus
sistemas, con € fin de lograr una transformacion positiva; es decir, se pretende mejorar la
evaluacion que se aplicaen laasignatura de Geografiaen laU.E.N. Tobias Lasser.

Al respecto, Sandin (2003), subraya €l carécter educativo de la investigacion
cualitativa como: “Una actividad sistematica orientada a la comprension en profundidad de

fendmenos educativos y sociaes, a la transformacion de practicas y escenarios
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socioeducativos, a latoma de decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo de un
cuerpo organizado de conocimientos”.(p. 123).

En este sentido Sandin (ob.cit), expresa que € objetivo de comprender a profundidad
los fendmenos educativos, en este caso € de la evaluacion de los aprendizajes, puede ser €
primer paso hacia la transformacion real, desde las necesidades sentidas por las propias
personas protagonistas de ese contexto educativo y para esarealidad.

Igualmente, la investigacion fue de tipo interpretativa; porque se centrd, segun lo
expresado por Gil (2005), en comprender |a realidad educativa desde los significados de las
personas implicadas y estudia sus creencias, intenciones, motivaciones y otras caracteristicas
del proceso educativo no observables directamente ni susceptibles de experimentacion; como
es €l caso del proceso de evaluacion. Parata fin lainvestigadora se apoy0 en la investigacion
accion que segun e manual de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador (UPEL,
2005) es:

La que busca resolver un problema real y concreto, sin &himo de realizar
ninguna generalizacion con pretensiones tedricas. El objetivo consiste en
mejorar la practica educativa real en un lugar determinado... se origina a
partir de la experiencia vivida como problemética por un sujeto o grupo de
sujetos. (p. 461)

La fuente explica que este tipo de investigacion es aguella que permite conocer los
hechos sociales, dinamicos y cambiantes, sin solicitar o buscar teorias y/o leyes para dar
solucion a una problematica planteada, sino que esta sujeta a los cambios que € mismo
proceso genere. Es decir, este enfoque de investigacion accion participante, busca desarrollar
la realidad del docente con los estudiantes, participando la investigadora activamente como
miembro de la comunidad donde se desarroll6 lainvestigacion, sobre todo en la medida en que
se describe la situaciéon en la aplicacion de estrategias de evaluacion; mas aun cuando la
investigadora es docente que dicta la asignatura de Geografia en la institucion de procedencia
de los sujetos de estudio.

Los referentes tedricos antes sefialados dentro del marco metodolégico, se incluyen
porque ellos contienen explicaciones y planteamientos que permiten entender la naturaleza del
estudio que se realiza en la U.E.N. Tobias Lasser, para poder construir a los docentes una

propuesta basada en estrategias | Udicas parala evaluacion de la asignatura Geografia.

55



I nfor mantes claves:

Los informantes claves fueron los cinco 05 docentes de Geografia de la U.E.N. Tobias
Lasser, de ellos se obtuvo lainformacion y datos necesarios para € diagnéstico, se se trata de
persona docente que labora en la misma institucion, aplican e mismo disefio curricular,
utilizan el mismo programa y libros para ensefiar Geografia, ala vez que tienen mas de cinco
anos laborando en lainstitucion.

Es decir, son quienes participaron y aportaron la informacién para poder evidenciar
cual es la practica evaluativa del docente de aula para la ensefianza de la Geografia y
actividades didécticas que utilizan para redizar la evauacion del rendimiento de sus
estudiantes.

Para Caicedo y Mardones (2003) los actores o informantes claves en la investigacion
cualitativa son quienes aportan lainformacion en e mismo contexto donde ocurre la situacion.
En este estudio se identifican con laletra D seguida de un nUmero del 1 al 5, para cubrirlos a
todos.

Detal manera, D1, del sexo femenino, tiene 41 afios de edad, es docente con titulo de
Licenciada en Geografiay Cs. De la Tierra, dicta la asignatura de Geografia de Venezuela de
3er afo, Geografia econdmica de 5to, Cs de la Tierra de 5to, labora en la institucion desde €
01 de enero de 2009; actualmente cursa estudios de postgrado maestria en Criminalistica. Por
su parte D2 del sexo femenino, tiene 38 afos de edad, docente con titulo de Pedagoga:
Educacién Rural, dicta las asignaturas de Ciencias Sociales de ler afo, labora en lainstitucion
desde el 01 de enero de 2010. En lo que se refiere a D3 del sexo femenino, tiene 37 afios de
edad, docente con titulo Licenciada en Educacion Integral, dicta las asignaturas de Ciencias
Sociales de 2 do afio, labora en la institucion desde el 01 de enero de 2002; en cuanto a D4
del sexo femenino, tiene 38 afios de edad, docente con titulo de Licenciada Educacion
Integral, dictalas asignaturas de Ideario Bolivariano de 3er afio, Educacion para el Trabajo de
3er y 4to. afo y seminario de 5to afio, labora en la institucion desde el 01 de enero de 2010;
finalmente D5 es del sexo femenino, con 34 afnos de edad, titulo de Licenciada en Educacion
Integral, dicta la asignatura de Ciencias Sociaes en 4to Afio y labora en la institucion desde

hace 2 afos.
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Escenario dela lnvestigacion

El escenario donde se redizd la investigacion fue la comunidad de La Ida de
Betancourt, via principal, sector El Tropezon, donde esta ubicada la U.E.N. Tobias Lasser. Se
trata de una localidad popular, habitada en su mayoria por personas de escasos recursos
econdmicos, hay obreros no especializados, agricultores, ganaderos, pescadores y artesanos.

La mayoria de las viviendas son construidas en bloque, cemento y Acerolit, bgjo las
caracteristicas y disefios de su duefios existe, algunas casas rurales y ranchos, cuentan con un
acueducto que surte la mayoria de la poblacion, la otra parte mediante puntillos con bombas de
mano y a gasolina, todo €l sector tiene servicio eléctrico y la gran parte de sus habitantes
disfrutan del servicio de telefonia movil.

Lainformacion llega a través del periddico, radio y television, la carretera principal es
asfaltada, en € tramo del rio fue levantada |la calzada asféltica por €l desbordamiento del
mismo y actuamente esta parte se encuentra en mal estado, cuenta con la linea de trasporte
Circunvalacién Fernandez Feo paratrasladar alos habitantes de dicha comunidad.

Por otra parte, en el sector no existe red de cloacas, por o que las personas utilizan
pozos sépticos y los cercanos a los cafios hacen instalaciones de aguas negras hacia las
mismas, € servicio de aseo urbano recoge la basura una vez ala semana o cada quince dias.
Igualmente, cuenta con un Ambulatorio Rural, Iglesia Catdlica, canchas deportivas, una
Unidad Educativa en €l sector El Tropezon, una escuela para primaria 'y un preescolar en
sector de la Cruz delaMision.

La U.E.N. Tobias Lasser, ubicada en € municipio Fernandez Feo del estado Téchira,
cuenta con una edificacién conformada por: 1 aula para preescolar, 05 para primaria, 5 de
secundaria, 1 aulaintegrada, 1 coordinacion, 5 bafios (dividida para nifios, nifias y profesores)
1 cocina, 1 patio central, 1 porche, 1 pasillo, y la cancha donde se realizan las actividades
deportivas es lade la comunidad que esta cercaalainstitucion.

La poblacion estudiantil es de 190 estudiantes distribuidos de la siguiente manera:
Varones. 10, Hembras. 6, Total: 16 en preescolar, Varones. 45, Hembras: 51, Tota: 96, en
primaria y Varones. 33, Hembras: 45, Total: 78 en secundaria, distribuidos asi: ler afio 15,
2do afno 19 estudiantes, 3er afio 15 estudiantes, 4to afio 16 estudiantes y 5to afio 13

estudiantes.
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Para |la atencion de esta poblacion se cuenta con € siguiente personal: un docente de
preescolar y 1 auxiliar de preescolar, 5 docentes de primaria 2 especiaistas de primaria
(Educacion. fisica, y huerto productivo, dificultad del aprendizaje), dos integradores de
secundaria, ocho especialistas de secundaria (Ingles, Informéatica, Biologia y Quimica,
Matematica y Fisica, Sociales, Educacion Fisica, Cultura y Desarrollo Enddgeno), un
coordinador Institucional, 1 de formacion docente, 1 de bienestar estudiantil, un coordinador
del programa de alimentacion, una secretariay una sefiora de limpieza.

Es importante destacar que las condiciones fisicas y ambientales de la institucion se
consideraron como favorables para desarrollar la actividad |dica como opcion pararedizar la

evaluacion de los aprendizajes de | os estudiantes.

Técnicas el nstrumentos de Recoleccion de I nfor macion

En las investigaciones cudlitativas la recoleccion de datos es una constante desde el
mismo momento gue se inicia e proceso investigativo, Ander-Egg y Aguilar (2006), citan a

Ketele y Roegiers, quienes definen el procedimiento de recogida de |os datos como:

El proceso organizado que se efectlia para obtener informacion a partir de
fuentes multiples, con el propdsito de pasar de un nivel de conocimiento o de
representacion de una situacion dada a otro nivel de conocimiento o de
representacion de la misma situacion, en e marco de una accion deliberada,
cuyos objetivos han sido claramente definidos y que proporcionan garantias
suficientes de validez. (p.18)

Tomandose en cuenta esta recomendacion y con base al estudio, se seleccionaron como
técnica e instrumentos para la recoleccién de la informacién, las que se describen a
continuacion:

(@) Entrevista, la cual segun Acevedo (2003) “...es una forma verbal del cuestionario y
consiste en que € individuo proporciona la informacion directamente a investigador o
entrevistador, es una relacion personal” (p.319).

En este caso, se trata de docentes de Educacién Media de la U.E.N. Tobias Lasser para
recabar la informacion que permitié diagnosticar la situacién real que vivencian los docentes
al momento de de evaluar a sus estudiantes; se tendra como apoyo un cuestionario

El cuestionario segun Balbo (2008) “La persona responde un conjunto de preguntas
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que suministran informacion alusiva a opiniones, juicios, etc.” (p. 96). En este caso las
preguntas indagaron sobre los aspectos referidos a la préctica evaluativa del docente de aula
para la ensefianza de la Geografia y a las actividades didacticas que utiliza para realizar la
evaluacion del rendimiento de sus estudiantes

(b) Observacién participante, permite obtener informacion sobre un fenémeno o
acontecimiento tal y como éste se produce, segun Rodriguez, Gil y Garcia (2002), la sefialan
como: “un método interactivo de recogida de informacion que requiere una implicacion de o
observado en los acontecimientos o fendmenos que esta observando” (p.165). En este caso, la
investigadora no estuvo ausente ni lgjos de lo observado, sino que intervino e interactu6 para
recabar la mayor informacion posible.

La inclusion de las bases tedricas anteriores, referidas a las técnicas e instrumentos
para |la recoleccion de datos, fue importante para exponer como ellas son Utiles y necesarias

en las investigaciones, que como ésta, se ubican en un paradigma cualitativo.

VALIDEZ Y CONFIABILIDAD

Validez

Una investigacion tiene alta validez, segin Martinez (2007). “...si al observar, medir o
apreciar unarealidad se observa, mide o aprecia esarealidad y no otra; es decir, que lavalidez
puede ser definida por €l grado o nivel de que los resultados de la investigacion reflgjan una
imagen clara y representativa” (p.119).

De acuerdo con lo expuesto por € autor, la validez es la fuerza mayor dentro de las
investigaciones de carécter cualitativo, €l modo de recabar los datos, de captar cada evento
desde sus diferentes puntos de vista que tienen los informantes claves seleccionados, en este
caso los docentes de Geografia de la U.E.N. Tobias Lasser del municipio Fernandez Feo
estado Téchira

Segun Hernandez, Ferndndez y Baptista (2006), la validez “se refiere a si el
investigador ha captado e significado completo y profundo de las experiencias de los

participantes, particularmente de aquellas vinculadas a planteamiento del problema” (p.665).
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En atencién a ello en la medida en que se recogieron los datos se realizaron
descripciones profundas, imagenes mentales, interaccion, percepciones e interpretaciones de
los resultados que dieron respuesta a las preguntas formuladas en el planeamiento del
problema. Lo que vino adeterminar la calidad, firmezay consistencia del estudio.

En esta investigacion, € procedimiento metodolégico que se utilizé para asegurar la
validez fue € juicio de expertos, segun Ruiz (1998) permite que los instrumentos sean
sometidos ala consideracion de profesional es versados en la materia, quienes apreciaran si 1os
instrumentos; en este cado, el cuestionario y e guidn de observacién, indagaron lo que se
debia conocer.

El uso de estos medios obedece segiin Fernandez (2006) a que realmente contienen
“...mide solo lo que se quiere medir; es decir, implica que el instrumento que se utiliza en un
estudio mide realmente €l rasgo que se intenta medir. (p. 134). Para poder establecer esta
validez, se seleccionaron a tres (3) profesionales de la docencia en Educacién Media, con
postgrado en Evaluacion.

Es importante sefialar que la base tedrica que respalda la realizacion de un proceso de
validacion, permitio a laautora del trabajo planificar como laibaarealizar y poder seleccionar
a los expertos que darian su opinion sobre los Instrumentos y sugeririan cambios 0

COr'recciones necesarias.

Confiabilidad Cualitativa

La confiabilidad y consistencia de los procedimientos seguidos en la recoleccion de
datos e informacion, es definida por Yuni y Urbano (2005), como “La estabilidad; es decir, el
grado en que las respuestas 0 € registro de observaciones son independientes de las
circunstancias accidentales de la investigacion”. (p.176)

Esta cualidad hace referencia a la posibilidad de replicar los estudios, pues otros
investigadores siguiendo los mismos procedimientos en contextos iguales o similares deberian
observar més o menos, |os mismos resultados.

Franklin y Ballau citados en Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) definen la
confiabilidad como “el grado en que diferentes investigadores que recolectan datos similares
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en el campo y efectten los mismos analisis, generen resultados equivalentes”. (p.662).

Es importante tomar en cuenta que en las ciencias humanas resulta practicamente
imposible reproducir las condiciones exactas en que un comportamiento y sus estudios se
Ilevan a cabo, debido ala evolucion dinamicay cambio de |os seres humanos del entorno en el
cual se halla, su comportamiento no puede repetirse en forma idéntica sin alterar su verdadera
naturaleza, lo 16gico es adaptar los métodos y las técnicas a su naturaleza, y no lo contrario,
como en algunas oportunidades ocurren en otras investigaciones.

En consecuencia, en esta investigacion se realizd una prueba piloto con cinco (5)
docentes que imparten la asignatura de Geografia en educacion Media General quienes
laboran enlaU.E. LaMoritaen & Pifal

En tal sentido, se cita esta base tedrica, porque es preciso que € instrumento y los
andlisis de los resultados fueran confiables, por tanto, la prueba que se aplico en lainstitucion
sel eccionada resulto con altos niveles de confiablidad, por ello, pudo ser aplicadaen laU.E.N.
Tobias Lasser.

Andlisisdelainformacion

El mango de los datos cudlitativos para llegar a conocimiento de la realidad bagjo la
perspectiva de quienes participan en la misma, constituye una fase de significativa

importancia, pues segun Martinez (2007), en esta etapa:

...el investigador revisara los relatos escritos y oird las grabaciones de los
protocol os repetidamente, primero con la actitud de revivir larealidad en su
situacion concreta y después con la actitud de reflexionar acerca de la
situacion vivida, para comprender o que pasa (p.70).

Lo importante es que se busque la | 6gica subyacente de lainformacion de tal manera que
no queden fuera de control del investigador sin que ello implique su manipulacion. En la
presente investigacion, se desarroll6 una serie de tareas y actividades en e proceso de andlisis,
el cua no eslineal y debe existir una interconexién entre las tareas contempladas y muchas
veces aparecen de manera simultanea. Las tareas implicadas son las siguientes:

1- Organizacion de los datos e informacion; para €llo, se determinaron criterios de

organizacion y se organizaron los datos de acuerdo con ellos. En este caso se establecieron
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como unidades de andlisis. Educacion Media, Evauacion, Actividad ludica y Evauacion;
Ensefianza de la Geografia y Ensefianza de la Geografiay Actividad Evaluativa L udica.

2- Preparacion de los datos para € analisis: Se realiz0 lo siguiente: @) Limpiar
grabaciones de ruidos; b) Transcribir datos verbales en texto; también, se analizo la
informacion recogida en la observacién participante, para ello, se realizd una exploracion para
el descubrimiento de sus elementos, atributos, relaciones entre sus caracteristicas, entre otros.

3- Reduccion de los Datos. Una vez obtenidos los datos, se procedié a realizar una
sintesis, extrayendo los aspectos relevantes para compararlos y combinarlos en forma
coherente.

4-  Triangulacion. En este proceso, segun Martinez (1999): “...se utiliza una variedad de
datos para realizar el estudio, provenientes de diferentes fuentes de informacion” (p. 200). En
este caso las fuentes de informacion fueron los datos del cuestionario y de la observacion
participante; esta informacion se contrastd entre si, a la luz de los referentes tedricos que
sustentan lainvestigacion y con aportes personales de lainvestigadora.

La base tedrica que soporta lo referido al andlisis de la informacion es oportuna para
explicar como se debe realizar todo e proceso, de manera de poder efectuar un andlisis
adecuado y pertinente de los datos recolectados, sin caer en divagaciones e interpretaciones
gue estén gjustadas a la redlidad. Del mismo modo se efectud € andlisis de documentos

relacionados con la evaluacion, la ensefianza de la Geografiay la actividad |Gdica.

PROCEDIMIENTO DE LA INVESTIGACION

Fase 1: Revision Bibliogr &fica.

En esta fase se realizd un arqueo bibliogréfico para consultar a diferentes autores que
plantean la tematica de estudio, para Contreras (2004) son indagaciones que requieren la
consulta de diferentes autores gque tratan sobre el tema seleccionado por €l investigador, para
poder ahondar en enfoques y planteamientos que permitan establecer las conclusiones
pertinentes. Es decir, se trata de explorar o que se ha escrito sobre € tema en cuestion. En este
caso se consultaron los planteamientos de investigadores y especialistas en evauacion

educativa; asi como |os estudios sobre | as actividades |Udicas.
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Fase 2: Diagnostico.

Esta fase, segin Fernandez (2006) corresponde a la “Descripcion del estado de las
cosas en un momento dado y en un lugar determinado” (p. 32); en ella se puso de manifiesto
cua es la préctica evaluativa del docente de aula para la ensefianza de la Geografia en la
U.E.N. Tobias Lasser y las actividades didacticas que utiliza para realizar la evaluacion del

rendimiento de sus estudiantes

Fase 3: Analisise Interpretacion dela Informacién.

Los datos obtenidos en lafase anterior fueron sometidos aandlisis de acuerdo con las
unidades de andlisis establecidas; se cumplidé un proceso de triangulacion a través de la
confrontacién de los datos obtenidos en € cuestionario y la observacion, a la luz de los
referentes tedricos y los saberes de la investigadora. De todo, esto surgieron las conclusiones

y las categorias emergentes que permitieron el disefio de la propuesta.

Fase 4. Disefio de la Propuesta.

En esta fase en funcion del andlisis de los resultados de la presente investigacion y en
base a los principios de los procesos de ensefianza y aprendizaje y de la evaluacion; se
procedié a elaborar la propuesta, con estrategias ludicas evaluativas para la asignatura de
Geografia, con lafinalidad de que los docentes reciban informacion adecuada acerca de como

realizar la evaluacion de los aprendizajes en esta area.

SISTEMATIZACION DE LASUNIDADES DE ANALISIS

Objetivo General: Proponer laactividad |idica como estrategia de evaluacion del aprendizaje
en la asignatura Geografia de la Unidad Educativa Nacional Tobias Lasser, municipio

Fernandez Feo, estado Téachira.

63



. . Unidad de ] ] items -
Objetivo Especifico andlisis Categorias  Sub-categorias Cuestionario Observacion
Diagnosticar la Conocimiento  1-2-3-4
préctica evauativa o y
que realiza el Practica Educacion
docente mediador evaludiva  Media AC(.:i onespara 5-6-7-8

mejorar
delaasignatura 3 1-2-3-4-5-6
Geografiaen la
Unidad . .
Tipos d? Diagnostica 9-10
Bvaluacion “gymativa 11
Formativa 12
Anaizar las Actividad Importancia 13-14-15
estrategias de _ lGdicay
evaluacion que Estralegias o qacion  Participacion 16
aplican los de , 7-8-9-10
docentes en la evaluacion Geografiaa  Ensefianza 17-18-19-20
- Ludicay
asignatura EIXTE
Geografia Evaluacion  Actividades ~— 2172223-24
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CAPITULO IV

ANALISISE INTERPRETACION DE LOSRESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos en el diagndstico a través de la
aplicacion de los instrumentos, en € cual se pudo diagnosticar la préactica evaluativa que
efectlia e docente mediador de la asignatura Geografia en la Unidad Educativa Naciona
Tobias Lasser y a mismo tiempo, andizar las estrategias de evaluacion que aplican los

docentes en la asignatura Geografia.

Observacion de Clase.

La docente investigadora realizo la observacion a los cinco (5) docentes seleccionados
como sujetos de investigacion; durante € proceso de observacion se hizo énfasis en diversos
aspectos que permitieran evidenciar cua es la practica evaluativa que desarrolla en la
ensefianza de la Geografiay cudles actividades didacticas utiliza.

En tal sentido, dentro de los focos de interés, se aprecio € fomento de habitos para la
conservacion y preservacion del ambiente, e abordaje de problemas propios del liceo y la
comunidad, las estrategias de evaluacion, la forma cdmo realiza las evaluaciones diagndstica,
formativa y sumativa; todo esto correspondiente a la unidad de andlisis Préctica Evaluativa;
luego los focos sobre la utilizacion de laludica en la evaluacion, laintegracion de la Geografia
con las demés asignaturas, €l enfoque adoptado por e docente en la ensefianza de la
Geografia, lautilizacion de actividades | Gdicas en la evaluacion de la asignatura de Geografia,
pertenecen ala unidad de andlisis Estrategias de Evaluacion; hay que resaltar que se comentan
otras situaciones que llamaron la atencion de la investigadora durante la observacion. A

continuacion se expresa la informacion recogida en la observacion a cada docente.
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Docente 1:

La docente 1, es Licenciada en Geografia y Ciencias de la Tierra; da clases de
Geografia de Venezuela de 3er afio y de Geografia Econdmica y Ciencias de la Tierra en 5to
ano, laobservacion serealizo en e 5to afio e dia 25 de noviembre de 2012
Actividades:

A fin de dar cumplimiento ala observacion, la investigadora previamente se entrevistd
con la docente para dar a conocer € proposito de la misma. Tuvo una duracién de dos horas.
El contenido de la clase fue la ubicacion astrondémica de Venezuela. Lainvestigadora se ubico
en un lugar del aula donde no ocasionara molestias ni interrupciones y se mantuvo todo €
tiempo atento a desarrollo de lajornada.

Observaciones:

La clase se inici0 después del saludo habitual. Seguidamente la profesora dio las
indicaciones para la realizacion de lo que denomind como taller, sobre lo explicado € dia
anterior, para ello les indicod que se organizaran en pargja y respondieran unas preguntas que
luego dictd, para responderlas debian buscar sus apuntes pasados. La docente sefidé que la
evaluacion consistiria en lavaloracion que haria de las respuestas.

Durante la clase la docente recordé que debian mantener limpia 'y ordenada € aula. En
cuanto a la evaluacién, no hubo evaluaciéon diagnéstica ni formativa, solamente sumativa,
porgue se centrd en los resultados de | as respuestas.

Reflexiones:

La observacién puso de manifiesto que la docente no dio participacion alos estudiantes
en la evaluacion, ni siquiera en darles a conocer |os aspectos que se iban a evaluar. Por otra
parte, como no hizo la evaluacion diagndstica, no podra conocer los saberes previos de los
estudiantes, por tanto, de acuerdo con Ausubel (1995) no podran planificarse estrategias que
tengan sentido y que permitan construir nuevos conocimientos sobre la base de los ya
construidos.

En opinidn de la investigadora, |a docente debid aprovechar los recursos que dispone
en el aula, como es € caso del mapa, para que los estudiantes comprobaran la ubicacion
astrondémica de Venezuela; asi, podria valorar si sabian ubicarse en e mapa. Esto |o ha podido
presentar como actividad lUdica. Del mismo modo, considera que es importante que la docente

les hubiera dado participacion en la evaluacion, dando a conocer e tema para que los
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estudiantes sugirieran formas de como se podian apreciar |os aprendizajes obtenidos.

Finamente, la investigadora deduce, que aun cuando la docente califico de taller la
actividad, no fue en esenciaun taller participativo, sino que se limito ala elaboracion de unas
respuestas por parte de los estudiantes.

Docente 2:

La docente 2, dicta las asignaturas de Ciencias Sociales de ler afo, es pedagoga en
mencion de Educacion Rural. La observacion se realizo durante las dos horas de clase del dia
02 de noviembre del 2012
Actividades:

A fin de dar cumplimiento a la observacion, lainvestigadora previamente se entrevisto
con la docente para dar a conocer el propésito de la misma. La clase observada fue sobre los
elementos del clima. La investigadora se ubicd en la parte posterior del aula donde podia
apreciar totalmente e saldn sin interrumpir ni molestar el desarrollo de las actividades.
Observaciones:

Laclase seinicio con larutina del saludo y la verificacion de la asistencia diaria. Les
invito a presentar la exposicion sobre € tema de los elementos del clima, cuyo titulo para la
presentacion habia sido asignado con  anterioridad, les sugirid que voluntariamente
organizaran €l orden de exposicion de los grupos, pero en vista de que no fue posible que los
mismos estudiantes o hicieran, procedid a sortear las posiciones. De acuerdo con € sorteo
fueron pasando uno a uno, pero ninguno evidencio estar preparado para exponer, porque no
fueron capaces de desarrollar € tema. La docente comentd su disgusto y explicd como debian
haberlo hecho, los materiales de apoyo que requerian y cOmo a través de preguntas anteriores
podian aclarar sus dudas.

En vista del fracaso de la actividad, la docente les asigné nuevamente la exposicion,
con los puntos que debian abordar y los materiales de apoyo (textos) que podian consultar,
también, les sefidd que debian ser creativos y que con esta actividad seria evaluado este
contenido. Se fij6 la exposicion para la proxima clase y como se habia agotado € tiempo, se

dio por culminadalaclase, losinvito aorganizar el ambiente.
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Reflexiones:

A través de la observacion se evidencié que la docente desaprovechd la oportunidad de
realizar una actividad de tipo ludico para evaluar |os aprendizajes de los estudiantes, porque s
se considera la ludica dentro de lo que explican Yturralde & Asociados (2008), en e sentido
gue es una necesidad de comunicacion, expresion y produccién de emociones, que puede ser
orientada por € profesor paralograr enriquecer los procesos de aprendizaje.

Laexposicion, si se hubiera cristalizado debidamente y |a profesora hubiera estimulado
y orientado previamente a los estudiantes para su realizacion, habria sido una actividad
interesante, amena, através de ella se habrian manifestado y valorado conocimientos.

Por e contrario, se observé que previamente los estudiantes no poseian saberes
respecto alo que es una exposicion y como debian cumplirla, lo cual segin Ausubel (2005) es
indispensable para construir nuevos conocimientos, por ello, en opinion de la investigadora,
en ellos hubo frustracion por € fracaso de la actividad y comentarios de desanimo, tales como:
¢COmo queria que hiciéramos si no explicd? -No dijo lo que queria y ahora protesta. Lo cual
es una demostracion de que no conocian bien como iban arealizar la exposicion.

Docente 3:

La docente 3 posee titulo de Licenciada en Educacion Integral, dictalas asignaturas de
Ciencias Sociales de 2do afio, labora en lainstitucion desde el 01 de enero de 2002
Actividades:

A fin de dar cumplimiento a la observacion, lainvestigadora previamente se entrevistd
con la docente para dar a conocer el propésito de la misma. La observacion se realiz6 por
espacio de dos horas de clase, € contenido planificado fue sobre los desastres naturales.
Nuevamente, la investigadora se ubico en un lugar del aula donde no ocasionara molestias ni
interrupciones y se mantuvo todo e tiempo atento a desarrollo de lajornada.

Observaciones:

Laclase seinicié con € saludo habitua y € registro de asistencia: esto sucedid con un
poquito de retardo porque la profesora estaba entrevistandose con un representante.
Seguidamente realizé una indagacion de saberes previos a través de una pregunta escrita y la
interaccion con |os estudiantes, para que expresaran 1o que se entendia por desastres naturales,
lesindicd que lo hicieran de acuerdo con lo que habian visto oido o vivido. En estainteraccion
hubo manifestaciones de poco conocimiento sobre € tema, solo un estudiante dijo que era lo
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gue habia sucedido en Japdn con € terremoto y otro sefial 6 alos derrumbes por las lluvias.

En vista del poco conocimiento por parte de los estudiantes, la profesora dio las
explicaciones y definiciones de términos; les habl6 sobre la inconveniencia de ensuciar los
rios, las quebradas y los mares; igualmente, explico los dafios que causa a ambiente la quema
de basura'y € mal manejo ambiental, hizo énfasis en los desastres que puede ocasionar € rio
Uribante y el Dorados cuando se desbordan y arrasan los cultivos.

Les estimuld luego a que narraran experiencias personales o vivencias en sus
comunidades, pero no tuvo la participacion esperada. De esta manera, se culminé el tiempo
previsto paralaclase y se lesindicd que en la proxima clase habria una evaluacion a través de
un cuestionario escrito.

Reflexiones:

La observacion puso de manifiesto que la docente abord6 problemas propios de la
comunidad, como es el desbordamiento de los rios Uribante y Dorados. También, que hizo
indagacién de saberes previos. Sin embargo, no hubo integracidn con las demas asignaturas.

A juicio delainvestigadora, habria podido relacionar la Geografia con el area de castellano,
a través de la busgueda, lectura e interpretacion de articulos o informaciones de prensa que
trataran sobre desastres naturales, del mismo modo, se pudieron manegar cifras de
damnificados o de afectados por |os recientes desastres ocasionados por las lluvias.

También, se ha podido planificar una salida de observacion a los arededores de la
institucion, en esta actividad de tipo ludico (porque a los estudiantes les gusta salir y variar la
rutina), se podia apreciar 10 que han ocasionado las lluvias, porque se han presentado
fendmenos en la variacion del climay del tiempo con precipitaciones constantes en tiempo de
verano; ocasionando desprendimientos de rocas y tierra en las diferentes montafias del estado
Téchira,

Hay que sefidlar que Estévez y Laffaille (2009) indican que €l estado Tachira, como
zona andina, esta incluido en la “Zona de Fallas de Bocond, orientada aproximadamente en
direccion N45°E y expuesta unos 500 km a lo largo de la parte centra de esta cadena
montafiosa” (p. 1).

Esto ha podido ser aprovechado para conversar y construir conocimientos sobre los

desastres naturales y al mismo tiempo, relacionar la Geografia con las demas aress.
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Docente 4:

La docente tiene titulo de Licenciada Educacién Integral, dicta las asignaturas de
Ideario Bolivariano de 3er afio, Educacion para el Trabajo de 3er y 4to afio y seminario de 5to
ano, labora en la institucion desde e 01 de enero de 2010. En La observacion se realizd
durante sus actividades en el 4to afio.

Actividades:

A fin de dar cumplimiento a la observacion, lainvestigadora previamente se entrevisto
con la docente para dar a conocer el propdsito de la misma. La observacion se realizo por
espacio de dos horas de clase, € contenido planificado fue la divisiéon politico territorial de
Venezuela. Parala observacion, la investigadora se ubicd en la parte de atras del aula, parano
ocasionar molestias ni interrupciones; todo € tiempo se mantuvo atenta a desarrollo de la
jornada de dos horas de duracion.

Observaciones:

La clase seinici6 en forma accidental, porque los estudiantes estaban inquietos y con
deseos de abandonar € aula porque manifestaban estar cansados y con hambre, pues la clase
seinicié alas 10 y 10 am con presiones para su culminacion alas 12 y 40 pm. Sin embargo, la
docente logro tranquilizarlos para comenzar la clase.

Seinici6 con unalluvia de ideas sobre los limites de Venezuela y |os puntos cardinal es,
en vista del desconocimiento demostrado por los estudiantes, la profesora, con la ayuda del
mapa |l os explico, pero sin interaccion con los estudiantes.

Como asignacién para la siguiente clase, se les pidid ubicar los estados en un mapa 'y
colocar las capitales de cada uno. Antes de la salida, les recordd recoger € aula, pues por la
inexistencia de personas que realicen lalimpieza, la deben hacer 1os mismos estudiantes.
Reflexiones:

La observacion permitio apreciar que la docente maneja bien las relaciones con el
grupo, porque a pesar del desorden inicial pudo solventar la situacion y redizar lajornada del
dia. Se aprecié que hubo indagacion de saberes previos, sin embargo, no hubo evidencias de
evaluacion formativa, porque después de ese diagnostico, la Unica que intervino fue la
docente, desperdiciando la oportunidad de interaccién con los estudiantes, quienes hubieran
podido pasar al mapa para explicar o para sefidar en el ambiente los puntos cardinales, los del
estado Tachiray demas estados del pais.
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Tampoco se aprecio que se relacionara € tema con los contenidos de otras asignaturas,
lo cual es necesario, porque de acuerdo con Santiago (1999) la ensefianza de la Geografia
amerita racionalidades abiertas y flexibles que favorezcan el conocimiento de los fendmenos
en e mismo escenario, en un tiempo y espacio real, porque se trata de un mundo globalizado
queasi lo exige.

Docente 5:

La docente posee titulo de Licenciada en Educacion Integral, dicta la asignatura de
Ciencias Sociaes en 4to Afio y labora en lainstitucion desde hace 2 afios.

Actividades:

A fin de dar cumplimiento a la observacion, lainvestigadora previamente se entrevisté
con la docente para dar a conocer el proposito de la misma. La observacion se realizd en €
4to afno, por espacio de dos horas de clase, en latarde, € contenido planificado fue: Los ciclos
biogeoquimicos. Nuevamente la investigadora se ubicd en la parte de atras del aula, para no
ocasionar molestias ni interrupciones; todo e tiempo se mantuvo atenta a desarrollo de la
jornada.

Observaciones:

La clase se nicio con € saludo y registro de asistencia. La profesora demostrd
inquietud porque tenia que irse. En forma apresurada llamé a los grupos organizados con
anterioridad para que con una maqueta elaborada por ellos, explicaran los ciclos que les
habian correspondido. Tres grupos cumplieron con la asignacion, los otros dos no llevaron €l
trabajo y se les dio oportunidad parala proxima clase.

Hubo muy pocas preguntas e intervenciones de la profesora, porque debia culminar
para poder retirarse. El primer grupo evidencio que el tema lo dijo de memoria, cada uno
“recitaba” laparte que le correspondia. El otro grupo, se observé con dominio del tema sobre
el ciclo del agua, pero nuevamente, la profesora no intervino, ni siquiera para dar su
aprobacion.

Finalmente, & Udltimo de los grupos participantes, estaban muy nerviosos y con
desconocimiento del tema sobre el ciclo del carbono, la profesoralos interrumpio y les indicd

gue como no estaban preparados, eramejor que expusieran la préximavez.
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Reflexiones:

La observacion permitié apreciar que la docente con e apresuramiento no pudo
desarrollar bien la clase. Solamente uno de los grupos expuso con claridad, pero en ninguno
hubo revision de conocimientos ni realimentacion. A juicio de la investigadora, la idea de
presentar los ciclos a través de una magueta es valiosa, pero se desaprovechd para €l
aprendizaje, porque no hubo interaccion con los estudiantes, ni se mangjé en forma efectivala
pregunta.

También, se considera que hubiera sido provechosa la coevaluacion, de esta manera los
grupos que no habian realizado € trabagjo debidamente o no lo hubieran presentado, habian
tenido la oportunidad de evidenciar sus falas y proponer correcciones. Tampoco, Sse
establecieron en forma conjunta los criterios y pautas para la evaluacion; de esta manera, una
actividad que hubiera resultado amena y productiva, produjo desorden y poca adquisicion de
conocimientos.

Igualmente, aun cuando se tratd de innovar con la presentacion de las maguetas, €llo no
se logro en los estudiantes, con lo cual no se satisface el planteamiento de Rodriguez (2006),
para quien la Geografia debe ensefiarse proponiendo actividades innovadoras, pero con €
proposito de hacer una clase mas participativa, dinamica; donde se estimule un sentimiento de
afecto hacia la escuela, la comunidad y €l lugar donde vive € estudiante, 1o cua no se
evidencio en estajornada.

Una vez culminada la presentacion de los resultados de las observaciones a las clases,
se puede afirmar que en este espacio, los docentes observados asumieron una pedagogia
tradicional, la cual se centra en e docente, porque en todos los casos fue é quien dirigio lo
gue se debia realizar y cOmo se haria, sin dar oportunidad a los estudiantes para que opinar e
introdujeran cambios.

Del mismo modo, se observo que predomina la pasividad en los estudiantes, quienes
solo intervienen para responder preguntas o para redizar lo ordenado por e docente.
Tampoco, hubo evidencias gque se utilizara |la |Gdica para la evaluacién, ni siquiera para las
actividades de clase.

Todo lo cua refuerza la opinion de la investigadora en cuanto a la necesidad de una
propuesta para los docentes de la U.E.N. Tobias Lasser del municipio Fernandez Feo del
Estado Téchira, basada en estrategias |Udicas para la evaluacién de la asignatura Geografia.
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Cuestionario a los Docentes

El cuestionario se aplicd a los cinco docentes sujetos de investigacion. La
investigadora explico el proposito y la necesidad que cada uno respondiera con absoluta
sinceridad.

En € cuestionario se abordaron aspectos relacionados con las unidades de andlisis
establecidas, como fueron préctica evaluativa y estrategias de evaluacion; la primera con las
categorias educacion media y tipos de evaluacion; la segunda con actividad ludica y
evaluacion, y con geografia, ludicay evaluacion.

Cada una de estas categorias comprende subcategorias contempladas en las preguntas
formuladas; de tal manera, para la categoria educacion media se fijaron las subcategorias
conocimiento y acciones para mejorar; para tipos de evaluacion las subcategorias fueron
diagnéstica, sumativay formativa.

En cuanto a la categoria actividad ludica y evaluacion las subcategorias que se
establecieron fueron importancia y participacion; para la categoria geografia, ludica y
evaluacion fueron ensefianzay actividades.

Las respuestas se expresan tal y como fueron redactadas por los participantes,
organizadas de acuerdo con cada uno de los aspectos abordados en el cuestionario. Esta es una
caracteristica relevante de estudios de esta naturaleza preocupados por obtener datos directos
emitidos por los involucrados en € estudio y fundamentados en la experiencia académica

obtenida en &l desempefio profesiona de ladocencia en escuelasy liceos.
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2.1. Categoria Educacion Media
Subcategoria: Conocimiento

Tablal. Preguntal: ;Cud es su opinion sobre la Educacion Media?

Docentes Respuestas

D1 Es buena, pero le hace falta estrategias de organizacion para mejorar 10s procesos de
ensefianzay de aprendizaje

El subsistema de Educacion Secundaria Bolivariana ha sido enriquecido desde una
D2 mirada tedrica; sin embargo, se ha deteriorado por algunas razones como: (a) la
desahabituacion de los procesos de lectura y escritura; (b) la comprension errénea
de los derechos y deberes de los estudiantes; (¢) la masificacion de los estudiantes en
las aulas; (d) lafata de actualizacion en algunos docentes.
Es €l nivel donde se centra en observar espacios de participacion protagénicay en
educacion por y parad trabgo
Es la oportunidad gratuita que se ofrece a los estudiantes para que logren obtener
uno de los pasos paralograr ser profesionales
Es la etapa donde los jovenes y adolescentes adquieren gran cantidad de
D5 conocimientos en las distintas areas que darén paso a su desenvol vimiento adecuado
dentro de la sociedad; sin embargo, se observan fallas en su aplicacion.

D3

D4

En las respuestas se aprecia que D1 considera a la Educacion Media buena, pero se
contradice cuando plantea que hay que meorar los procesos de ensefianza y aprendizaje;
puesto que s estos procesos no funcionan no podra haber calidad. Por su parte, D2 denomina
al nivel subsistemay opina hasido enriquecido en lo tedrico, pero a su vez apunta deficiencias
referidas alalecturay la escritura, 1os derechos y deberes de los estudiantes, la masificacion y
la actualizacion de los docentes; todo €ello, en opinidn de la investigadora, no puede estar
dentro de una buena educacion.

En cambio D3, D4 y D5 no ofrecieron una opinién sino una definicion de los que
consideran es la Educacion Media, pero a finad D5 expresd que presentaba falas. En
consecuencia, la mayoria de las entrevistadas aprecian debilidades en |la Educacion Media
También, la investigadora aprecia que no hay claridad y precision en lo que responden sobre
lo que debe ser, incluso, una de las respuestas refleja desconocimiento de lo que indicala LEO
(2009), porque no sefiaa que es un nivel sino un subsistema.

En opinidn de la investigadora, este resultado indica la necesidad de aclarar con los
docentes todo lo referido a funcionamiento y propésitos de la Educacion Mediaen € pais, de
acuerdo con o establecido por la LOE (2009)
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Tabla2. Pregunta2: ;COmo se podria mejorar la Educacion Media?

Docentes Respuestas

D1 Agregando nuevas formas de organizacion y evaluacion

D2 Inculcando desde los primeros afios de escolaridad a lectura critica y creativa, pues un
trabgjo critico desde las aulas de aprendizgje crea estudiantes con valores humanistas y
con respeto por su entorno

D3 Preparando a los docentes con €l fin de innovar y fortalecer una educacion de calidad
paratodosy todas

D4 Implementando mas valores, comunicacion y sobre todo que € docente sea ejemplo fiel
de laeducacion
Primero, formando a los docentes, quienes son los facilitadores del proceso de

D5 ensefianza-aprendizaje de los educandos y lograr motivar a cada uno de ellos para que

sean criticos y reflexivos en la toma de decisiones en e entorno sociad que estan
inmersos

En opinion de lainvestigadora, |os docentes dan pocos aportes para el mejoramiento de

la Educacién Media, D1 circunscribe su respuesta a la organizacion y evaluacion; por su parte

D2 se centra nuevamente en la lectura y la escritura, cuando existen otras areas importantes
dentro de este nivel.

Por su parte, dos docentes (D3 y D5) consideran que puede mejorarse a través de la

formacién docente y D4 presenta como opcién de mejoramiento lo referido a una educacion

en valores.

A pesar de lo valioso y pertinente de las opiniones de los encuestados, |as respuestas

se quedan cortas, porque no abarcan todo lo que se pudiera realizar para mejorar la Educacion

Media

La investigadora opina que en vista de los pocos aportes ofrecidos por |os informantes

claves, es necesario ahondar sobre ello en |os eventos que se programen en la propuesta.
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Tabla 3. Pregunta 3: ¢Por qué es necesario cambiar la Educacion Media?

Docentes Respuestas

D1 Porque necesitamos formar personas capaces de hacer y pensar para enfrentar con
capacidad situaciones complejas

D2 Més que cambiarla. Opino que se le debia sacar més provecho a sus fundamentos
filosoficos y pedagdgicos, pues la sociedad venezolana estd hecha de muchas ideas
gue pocas VECes Se g ecutan

D3 Ya que siempre se estan viviendo transformaciones para la construccion de una
sociedad distinta

D4 No creo que sea necesario cambiarla, pero si reforzarla
Lo que se debe cambiar es la metodologia de planificacion para ensefiar los

D5 contenidos, que supuestamente deben estar acordes con las necesidades de los

problemas de la comunidad donde esta la institucion y sacar € maximo provecho de
las potencialidades de los educandos.

Se agprecia en las respuestas que algunos de los encuestados no opinan que hay que

cambiar a la Educacion Media, como es €l caso de D2, D4 y D; éstas consideran gue hay que

reforzarla, poner en préctica sus postulados o planificar en forma distinta; en cambio D1 y

D3, estdn de acuerdo con introducir cambios para poder formar personas que puedan

enfrentar las situaciones complgas, 0 porque es necesaria la transformacion para poder

mejorar la educacion, pero no dice como transformar.

Nuevamente, por la falta de aportes ofrecidos por los informantes, la investigadora

opina que esto debe ser tema a discutir en las jornadas que se planifiquen dentro de la

propuesta.

Tabla4. Pregunta4: ¢Paraqué es necesario introducir reformas a la Educacion Media?

Docente Respuestas

D1 Paraformar y educar mejor

D2 Para atender las exigencias de una sociedad venezolana inmersa en cambios politicos
y sociaes, y, por supuesto, para atender a los constantes procesos de interaccion
cultural que ofrecen las tecnologias de lainformacion y la comunicacién

D3 Paraentrar en un proceso de transformacion y mejorar la calidad de la educacion

D4 Deberia ser paramejorar 10 que ya esta
Lo que se busca siempre en una reforma es mejorar, y en la educacion hay que exigir

D5 mas a los educandos, ya que ellos en esta sociedad, cada dia las exigencias son

mayores de integracion y superacion; también, estar conectados con la globalizacion
del mundo para que los jovenes sean més Utiles a paisy formar perdonas de calidad.
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En este caso |la totalidad de los docentes consideran que si se introducen reformas ala
Educacién Media se megora la caidad; D2 expresa que con €ello se atienden exigencias
socidles; D5 opina que las exigencias deben hacerse a los estudiantes. A juicio de la
investigadora, debe indagarse mas con los informantes, sobre las reformas que consideran son
pertinentes para la Educacion Media, de tal manera de adecuar |os procesos de evaluacion del
rendimiento escolar de |os estudiantes.

En las respuestas referidas a la Educacion Media, se aprecia que algunos docentes no
estan claros en cuanto ala estructura del sistema educativo venezolano, por cuanto la conciben
un subsistema o etapa, cuando la LOE (2009) es clara cuando sefidla que hay dos subsistemas:
Educacién Basica y Educacién Universitaria, en € primero se ubica como nivel a la
Educacion Media y en ella estipula dos opciones. Educacion Media General y educacion
Media Técnica. Por tanto, es necesario que estos docentes aclaren 1o que es la Educacion
Media desde el punto de vistalegal.

También, en lo que se refiere a la opinidn que tienen sobre la Educacion Media, hay
diversidad en las cinco (5) respuestas, aun cuando sin profundizar en las argumentaciones
antes expuestas, una de estas expresiones se refiere a la falta de habitos de lectura 'y escritura,
la comprension erronea de los derechos de los estudiantes, el exceso de estudiantes en las
aulas y la poca actualizacion de |os docentes; pero en general, los docentes consultados tienen
laopinion de que la Educacion Media presenta fallas operativas.

Igualmente, cuando se les pregunté como se podria mejorar la Educacion Media, las
opiniones son diversas, nuevamente una de las consultadas se centra en lalecturay la escritura
paralaformacion de personas criticas y creativas; en cambio, otras se enfocan en €l docente, a
través de su preparacion y actualizacion. Sobre este aspecto, la investigadora aprecia que las
respuestas se circunscribieron solo a dos aspectos, como son las formas de ensefianza, pero sin
concretar el como, dentro de lo cual uno de ellos enfatiza a la formacion critica 'y creativa a
travésdelalectura; y formacion docente.

Por su parte, hay docentes que sefidlan que no es necesario cambiar a la Educacion
Media sino introducirle aspectos como son sacarle provecho a sus fundamentos filoséficos y
pedagdgicos, educando en valores (y planificar contenidos en armonia con las necesidades de
la comunidad, pero otros, sin embargo, estéan de acuerdo con que hay que cambiar porque es
preciso formar personas capaces de enfrentar |os problemas complejos actualesy creen que
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hay que cambiar la Educacion Media para poder construir una sociedad distinta. Es decir, la
totalidad de los docentes consultados estan de acuerdo con que es prudente mejorar la
Educacion Media venezolana para dar respuesta a las exigencias del paisy de la sociedad.

Finalmente, algunos de los docentes creen que perentorio introducir reformas a la
Educacién Media porque hay que meorar lo establecido, para atender las exigencias de la
sociedad; en consecuencia, en € animo de los encuestados esta la necesidad de reformar la
Educacion Media.

En conclusion, a juicio de la investigadora y en atencién a lo que exponen los
encuestados, hay que visualizar ala Educacién Media dentro de un enfoque actual en €l cual,
ta y como lo sefiala Castillo (2008) € estudiante sea capaz de apropiarse de la herencia
cultural colectiva, de acuerdo con sus necesidades e intereses particulares, en funcion de su

formacion paralavida.

Subcategoria Acciones para Mejorar

Tabla5. Pregunta5 ¢Qué esun Liceo Bolivariano?

Docente Respuestas

D1 Una institucion publica de formacion integral de adolescentes con conciencia historica e
identidad venezolana

D2 Es una entidad educativa que atiende a los estudiantes durante su adolescencia y
juventud, de acuerdo con los principios humanistas contemplados en la Constitucion y
gue atiende alos planteami entos pedagdgicos del ideario bolivariano

D3 Es e que tiene como finalidad a las y los adolescentes con conciencia historica e
identidad venezolana, habilidades para € pensamiento critico, cooperador, reflexivo y
liberador

D4 Es una institucion que ofrece educacion de 1° a 5° afio, gratuita, con un horario
completo, 10 que también cuenta con desayuno, almuerzo y goza de una educacién
dindmica e investigadora

D5 Es una institucion publica donde se imparte educacion ajévenes y adolescentes, bajo la
filosofia humanista, de identidad, critica y reflexiva, donde se quiere que €elos se
desenvuelvan en la sociedad sin ningln problema

En las respuestas que |os docentes dieron alas preguntas formuladas, se aprecia que en
cuanto alo que es un liceo bolivariano, ninguno de los cinco (5) consultados sefial 6 que es una
institucion de Educacion Media General, en la cual los estudiantes con edades entre once (11)
y diecinueve (19) afos, cursan estudios durante cinco (5) afos; solamente uno de ellos (D4)

indicd que se imparte educacion de lero a 5to afio.
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Los demés se centraron mas en sus finalidades, como es la de la formacion integral de
los estudiantes, (D1), la formacion de un ciudadano con conciencia histérica (D1 y D3), la
educacion humanistica (D2 y D5), la identidad nacional (D1, D3 y D5); también D2 hizo
referenciaal ideario bolivariano y ala Constitucion.

Los resultados anteriores, en opinion de la investigadora, indican que hay
desconocimiento sobre lo que es un Liceo Bolivariano, esto no es lo conveniente, porque todo
docente debe tener claridad sobre las caracteristicas que debe reunir la institucion donde

labora, porque en funcion de ello, planifica su accion educativa.

Tabla 6. Pregunta 6 ¢Cumple & Liceo Bolivariano con la finaidad de la Educacion

Bolivariana?
Docente Respuestas
D1 En algunos aspectos
D2 En teoria s, pero lareaidad de los liceos es distinta. Se debe insistir en la formacién

lectora desde | os primeros afios de escolaridad, para que € estudiante se desarrolle con
eficacia e interés en todas las &reas de aprendizaje

D3 Si, yaque centra su atencién en laformacion integral delaadolescenciay juventud

D4 Muchas veces en |o escrito si, pero deberia llevarse a la practica como debe ser; de
acuerdo con la necesidad del estudiante

D5 Como lo plantea e curriculo bolivariano no. Ya que en las instituciones educativas no

se cuenta con la preparacion del personal docente, en relacion con las exigencias de la
sociedad y lo planificado en el curriculo

Se observa en las respuestas que algunos de los docentes consultados aprecian que el
liceo bolivariano no cumple con la finalidad de la Educacion Bolivariana, como es €l caso de
D5; otros como D1 consideran que cumple en algunos aspectos con su finalidad, sin indicar
cuaes; por su parte, D2 y D4 sefialan que hay discrepancias entre o que esta expresado por
escrito y lo que se cumple en la préctica; solo D3 indico que s se cumple con su finalidad,
pero no dice como.

En opinién de la investigadora, los docentes deben aclarar cuad es la findidad de la
Educacién Bolivariana, en cuanto a lo que indica € curriculo del nivel en funcién de los
postulados constitucionales, porque como profesores de Educacion Media deben propiciar la
formacion integral del estudiante.

En atencién a que las respuestas de algunos docentes revelan su apreciacion sobre la
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institucion donde laboran en cuanto a su no cumplimiento con la finalidad del liceo
bolivariano, la investigadora opina que es preciso incluir en las jornadas que se planifiquen

aspectos referidos ala significacion y propdsitos de estas instituciones.

Tabla 7. Pregunta 7 Desde su punto de vista ¢La U.E.N. Tobias Lasser cumple con las

exigencias del Liceo Bolivariano?

Docente Respuestas
D1 Medianamente
D2 Es dificil que cumpla con las exigencias del liceo bolivariano, puesto que hay muchas
debilidades en cuanto alaformacidn que han recibido | os estudiantes
D3 Si, yaque en esta prestigiosa casa de estudio se trabgja con lo establecido en €

Curriculo Basico Naciona y las leyes.
D4 Definitivamente s
Se trata de hacer, pero no se cumple, falta mas preparacion en los docentes y lograr que
D5 : ) .
los estudiantes cumplan con las actividades que se planifican

En opinion de algunos de los docentes la U.E.N. Tobias Lasser no cumple totalmente
con las exigencias del liceo bolivariano, porque D1 sefidla que cumple medianamente, D2
indica que hay muchas debilidades en laformacion de los estudiantes; D5 sefidla que se debe a
la falta de preparacion de los docentes y a que los estudiantes no cumplen con las actividades
que se planifican; los otros docentes (D3 y D4) aprecian que la U.E.N. Tobias Lasser s
cumple con las exigencias del Liceo Bolivariano, € primero (D3) fue tgante y respondio:
definitivamente si y D4 catalog6 a la institucion de prestigiosa y de cumplidora del Curriculo
Bésico Nacional, lo cual es una contradiccion., porque en la actualidad las instituciones de
Educacion Media se rigen por € Curriculo Naciona Bolivariano, tal y como lo establece €
MPPE (2007) en & Sistema Educativo Bolivariano, puesto que el anterior se desarrollaba para
la Educacion Basica en sus tres etapas de 1lero a 3er afio.

En opinion de la investigadora, las respuestas que ofrecen los docentes son
discrepantes entre si, porque algunos manifiestan que en la U.E.N. Tobias Lasser hay
debilidades en cuanto alo que es un liceo bolivariano, pero otros no lo consideran asi, por €llo,

es deseabl e que se suscite un intercambio de opiniones parallegar a conclusiones de grupo.
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Tabla 8. Pregunta 8 ¢;Qué acciones se deberian redizar para meorar las actividades
académicas de laU.N.E. Tobias Lasser en el marco de la Educacion Bolivariana?

Docente Respuestas
D1 Actualizar alos docentes en materia de evaluacion educativa
D2 En primer lugar, jerarquizar las prioridades de aprendizaje que deben recibir los

estudiantes. Insisto en que la lectura y la escritura son procesos claves; los proyectos
de aprendizaje muchas veces se quedan cortos para atender las verdaderas necesidades
y debilidades de los estudiantes

D3 Ayudaria afortalecer talleres donde permitan capacitar alos docentesy a su vez, dar
una herramienta que permita mejorar

D Aplicar junto con los representantes una gestion para abordar la indisciplina en los
estudiantes.

D5 Como dije desde @ principio, para tener una buena educacion, 1o primero es la

preparacion del personal docentey asi, s se logra una mejor conexion entre lo que se
desea que sean | os estudiantes que egresan de lainstitucion.

Cuando se preguntd por las acciones que se deberian realizar para mejorar las
actividades académicas de la U.N.E. Tobias Lasser en e marco de la Educacion Bolivariang;
se obtuvieron respuestas gque sefialan la necesidad de actualizar alos docentes (D1, D3y D5);
por su parte, D2 sefialala necesidad de la formacion lectora en los estudiantes y D4 indica que
es preciso atender lo relacionado con la indisciplina de los estudiantes. A juicio de la
investigadora, cuando los docentes plantean la actualizacion, 1o hacen porque aprecian que
esto es una debilidad en ellos que hay que superar.

En relacion con Liceo Bolivariano, la mayoria de los docentes que participaron en la
encuesta no hicieron referencia a la formacién del estudiante, ni sefialaron que esta finalidad
se cumple; sobre esta institucion de Educacion Media, los docentes presentan muchas
debilidades en cuanto a su conceptuacion y finalidad; sin embargo, la importancia de las
respuestas a esta pregunta, radica en que en la totalidad de los docentes consultados se aprecia
el &nimo por mejorar y la apreciacion sobre que en la U.N.E. Tobias Lasser hay aspectos que
se deben superar.

En opinion de la investigadora, las respuestas ofrecidas por los informantes claves
revelan desconocimiento sobre o que se debe hacer para mejorar las actividades académicas
en la U.N.E. Tobias Lasser en € marco de la Educacion Bolivariana, pero todos estan prestos

aparticipar en su mejoramiento.
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2.2. Categoria Evaluacion
Subcategoria Diagnostica

Tabla9. Pregunta9 ¢Qué es parati laevauacion?

Docente Respuestas
D1 Una estrategia 0 manera de val orar 10s conocimientos de | os estudiantes

D2 Puede considerarse como un proceso mediante el cua se valoran los progresos, méritos,
habilidades. Destrezas, entre otros, en los estudiantes

D3 Es un proceso que permite registrar, reflexionar, valorar el desempefio de |los educandos
en e proceso de ensefianza y aprendizaje

D4 Es la ponderacién del logro de un proceso de aprendizaje

D5 Es el proceso que € docente lleva sobre cada uno de sus estudiantes, sobre la formacién
académica en cada una de las asignaturas; es decir, como ha sido el acance en la
adquisicion de los conocimientos impartidos

Las respuestas evidencian que algunos docentes como D1 consideran la evaluacion
como una estrategia para valorar los conocimientos adquiridos, Otros, como D2 |e da caracter
de proceso de valoracion de progresos, méritos, habilidades y destrezas, pero no indica €
coémo se realiza ni sefiala que se tomen en cuenta necesidades de |os estudiantes. Por su parte,
D3 se centra en la valoracion, regisiro y reflexion del desempefio de los estudiantes, D4 la
cataloga como una ponderacion a logro, con lo cua da impresion que la realiza como
producto final; D5 da importancia a los conocimientos adquiridos en cada una de las
asignaturas.

La investigadora infiere que en general los docentes asumen una evaluacion de
resultados, con poca participacion de los estudiantes, aun cuando hablan de valoracion, pero
no pero no sefidlan la negocion entre docentes y estudiantes.

En opinion de la investigadora, las respuestas revelan la necesidad de que en la

propuesta se incluyan acciones referidas a proceso de evaluacion
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Tabla 10. Pregunta 10 ¢Por qué se realiza una evaluacién diagnostica?

Docente Respuestas

D1 Para mi, es medir los conocimientos previos de los estudiantes y asi conocer cuédles
seran las estrategias.
Una evaluacion diagndstica se realiza con la intencidn de precisar las condiciones de

D2 aprendizaje de los estudiantes, en otras palabras, cudles son sus debilidades y
fortalezas

D3 Para obtener informacidn sobre los conceptos y experiencias que los y las estudiantes
poseen

D4 Paralograr tener conocimiento sobre la necesidad que se presenta
Es la que se aplica al comienzo de un contenido para saber s ellos tienen algln

D5 conocimiento de lo que se va a trabgjar y poder escoger la mejor estrategia de

ensefianza

En las respuestas de casi todos los encuestados se aprecia coincidencia en que la

evaluacion diagnostica es una evaluacion previa, pero difieren en su propdsito; por gemplo,

D1 le da carécter de medicion, D2 expresa gque es para apreciar las condiciones de aprendizaje;

D3 sefiala que es para conocer conceptos y experiencias que |os estudiantes posee, D4 indica

que es para apreciar necesidades y D5 expone que es para saber s tienen alguiin conocimiento

delo que sevaatrabgar y asi, seleccionar estrategias.

Lainvestigadora opina que las respuestas de los docentes llevan a plantear |a necesidad

de ahondar con éloslo relativo alos propésitos de una eval uacion diagnéstica.

Subcategoria: Sumativa

Tabla 11. Pregunta 11 ¢Por qué se cuestionala evaluacion sumativa?

Docentes Respuestas

D1 Porqge_ algunas veces olvida evaluar otros aspectos importantes como el ser, hacer y
convivir
Porque se tiende a estigmatizar a los estudiantes en funcion de una escala numérica;

D2 sin embargo, también puede asociarse como una herramienta para promover en 10s
estudiantes e alcance de méritos

D3 Por no permitir mostrar al maestro o docente el desempefio sobre el aprendizaje de
losy las estudiantes

D4 Porque tiende a ser competitiva: en mejor o por qué

D5 Porque es la evaluacion final de todo un lapso y ocasiones es muy baja de 1o que se

esperaba
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En cuanto a cuestionamiento de la evaluacién sumativa, en la respuesta de D1 se
deduce que considera que se debe a que no es integra; D2 sefidla que a través de la
ponderacion numeérica se estigmatiza a los estudiantes que no alcanzan buenas calificaciones,
D3 explica que no permite mostrar el desempefio sobre el aprendizaje de los estudiantes; D4
indica que se cuestiona porque es competitiva y D5 porgue al redizarla a final de un lapso,
sus resultados estan por debajo de lo esperado.

En relacion con la evaluacion sumativa, |as respuestas indican que hay cuestionamiento
a este tipo de evaluacion, sin embargo, en opinion de la investigadora; es necesario continuar
con este tema, porque en la préactica, hay que utilizar la evaluacion de resultados para poder
otorgar las calificaciones correspondientes a los lapsos de estudio y la nota final; por tanto, es

preciso establecer acuerdos y formas de negociacién con |os estudiantes

Subcategoria: Formativa
Tabla12. Pregunta 12 ;Como se aplicalaevaluacién formativa?

Docente Respuestas

D1 A través de pruebas de diagndstico

D2 Se aplica de manera progresiva para valorar 10s alcances de |os estudiantes.

Se aplicaen e momento en que se quiere averiguar si 10s objetivos de la ensefianza estan
D3 siendo a canzados o no. Particularmente, la utilizo en e momento en que evallio através
de laretroalimentacion.
D4 No respondio

D5 Eslaevaluacion gue en lamedida que da algiin contenido se va evaluando paraver s se
deben mejorar |as estrategias de ensefianza o S se vabien

Cuando se pregunté sobre la aplicacion de la evaluacion formativa; los docentes
consultados no aportaron muchas ideas; al respecto, D1 expresd que se aplica a través de
pruebas diagnosticas, 1o cua da idea de evaluacion previa; D2 sefid 6 que se hace de manera
progresiva para valorar alcances; D3 indica que es en un momento determinado; es decir, no
sefidlan que es permanente; D4 no presentd ningln aporte; sin embargo D5 explico que se
realiza a medida que se dan los contenidos y permite apreciar si hay que mejorar o no las
estrategias.

La investigadora opina que es necesario incluir en la propuesta algunas acciones que
[leven alos docentes a profundizar sobre la evaluacién constructiva y respondiente de la cuarta
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generacion, porque ello es importante para poder incluir las actividades |udicas dentro del
proceso evaluativo.

En lo que se refiere ala evaluacion lainvestigadora aprecia que hay una concepcion de
evaluacion como medicion, propia de la tendencia conductista, ninguno de los encuestados
ubica a la evaluacion en un enfogque constructivista respondiente con énfasis en las
necesidades de los estudiantes y con una comunicacion continua entre el evaluador y el
evaluado, centrada en un proceso reflexivo y de negociacion.

Significa que para el docente involucrado en € estudio |as orientaciones emanadas del
conductismo siguen vigentes en la actualidad, pues desde ellos, rediza los procesos de
evaluacion desconociendo otros fundamentos que pueden mejorar la realizacion de esta labor
educativa. En relacion con la evaluacion diagndstica, no se observa mencion ala planificacion
de la evaluacion, ni que se realice para valorar todos los elementos inmersos en |0s procesos
de aprendizaje y de enseflanza, para poder establecer como se debe hacer la mediacién
docente, en funcién de los saberes previos de |os estudiantes.

Se considera que en general, los docentes no hicieron referencia a la evaluacion de
procesos, sino que siguen con énfasis en la- medicion de resultados; la investigadora, en su
experiencia como docente de Educacion Media, opina que la evaluacién sumativa es
importante, cuando se efectlia posteriormente para conocer |o que se obtuvo, como se obtuvo
y donde radicaron las fallas; por ello aun cuando evaluar no es medir, la medicion debe
incluirse en la evauacion para ser Util en determinado momento de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje. Sin embargo, en las respuestas de los docentes no se destacan
estas apreciaciones

Por ultimo, en lo que respecta a la evaluacion formativa, es necesario planificar la
evaluacion, para establecer las necesidades en cuanto a recursos, materiales de instruccion,

condiciones para alcanzar o deseado; es decir, prever qué, como, cuando y con qué evaluar.
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2.4. Categoria Estrategias de Evauacion
Subcategoria Actividad Ludica y Evaluacion
Tabla13. Pregunta 13 ¢Qué es parati unaactividad ladica?

Docente Respuestas

D1 Una actividad a través del juego

D2 Una actividad | tdica representa una herramienta de juego para hacer del conocimiento un
gercicio practico, dindmico y con perduracion en los procesos coghitivos ddl estudiante

D3 Esincluir € juego en & proceso de aprendizaje de | os estudiantes

D4 Laque serealiza con agrado y en un lugar cbmodo

D5 Es una actividad donde se aplica un juego didéctico

La mayoria de los encuestados relacionan la actividad ludica con € juego, solamente
D4 no hizo mencion de €dlo; en este sentido hay que considerar que la actividad Iadica
satisface la necesidad de comunicacion, expresion y produccién de emociones; por €llo,
entretiene divierte y da oportunidad de esparcimiento, lo cual, en opinion de lainvestigadora,
es importante para el aprendizaje.

A juicio de la investigadora, en las respuestas no hay claridad sobre o que es una
actividad ludica, porque todos la refieren a juego, cuando en la realidad € juego es ludico,

pero no todo lo |adico es juego.

Tabla 14. Pregunta 14 ¢COmo se puede realizar una evaluacion utilizando la actividad [adica?

Docente Respuestas
D1 A través del establecimiento de matrices de evaluacion

Las actividades |Udicas deberan estar sugeridas por € entorno de aprendizaje y por sus
D2 intereses particulares. Por gemplo, se puede sacar mucho provecho del cine para la
ensefianza de la literatura o también, se pueden realizar actividades en las que € juego
promueva el aprendizaje
Es a través de disefio de un juego, € cua permita poner a descubierto sus
conacimientos y habilidades
D4 Utilizando estrategias en donde | os estudiantes logren su mayor expresion
D5 Un gemplo: con la aplicacion de un juego de memoria o maodificando un reto al
conacimiento con los contenidos dados en alguna disciplina

D3

Los docentes consideran que una actividad lUdica puede ser utilizada dentro de la
evaluacion; D1 sefiala que puede hacerse a través de matrices de evaluacion, D2 da g emplos,
como € cine para evaluar literatura; D3 solo hizo mencion de disefios de juegos, pero sin
indicar cuaes; D4 sefial 6 la utilizacion de estrategias para que los estudiantes se expresen; D5

ofreci6 como egemplos los juegos de memoria o de modificacion de retos. A juicio de la
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investigadora, lo importante es que la totalidad de los encuestados da importancia a la
utilizacion de la actividad |adica como estrategia de evaluacion; sin embargo, en agunas
respuestas se observa que se considera como comprobacion de resultados, sin hacer énfasis en
el proceso

En opinion de la autora de esta investigacion, las respuestas revelan la necesidad de

enriquecer alos docentes con € emplos de actividades lUdicas eva uativas

Tabla15. Preguntal5 ¢Esimportante evaluar através de la actividad ludica?

Docente Respuestas
D1 Si, porgue considero que con ello se motiva al estudiante a participar, aprender y hacer
cosas diferentes
D2 Por supuesto, es una manera mediante la cual € estudiante puede conservar €

conocimiento y llevarlo a otros miembros de su entorno, de manera dindmica

Si, ya que permite fortalecer en los y las estudiantes la participacion, confianza y
D3 5

desarrollo de habilidades nuevas
D4 Eslamejor formaparalograr |o esperado o lo que se quiere del aprendizaje
D5 Para mi, si, ya que no se hace necesario memorizar algin contenido y los estudiantes
son més expresivos S se hace un juego para saber si ellos aprendieron algin tema

La mayoria de los docentes presentaron sus opiniones sobre la importancia de evaluar
através de actividades |adica, D1 sefidla que asi se motiva a estudiante para su participacion,
esto también se observa en la respuesta de D3; D2 indica que asi se da la transferencia de
conocimientos; por su parte D4 y D5 plantean que asi se comprueba el aprendizaje. En opinién
de la investigadora, este es un aspecto central de la investigacion; por tanto, en la propuesta

hay queincluirlo en formaprioritaria.

Subcategoria Participacion
Tabla 16. Pregunta 16 ¢/COmo puede € estudiante participar en una evaluacién que incorpore

laactividad ludica?

Docente Respuestas

D1 Generando o aportando ideas y por supuesto, siendo parte de ellos

D2 No respondio

D3 Por medio de actividades que mezclen el aprendizaje con el juego y larecreacion

D4 Siendo expresivo, creativo y sobre todo, responsable

D5 Que los estudiantes sean los que disefien las actividades ludicas y de esa forma
participan
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La mayoria de las respuestas obtenidas sobre la participacion del estudiante en una
evaluacion que incorpore la actividad ludica, estéan de acuerdo con la participacion de los
estudiantes; D1 sefial6 que con sus aporres de ideas; D3 sugiere que través de actividades que
combinen el aprendizaje con € juego y larecreacion; D4 dio importancia ala responsabilidad;
D5 sefid 6 que deben ser los estudiantes quienes disefien la actividad; D2 no aportd ideas. La
investigadora opina que una de las formas de participacion de los estudiantes es a través de la
creacion de sus propios juegos evaluativos

Los docentes consideran Utiles las actividades Iudicas en la evauacion, la mayoria se
manifestaron de acuerdo con la participacion de los estudiantes, lo cua a juicio de la
investigadora es positivo, porgque de esa manera, puede haber negociaciones entre el docente 'y
los estudiantes; ademés, la actividad evaluativa estara en correspondencia con sus necesidades
e intereses.

Hay que sefidar que a juicio de la investigadora, la actividad lUdica es una estrategia
gue puede utilizar el docente para evaluar las competencias de |los estudiantes en cualquiera de
las &reas;, ademés, permite que e estudiante se autoevalGe y darse cuenta donde fallay qué
tiene que mejorar. Por tanto, opina que hay que ofrecer espacios a los estudiantes para que

Creen sus propios juegos.

2.5. Categoria: Geografia, Ludicay Evauacion
Subcategoria Ensefianza

Tabla 17. Pregunta 17 ¢/Qué opina usted sobre la ensefianza de la Geografia que se desarrolla

enlaU.E.N. Tobias Lasser?

Docente Respuestas
D1 Deficiente, falta por incorporar algunas técnicas de ensefianzay evaluacion

D2 Opino que debe considerarse una, mayor atencion a los ges disciplinares como la

Geografia, puesto que la readizacion inacabada de proyectos que descontextualizan

dichos g es disciplinares, aislan alos estudiantes de muchos conocimientos.

D3 Es a través de ella como los estudiantes tiene la oportunidad de aprender a valorar la
realidad social de su localidad, regiona y nacional

D4 Es muy buena, ya que se obtiene mucha naturalezalo que se utiliza en la Geografia

D5 Es_muy deficiente, a pesar de que las condiciones del entorno se prestan. Se debe

mejorar

En relacion con los aspectos referidos a la ensefianza de la Geografia, en la U.E.N.
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Tobias Lasser cuando se solicité alos docentes su opinién D1 y D5 la consideran deficiente,
en cambio, D4 opina que es muy buena, |os otros docentes presentaron apreciaciones gue no
permiten decir si sus opiniones son favorables o no. A juicio de lainvestigadora, esimportante
gue sean los docentes quienes califiquen como es la ensefianza que se imparte y sobre esa base
realizar los gjustes o reforzamientos necesarios; porque si la persona no esta consciente de su
actuacion y es capaz de evaluarlo, poco se podra hacer paramejorar.

La investigadora opina que ante las respuestas diversas y algunas contradictorias, es

necesario abundar sobre este tema en la propuesta que se ofrece a los docentes.

Tabla 18. Pregunta 18 ¢Cumple la enseflanza de la Geografia con la finalidad de la

Educacion Bolivariana de formar un ciudadano reflexivo y critico?

Docentes

Respuestas
D1 Si, porque la hace participativay comparativa con larealidad local.
Para €l caso de nuestra ingtitucion, deberia meorarse la ensefianza de este ge
D2 disciplinar a través de las lecturas criticas y del conocimiento del territorio
venezolano, junto con € del espacio geogréfico de donde provienen los estudiantes.
D3 Si, yaque através delas diversas estrategitas y actividades los y |1as estudiantes ponen
en préactica sus conocimientos y analizan larealidad social.
D4 Por supuesto, tomando en cuenta el estudio y limitesde laTierray € pais.
D5 Se esta trabajando paraver si selogra, pero los estudiantes (no todos) no ponen de su

parte paralograr |os objetivos planteados.

Cuando se pregunto si la ensefianza de la Geografia cumplia con la finalidad de la
Educacion Bolivariana de formar un ciudadano reflexivo y critico; las respuestas indican D1,
D3y D4 aprecian que si, D5 considera que se trabga para eso, pero que algunos estudiantes
no ponen de su parte para hacerlo realidad; D2 expone que en lo que se refiere a este liceo,
deberia mejorarse.

Llama la atenciéon de la investigadora, que uno de los docentes que catalogé de
deficiente a la ensefianza de la Geografia que se desarrollaen e U.E.N. Tobias Lasser opine
gue cumple con la finalidad de formar un ciudadano reflexivo y critico, porque estas dos
posiciones son contrarias. Por tanto, opina la investigadora que este debe ser un tema a debatir

en las jornadas que se incluyan dentro de la propuesta.
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Tabla 19. Pregunta 19 ¢Qué opina usted sobre la necesidad de ensefiar Geografia con la

aplicacion de los problemas de la comunidad?

Docente Respuestas
D1 Es muy buenay favorable porque asi e estudiante aprende a relacionar su entorno y
realidad loca con lateoria aprendida en clase
D2 Es necesario, debido a que la ensefianza contextualizada de la Geografia, contribuye a

la comprension y a la blasgueda de soluciones para resolver problemas como los

cambios ecol 6gicos.
D3 Es un medio por el cud lasy los estudiantes |ogran valorar larealidad social.

En este caso, se presenta una gran vinculacion, tomando en cuenta los aspectos
D4 . S . .
naturales y humanos de la superficie de la Tierra, que es o que se encarga la Geografia.
Es la mgior forma de que ellos entiendan los conceptos basicos y entiendan mejor
viendo larealidad de su comunidad

D5

También, en relacion con la opinidn sobre la necesidad de ensefiar Geografia con la
aplicacion de los problemas de la comunidad; la totalidad de los docentes encuestados
ofrecieron una opinion favorable, lo cual es positivo, porque es necesario que los estudiantes
se consustancien con o que afecta a su entorno y puedan idear formas de solucionar los
problemas.

Lainvestigadora opina que las respuestas revel an la disposicién de los docentes hacia

una ensefianza de la Geografia consustanciada con |os problemas de la comunidad.

Tabla20. Pregunta20 ¢Por qué se utiliza en la préctica pedagdgica los temas ambientales y

geogréficos de la vida cotidiana?

Docente Respuestas

D1 Porque es una forma positiva de relacionar los contenidos y ayudar el aprendizaje con
lareaidad social ambiental que sevive

D2 Porque la “Isla Betancourt” es un espacio geografico con variables climaticas que los
estudiantes deben apreciar para ser participes de las actividades agrarias, por citar un
gemplo.

D3 Para que les permita obtener una vision més clara sobre la sociedad y como influyen.

D4 Para despertar y consolidar a la humanidad sobre la importancia de cada uno con €
planetaTierra

D5 Primero, fueron los temas que salen del PEIC: contaminaciéon del agua, aire, suelo,
entre otros; y ali mismo, en su ingitucion existen probleméticas que se trabgjan
diariamente.

Cuando se preguntd por qué se utiliza en la préctica pedagdgica los temas ambiental es
y geogréficos de lavida cotidiana, D1 aprecia que es una manera de relacionar contenidos; D2

ofrecié como gemplo ala Isla Betancourt para que € estudiante participara en actividades de
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tipo agrario. Por su parte D3 opina que ello da una vision més clara de la sociedad; D4 hizo
referencia a la importancia del Plantea Tierra; finamente D5 sefial 6 temas generados por €
Proyecto Educativo Integral Comunitario (PEIC).

A juicio de la investigadora, todas las respuestas ofrecidas son pertinentes, lo
importante no es hacer el planteamiento a nivel tedrico, sino llevar a la préctica los saberes
gue se poseen sobre la importancia de trabajar sobre los problemas ambientales y geogréficos
de la vida cotidiana; por ello, opina que las respuestas ofrecen la posibilidad de una préactica

educativareferida alos temas ambientales y geograficos de la vida cotidiana.

Subcategoria: Actividades
Tabla 21. Pregunta 21 ¢Por qué algunos autores opinan gque se debe incluir la actividad
evaluativaludica en la ensefianza de la Geografia?

Docente Respuestas

D1 Porque los contenidos pueden ser més productivos cuando van acompafiados de juegos,
imégenes y otras actividades que acompafien alateoria

D2 Porque es una manera dinamica de ensefiar dicho ge de aprendizaje, los estudiantes
pueden llegar a conservar y aplicar sus conocimientos por mas tiempo.

Esque atraves de éllos se leayuda alay el estudiante comprender € mundo, la region

D3 y las regiones donde se encuentren

D4 Porque & estudiante expresa con facilidad 1os conocimientos obtenidos en € proceso
de aprendizaje

D5 En estudios realizados, la ludica es placentera 'y los estudiantes se identifican mas con

|laredidad de su entorno

Los docentes expresaron que algunos autores opinan que se debe incluir la actividad
evaluativa ludica en la ensefianza de la Geografia, porque es mas productivo acompariar con
juegos a la teoria D1, también, porque es una forma dinamica de ensefianza D2; o porque
facilitaa estudiante a comprender mejor su region D3; igualmente, porque da oportunidad al
estudiante de expresar sus conocimientos D4; del mismo modo, porque a ser la ludica
placentera, da oportunidad a estudiante de identificarse con su entorno D5. Es decir, la
totalidad de los encuestados coincide en que es necesario incluir la actividad lUdica evaluativa
en la enseflanza de la Geografia; en opinion de la investigadora, estas posiciones son
favorables, porque conducen a una clase de Geografia amena y participativa; por tanto, es
pertinente la propuesta de la actividad ladica como opcién para mejorar € proceso de

evaluacion de la ensefianza en las asignaturas de Geografiaen la U.E.N. Tobias Lasser.
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Tabla 22. Pregunta 22 ¢Como puede & docente a través de la actividad evaluativa ludica en

laasignaturade Geografiadar participacion al estudiante para valorar su aprendizaje?

Docente Respuestas

D1 A través del desarrollo de préacticas grupales y coevaluativas

D2 No respondié

D3 Ejecutando un juego que permita al estudiante visualizar su conocimiento y hasta donde
puede llegar; es decir, ponerse a prueba

D4 Con actividades recreativas, utilizando el medio ambiente, el ser humano y todo lo que
esté al alcance de la corteza terrestre

D5 Que €llos mismo, a través de una lista de verificacion se auto evallen criticamente,
siendo ellos los principales protagonistas de la elaboracién o modificacion de una
actividad ludica

En cuanto a como puede & docente dar participacion a estudiante en la actividad
evaluativa ludica dentro de la asignatura de Geografia; se contaron con respuestas valiosas, D1
da importancia a trabajo en grupo y a la coevaluacion; D3 opina que a través de los juegos,
D5 recomienda las actividades recreativas que utilicen al medio ambiente; D4 presenté una
respuesta que refuerza y repite 1o preguntado y D2 no respondié. En consecuencia, se puede
afirmar a través de los planteamientos de los docentes, que es Util dar participacion a los
estudiantes en las actividades evaluativas ludica, cuando de la ensefianza de la Geografia se
trata.

La investigadora opina que las respuestas llevan a considerar que los docentes estan
dispuestos a negociar con los estudiantes y dar participacion para que vaoren sus

aprendizajes.

Tabla 23 Pregunta 23 ¢Qué relacién otorgas a la ensefianza de la Geografia y la actividad

evaluativaludica?

Docente Respuestas

D1 Unarelacién positivay efectiva

D2 Que el aprendizaje sea significativo
Con la utilizacion de las actividades evaluativas lUdicas integradas a la ensefianza de

D3 la Geografia, formar una herramienta para desarrollar las mentes de los jévenes,
ayudandol os a entender |0s aspectos espaciales.

D4 Es muy importante porque se evalUa la valoracion del ser humano ante la natural eza
La mayoria de las actividades |Udicas son mas productivas a aire libre, no dentro de

D5 un aula de clase, porque hoy dia los estudiantes son muy visuales, de esta forma se

aprovechala explicacién de algun tema geogréfico y de su entorno.
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En lo que se refiere a la relacion entre la ensefianza de la Geografia y la actividad
evaluativa ludica, la totalidad de los docentes le otorgan relacion; D1 dice que es positiva 'y
efectiva; D2 hizo referencia a aprendizaje significativo; D3 respondié de manera vaga; D4
sefidalaimportancia de valorar a ser humano ante la natural eza; D5 sugiere que se realicen a
arelibre.

En opinion de la investigadora, existe una estrecha relacién entre la actividad
evaluativa ludica y la ensefianza de la Geografia, porque cuando € docente evalla através de
una actividad lUdica, los conocimientos se construyen en forma placentera, con lo cual hay un
componente afectivo y hace que € estudiante no rechace € acto evaluativo; esto, de acuerdo
con lainvestigadora, hay que reforzarlo en la propuesta.

Tabla24. Pregunta 24 ¢Cuales actividades |udicas has utilizado para evaluar en la asignatura
de Geografia?
Docente Respuestas

D1  Maquetas

D2 No respondio

D3 Por ahora ninguna

D4 Visitas arios de ,|la comunidad para obtener limites de la misma, realizando
croquis

D5 Elaboracion de maguetas, donde luego €llos expliquen de qué laredizarony a
gué hace referencia.

Ante esta pregunta D1 y D5 sefidaron que han utilizado maguetas como actividad
lGdica para evaluar en la asignatura de Geografia; D3 afirmd que por ahora no ha utilizado
ninguna, D4 harealizado visitas arios de lalocalidad; D2 no ofrecio respuesta a esta pregunta.
A juicio de la investigadora, las respuestas permiten apreciar que hay poca utilizacién de la
actividad ludica para evaluar la asignatura de la Geografia; pues existen un sinfin de
actividades de tipo ludico que se pueden desarrollar, tales como paseos, visitas, excursiones,
debates, juegos de mesa, dramatizaciones, por nombrar algunas.

La investigadora opina que en vista de que los docentes ofrecieron en sus respuestas
pocos ejemplos de actividades lUdicas que utilizan para la evaluacion de la Geografia, es
necesario ofrecerles una gama de opciones para que puedan ponerlas en préactica con sus
estudiantes.

Sobre la ensefianza de la Geografia, los docentes aprecian la importancia de
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relacionar la Geografia con la realidad de la comunidad, porque eso permite que los
estudiantes la comprendan y se la expliquen, lo cual se produce cuando se conjugan teoria y
préctica. Esto de acuerdo con la investigadora le da sentido a la préactica pedagdgica de la
Geografiay facilita un enfogue de sustentabilidad.

Hay que destacar que autores como Santiago (1999) opinan que actualmente es
necesario que la ensefianza de |a Geografia esté en consonancia con € contexto mundia y que
se aproveche el “bagaje cultural que posee el educador” (p. 82); esto conduce a aejarse delos
modelos tradicionales y dar contexto a lo que acontece en la realidad; de ahi la importancia
gue en cada institucion educativa se mejore la ensefianza de la Geografia en particular y en
general, delas demés asignaturas

En € ultimo aparte referido a las actividades, se tiene que sobre la ensefianza de la
Geografia 'y actividad evaluativa ludica, se puede concluir que es necesario que los docentes
propicien mas actividades de tipo ludico para evaluar |a asignatura de Geografia; porque si
bien es cierto que de las respuestas se deduce que la consideran Util, en la préctica casi no es
utilizada

La postura de la investigadora de considerar alaludica como estrategia evaluativa para
la ensefianza de la Geografia, esta reforzada por autores que como Rodriguez (2006) plantean

que se necesita hacer de la clase de Geografia un espacio ameno y participativo.

REFLEXION

La indagacién realizada puso de relieve que en los docentes hay contradicciones
conceptuales en relacion con la significacion e importancia de 1o que es Educacién Media,
Liceo Bolivariano, evaluacion, actividad ladica y ensefianza de la Geografia; incluso un
mismo informante presenta discrepancias entre sus respuestas; también, en las observaciones
de clase se aprecia que la mayoria trabgja en un enfoque de pedagogia tradicional, pues €l
método que se utiliza para el aprendizaje es académico, €l docente verbalizay dicta clase bagjo
un régimen de disciplina, en e cua los estudiantes son béasicamente receptores de la
informacion que se les suministra.

Por tanto, lainvestigadora aprecia que se imparte una ensefianza centrada en el docente

como transmisor de conocimiento y de la cultura; en ella, los estudiantes son pasivos y
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memorizan o que se les transmite; con lo cua no hay un verdadero aprendizaje.

Todo lo anterior, a juicio de la investigadora, origina una evaluacién entendida como
medicion de lo aprendido, por cuanto se le da significacion ala medida, lo que vaa llevar a
otorgar una calificacion como representacion final del resultado. En este proceso no se le da
al estudiante participacion porque prevalece @ criterio del docente quien mide lo que €
estudiante sabe y aprendio; por ello, hay poca utilizacion de la actividad IUdica evaluativa para
la Geografia 'y generalmente se utilizan las actividades tradicionales que no permiten dar a la

asignatura la significacion necesaria para un aprendizaje con sentido.
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CAPITULOV

LA PROPUESTA

ACTIVIDADES LUDICASEVALUATIVASPARA LA ASIGNATURA GEOGRAFIA

Presentacion

La educacion venezolana promueve en todos sus niveles y modalidades € desarrollo
integral de todos y todas los estudiantes a través de su formacion permanente, continua 'y de
calidad. En € curriculo para los liceos bolivarianos, € Ministerio del Poder Popular para la
Educacion (MPPE, 2007) incluye dentro del area de aprendizae Ciencias Sociaes y
Ciudadania lo relacionado con la Geografia, igualmente, establece como area de aprendizaje
Educacién Fisica, Deporte y Recreacion, las cuales aun cuando se presentan en forma
separada, se desarrollan en forma correlacionada, de manera que en todas se contemplen los
pilares aprender a crear, aprender a convivir y participar, aprender a valorar y aprender a
reflexionar; del mismo modo, en cada area hay que tomar en cuenta a los gjes integradores:
ambiente y salud integral, interculturalidad. Tecnologia de lainformacion y la comunicacion y
trabajo liberador.

Entonces, cuando se evallan los aprendizajes de los estudiantes hay que considerar |a
globalizacion y la integracion de los contenidos; también, es importante la incorporacion de la
|Gdica como estrategia para la evaluacion, porgue aun cuando e MPPE (2007) no la establece
cuando orienta sobre la evaluacion, la investigadora considera que la actividad |adica debe
estar dentro de | as actividades de evaluacion, porgue tal y como |o sefiala Santos (2003) es una

manera amenay significativa de valorar o que se aprende.
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Sobre la base de o antes expuesto, se presenta esta propuesta de actividades lUdicas
evaluativas para la asignatura de Geografia, la cual surge de la investigacion realizada en la
Unidad Educativa Tobias Lasser del municipio Fernandez Feo del estado Téchira, donde a
través del diagnéstico efectuado, se evidencio la necesidad de promover la aplicacion de la
estrategia ludica en la evaluacion de la asignatura Geografia como opcién para €
mejoramiento de la formacion educativa de los estudiantes.

Justificacion

Sobre la base de la experiencia laboral de lainvestigadora como docente de Geografia,
bajo la consideracion de que la actividad lUdica es una herramienta para el aprendizaje y para
su vaoracion, lo cua debe visualizarse con intencionalidad de desarrollo integral y de
aprendizaje activo, con enfoque educativo y formativo, por tanto, esta propuesta se justifica,
porgue va a permitir que la evaluacion de los aprendizajes sea una tarea que el docente realice
en forma constructiva y respondiente, con la participacion de los estudiantes, para que
verdaderamente e estudiante pueda apreciar lo que ha aprendido, sus fallas y sentir la
necesidad de superarlas, porque la ludica es una actividad amena, significativa valida para €
proceso de evaluacion de la asignatura Geografia en la Educacion Media.

Desde esta perspectiva, se justifica porque toma en cuenta el potencia intelectua de
los estudiantes, las oportunidades que ofrece laludica como medio de aprendizaje, puesen la
indagacion efectuada se pudo establecer que las estrategias de evaluacion que plantean la
mayoria de los docentes, descansan en una pedagogia de caracter tradicional, en la cua no se
propicialainnovacion, sino que es enciclopedista, intelectualistay verbalista

Es asi como € docente dd plantel en estudio, es en su clase € centro de los procesos
de ensefianza y de aprendizaje, transmisor de la cultura'y el conocimiento y e estudiante es
pasivo, receptor de informacion, que repite lainformacion, acumula los contenidos de |os que
es portador €l profesor

Lo antes sefialado hace que esta propuesta sea importante para promover en € docente
la necesidad de dgjar de lado el paradigma tradicional, en el cual e estudiante memoriza datos,
pero no aprende, no comprende, porque €l aprendizaje se realiza literamente, en ello se hace

presente la evaluacion como medicién, cuando lo importante, es la evaluacion como proceso,
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para poder, tal y como lo sefidla Espinoza (2007) redlizar una evaluacion integral de como €l
estudiante aprendid, 1o que aprendi6, sus logros, sus fallas y como poder ayudarlo a superarlas.

Por tanto, es necesario sefidar que la propuesta va a favorecer la aplicacion de una
evaluacion constructivista y respondiente, que parta de los intereses y necesidades de los
estudiantes, los cuaes se pueden manifestar a través de la actividad ludica, por ser una
actividad fundamental del ser humano.

En relacion con lo anteriormente expuesto, la propuesta centra su atencion en la
importancia de la actividad ludica para la evaluacion de la asignatura de Geografia, esto, de
acuerdo con Yturralde & Asociados (2008) tiene que ver a la necesidad de comunicacion,
expresion y produccion de emociones que conduzcan a ser humano entretenerse, divertirse,
tener esparcimiento, todo ello para poder manifestar sus emaociones, las cuales cuando son
bien orientadas apoyan a los procesos de aprendizaje y dentro de ello, ala evaluacion, de esta
manera, los estudiantes dgjan de ver € proceso evaluativo con temor y en el cual € profesor
de manera unidireccional es quien tiene la potestad de valorar sus aprendizajes

En consecuencia, es de gran importancia que en U.E.N. Tobias Lasser del municipio
Fernandez Feo del estado Téchira, los docentes apliquen las actividades ludicas en la
evaluacion de la asignatura de Geografia, asi podran presentar actividades amenas, flexibles y
significativas que permitan no solo a docente, sino también a los estudiantes, comprobar qué
se aprendi6, cudles fueron las dificultades y como superar |as debilidades.

También, hay que destacar que la propuesta se justifica, por cuanto se fundamenta en
aspectos teoricos, legales, politico-sociales, filosoficos, psicolégicos y pedagdgicos, que
sustentan la utilidad de la actividad |Gdica como estrategia de evaluacion, de esta manera, €l
aprendizaje se construye de mejor manera y con el uso de todo el cerebro; tal y como los
sefida Heller (1998) cuando expresa que es necesario que €l docente ensefie con todo el

cerebro para que @ estudiante desarrolle sus multiples inteligencias:

Propdsito

Promover en los docentes de la U.E.N. Tobias Lasser del municipio Fernandez Feo del
estado Tachira, la utilizacion de actividades ludicas para la evaluacion de la asignatura de

Geografia
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Sistematizacion

El desarrollo de la propuesta es por fases consecutivas, las cuaes tienen por objeto
sistematizar su puesta en marcha, en tal sentido, se plantean las siguientes fases. Disefio de

las actividades ludicas eva uativas, Actualizacion, Aplicacion de las estrategias y Evaluacion.

Fasel. Disefio delasactividadesludicas evaluativas.

En esta fase se disefiaron las actividades |Udicas evauativas que deben aplicarse en la
asignatura de Geografia. Se corresponden con los contenidos del area de aprendizgje de
Ciencias Sociales y Ciudadania que e MPPE (2007) presenta en € curriculo del Liceo
Bolivariano; sin embargo, se corresponden con los principios de integracion y globalizacion.

Hay que considerar que la fuente citada sefiala que esta area tiene como propésito:

Vaorar la realidad social de su localidad, region y nacion, a través de
acciones vinculadas con €l entorno, que permitan el desarrollo y apropiacion
de la conciencia histérica y sentido de pertenencia, en € gercicio de la
soberania nacional como deber y derecho indeclinable ante las posibles
amenazas y riesgos de orden externo e interno, que puedan limitar la
autodeterminacion de la nacion venezolana, es lo esencial de esta area de
aprendizaje

A su vez, se busca que valoren la igualdad, equidad e inclusion socia,
reivindicando los derechos humanos consagrados en la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela, desde el andlisis de situaciones
sociales, econdémicas, politicas y culturales que permitan vivenciar lajusticia
socid en € marco de la refundacion de la Republica como sociedad
fundamentada en el Ideario Bolivariano. (p.16)

Sobre la base de ese propdsito, se seleccionaron algunos contenidos de esta érea, los
cuales pueden ser evaluados a través de actividades ludicas, es oportuno sefidar que las
estrategias que se presentan son solamente una muestra de lo que se puede redlizar, porque es
el docente, a través de su creatividad y en funcion de las caracteristicas y necesidades del
grupo que atiende, quien debe disefiar |a actividad |Udica evaluativa, por €llo, la muestra que
sigue a continuacién no agota las posibilidades; en este sentido, se espera que se enriquezcay
se gjuste alarealidad de cada seccion.
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1.- Estrategia: Disefio de un mapa de América en € cual se identifiguen las rutas de

poblamiento
Contenido: Identificacion geogréfica de las rutas de poblamiento.

Recur sos Necesarios: Papel bond, tizas o creyones de cera de colores, pintura, pinceles, agua,
arena, arroz, carton, algodon, aserrin, envases, otros.
Desarrollo dela Actividad L udica Evaluativa:

El docente debe interactuar con los estudiantes para planificar como se redizara la
actividad, entre todos acordardn el tiempo de gecucion y cuaes seran los criterios para
evaluar lo realizado. Los estudiantes trabajardn en grupos de tres o cuatro participantes, cada
grupo elaborard un mapa de América utilizando recursos reusables, como arena, arroz, carton,
algodon, aserrin, envases, otros y materiales de trabajo (creyones, pinturas, pegamento,
pinceles y otros que los estudiantes consideren necesarios), marcaran en el mapa las rutas de
poblamiento Al concluir se exponen los trabgos y los integrantes explican o redizado,
haciendo énfasis en las rutas de poblamiento que han identificado en el mapa.

2.- Estrategia: Dramatizacion delas car acteristicas resaltantes delas principales etnias

Contenido: Caracterizacion delas principales etnias de la Venezuela
Recursos Necesarios. Mapa de Venezuela, bolsa, 12 tarjetas con nombres de diferentes
etnias. Wayu o Gogjiro, Yukpa, Karifia, Yanomami, Pemon, Warao, Piaroa, Bari, Yaruro,
Panare, Pargjuano, Y ekwana; papel de periédico usado, plumas, materiales parala simulacién
de actividades agricolas, pesgueras, de caza.
Desarrollo dela Actividad

Unavez que en las jornadas diarias |0s estudiantes han realizado actividades, lecturas,
elaboraciones escritas y manuales sobre el tema, € docente propondra una actividad lUdica
gue permita valorar los aprendizajes construidos sobre las etnias indigenas venezolanas, entre
todos se decidira como se va a cumplir, coOmo sera la valoracion y los aspectos que van a
tomar en cuenta para redlizar la evaluacion cualitativa; se colocaran los recursos antes
mencionados a acance de los participantesy en unabolsase introducen las tarjetas con los
nombres de |as etnias.

Los estudiantes se organizan en 4 equipos. Se invitaaun participante de cada grupo a
extraer unatarjeta al azar, luego, haciendo uso de los recursos disponibles cada grupo, debera

dramatizar la actividad productiva que mas caracteriza a la etnia que le correspondio, entre
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todos, deciden como hacer la dramatizacién; una vez presentadas todas las dramatizaciones a
grupo grande, cuando se agoten las tarjetas, cada grupo deberafijar las tarjetas en el estado de

Venezuela donde habita la etnia.

3.- Estrategia: Lo queva en cada sector de la economia

Contenido: Sectoresdela economia (sector primario, secundario, terciario)
Recur sos Necesarios: Laminaen cartén o cartulina con tres divisiones que tengan el fondo de
material en € cua pueda adherirse una tarjeta con cierre magico, como por gemplo, fieltro.
En cada seccion se coloca con letras grandes el nombre de un sector de la economia: Primario
— Secundario — Terciario. Tarjetas sueltas con ilustraciones relacionadas con |os sectores (una
por cada participante), las tarjetas deben llevar por detrds un pedacito de cinta de cierre
mégico. Cgja o bolsaparaintroducir las tarjetas.
Desarrollo dela Actividad

Los estudiantes se colocan en circulo, en e piso se extiende la lamina, se explica en
qué consiste € juego y se acuerda como se evaluara cuaitativamente. Las tarjetas con las
ilustraciones se colocan dentro de una bolsa o cga. El juego consiste en que cada participante
debe coger unatarjetay ubicarla en & sector correspondiente de lalaminailustrada 'y explicar

por qué va ahi.

4.- Estrategia: ¢Quién acumula masfichas sobre & ambiente?

Contenido: L os problemas ambientales mas importantes en e mundo actual

Recursos Necesarios. Fichas de colores - 4 tarjetas con las respuestas de cada pregunta
identificadas con las letras A — B — C - D — sobres con cada preguntay las 4 respuestas - dos
elementos sonoros bien diferenciados, por g emplo: matracay campana

Desarrollo dela Actividad:

Previamente el docente selecciona un grupo numeroso de preguntas relacionadas con €l
tema, para cada pregunta debe presentar cuatro opciones de respuestas, de las cuales una sola
es la correcta. Se organizan 4 grupos de participantes. Se explica que el juego consiste en
responder |as preguntas y que cada respuesta correcta gana una ficha. La respuesta correctalos
estudiantes del otro equipo la acompafiaran del sonido de la campana y laincorrecta con € de
lamatraca.

Se sortea €l orden de participacion. Cada grupo selecciona un participante por vez para
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gue busgue la pregunta, lalee a grupo y selecciona de las 4 respuestas correctas a la pregunta.
Si es correcta la seleccidn, €l docente suena la campana y le da una ficha, s no es correcta
suena la matraca y se sefida cuad ha debido ser la respuesta seleccionada. Al finalizar, cada
grupo cuenta cuantas fichas acumul ¢ y gana €l equipo que tenga mas fichas.

Este juego puede readlizarse para otros contenidos.

5.- Estrategia: ;/Qué Dibujé?

Contenido: El Climay sus elementos
Recur sos Necesarios: Tizas de colores o marcadores acrilicos para dibujar en la pizarra.
Desarrollo dela Actividad:

El docente explica e juego, coloca boca abgjo, en una mesa, palabras con elementos
del clima. Los estudiantes se organizan en equipo. El participante de un equipo (escogido
azar) debe seleccionar también a azar una palabra y dibujar frente a los demés e elemento
que le correspondio. Los otros equipos deben reconocer el elemento, quien primero lo haga se
anota un punto, esto puede hacerse aun antes de que el compariero concluya e dibujo; luego,
le corresponde €l turno al equipo que descubrié € dibujo. Gana € equipo que méas puntos
acumule. Puede redlizarse para otros contenidos y con mayor o menor dificultad de acuerdo

con el grupo gue se atiende.

6.- Estrategia: Crucigrama

Contenido: El ambiente

Recursos Necesarios. Un crucigrama para cada estudiante (Anexo C1) un crucigrama
grande pararealizarlo entre todos.

Desarrollo dela Actividad:

El docente elabora el crucigrama en atencién a tema, su dificultad esta en funcion de
las caracteristicas de los estudiantes. Se explica como redlizarlo y se distribuye un crucigrama
a cada estudiante. Entre todos se fijan las normas y € tiempo de gecucion. Al fina se rotan
los crucigramas para que un compariero revise lo realizado por otro; para ello se colocaen la
cartelera, pizarron o un lugar visible, € crucigrama realizado en grande, entre todos se
resuelve y los participantes corrigen e del compariero. Puede realizarse para otros contenidos
y con mayor o menor dificultad de acuerdo con el grupo que se atiende. Ver Crucigrama

resuelto anexo C2.
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7.- Estrategia: Cuidemos El Ambiente (Anexo C3, C4)

Contenido: El Ambiente

Recursos Necesarios. Tablero de juego; un dado; 6 fichas de colores una para cada jugador;
tarjetas preguntas; tarjetas sorpresas

Desarrollo dela Actividad:

Se organizan los jugadores van a participar. En cada juego puede participar un maximo
de 6 estudiantes. Se distribuyen los participantes arededor de su tablero. Cada jugador coloca
laficha que lo identifica en la casilla de salida. Empieza quien saque el nimero mas alto a
tirar e dado. Cada jugador cuando es su turno tira el dado y avanza tantas casillas como |o
indica e dado, quien saque e 6 repite la tirada. El primer jugador que llegue a la casilla
META, con la puntuacién exacta del dado, es €l ganador Si € nimero sefialado por €l dado no
lo Ileva exactamente a la casilla ganadora, sigue contando hacia atrés. El jugador que llegaala
casillaPREGUNTAS saca unatarjeta 'y responde, si es acertada vuelve atirar el dado, si no es
correcta pierde un turno. Si cae en la casilla SORPRESA coge una tarjeta y hace lo que se
indica. Puede readlizarse para otros contenidos y con mayor o menor dificultad de acuerdo con

el grupo que se atiende.

8.- Estrategia: Asi esel lugar donde vivo

Contenido: Identificacion de los elementos geogr aficos (rios, calles, casas, edificaciones,
lugaresdeinterés, limites) de la comunidad

Recursos Necesarios. Cartones, papel, cartulina, pegamento, colores, materiales reusables, y
otros gque se consideren necesarios para elaborar € plano con maguetas

Desarrollo dela Actividad:

El docente conversara con los estudiantes sobre la comunidad donde viven, los
elementos geograficos que hay en ella. Luego los invita para que se organicen en equipo para
gue cada grupo elabore, de acuerdo con su creatividad un plano de la comunidad, en € cual se
destaquen sus diferentes elementos geogréficos. Entre todos se planifica la actividad, se

establecen normas y tiempo de g ecucion.

103



INSTRUMENTOS DE EVALUACION DE LASACTIVIDADES

& INSTRUMENTO 1. Paraevaluar el “DISENO DE UN MAPA DE AMERICA EN EL CUAL
SE IDENTIFIQUEN LAS RUTAS DE POBLAMIENTO”

EQUIPON° .
FECHA: __ [ [ .
INTEGRANTES

1.

o DN

ASPECTOSA EVALUAR Puntaje INTEGRANTES
Asignado 1 121345
Coordinacion grupal 5
Empleo de materiales reciclables 4
Ubi cacion adecuada de las rutas de poblamiento 3
Originalidad y creatividad en €l disefio 2
Ordeny limpieza del éreade trabgjo 2
Dominio del contenido 2
Expresion oral 2
Calificacion total 20

COMENTARIOSADICIONALES

104

Firma del docente



& INSTRUMENTO 2. Paraevauar la“DRAMATIZACION”

EQUIPO N° .
FECHA: / /
INTEGRANTES
1

o > DN

ASPECTOSA EVALUAR

Puntaje Asignado

INTEGRANTES

1

21345

Coordinacion grupal

Creatividad

Manejo del tema

Dominio del auditorium

Dominio del rol desempefiado

Manejo del lenguaje empleado

Tono de voz adecuado

Expresion corpora

Uso del tiempo

Ordeny limpieza del &rea

N| | P P PN N W W Ps

Calificacion total

N
o

COMENTARIOSADICIONALES
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Firma del docente




& INSTRUMENTO 3. Paraevaluar “LO QUE VA EN CADA SECTOR DE LA ECONOMIA”

FECHA: / /

NOMBRE:
ASPECTOSA EVALUAR Puntaje Puntaje
Asignado Obtenido
Responsabilidad y compromiso en la clase 2
Dominio de conceptos, caracteristicas y conocimientos generales del 8
tema
V ocabulario empleado 3
Disposicion a intercambio de ideas 3
Tono de voz apropiado 2
Expresion corporal 2
Calificacion total 20

COMENTARIOSADICIONALES

Firmadel Docente.
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& INSTRUMENTO 4. Paraevaluar “;QUIEN ACUMULA MAS FICHAS SOBRE EL
AMBIENTE?”

EQUIPON°® .
FECHA: | |
INTEGRANTES
1.

o M 0N

_ _ INTEGRANTES
ASPECTOSA EVALUAR Puntaje Asignado

112345

Coordinacion grupal

Dominio del contenido

Aporte de ideas parallegar a un consenso

Toma de decisiones

Vocabulario y tono de voz adecuado

Wl N N W O b~

Comportamiento

Calificacion total 20

COMENTARIOSADICIONALES

Firmadel Docente.
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& INSTRUMENTO 5. Paraevauar “;QUE DIBUJE?”

EQUIPO N° .
FECHA: / /
INTEGRANTES
1

o > DN

ASPECTOSA EVALUAR

Puntaje Asignado

INTEGRANTES

2 3 4 5

Coordinacion grupal

Dominio del contenido

Creatividad

Aporte deideas

Participacion en la actividad

Concentracion y agilidad mental

Comportamiento

N | N N b O b

Calificacion total

COMENTARIOSADICIONALES

108

Firmadel Docente.



& INSTRUMENTO 6. Paraevaluar “CRUCIGRAMA”

FECHA: / /

NOMBRE:

ASPECTOSA EVALUAR

ESCALA VALORATIVA

EX

MB

B

M SR

Manejo del tiempo

Dominio de los conceptos, caracteristicas y

conocimientos generales del tema

Agilidad menta

Busca soluciones efectivas considerando las reglas,

instrucciones y procedi mientos impartidos

Participacion en la actividad

Comportamiento

Indicadores:

EXCELENTE: se desempefia de una manera superior alo esperado.

MUY BIEN: se desempefia de la manera esperada.

BIEN: se desempefia de una manerainferior alo esperado.

MEJORABLE: tuvo dificultades paralograrlo.
SIN REALIZAZAR: no se observo € logro.

COMENTARIOSADICIONALES
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Firmadel Docente.



& INSTRUMENTO 7. Paraevaluar “CUIDEMOS EL AMBIENTE”

FECHA: / /

NOMBRE:

ESCALA
ASPECTOSA EVALUAR VALORATIVA

A|B|C|D|E

Dominio de los conceptos, caracteristicas y conocimientos generales
del tema

Agilidad mental

Participacion en la actividad

Respeta el turno de los comparieros

Atiende alasinstrucciones

Comportamiento

Escalavalorativa
Excelente gjecucion
Muy buena gecucion
Buena gjecucion
Ejecucion que requiere ayuda
Ejecucion sin redlizar

mo O mw>

COMENTARIOSADICIONALES

Firmadel Docente.
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& INSTRUMENTO 8. Paraevaluar: “ASI ES EL LUGAR DONDE VIVO”

FECHA: / /

NOMBRE:

ASPECTOSA EVALUAR

Puntaje Asignado

Equipos

3 4 5

Coordinacion grupal

Creatividad

Representaci én de los elementos geograficos

Uso de materiales reusables

Dimensiones

Dominio del tema

Manejo del tiempo

Ordeny limpiezadel érea

Comportamiento

PR RN N N AN w

Calificacion total

N
o

COMENTARIOSADICIONALES

111

Firmadel Docente.



Fasell. Actualizacion.

En esta fase se redlizaran eventos que permitan la actualizacién de los docentes.
Previamente se debe realizar una reunién para que los profesores presenten sus opiniones y
participen en la planificacion.

Una de las actividades que se puede desarrollar es la de una charla sobre |a evaluacion,
para ello se debeinvitar a un especialista para que diserte sobre €l tema.

Igualmente, se debera desarrollar un taller (Anexo D), en e cual se desarrollen los
siguientes aspectos:

e LaEducacion MediaGenera y €l Liceo Bolivariano
e Actividades Ludicas

e Enseflanzadela Geografia

e Evauacion Constructivista - Respondiente

e Evauacion dela Asignaiura de Geografia atraveés de actividades | dicas

Faselll. Aplicacion delas estrategias.

En estafase los docentes de la U.E.N. Tobias Lasser podran aplicar |as estrategias que
anteriormente se disefiaron, para ello, adecuaran cada actividad Iudica evauativa al tema o
contenido que desarrolla, hara los gjustes necesarios, modificara la estrategia, 1a enriquecerd,
la extendera o disminuirg, todo de acuerdo con las necesidades, intereses, posibilidades y
niveles de los estudiantes y con e afio que cursan. Es también oportuno aclarar que la
aplicacion de las estrategias pueden llevarla a cabo otros docentes de la asignatura de

Geografia, o quienes aprecien su utilidad.

Fase V. Evaluacion.

La evaluacion cualitativa se realizara en forma permanente y sistematica, € docente
utilizara notas de campo, escalas de estimacion, listas de cotgjo, entre otras, de acuerdo como
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lo considere conveniente para cada actividad lUdica evauativa. Antes de cada actividad los
estudiantes conjuntamente con el docente negociaran la evaluacion, presentaran sus opiniones,
establ eceran lapsos de gjecucion y acordaran |os aspectos que se deben valorar.

Cada participante realizara su autoevaluacion, sefialara como lo hizo, s tuvo errores,
se dara al final oportunidad de corregir; igualmente, se realizara la coevaluacion, en la cua
cada grupo opinara sobre lo realizado por sus compafieros. Al final, e docente presentara sus
opiniones, destacara los aciertos y las fallas e insistird en e reforzamiento y los gjustes

necesari os.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

Conclusiones

La evaluacion de los aprendizajes ha pasado por diferentes etapas, de acuerdo con €
enfoque y la politica educativa que e curriculo plantea; ha evolucionado desde una
concepcion medicional, le siguid un enfoque descriptivo, se propuso desde una perspectiva
para la emision de juicios valorativos, hastallegar a la constructivista respondiente que hoy
se debe desarrollar. Sin embargo, en la Educacion Media, todavia hay docentes que evalGan a
través de la medicion de los conaci mientos.

Por eso, es importante que todo docente debe considerar la participacion de los
estudiantes, para poder desarrollar en forma constructiva la evaluacion y que e estudiante
pueda apreciar 1o que ha aprendio, sus fallasy sentir la necesidad de superarlas, se haga de
manera que se acepte con agrado, sin causar rechazo o temor, por tanto es prudente la
utilizacion de actividades |udicas evaluativas, porque ellas son aceptadas por los estudiantes y
despiertan el deseo de valorar 1o que han aprendido.

En este orden de ideas hay que sefidar que la ensefianza de la Geografia esta dentro
del Curriculo de Educacién Media, como una asignatura de las Ciencias Sociales que debe ser
desarrollada para que los estudiantes alcancen aprendizajes significativos, por tal razon, se
ubica dentro de un enfoque constructivista, en € cua hay que presentar situaciones de
aprendizaje en las cuales |os estudiantes puedan avanzar de un nivel de menor conocimiento a
otro mayor a través de una mediacion docente que les permita la construccién de nuevos
saberes.

En consecuencia, |a evaluacion, también debe responder a un enfoque constructivo, en

la cual los estudiantes participen y negocien con el evaluador las formas de cOmo se pueden
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valorar sus aprendizajes; de esta manera dejan de tener una actuacion pasiva.

Sobre |la base de lo antes expuesto, surgen agunas conclusiones derivadas del
desarrollo de esta investigacion que tuvo como objetivo general dar a conocer la situacion que
origina la necesidad de la promocién de la aplicacion de la estrategia |Gdica en la evaluacion
de la asignatura Geografia en la U.E.N. Tobias Lasser, como opcién para €l megoramiento de
la formacion educativa de |os estudiantes.

La primera conclusion que se puede sefidar es que €l objetivo antes expresado pudo ser
logrado, porque a través del disefio de la propuesta se promueve la aplicacion de actividades
|Gdicas evaluativas paralaasignatura Geografia enlaU.E.N. Tobias Lasser.

Igualmente, hay que sefialar que en el andlisis de la préctica evaluativa que realiza e
docente que facilita las asignaturas Geografia en la U.E.N. Tobias Lasser, reaizado en
funcion del objetivo especifico correspondiente, se pudo concluir que los docentes hacian méas
énfasis en la evaluacion de resultados que en la evaluacion cualitativa que permitieravalorar el
proceso de aprendizaje; por €ello, no es frecuente la utilizacion de estrategias evaluativas
basadas en ludica para apreciar |os aprendizajes en la asignatura Geografia.

En cuanto a objetivo formulado para explicar las actividades de redizacion de la
evaluacion del rendimiento de sus estudiantes cuando se ensefia la asignatura Geografia, se
puede concluir que através del diagndstico se pudo apreciar que en general los docentes de la
U.E.N. Tobias Lasser, asumen una evauacion de resultados, con poca participacion de los
estudiantes, cuando evalUan € rendimiento de los estudiantes, en ella no plantean ningun tipo
de negociacién con los evaluados.

Finalmente, se puede concluir que fue logrado el objetivo “Proponer la actividad ludica
como opcion para e meoramiento del proceso de evaluacion de la ensefianza en las
asignaturas de Geografiaen la U.E. N. Tobias Lasser” por cuanto en la propuesta se presentan
variadas actividades |udicas evaluativas para la asignatura de Geografia, las cuales son un
giemplo de lo que se puede redlizar; ademas, que permiten su enriquecimiento y gjuste a afio
de estudio que € docente atiende , asi como su adaptacion a las necesidades, intereses y

niveles de desarrollo de | os estudiantes.
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Recomendaciones

Una vez redlizado e estudio y establecidas las conclusiones derivadas de €, es
importante presentar algunas recomendaciones pertinentes. La primera se relaciona con la
importancia de la actualizacion del docente sobre e proceso de evauacion, de lo contrario, la
accion educativa no es completa

Por tanto, es necesario no solamente poner en practica el taller de actualizacién que se
propone, sino también, continuar con jornadas tales, como charlas y circulos de estudio, que
permitan mantener una revision permanente de la evaluacion y de la ensefianza de la
Geografia, la cual en e mundo globalizado como € actual, tal y como lo sefidla Santiago
(1999) debe plantearse a través de racionalidades abiertas y flexibles que conduzcan al
conocimiento de los fendmenos en el pleno escenario en un tiempo y espacio real.

Una recomendacion que se considera importante es la de estar atentos a las
promulgaciones de las leyes especiadles que la LOE (2009) sefida que se hardn para la
Educacién Basica, dentro de la cual se ubica a la Educacion Media, pues en ellas estaran las
estipul aciones sobre eval uacion gue los profesores deben adoptar; en tanto, hay que gjustarse a
lo que e MPPE (2007) indica para € Subsistema de Educacion Secundaria, que es la
denominacién que le daalo que la LOE (2009) designa como nivel de Educacion Media, pues
en e Curriculo para € Liceo Bolivariano se adopta un enfoque que se corresponde con la
evaluacion constructivistay respondiente.

Del mismo modo, es conveniente que no solo en la asignatura de Geografia se
presenten actividades |Udicas evauativas, sino que esto es valido para las demas asignaturas,
solo hace falta gjustar las que aqui se presentan e idear otras que se gjusten alos contenidos de
cadamateria.

A fin de sacar megjor provecho a las actividades lUdicas evaluativas, es recomendable
gue los docentes de la asignatura de  Geografia se relinan para hacer los disefios, con €llo
podran lograr un banco de juegos que pueden rotarse entre las diferentes secciones.

También se recomienda la utilizacion de materiales y recursos reusables en la
elaboracion de los medios de aprendizaje necesarios para las actividades |Udicas evauativas,
una demostracion de que con €ellos se pueden crear este tipo de actividades son las ,que se

incluyen en la propuesta.
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Finalmente, e desarrollo del trabgjo es una evidencia de la necesidad de que los
docentes realicen investigaciones pedagoégicas de aula, de esta manera podran despejar dudas,
encontrar soluciones para los nudos criticos que se les presente en su diario quehacer y
formarse una cultura investigativa necesaria para poder realizar su préactica pedagogica sobre

la base realidades encontradas e indagadas suficientemente y no sobre supuestos o reaidades
diferentes alas suyas.
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[ANEXO A]
[Observacion de Clase]

TAIHIEA VEREM Bh&

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA

DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA

OBSERVACION DE CLASE
Contenido:
Fecha:

HORA ACTIVIDADES OBSERVACIONES

REFLEXION:

ASPECTOS OBSERVACION

1. Fomento de habitos para la conservacion
y preservacion del ambiente

2. Abordaje de problemas propios del liceo
y lacomunidad

. Estrategias de evaluacion que presenta

NN

Formas de realizacién de evauacion
diagnédstica

Realizacion de la evaluacion formativa

Realizaci6n de eval uacién sumativa

Utilizacion de lalidica en la evaluacion

X No O

Integracion de la Geografia con las
demas asignaturas

9. Enfoque adoptado para la ensefianza de
la Geografia

10. Utilizacion de actividades ludicas en la
evaluacién de la asignatura de Geografia
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I nstrucciones:

[ANEXO B]
[Cuestionario]

A e
L s DA D
T 10FA & ™ I8

THHINE ¥VFESIFFFLA

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA

DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ

MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA

CUESTIONARIO PARA LOSDOCENTES

El presente cuestionario tiene como finalidad cumplir con uno de los objetivos
establecidos en €l trabajo de grado de la Maestria en Evaluacion Educativa, a fin de recolectar
informacion sobre estrategias |Udicas de evaluacién en la asignatura de Geografia; por €llo, se
agradece lea detenidamente cada una de las preguntas y responda de acuerdo con su
conocimiento en e &rea. La informacion suministrada tiene carécter confidencial y solo se
utilizard paralos efectos de este trabajo; por ello se resguarda el anonimato de los informantes.
MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION.

Parte| Educacion Media:
1. ¢Cuad es su opinion sobre la Educacion Media?

N

4. ¢Paraqué es necesario introducir reformas a la Educacion Media?

ol

¢COmo se podriamejorar la Educacion Media?

¢Por qué es necesario cambiar la Educacion Media?

. ¢Quéesun Liceo Bolivariano?
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6. ¢Cumpleel Liceo Bolivariano con lafinalidad de la Educacion V enezolana?

7. Desde su punto de vista, la U.E.N. Tobias Lasser cumple con las exigencias del Liceo
Bolivariano?

8. ¢Qué acciones se deberian realizar para mejorar las actividades académicas de la
U.E.N. Tobias Lasser en €l marco de la Educacion Bolivariana?

Evaluacién
9. ¢Quéesparati laevauacion?

10. ¢Por qué realizas una evaluacion diagndstica?

11. ¢Por qué se cuestiona a la eval uacion sumativa?

12. ;Como se aplicala evaluacion formativa?

Actividad ludicay evaluacion
13. ¢Qué es parati una actividad ludica?

14. ;COmo se puede realizar una evaluacion utilizando la actividad ludica?

15. ¢Esimportante evaluar através de la actividad ludica?

16. ¢Como puede €l estudiante participar en una evaluacion que incorpore a la actividad
|Gdica?
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Ensefianza de la Geogr afia
17. ¢Qué opina Usted sobre la ensefianza de la Geografia que se desarrolla en U.E.N.
Tobias Lasser?

18. ¢Cumple la ensefianza de la Geografia con la finalidad de la Educacién Bolivariana de
formar un ciudadano reflexivo y critico?

19. ¢Qué opina sobre la necesidad de ensefiar Geografia con la explicacion de los
problemas de la comunidad?

20. ¢Por qué utiliza en tu practica pedagdgica los temas ambientales y geogréficos de la
vida cotidiana?

Ensefianza de la Geogr afia y actividad evaluativa ludica
21. ¢Por qué algunos autores opinan que se debe incluir la actividad evaluativa ludicaen la
ensefianza de la Geografia?

22. ¢Como puede & docente a través de la actividad evaluativa [Udica en |a asignatura de
Geografiadar participacion a estudiante para valorar su aprendizaje?

23. ¢Queé relacion otorgas a la ensefianza de la Geografia y 1a actividad evaluativa | adica?

24. ¢;Cuadles actividades | tdicas has utilizado para evaluar la asignatura de Geografia?
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[ANEXO C]
ACTIVIDADESLUDICAS
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[ANEXO C-1]
CRUCIGRAMA

I |
A
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HORIZONTALES:
1. Componente del ambiente que no tiene vida
2. Conjunto de individuos de una misma especie que ocupan un habitat determinado en un
momento especifico, entre los cuales existe un intercambio de informacién genética
4. Hay que conservarla para poder tener luz
5. Lo que todo ambientalista debe proteger ante todo

7. El que se tiene paratener un ambiente sano y equilibrado
10. Asi se denomina la contaminacién por € sonido

VERTICALES

b) Componente del ambiente que tiene vida

h) Asi se denomina el estudio de |as interacciones que regulan la distribucion y abundancia de
los organismos

I) Sin ellano hay viday tampoco podemos calmar nuestra sed

0) Efecto del mecanismo natural que evitaque el calor de latierra se escape hacia el espacio y
hace posible que latemperatura no sea demasiado baja.

g) Producto de los desechos del hombre

127




[ANEXO C-2]
CRUCIGRAMA RESUELTO

JJJJ
JJ-JJJJJJ
HERNBOE E
J S A W )
ol o B

3. Componente del ambiente que no tiene vida

4. Conjunto de individuos de una misma especie que ocupan un hébitat determinado en un
momento especifico, entre |os cuales existe un intercambio de informacion genética

4. Hay que conservarla para poder tener luz

5. Lo que todo ambientalista debe proteger ante todo

7. El que setiene paratener un ambiente sano y equilibrado

10. Asi se denomina la contaminacién por € sonido

VERTICALES

¢) Componente del ambiente que tiene vida

h) Asi se denomina el estudio de las interacciones que regulan la distribucion y abundancia de

los organismos

I) Sin ellano hay viday tampoco podemos calmar nuestra sed

0) Efecto del mecanismo natural que evitaque el calor de latierra se escape hacia el espacio y

hace posible que latemperatura no sea demasiado baja.

g) Producto de los desechos del hombre
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[ANEXO C-3]
TARJETASPARA EL JUEGO CUIDEMOSEL AMBIENTE

TARJETAS PREGUNTAS (Ejemplos)

TARJETAS SORPRESAS (Ejemplos)
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[ANEXO C-4]

TABLERO
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TE€T

[ANEXO - D]
TALLER PARA LOSDOCENTES

Objetivo

Actividades

Recur sos

Evaluacion

Interpretar los principios,
caracteristicas estructura del
Curriculo del Liceo Bolivariano
en el marco ddl Nivel de
Educacion Media

Organizacién en equipos de
trabgjo: Estructura de la
Educacién Media. Andisis del
Curriculo. El liceo Bolivariano:
principios, objetivos, estructura.
Elaboracion de conclusiones del
equipo.

Presentacion de las conclusiones
al grupo

Disefio curricular Bolivariano
Papel bond

Marcadores

Participacion
Intervenciones individua es

Exposiciones de las conclusiones

Analizar laactividad lUdica

Breve introduccion por parte del
mediador.

Lectura e interpretacion en
equipo de materia escrito.

Materia audiovisual
Video beam

Lectura seleccionada sobre la

Parti cipacion

Intervenciones individuales

AN . _ . = Conclusiones

como estrategia didéctica Elaboracion de conclusiones actividad lGdica
sobre la actividad |Gdica como o bond
estrategia didactica. Presentacion Papel bon
y discusion en grupo. Marcadores
Breve introduccion por parte del | Material audiovisual Parti cipacion
mediador. Video beam _ o

T el del Lectura e interpretacion en | Lecturaseleccionada Intervencionesindividuales
nalizar el enfoque actual dela : : :
~ i equipo del material escrito Papel bond M apas concentual es elaborados
ensefianzadelaGeografia | pegjizar un mapa conceptua | Marcadores ® *

sobre €l enfoque de la ensefianza
de la Geografia. Presentarlo a
grupo grande




4"

Objetivo

Actividades

Recur sos

Evaluacion

Analizar |os objetivos, principios
y caracteristicas de la evaluacion
constructivistay respondiente

Breve introduccion por parte del
mediador.

Lectura e interpretacion en
equipo del materia  escrito:
diferencias entre evaluacion y
medicion -  diferentes tipos,
momentos y formas de
evaluacion — Participacion de los
agentes educativos en la
evaluacion.

Elaboracion de cuadros
comparativos entre los diferentes
tipos de evauacion y entre
evaluacion y medicion.
Presentacion ad grupo de los
cuadros realizados

Material audiovisual
Video beam

Guia paralos docentes
Papel bond

Marcadores

Participacion
Intervenciones individua es

Cuadros €l aborados-

Disefiar actividades ludicas
evaluativas paralaasignatura de
Geografia.

Organizarse en grupo para €
disefio de las actividades lUdicas
evaluativas

Seleccion de contenidos de
Geografiade Curriculo del SEB.
Distribucion de contenidos de
acuerdo con los diferentes afios
Presentacion 'y eemplificacién
delas actividades

Papel bond
Madores

Curriculo Bolivariano

Participacion
Intervenciones individua es

Actividades |Udicas evauativas
disefiados.






