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RESUMEN

La lectura es un proceso constructivo donde el significado no es propiedad
del texto, sino que se construye cuando el lector le da un sentido. La
presente investigacion tuvo el objetivo de promocionar la lectura en
estudiantes de la Escuela Bolivariana Los Aceites del municipio Ezequiel
Zamora del estado Barinas. Participaron 18 estudiantes de 1.° grado a 6.°
grado. La metodologia esta ubicada en la investigacidén accion, orientada a la
practica educativa en el paradigma cualitativo. Las técnicas de recoleccién
de informacién utilizadas fueron la observacién vy el andlisis de datos; los
instrumentos empleados, la lista de cotejo y notas de campo. El diagndéstico
evidencid la necesidad de fortalecer las estrategias de comprension lectora
en los escolares, ya que escasamente las aplicaban en el momento de leer.
Para lograr esto se cre6 un programa de intervencién orientado a sensibilizar
al alumno ante el valor de la lectura en la vida cotidiana, desde una
dimension estética y la formacién de lectores autbnomos con capacidad para
crear y utilizar estrategias de comprension, especificamente la prediccién y la
inferencia. Este trabajo concluye afirmando que es importante entender que
el dominio de las estrategias de lectura para la comprension (prediccion e
inferencia) no solo basta con explicarlas, por el contrario, exige ponerlas en
practica, para que los alumnos las comprendan y apliquen.

Palabras clave: comprension lectora, estrategia de lectura, escuela rural,
educacién primaria.
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INTRODUCCION

En el trabajo escolar cotidiano, de manera permanente, surge la
necesidad de reflexionar en los ambitos de actuacion del docente para
mejorar su practica. Esta reflexion ofrece escenarios positivos para estimular
en los alumnos sus capacidades, aptitudes e intereses, aprender a
aprehender en cualquier area del conocimiento. De alli que el dominio de
como se produce no solo el aprendizaje, sino la asimilacion, codificacion y
posterior recuperaciéon de la informacion, sea una de las tareas que el
docente debe tener presente para mejorar sus métodos.

La lectura es considerada un instrumento de aprendizaje fundamental,
altamente estimable en la sociedad moderna; no se concibe ninguna
actividad alejada de la lectura. Sin el dominio de ella, el ser humano estaria
limitado en su crecimiento intelectual, ético, estético y espiritual, asimismo,
para que la lectura cumpla su funcion, se requiere que el lector desarrolle
estrategias cognitivas para comprender y procesar la informacion contenida
en el texto.

Por tal motivo, se aboga por una ensefianza renovada de la lectura, en
la que se plantea circunstanciar el proceso con la realidad inmediata del
educando e impartir una ensefianza activa, participativa, constructiva,
desarrollada con estrategias que permitan la interpretacion y la exposicién
del aprendizaje.

Basado en lo expuesto el tema de estudio se enfocd en el uso de la
prediccién y la inferencia, para el desarrollo de la comprension lectora en los
alumnos de la Escuela Bolivariana Los Aceites, con el proposito de contribuir
a la formacion de lectores criticos. Se estima que con este propdésito los
estudiantes logren un aprendizaje autbnomo.

El capitulo | se refiere al planteamiento del problema, en el cual se
describe la situacion y las caracteristicas del objeto de estudio. Asi mismo se

enuncian los objetivos de la investigacion y la justificacion.
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El capitulo Il estd conformado por los antecedentes y la fundamentacion
tedrica; se incluyen conceptos y teorias que sustentan la comprension y
profundizaciéon del tema de estudio.

El capitulo 1l presenta la metodologia, los sujetos de la investigacion,
técnicas e los instrumentos de recoleccion de datos.

El capitulo IV muestra los hallazgos del diagndstico y su respectivo
analisis.

El capitulo V expone el programa de intervencién socioeducativa, los
contenidos para el desarrollo de la propuesta.

El capitulo VI registra el desarrollo y los resultados de la aplicacion
del programa de intervencion socioeducativo, los logros obtenidos, asi como
también el andlisis de los mismos.

Por dltimo, el capitulo VII presenta las conclusiones y las
recomendaciones de la investigacion.

En funcién de lo sefialado, se pretende con este estudio ofrecer una
vision didactica para desarrollar la ‘comprension lectora a través de
estrategias de lectura como la prediccion y la inferencia para la construccién

de significados.
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CAPITULO /

EL PROBLEMA

Planteamiento del problema

Leer es ciertamente un placer muy particular que permite imaginar
sucesos, personajes, lugares. Pero, también, es una actividad que enriquece
la experiencia personal y la capacidad de comprension y expresion.

La lectura es uno de los procesos mas significativos del ser humano, ya
gue constituye la puerta fundamental del saber, y es una de las herramientas
basicas para la solucion de problemas. En este sentido, se considera como
un proceso constructivo de significado (Colomer, 1992).

Después que se lee cualquier tipo de texto, bien sea un diario, una
revista o un afiche, se cree que se ha comprendido porque se tiende a repetir
lo que ahi dice, pero en ocasiones se dificulta comprender la informacion e
interpretarla, por lo que el lector debe recurrir nuevamente al texto.

Leer no es decodificar, no es repetir lo que esta escrito, sino interpretar
y darle un significado al texto a partir de los conocimientos previos,
experiencias propias; es una de las actividades mas entretenidas y
placenteras.

El acto de leer tiene como propésito principal desarrollar en el individuo
la comprension lectora y la competencia en el reconocimiento de las
palabras, como un requisito necesario para entenderla, pero construir el
significado de lo que se lee, es el verdadero objetivo de la accion de leer.

Desde una perspectiva interactiva Solé (1992) asume la lectura como

Un proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito; en
esta comprension intervienen tanto el lector, su forma, sus
expectativas y sus conocimientos previos. Para leer necesitamos,
simultdneamente manejar con soltura las habilidades de
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decodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y
experiencias previas, necesitamos implicarnos en un proceso de
prediccion e inferencia continua, que se apoya en la informacion
que aporte el texto y en nuestro propio conocimiento (p.18).

De acuerdo con la autora antes mencionada, se espera que el lector
construya significados y active los esquemas de conocimiento con el
propésito de elaborar mas de una interpretacion o significado en todo aquello
que se lea del texto.

Al respecto, Sanchez (1998) define leer como “un acto por el cual se
otorga significado a hechos, cosas y fenomenos, mediante el cual también se
devela un mensaje cifrado, sea éste un mapa, un grafico, un texto” (p. 33).
Por otra parte, Vanegas, Mufioz y Bernal (1994) consideran que leer es “la
habilidad para interpretar y producir sonidos que corresponden a los signos
escritos de la lengua materna. También debe entenderse como parte del
aprendizaje total del lenguaje” (p.13).

En funcion de lo anteriormente expuesto, se considera importante que
en la escuela, los educadores en su rol de innovadores y promotores puedan
presentar a los estudiantes desafios para la lectura. Por ello los momentos
de clase (antes, durante y después) deben contener en su planificacion
académica situaciones de lectura, con la finalidad de que el alumno
comprenda y se apropie de la lectura como un proceso que permite la
construccion de significados.

La lectura requiere de un enfoque estratégico que se oriente a la
comprension de los procesos de la identificacion de palabras. Al respecto,
Smith (1997) plantea la necesidad de desarrollar estrategias de lectura:

La comprensién es la base del aprendizaje, para ello en
necesario desarrollar estrategias como: la prediccion al
considerarla el descarte por anticipado de alternativas
improbables, consiste basicamente en formularse preguntas
cuyas respuestas se consiguen haciendo uso de lo que ya
sabemos acerca del entorno y del mundo. (p.108).
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Es decir que los alumnos descifren el texto, encuentren sus dudas
utilizando la informacion que se les entrega mas la que poseen por
experiencias. Si le quitamos los desafios a la lectura, los estudiantes no
tendran motivos para leer y solo se limitarian a decodificar sin perfeccionar la
habilidad perceptiva y el incremento de la concentracién y comprension. Por
tal motivo, se considera la lectura como una de las habilidades basicas del
ser humano, pues constituye la via del aprendizaje tanto escolar como social.

En este sentido, el Curriculo Basico Nacional (CBN, 2007),
especificamente el Sub Sistema de Educacién Primaria, en el area de
Lenguaje y Comunicacion, se enfoca en desarrollar habilidades cognitivas
para leer, comprender, analizar y discernir textos de diversos tipos,
valorandolos como fuente de disfrute, conocimiento e informacion, asi como
lograr la aplicacion de modos reflexivos de elementos textuales y linguisticos.

Sin embargo, se ha observado en el trabajo escolar que la planificacion
pedagdgica de los maestros carece de estrategias de lectura orientadas a la
comprension de los textos. Esta ausencia de aprendizaje de las estrategias
puede traer como consecuencia que el proceso lector no impacte en el
desarrollo de los procesos formativos de los estudiantes.

Asimismo, entra en escena la ensefianza de actividades repetidas, tales
como: dictado, copia del texto, memorizacion y repeticion. Estas son
comunes en el desarrollo académico, pues la concepcion de la lectura que
subyacen en ese tipo de practica pedagogica es la decodificacion y
sonorizacion de silabas, palabras y, por dltimo, de la oracion. En
consecuencia, los maestros muestran mayor interés por ensefar la
pronunciacion de palabras que por la construccion de significados.

Para Smith (1992, p. 96), “la base de todo aprendizaje incluyendo el de
la lectura, es la comprensién. Los nifilos comprenden relacionando su
comprension de lo nuevo con lo que ya conocen, y en el proceso modifican o
elaboran su conocimiento previo”. Esto revela la importancia de que el

docente, en su condicion de mediador en el aprendizaje de la lectura
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incorpore estrategias que contribuyan a la comprension de textos y, por
ende, se logre su aprendizaje.

La lectura en la Agenda Publica Nacional, no ha sido la excepciéon. En
el afio 2002, el estado venezolano, dando cumplimiento a las Politicas
Publicas en materia de educacion, lanza el Plan Nacional de Lectura 2002 -
2012, fundamentado en reforzar el papel de las instituciones educativas en el
aprendizaje de la lectura, la inclusion en el curriculo de formacion docente de
los aspectos tedricos sobre la lectura, asi como la correccion de problemas
de lectura y la atencién prioritaria a los objetivos relacionados con la lectura
en los curriculos de educacion basica.

Por lo expuesto, es necesario retomar las politicas educativas hacia la
actualizacion pedagogica de los docentes en cuanto a las nuevas
propuestas acerca del proceso de la lectura, lo que podria materializarse en
la implementacion de talleres, jornadas, etc.

A esta situacion no escapa la Escuela Bolivariana Los Aceites, en la
cual los alumnos presentan el uso inadecuado de estrategias que facilitan el
desarrollo de la comprension lectora, factor clave para incorporar y manejar
la nueva informacién que recibe el estudiante en cada una de las areas
curriculares durante su formacién escolar.

Por esta razon, se propone un conjunto de experiencias de lectura, a
partir de la prediccion y la inferencia como estrategias para el desarrollo de la
comprension lectora. Se estima que a partir de la aplicacién de estas
estrategias, los nifios y nifias puedan desmontar sus conocimientos previos
juntos e integrarlos con sus esquemas mentales, con el objetivo de explicar
y darle un sentido al texto, es decir, a nuevos conocimientos.

En correspondencia a lo planteado y en funcion de atender al desarrollo
de competencias lectoras, se formulan los siguientes interrogantes: ¢Como
impactara un programa de promocion de lectura en los estudiantes de
educacién primaria? ¢Qué tipo de estrategias se deben aplicar para el

desarrollo de la comprensién lectora? ¢Qué tipo de textos se pueden
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emplear para promover el desarrollo de la comprension lectora? ¢Como
llevar a cabo la ejecucion de un programa de promocion de lectura para el

desarrollo de la comprensién lectora?

Objetivos de la investigacion

Objetivo general:

Promocionar la lectura en nifios y nifias de la Escuela Bolivariana Los
Aceites de la parroquia Santa Béarbara del municipio Ezequiel Zamora del

estado Barinas.

Objetivos especificos:

1.- Diagnosticar el uso de estrategias de lectura que aplican los nifios y
nifias de la Escuela Bolivariana Los Aceites.

2.- Diseflar un programa de promocion de lectura centrado en la
prediccibn y la inferencia como estrategias para el desarrollo de la
comprension lectora.

3. Aplicar un programa de promocién de lectura para desarrollar la
prediccién y la inferencia como estrategias de comprension lectora.

4.- Valorar el impacto de la aplicacion de un programa de promocion de

lectura.

Justificacion

La lectura permite descubrir que la informacién y el conocimiento son
elementos Utiles y necesarios para la vida, por tal razén, es un proceso que
se encuentra implicado en la vida cotidiana: saber leer los precios de los
productos, leer los avisos o las normas de los lugares a los que acudimos.

En la escuela es elemental la promocién de la lectura, pues es
considerada la herramienta mas importante del aprendizaje porque orienta y

estructura el pensamiento. Leer es comprender, interpretar y relacionar un
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texto, pero este es mas eficaz si se lo relaciona con otros conocimientos y
experiencias cercanas a los nifios.

Por lo tanto, se desarroll6 un proyecto de investigacion que permitio el
desarrollo de situaciones didacticas, en las cuales se valoré la prediccion y la
inferencia como estrategias de lectura para el desarrollo de la comprension
lectora y, por ende, la construccion de conocimientos significativos y a la

formacion de lectores criticos.
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CAPITULO V/

MARCO TEORICO

Antecedentes

A continuacion se mencionan investigaciones que han contribuido en el
analisis del tema de estudio:

Vega (2008), en su trabajo de investigacion titulado Estrategias
cognitivas y motivacionales para promover el habito de la lectura, buscé
estimular habitos lectores en los alumnos de segundo afio de bachillerato en
la U. E. Monsefior Rafael Arias Blanco, del municipio Coloncito del estado
Tachira. Expone que las experiencias de lectura vividas en la infancia
determinan la actitud de los alumnos hacia la practica y preferencias lectoras;
se lee para aprender y disfrutar, y esta debe ser la consigna en todas las
organizaciones escolares.

Acerca de la metodologia, se centr6 en los aspectos cualitativos,
incorporé a los sujetos involucrados en la investigacibn a participar
activamente en el mejoramiento de los habitos lectores como herramienta de
crecimiento intelectual, personal y de recreaciébn. Este proyecto de
investigacién aporta al presente trabajo una serie de aspectos teéricos que
favorecen la lectura, especificamente la inferencia y la prediccion como
estrategias para la comprension lectora.

Otro de los estudios consultados lleva por titulo: Estrategias
metacognitivas para mejorar la comprension lectora en los estudiantes del
primer afio de bachillerato del Liceo Luis Lépez Méndez, del municipio
Céardenas del estado Tachira, realizado por Serrano (2010); tuvo como
objetivo aplicar estrategias que generen cambios en el aprendizaje de la

lectura para mejorar la comprension lectora y obtener aprendizajes
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significativos, igualmente dio como resultado la fijacion de objetivos al
momento de leer, activar los conocimientos previos, detectar ideas
principales, analisis estructural y del contexto.

Este trabajo aporta aspectos relacionados con el enfoque de la
metodologia cualitativa, la aplicaciébn de técnicas como la observacion e
instrumentos como el cuestionario, ambos utilizados para llevar el registro de
la informacién aportada por los sujetos de investigacion.

En el trabajo elaborado por Silva (2007), denominado Estrategia de
lectura para formar un lector independiente y critico, en alumnas del octavo
grado en la U. E. Colegio Jorbalan, del municipio San Cristébal, del estado
Tachira, se plante6 una propuesta enmarcada en la metodologia cualitativa,
modalidad investigacion-accion.

La autora concluyé que la implementacion de estrategias de lectura
sugeridas por Solé y Goodman y otros autores (lectura en voz alta, la
anticipacion, la inferencia, prediccidn, muestreo, correccién) permitio que las
estudiantes asumieran la lectura en forma amena e interactuaran con
diversos textos. El trabajo aporta aspectos tedricos fundamentados en la
lectura, asimismo ofrece informacion sobre estrategias que sirven de base al
estudio presentado.

Colina (2008), en su trabajo Evaluacion de la comprension lectora en
estudiantes de sexto grado de Educacion Primaria de la U. E. Nuestra
Sefiora la Candelaria, Valera, estado Trujillo, se fundamenté en la
metodologia proyectiva, con un disefio de campo no experimental, en el cual
encontré que los estudiantes dominaron estrategias literales de comprension
lectora consideradas basicas, evidenciandose dificultad en el manejo y
dominio en estrategias mas complejas como identificacién de idea principal y
la intencion del autor.

La investigacion antes mencionada orienta tedricamente al presente

estudio sobre los niveles de comprension lectora en la educacion primaria.
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Di Muro (2000), en su trabajo de investigacion Los conocimientos
previos, base de la prediccion en la lectura, experiencia realizada con
estudiantes universitarios de la Facultad de Ciencias Juridicas y Politicas de
la Universidad de Los Andes, tuvo como proposito que los alumnos
participaran en actividades que les permitieran reconocer y utilizar en forma
consciente los conocimientos previos, con el fin de realizar predicciones que
facilitan la interpretacion y comprension de un texto escrito. La propuesta se
desarrollo bajo de la metodologia de investigacion activa, la cual permitié al
docente cumplir tres roles: investigador, docente y observador. El trabajo
antes mencionado aporta en la investigacion la importancia de los enfoques
tedricos referidos a los conocimientos previos y su relacion para realizar
predicciones.

Las experiencias antes mencionadas de Vega (2008), Serrano (2010),
Silva (2007), Colina (2008) y Di muro (2000) se relacionan con el presente
proyecto de investigacion porgue- tienen como objetivo especifico la
utilizacion de estrategias cognitivas: prediccion e inferencia para desarrollar
la comprension lectora. Estos autores afirman, en sus conclusiones, que el

proceso de lectura ha de promoverse en contextos reales de aprendizaje.

Bases tedricas
Este apartado estd dedicado a establecer los fundamentos tedricos

sobre los cuales se apoy0 el presente trabajo de investigacion.

. Qué es leer?

La importancia de la lectura es algo innegable, se debe considerar
como el pilar fundamental de todo aprendizaje, ya que leer es comprender el
universo que nos rodea. La comprension de la lectura no es simplemente
entender un texto desde la intencion del autor. En ella estan involucrados

aspectos fonéticos, semanticos y la construccion de significados a partir de la
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relacion entre los eventos que forman parte de los recuerdos del lector y los
planteamientos presentes en el texto (Palacios, Mufioz y Lerner, 1987).
Leer es una experiencia compleja. Al respecto, Solé (1992) menciona:

Para leer necesitamos, simultaneamente, manejar con soltura las
habilidades de descodificacién y aportar al texto nuestros objetivos,
ideas y experiencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso
de prediccidén e inferencia continua, que se apoya en la informacién
gue aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso que
permita encontrar o rechazar las predicciones e inferencias de que se
hablaba (p.18).

Otros autores como Colomer (1990) citado por Adam y Starr (1982),
que la lectura es la capacidad para entender un texto escrito, de aqui parte
su aporte en el proceso de la lectura al sostener que es importante que el
individuo descodifique, oralice y luego comprenda el texto en general. En tal
sentido es necesario la intervencion de tres aspectos como lo son la
percepcion, la memoria y los esquemas mentales.

Continuando con las ideas de los autores anteriormente mencionados,
leer, mas que un simple acto mecanico de descifrado de signos graficos, esta
por encima de todo un acto de razonamiento, se trata de saber guiar una
serie de razonamientos hacia la construccion e interpretacion del mensaje

escrito a partir de la informacion que posea el lector.

La lectura como proceso interactivo

Investigadores como Rumerhart (1977), Adams y Collins (1979), Smith
(1990), Goodman (1992), Solé (1992), sostienen que el texto ya no es el
anico portador de sentido. El lector, ahora considerado en su rol de sujeto
activo, es el constructor de su propio saber. De esta manera, para la
comprension de la lectura cobran importancia la experiencia, los
conocimientos previos que el lector trae consigo en el momento de

encontrarse con el texto.
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Desde el punto de vista del modelo interactivo, en la lectura se produce
una relacion de interaccion entre el lector y el texto, en la que ambos son
importantes, pero en la que predomina el lector.

Al respecto Solé (1996) sefala:

Esta forma de ver la lectura cuenta con un lector activo que
procesa en varios sentidos la informacion presente en el texto
aportandole sus conocimientos y experiencia previa, sus hipétesis

y su capacidad de inferencia, un lector que permanece activo a lo

largo del proceso, enfrentando obstaculos y superandolos de

diversas formas, construyendo una interpretacion para lo que lee

y que es capaz de recapitular, resumir y ampliar informacion que

mediante la lectura ha obtenido (p. 6).

El proceso de construccion del significado de un texto implica una
interpretacion global por parte del lector, es decir, va implicando en forma
relativa sobre los conocimientos que se tienen sobre el tema, y los objetivos
que tiene previsto alcanzar en funcién a la construccibn de un nuevo

conocimiento.

Modelo psicolinguistico de la lectura

El proceso de lectura teorizado por Goodman (1996) considera la
lectura como un juego psicolinglistico de adivinanzas, en que el lector utiliza
tentativa y selectivamente sus claves grafofénicas, sintacticas y semanticas a
medida que predice, infiere y adivina hacia donde va el texto. El lector es
visto como un usuario activo del lenguaje, ya no es considerado como un ser
pasivo ni al texto como algo que esta fiscalizando al lector.

La efectividad de la lectura consiste en extraer el sentido de lo impreso,
no en identificar correctamente la palabra. Lo que el lector comprende,
depende tanto de lo que él aporta a la transaccion como lo que el autor

incorpora al texto.
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La lectura como proceso transaccional

Esta teoria viene del campo de la literatura y fue desarrollada por
Luoise Rosenblatt en 1978 en su libro The Reader, The Text, The Poem,
adopto el término transaccion para indicar la relacion doble, reciproca que se
da entre el cognoscente y lo conocido. Su interés era hacer hincapié en el
proceso reciproco que ocurre entre el lector y el texto.

Rosenblatt (1985) dice al respecto:

Mi punto de vista del proceso de lectura como transaccional afirma
gue la obra literaria ocurre en la relacion reciproca entre el lector y
el texto, llamo a esta relacion una transaccion a fin de enfatizar el
circuito dinamico, fluido, el proceso reciproco en el tiempo, la
interfusion del lector y el texto, en una sintesis Unica que
constituye el significado, ya se trate de un informe cientifico o de
un poema (p. 67).

Para Rosenblatt, la lectura es un momento especial en el tiempo que
reine un lector particular con un texto particular y en una circunstancia
también muy particular, que dan paso a la creacion de lo que ella ha
denominado poema. Este poema (texto) es diferente del texto escrito en el
papel, como del texto almacenado en la memoria. De acuerdo con lo
expuesto en su teoria, el significado de este nuevo texto es mayor que la

suma de las partes en el cerebro del lector o en la pagina.

Estrategias de comprensién lectora

La comprension lectora es un proceso, en el cual el lector establece
relaciones interactivas con el contenido de la lectura, vincula las ideas con
otras anteriores, las contrasta, las argumenta y saca conclusiones
personales. Estas conclusiones de informacion significativa, al ser asimiladas
y almacenadas, enriquecen el conocimiento.

Morles (1991) manifiesta que “sin comprension no hay lectura” (p. 346).
Por tanto, la lectura para la comprension no puede ser superficial o vaga;

debe ser activa, exploratoria, indagatoria, en la cual la conexion o enlace que
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se efectle con otros conocimientos ya adquiridos, proporcione nuevas ideas
que sean importantes y con alto grado de significacion para el lector, pues el
lenguaje es informacion brindada por medio de codigos que deben ser
procesados.

Los procesamientos mentales son basicamente perceptivos, de
memoria y cognoscitivos y suponen una capacidad de inteligencia potencial.
La comprension lectora consiste en el despliegue de un conjunto de
actividades que tienen por finalidad la extraccion o elaboracion de
significados.

Las estrategias son vistas como el conjunto de eventos, actividades,
técnicas y medios instruccionales dirigidos a lograr los objetivos de
aprendizaje, sin olvidar que dentro de este proceso sistematico se analizan
necesidades, metas de los alumnos, y la forma de plantear y desarrollar los
canales para alcanzarlas.

En este sentido, Dubois (1986) expresa que "una estrategia es un
amplio esquema para obtener, evaluar y utilizar informacion” (p. 49).
Asimismo, agrega que los lectores desarrollan estrategias para tratar con el
texto, de tal manera de poder construir el significado o comprenderlo, por
esta razon se usan estrategias en la lectura, pero también se desarrollan y se
modifican durante la lectura.

Solé (1992) define las estrategias de comprensibn como
‘procedimientos que implican la planificacion de acciones que se
desencadenan para lograr los objetivos” (p. 68). Las estrategias son acciones
gue son realizadas activamente por el lector, antes, durante y después de la
lectura. Estas acciones le permitiran construir el sentido al texto, ampliar sus
competencias y ser mas eficiente.

En funcion de lo anterior, se debe tener presente que a través de la
aplicacidon de una estrategia se puede lograr un aprendizaje creativo, amplio
y significativo que sirva de puente para lograr el enlace con otras

informaciones recibidas por el estudiante.
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Existen diferentes estrategias de lectura. Para Goodman (1996), entre
las estrategias que asumen particular importancia en la construccion del
significado se encuentran las de muestreo, prediccion, inferencia,
confirmacion y correccion. Estas estrategias operan juntas en la busqueda
dinamica del significado, es decir, impulsan a encontrar el sentido del texto.
Existen algunas estrategias que ocurren en momentos especiales de la
lectura (Goodman 1996).

A efectos de la presente investigacion, se consideraron la inferencia y la
prediccidbn como estrategias de lectura. Cada una de estas estrategias tiene
intencionalidades propias dentro de los procesos de comprension del texto.

La inferencia como estrategia de lectura

La habilidad para hacer inferencias es considerada como una estrategia
fundamental en la comprension de textos. Para Guillen (2003), "la
elaboracion de inferencias constituye una estrategia que tiene como
proposito construir significados” (p. 248).

Al respecto, cuando se infiere informacion de un texto, se lleva a cabo
un proceso constructivo: el lector expande el conocimiento mediante la
proposicion de hipétesis acerca del significado del texto, en un esfuerzo para
lograr su comprension.

Diferentes autores han sefialado que la elaboracion de inferencias
facilita la comprension de informacién presentada en un texto y que este
proceso constituye una parte integrada de la integracion y el recuerdo de
informacion contenida en el texto.

Igualmente, se ha establecido como aspecto importante de este
proceso que las inferencias no solo sirven para establecer relaciones entre
los diferentes elementos de un texto, sino que son fundamentales y utiles
para integrar la informacién del texto con el conocimiento previo.

Stein y Policastro (1984) desarrollaron un modelo de comprension y una

clasificacion de inferencias. Estos autores sefialan que el lector utiliza la
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informacion contenida en un texto narrativo como punto de partida para
desarrollar una representacion, la cual incluye la informacion disponible
acerca de las relaciones entre los eventos. Cuando estas conexiones no
estan en el texto, deben inferirse para poder lograr una representacion
coherente del mismo. Las inferencias que se pueden construir segun estos
autores son de tres tipos:

-Inferencias logicas: requieren la construccion de las relaciones basicas
causales entre los eventos del texto, el como y porqué de la historia.

-Inferencias de informacion limitada: determinadas por la informacién en
el texto y referidas a alguna informacion contenida en él.

-Inferencias elaborativas: consistentes con el texto, pero no
determinadas por la informacién contenida en él.

Segun Diaz (1998), la inferencia es una actividad consustancial al acto
de la comprension lectora, y afirma que “al emplear activamente el
conocimiento previo para dar contexto y profundidad a la interpretacion
construida sobre el texto” (p. 150).

Por otra parte, Colomer y Camps (1990) sostienen que las inferencias
se producen en todos los niveles del texto, ya que el lector puede explicar el
significado con sus propias formulaciones y, para hacerlo tiene que haber
deducido las relaciones entre las frases y tiene que haber completado la
informacion del texto con otras muchas informaciones que no son explicitas
en el mismo, porque el autor supone que el lector deducird durante la lectura
dichas informaciones.

Estos mismos autores sefialan que las funciones de las inferencias
pueden dividirse en dos grandes grupos:

a) Si aportan informacion externa al texto, es decir, si ofrecen detalles

gue anteceden un hecho.

b) Si conectan elementos en su interior: causa — efecto.
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Independientemente que nos sirvan para conectar o para llenar vacios

informativos, Warren y Trabasso (citados por Colomer y Camps 1990)

dividen la inferencia de la siguiente manera:

Cuadro 1: Relaciones légicas, informativas y de evaluacion

Relaciones ldgicas

Relaciones

informativas

Relaciones de

evaluacion

Motivacion: por ejemplo,
en un texto como:
"necesitaba ese
medicamento para curar a
su hijo", debe esperarse
que el personaje hara
algo para conseguirlo.

Contexto espacial y
temporal, por la cuales se
deducen los escenarios y la
cronologia de los hechos.
Asi en, "se sentd y sonrid",
se entiende que la primera
accion es anterior a la
segunda a partir de su
orden sintactico.

Se trata de las inferencias
basadas en juicios morales
y sociales. Por ejemplo, "si
un personaje es malvado"”
su actuacion es
reproblable.

Capacidad: si un
personaje es albaiiil, es
de esperarse que sabra
levantar una pared, si la
situacion  narrativa lo
requiere.

Relaciones pronominales vy

Iéxicales, con las cuales
pueden establecerse el
sistema  de referencias

pronominales y nominales
del texto y resuelven las
ambigiiedades semanticas
de las palabras.

Causas psicolégicas, se
pueden deducir las
causas de muchas
acciones a partir de la
caracterizacion

psicologica o de los
estados animicos
atribuidos a los
personajes

Causa fisicas, se puede
presuponer que la lluvia
es la causa del
desbordamiento de un rio,
si se sefiala la presencia
de estos dos fenomenos.

Fuente: Warren y Trabasso (citados por Colomer y Camps 1996)
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Otro aporte importante es el planteamiento de Pipkin (1999), este autor
sostiene que los que hablan y escriben no pueden hacer explicito todo lo que
desean comunicar. No necesitan hacerlo, ya que ellos confian en que sus
oyentes o lectores, completaran cualquier hueco que pueda existir en el
mensaje. Es decir, confian en que hagan inferencias, dado que, sobre todo
en los lectores, éstos no estdn en posicion de pedir ayuda al autor del texto

que leen, para rellenar los huecos dejados por el autor.

La prediccion como estrategia

Se inicia con Solé (1992), quien sefala que la lectura puede
considerarse como un constante de elaboracion vy verificacion de
predicciones que conducen a la construccidon de una interpretacion. Asi,
afirma que la prediccion consiste en establecer “hipétesis ajustadas y
razonables sobre lo que va a encontrarse en el texto, apoyandose para ello
en la interpretacion que se va construyendo sobre lo que ya se ley6 y sobre
el bagaje de conocimientos y experiencias del lector” (p.120).

Uno de los aspectos que juega un papel importante son los
conocimientos y las experiencias previos, sobre lo cual se va a predecir. Al
respecto, Solé (1992) sefiala que “en el establecimiento de las predicciones,
desempefia un papel importante los conocimientos previos del lector y sus
objetivos de lectura” (p.27). Por otra parte, la mencionada autora afirma que
"cuando el proceso de prediccion no se realiza, la lectura es muy ineficaz,
primero, porque no se comprende y, segundo, porque no se sabe que no se
comprende” (p.25)

En palabras de Smith (1997), "la prediccion se consigue haciendo uso
de lo que ya sabemos acerca del mundo recurriendo a la teoria del mundo
existente en nuestro interior dentro de nuestra cabeza" (p.110). Dicho de otra
forma, los conocimientos y experiencias previas son las que van

conformando nuestra teoria del mundo.
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La estrategia de prediccion consiste en adelantarse a las ideas del autor
aun sin haber leido el texto para anticipar lo que viene, es decir, anticipar
eventos, sucesos 0 situaciones, acciones de personajes que pueden ocurrir
mas adelante en el texto. Los diferentes indices presentes en el texto, como
la estructura sintactica permiten al lector la verificacion de sus predicciones'y,
de esta manera, lograr la construccion del significado. De ahi que la lectura
puede considerarse como un proceso de elaboracién y verificacion de
predicciones que llevaran al lector a la construccion de una interpretacion.

Para Smith (1983), la prediccion consiste en descartar alternativas
improbables, mediante la formulacibn de preguntas con las cuales
comprendemos. Goodman (1988) afirma que la comprensiéon lectora ha
dejado de ser un simple desciframiento del sentido de una pagina impresa,
es decir, este proceso es activo, pues los estudiantes integran sus
conocimientos previos con la informacion del texto para construir nuevos
conocimientos. Por tal motivo, el docente debe crear ambientes y espacios
para que los escolares se inserten en el mundo de la lectura, a través de
estrategias de ensefianza que lo ayuden a desarrollar la comprensién del
texto.

Solé (1993) expresa que a pesar de que la lectura es un proceso
continuo de formulacion y verificacion de hipétesis y predicciones sobre lo
gue va a suceder en el texto, el lector se basa en aspectos del texto como la
superestructura, titulos, ilustraciones, encabezamientos, etc., y por supuesto,
en la experiencias y conocimientos sobre lo que estos indices textuales dejan
entrever acerca de contenido del texto. De ahi que la lectura puede
considerarse como un proceso de elaboracion y verificacion de predicciones

que llevaran al lector a la construccion de una interpretacion.

Ciclos del proceso de lectura
La lectura implica una transaccién entre el texto impreso y el lector que

depende de datos visuales. Una vez que la decision de leer se ha tomado, la
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luz que brota de la letra impresa y llega al ojo es procesada Opticamente y
perceptualmente transformada de modo tal que permita usar los sistemas
ortograficos, sintacticos y semanticos (Goodman 1996).

La prediccion y la inferencia hacen posible un salto hacia el significado
sin que se completen en su totalidad los ciclos Opticos, perceptual y
sintactico. Sin embargo, el lector, una vez que logra comprender, tiene la

sensacion de haber identificado cada estructura y cada palabra.

Ciclo perceptual

La percepcion definitvamente depende de la seleccion de
caracteristicas altamente significativas y distintivas como asi inferir con qué
todo se relacionan. Un aspecto de la percepcion que debe entenderse es que
aprender a qué cosas no debe prestarse atencion es tan importante como
aprender a qué cosas si debemos hacerlo.

Ciclo sintactico

Para obtener el significado, el lector debe asignar una estructura
sintactica al texto. Desde el punto de vista transformacional, la proposicion es
la unidad mas significativa porque el significado se expresa en la estructura
profunda como una estructura superficial a través de la aplicacion de reglas
transformacionales. El lector debe construir tanto la estructura superficial
como la profunda para llegar a las proposiciones y sus interrelaciones para
asignar significados.

Las estrategias de inferencia y prediccion juegan un papel importante
en este ciclo, puesto que el lector debe haber incorporado una estructura
sintactica dentro de la cual asignar valor simbdlico y organizar la informacion
perceptual. El lector utiliza las caracteristicas y pautas sintacticas del texto
para hacer las inferencias y predicciones necesarias. La asignacion de
estructura sintactica por parte del lector se refleja en la entonacién utilizada

en la lectura en voz alta.
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Ciclo seméntico

El sistema seméntico debe ser capaz de transmitir toda la gama de
pensamientos, sentimientos y emociones de los usuarios del idioma como
personas y grupo social. Los lectores deben ser capaces de aprender a
través de la lectura, en el sentido de asimilar nuevos conocimientos para los
esquemas Yya establecidos y también para acomodar los esquemas

existentes a los nuevos conocimientos.

¢ Como usar los conocimientos previos en la lectura?

Si entendemos la lectura como un proceso activo mediante el cual el
lector procesa el texto, a partir de la relacién interactiva que se establece
entre los esquemas cognitivos del lector y la informacién que el texto
proporciona, es claro que la construccion del significado solo es posible si el
lector pone en juego todo su conocimiento previo almacenado en la memoria.
Esto quiere decir que el significado por construir no esta explicito en el texto,
este lo construye gracias a la activacion de sus esquemas de conocimiento

apropiados.

Los esquemas de conocimiento

Son paquetes estructurados de conocimiento y de procedimientos,
almacenados de manera organizada en la memoria a largo plazo (Rumelhart,
1980). Al respecto Coll (1995), los define como “las representaciones que
posee una persona sobre una parcela de la realidad” (p. 52).

De las concepciones esbozadas por estos autores, surgen
consecuencias importantes para entender las caracteristicas de los
conocimientos previos.

a) Los esquemas constituyen las teorias informales privadas que cada uno
de nosotros va formando de la naturaleza de los seres y objetos, situaciones,

hechos y fendmenos de la realidad, teorias que se van haciendo cada vez
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mas complejas y mas pertinentes, a medida que vamos relacionando e
integrando nueva informacion a nuestra experiencia.

b) Cada uno de nosotros poseemos una cantidad variable de esquemas de
conocimiento, relacionados con aspectos de la realidad con los que hemos
podido entrar en contacto a lo largo de la vida.

c) En toda esta actividad podriamos identificar un proceso en espiral en el
uso que hacemos de nuestros esquemas: cuando leemos o aprendemos, lo
hacemos a partir de la teoria privada de la realidad, y, a la vez, esa
interpretacion la integramos nuevamente a nuestros esquemas, los cuales se
van enriqueciendo, modificando, ampliando y refinando sucesivamente
(Miras, 1993).

La prediccion orientada a la construcciéon del conocimiento

Consiste en formular preguntas acerca de lo que leemos. Una vez
iniciada la lectura, es posible llegar a un punto del relato en el que sea
posible predecir qué es lo que va a suceder de acuerdo con el
comportamiento que tengan los personajes, la situacion que se vive y la
realidad del contexto situacional. No se trata de adivinar qué es lo que va a
ocurrir, sino de proponer resultados a partir de los datos conocidos.

La inferencia orientada a la construccion del conocimiento

Permite completar la informacion presente en el texto, infiriendo lo que
no se encuentra explicito en el mismo; es decir, es una estrategia que el
lector utiliza para descubrir generalmente en funcion de lo que sabe, acerca
de la informacién faltante.

Para la comprension de textos intervienen una serie de factores que
optimizan el proceso lector, entre los cuales se destacan los de comprension
derivados del escritor. Colomer y Camps (2001) sefialan que la comprension
del texto no es una cuestion de comprenderlo o0 no comprender nada, sino

que, como en cualquier acto de comunicacion, el lector realiza una
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interpretacion determinada del mensaje que se ajusta mas o menos a la
intencion del escritor.

En nuestra lengua, es de gran importancia el aspecto del significado
contextual de las palabras. No siempre existe correspondencia entre lo que
se dice, el significado literal de las palabras, y lo que se quiere decir,
intencidon comunicativa, identificar la intencién del autor, el tipo de texto, el
contexto, entre otros factores.

Alliende y Condemarin (2000) afirman que, para poder entender, el
lector tiene que manejar el mismo cdédigo linglistico general que el autor,
pero debe conocer también las peculiaridades del mismo. La comprensién se
logra en la medida que el emisor y receptor dominan los mismos esquemas.
El conocimiento de los esquemas cognoscitivos del autor es un factor
importante para la comprension de los textos escritos.

Ademaés, la comprensibn de un texto puede depender del
conocimiento que se tenga del patrimonio cultural de un autor, a veces puede
ser fundamental para la comprension de unescrito €l conocimiento de las
circunstancias en que fue producido. En muchos casos, los factores de
comprension derivados del emisor carecen totalmente de importancia y el
texto se puede entender con prescindencia de ellos.

Asimismo, se encuentran los factores de comprension derivados del
texto, Cassany y otros (1998) afirman que existe una gran variedad de textos
escritos que pueden manifestarse en distintos dmbitos como el familiar,
académico, laboral, social, gregario y literario.

Al tener en cuenta esto, podemos decir que el grado de comprension de
los textos se ve facilitado, muchas veces, por el interés del autor por el texto,
también cuando el lector observa que la lectura se vincula con el patrimonio
de sus conocimientos y cumple con alguna funcién provechosa para él. Se
suele decir que la comprensién de la lectura se da en funcién de las

caracteristicas del material y las caracteristicas del lector. La comprensién de
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un texto depende en parte de factores linguisticos (Alliende y Condemarin,
2000).

Por otro lado, también se encuentran los factores de comprension
derivados del lector, donde este debe presentar conocimientos de diversos
tipos para enfrentar con éxito la lectura. Entre los mas importantes se
mencionan: 1) conocimiento sobre el mundo, 2) conocimiento sobre el texto.

Para Alliende y Condemarin (2000), el grado de dominio del codigo
linglistico por parte del lector es determinante para la comprension. Esta
comprensioén depende en parte de los esquemas del lector, asimismo, el
conjunto de los esquemas de un lector conforma su patrimonio cultural. El
patrimonio de conocimientos e intereses del lector es otro de los factores que

influyen en la comprension de la lectura.

Principales dificultades en la comprension lectora
Martinez (1999, p.40) explica que las principales dificultades de la
comprension textual son:

¢ Dificultades para penetrar en el texto en tanto que unidad de significados
relacionales. Hay una pérdida de los referentes lo cual indica una lectura
localizada en las formas del lenguaje mas no en las relaciones de
significado que se establecen en la continuidad seméantica del texto.

« Dificultades para interactuar con la propuesta de organizacion textual
realizada por el autor del texto. Se hace una lectura basada Unicamente
en los esquemas del lector y se pone en accion una estrategia de
dictador.

« Dificultades para identificar las ideas mas pertinentes que globalizan la
informacion del texto y la manera como el escritor las ha puesto en
relacion una con otras a través de una estructura retorica determinada.

« Dificultades para comprender los contextos situacionales, la situacion de

enunciacion que genera el texto y que posibilita identificar los propdsitos
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del autor en relacion con el lector: convencer, informar, persuadir,
seducir.

Dificultades para tomar distancia y autorregular el proceso de
comprension.

Dificultades para identificar las diversas voces que se construyen a
través del texto: la heterogeneidad enunciativa.

Principios que rigen el desarrollo de la comprension lectora

La comprension esta influida, a la vez, por la habilidad oral del lector,

sus actitudes, el propdsito de la lectura y su estado fisico y afectivo general.

Al implementar el programa de comprension, el profesor ha de tener en

cuenta ciertos factores. (Cooper. 1990, p. 33-34)

1.

La experiencia previa del lector es uno de los elementos fundamentales
dentro de su capacidad general para comprender un texto.

La comprension es el proceso de elaborar significados en la interaccion
con el texto.

Hay distintos problemas o tipos de comprension, pero estos no equivalen
a habilidades aisladas dentro de un proceso global.

La forma en que cada lector lleva a cabo las actividades de comprension
depende de su experiencia previa.

La comprensidon es un proceso asociado al lenguaje y debiera
entrenarselo como parte integral de las técnicas del lenguaje: la audicion,

el habla, la lectura y la escritura.

Procesos de interpretacion de informacion

Leer es el proceso que se sigue para obtener informacién de la lengua

escrita. La psicologia cognitiva establece que los procesos de obtencion de

informacion que utilizan las personas funcionan de la misma forma y
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necesitan de los mismos mecanismos mentales. Mayer (1985), establece el
siguiente modelo para el estudio de la comprension lectora:

Percepcion: es el primer paso del proceso, se inicia con la captacion de
determinados estimulos a través de los sentidos, y en estrecha relacion con
las intenciones del sujeto que selecciona autométicamente los estimulos que
le interesa percibir. Los estimulos seleccionados, en cualquier caso, se
conservan muy poco tiempo en el cerebro, si no son integrados por los
mecanismos siguientes.

La memoria: esta facultad humana es de vital importancia para
cualquier proceso de obtencion y elaboracion de informacién, ya que no se
puede realizar ninguna de las operaciones que se engloban en el término
pensar, si no es a partir de los datos de que dispone nuestro cerebro en un
momento determinado, una vez introducidos, retenidos y con los programas
pertinentes para poder recuperarlos cuando sean necesarios.

Segun la perspectiva adoptada para su. estudio se puede hablar de
distintos tipos de memoria: visual o verbal, significativa, entre otros, para esta
descripcion del sistema general de procesamiento de la informacién es
preciso distinguir entre memoria a corto y a largo plazo.

La memoria a corto plazo o memoria de trabajo: se caracteriza por
tener una capacidad limitada, tanto en el tiempo como en la cantidad de
informacion retenida.

La memoria a largo plazo: se define por su gran duracion y capacidad,
es gracias a esta capacidad que se puede retener todo lo que se sabe sobre
el mundo, siempre que la informacién haya sido organizada de forma
comprensiva y sea significativa para el sujeto.

Esquemas mentales: para entender como actian los mecanismos de
comprension, cOmo se integra la nueva informacion en la representacion
mental del sujeto, la psicologia cognitiva y las teorias de la informaciéon han
utilizado la nocion de esquemas. Esta nocion fue utilizada por psicélogos

como Bardett y Piaget. Los esquemas se definen como las estructuras
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mentales que construye el sujeto en interaccion con el ambiente y que
organizan su conocimiento y el modo de usarlo. Los esquemas de
conocimiento se aplican a cualquier ambito de la experiencia.

Asi pues, la comprension y el recuerdo de la informacion no dependen
de una capacidad limitada sino de la posesion de estructuras de
conocimientos pertinentes para procesarla, asi como la habilidad que se
haya desarrollado para hacerlo. En el mismo orden de ideas, la autora
menciona que es pertinente que para llegar al proceso de comprension, el
lector realice una formulacion de hipétesis, su verificacion y finalmente la
integracion del conocimiento. lgualmente, durante este proceso inciden los
siguientes factores: intencion de la lectura y los conocimientos aportados por

el lector.

Niveles de procesamiento de la lectura desde un punto de Vvista
funcional.

Elosua y Garcia (citado por Diaz, F. 1998, p.145), han distinguido varios
niveles de procesamiento de la lectura:

1. Nivel de decodificaciéon. Tiene que ver con los dos primeros tipos de
microprocesos: los referidos al reconocimiento de palabras y a la asignacion
del significado Iéxico.

2. Nivel de comprension literal. Corresponde con lo que se ha llamado
comprension de lo explicito del texto. Este nivel de comprension refleja
simplemente aspectos reproductivos de la informacion expresada en el texto
sin ir mas alla del mismo.

3. Nivel de comprension inferencial. Tiene que ver directamente con la
aplicacion de los macroprocesos, y se relaciona con una elaboracién
semantica profunda (implicados esquemas y estrategias). De este modo, se
consigue una representacion global y abstracta que va mas alla de lo dicho

en la informacion escrita (inferencias, construcciones, etc.).

36



Diaz (1998) define a las actividades de microprocesos, como aquellas
que implican una ejecucion relativamente automatica y tienen que ver con la
codificacion de proposiciones, tal es el caso de identificacion de grafias e
integracion silabica, reconocimiento y analisis de palabras.

Asimismo, las actividades de macroprocesos tienen que ver con la
construccion de la macroestructura (representacion proposicional vy
semantica del texto), son de ejecucidn relativamente consciente. Los
macroprocesos mas relevantes son: establecimiento de la coherencia,
integracion y construccion del significado global del texto, y construccion de

un modelo mental.

El tipo de texto y la comprension

La comprension de la lectura requiere de condiciones para que sea
efectiva, segin Goodman (1996, p.26): “se vera influenciada por el grado de
capacidad que tenga el escritor para construir el texto y el lector para
reconstruirlo y construir el significado”.

Esta capacidad de construccion y reconstruccion del significado del texto
va a depender de la cantidad de la informacion visual (se refiere a las
aportadas por el texto en condiciones fisicas en las cuales se logra la vision)
y no visual (competencias linglisticas, conocimientos previos, interés y
compromiso con la lectura) (Smith, 1992).

Para que los alumnos amplien sus conocimientos es oportuno que
realicen lectura de textos adecuados a los intereses y necesidades de los
mismos, para que construyan significados, donde logren producir textos
paralelos, que luego narren o expresen de manera escrita, tal como lo sefiala
Goodman (1996, p.21)

El lector construye un texto a través de distintas
transacciones con el texto impreso y durante el proceso de
entrar en transaccion con el texto, sus propios esquemas
también sufren una transformacion a través de la
acomodacion y asimilacion que describe Piaget.
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El tipo de texto estd relacionado con la comprension. Hay dos tipos
fundamentales de texto: narrativos y expositivos. Los textos narrativos
cuentan una historia y son los materiales de tipo literario. Los textos
expositivos brindan informacion y se refieren a hechos y son los materiales
de tipo cientifico y estudios relacionados con las ciencias sociales.

Los lectores han de poner en juego procesos de comprension diferentes
cuando leen los distintos tipos de textos. Hay evidencias de que ensefiar a
los alumnos determinadas estrategias para que se centren en la estructura
del texto refuerza su comprension del mismo; asi lo refieren Taylor, Beach y
Appleman (citados por Cooper 1990, p. 22). Asi, un elemento crucial de la

comprension consiste en ensefiar al lector como leer distintos tipos de textos.

La literatura como fuente de recreacion, valoracién de la cultura 'y
desarrollo creativo

Rosemblat (1996), expresa que incursionar en la literatura significa
desplazarse por un gran universo de obras: textos narrativos, recreativos,
poéticos y documentales. La premisa sobre la cual debe fundamentarse la
practica pedagdgica, que invite a transitar por la literatura, es aquella en la
que leer es sinbnimo de iniciarse en un mundo nuevo de experiencias y
vivencias personales, que estimulen la imaginacién, desarrollen Ila
sensibilidad por lo estético y que ofrezcan oportunidades para percibir la
realidad desde diferentes épticas, para comprenderse a si mismo, proyectar
su destino y valorar las acciones de los demas, porque la literatura es,
ademas, fuente inagotable de valores.

Leer literatura implica ir mas alla de la mera comprension del significado
del texto. Debe practicarse como lo plantea el mencionado autor, desde una
postura estética, de modo que el lector cuando lee centre su atencién en lo
gue esta sintiendo o viviendo durante la lectura; que cuando lea evoque

distintas experiencias, que viva la lectura, que la disfrute, que la goce, que
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saboree el lenguaje del texto, que se emocione y que se sorprenda ante las
ideas expresadas.

Igualmente, se pueden desarrollar experiencias con los alumnos en las
que aborden cuentos de tradicion oral, fabulas, mitos o leyendas. Estos
textos pueden modificarse y reescribirse manteniendo la coherencia interna
de la historia. Si los niflos conocen la estructura de estos textos entonces
proponga crear otras narraciones. Para ello puede sugerirles: La seleccion y
lectura de variados textos literarios permitiran que los estudiantes al leer
experimenten la literatura como una forma de vivir la multiplicidad de

experiencias que ella ofrece.

Concepcion constructivista del aprendizaje escolar

Se sustenta en la idea de que la finalidad de la educacion impartida en
las instituciones educativas es promover los procesos de crecimiento
personal del alumno en el marco de la cultura del grupo al gue pertenece.

Estos aprendizajes no se produciran de manera satisfactoria a no ser que

suministre una ayuda a través de la participacion del alumno en actividades

intencionales, planificadas y sistematicas, que logren propiciar en este una
actividad mental constructiva.

De acuerdo con Coll (1990, pp. 441 - 442), la concepcidn constructivista
se organiza en torno a tres ideas fundamentales:

1. El alumno es el responsable ultimo de su propio aprendizaje. El es quien
reconstruye los saberes y puede ser un sujeto activo cuando manipula,
explora, descubre o inventa, incluso cuando lee o escucha la exposicion de
los otros.

2. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que
poseen ya un grado considerable de elaboracion. Esto quiere decir que el
alumno no tiene en todo momento que descubrir o inventar, en un sentido

literal, todo el conocimiento escolar.
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3. La funcion del docente es engarzar los procesos de construccién del
alumno con el saber colectivo culturalmente organizado. Esto implica que
la funcién del profesor no se limita a crear condiciones 6ptimas, para que el
alumno despliegue una actividad mental constructiva, sino que debe

orientar y guiar explicita y deliberadamente dicha actividad.

Principios del aprendizaje constructivista

- El aprendizaje es un proceso constructivo, interno, autoestructurante.

- El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo.

- El aprendizaje implica un proceso de reorganizacion interna de esquemas.
- El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya
sabe, con lo que deberia saber.

- El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion o interaccion con los otros.

La comprensién de lectura como proceso constructivo

Los enfoques mas recientes sobre comprension de lectura coinciden en
destacar el caracter constructivo, generador del proceso de comprension.
Para Wittroc (citado por Dubois, M, p. 43) leer con comprension significa
generar el sentido del lenguaje escrito, relacionandolo con el conocimiento y
la memoria de experiencias pasadas.

Entre otros aportes, se cuenta con los de Rumeihart (citado por Dubois,
M, p. 43), quien sostiene que el proceso de comprender un texto es de
encontrar una configuracibn de esquemas mentales (unidas de
conocimiento) que proporcionen una explicacion adecuada para ese texto.
Segun Spiro (citado por Dubois, M, p. 43), la comprension del lenguaje
escrito implica un proceso activo de construccion del sentido, que consiste en
la interaccion entre el texto y el lector, tomando en cuenta ademas el
contexto en el cual se desarrolla la situacion de lectura.

Estos autores se oponen al tradicional punto de vista segun el cual el

sentimiento esta en el texto, y la comprension consiste en la extraccion de
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ese sentido por parte del lector. Para el enfoque constructivo la comprension
esta mas alla de las palabras, oraciones o parrafos, que componen el texto.

De acuerdo con lo anteriormente expresado, es el lector quien le otorga,
de acuerdo con los conocimientos y experiencias previas, un significado a lo
que ha leido; por supuesto, el texto es importante, hay que partir de él para
construir significados y hay que volver a él para confrontar la informacion
contenida en el con la que subyace en la mente, pero es el lector quien arma
y disefia el mensaje, el lenguaje escrito proporciona tan sélo la base para
que se realice el proceso de comunicacion.

Dentro de esta perspectiva de la comprension de lectura como proceso,
considera que el lector estd muy lejos de ser un sujeto pasivo, es decir, es un
mero receptor de la informaciéon comunicada a través de un mensaje escrito.
Por el contrario, para darle sentido al texto, el lector debe buscar activamente
en su memoria el esquema conceptual que le permitird contrastar la nueva
informacion con los conocimientos ya existentes.

En igual forma, Goodman (1982) y Smith (1980) se encuentran en el
enfoque interactivo de la lectura, en los cuales se expone que la misma es un
proceso global e indivisible y que el sentido del mensaje escrito no esta en el
texto sino en la mente del autor, y el lector construye su sentido a través de
la interaccion con el texto.

La efectividad de la lectura consistira en extraer el sentido de lo
impreso, y no en identificar la palabra. Igualmente, para construir el
significado, el lector debe seguir pautas que van marcando el texto para

llegar a considerar la lectura como un proceso linguistico, activo y receptivo.

Promocion de la lectura
La promociéon de la lectura permite compartir con otros el placer que
produce la lectura, llevando un acercamiento y profundizacion del libro,

mediante la interaccion de la informacion recibida con el mundo que le rodea,
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de manera de poder enfrentarse a diferentes situaciones (sociales, politicas,
econdmicas, afectivas, entre otras). Al respecto, Padrén (1998) sefiala que la
promocién de la lectura, desde su acepcion mas amplia, consiste:

“Espacios de dialogos orales y escritos, de intercambio entre
hablantes y lectores los cuales pueden hacer posible y efectiva
la practica social de la lectura; esta estaria llamada a promover
es0s encuentros intersubjetivos para mutuo entendimiento y
para propiciar la cohesion social, entendida esta ultima como la
expresion de la aceptacion de una concepcion mas cerca o
menos comun de los seres humanos, del mundo y de la
sociedad (p.23)

Cuando promocionamos lectura facilitamos y propiciamos las
discusiones en grupo, para compartir conocimientos y afectos, viviendo una
experiencia vital para el lector. Lo primordial de la promocion de la lectura es
aumentar el numero de lectores para contribuir a cambios favorables en un

contexto cualquiera.

¢, Qué significa promover la lectura?

La promocion de la lectura es una practica social dirigida a transformar
positivamente las maneras de percibir, sentir, valorar, imaginar, usar,
compartir y concebir la lectura como construccion sociocultural. Desde esta
perspectiva, la promociéon de la lectura relaciona al hombre con la lectura.
Esta no siempre es consciente e intencionada, pero si voluntaria,
comprometida, militante y de conviccion.

La promocion de la lectura implica todas aquellas actividades que
propician, ayudan, impulsan y motivan un comportamiento lector favorable, o
en algunos casos mas intenso del que se acostumbraba (Varela, 1999). En
palabras de Petit (2001), es introducir a los nifios, adolescentes y adultos a
una mayor familiaridad y a una mayor naturalidad en el acercamiento a los
textos escritos.

Es transmitir pasiones, curiosidades; es ofrecerles la idea de que entre

toda la literatura disponible, entre todo el acervo escrito, habra alguna obra
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que sabra decirles algo a ellos en particular. Es proponer al lector maltiples
ocasiones de encuentros y de hallazgos.

La promocion de la lectura es una practica social dirigida a transformar
la manera de concebir, valorar, imaginar y usar la lectura. Se procura hacer
de la lectura una actividad potencialmente liberadora y edificadora de la
condicion del ciudadano. Jiménez (1999) sostiene que la lectura es un
instrumento indispensable en el mundo contemporaneo, por lo que su
promocioén es una necesidad imperiosa y un deber de todos fomentar su

practica.
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CAPITULO 1/

MARCO METODOLOGICO

Una vez revisada la literatura de conceptos, apreciaciones,
importancia, orientaciones tedéricas que rodean al planteamiento de estudio,
se define la estructura de la investigacion, para ello se tiene el presente

disefo:

Metodologia

La presente investigacion es de caracter cualitativo. De acuerdo con
Pérez, (1994) la investigacion es de tipo cualitativo debido a que centra el
desarrollo de sus procesos en “descripciones detalladas de situaciones,
eventos, personas, interacciones y comportamientos que son observables,
incorporando la voz de los participantes, sus experiencias, actitudes,
creencias, pensamientos y reflexiones, tal y como son expresadas por ellos
mismos”. (p. 46)

La metodologia a seguir estd ubicada en la investigacion-accion,
orientada a la practica educativa. Siguiendo a Elliot (1997), la finalidad de
esta investigacion no es “la acumulacion de conocimientos sobre la
enseflanza o la comprensibn de la realidad educativa, sino,
fundamentalmente, aportar informacién que guie la toma de decisiones y los
procesos de cambio para la mejora de la misma”.(p.98)

El disefio de la investigacién se centr6 en la elaboracion de una
propuesta de intervencién que desarrollé aspectos fundamentales sujetos a
la siguiente estructura: una fase de Diagndstico que permitid conocer,
visualizar las caracteristicas reales del entorno al cual se dirigid la

intervencion y, una fase denominada Proceso, la cual consistié en el disefio,
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aplicacion y valoracion de las actividades para guiar el programa de lectura.

El disefio se puede apreciar de manera sistematica en el cuadro 2, que a

continuacion se presenta.

Cuadro 2: Fases de la ejecucion de la investigacion

FASE TIEMPO OBJETIVOS TECNICAS E
INSTRUMENTOS
Febrero -Diagnosticar el uso de -Observacion
Diagnoéstico estrategias de lectura que
emplean los estudiantes. -Lista de cotejo
Marzo -Disefio de un programa de -Registro anecddtico
promocion de lectura
orientado al desarrollo de
estrategias de lectura. -Andlisis de documentos
y evidencias
Procesos -Aplicacion  de un -Lista de cotejo
programa de lectura para la
construccién de -Notas de campo
julio ~conocimientos.

-Valoracion del impacto del
programa de promocion de
lectura.

-Analisis de documentos
y evidencias

Poblaciéon de estudio

Estuvo conformado por 18 estudiantes desde 1.° grado hasta 6.° grado

de la Escuela Bolivariana Los Aceites, ubicada en la parroquia Santa Barbara

del municipio Ezequiel Zamora del estado Barinas.

La seleccion se

caracterizo por ser una poblacion avida de conocimiento y por ser el lugar de

trabajo del investigador.

Codificacion de los participantes

Con el fin de guardar confidencialidad y de organizar a los participantes

para facilitar el analisis de las producciones, estos se identificaron con las

iniciales de sus nombres. A continuacion, se presenta el cuadro 3 con la

codificacion disefiada para tal fin:
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Cuadro 3: Participantes por grado e iniciales de sus nombres

Grado Identificacién
1-° MD
1-° YN
1° WR
2.° DP
2.° KS
3.° BN
3.° RB
3.° DL
4.° MM
4.° MS
4.° JL
4.° YG
5.° AP
5.° LR
’7’*’7’7§o 77777777777777 I\]Miifi
6.° JR
6.° EL
6.° FCH

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para el desarrollo de esta investigacion, en la fase diagnéstica se
empled un conjunto de técnicas e instrumentos de recoleccion de datos que
a continuacion se describen:

La observacion: Hurtado (2000) refiere la observacion como el
proceso mediante el cual se perciben hechos o fenémenos bien sea en forma
directa o con la ayuda de instrumentos adecuados al contexto objeto de
estudio. Asimismo, la define como el producto del proceso aplicado, es decir,

como el resultado en si mismo. Ahora bien, para efectos de este estudio, se
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aplicé la observacion atendiendo a la siguiente tipologia: observacion
participante, su propdsito es la obtencion de datos acerca de la conducta a
través de un contacto directo y en situaciones especificas.

También es un instrumento util para obtener datos sobre cualquier
realidad social. El investigador no puede permanecer al margen de lo que
ocurra a su alrededor, por lo que ha de adoptar un papel real dentro del
grupo y contribuir a sus intereses.

Es importante que el investigador utilice todos sus sentidos para captar
los ambientes y a sus actores, desarrollar una buena memoria. Igualmente es
necesario llevar registros después de cada periodo en el campo de manera
separada, indicando fechas, hora, se pueden utilizar fotos, grabaciones,
anotaciones (Albert, 2007)

Lista de cotejo: Blanco (1995) expresa que es un instrumento que
presenta enunciados referidos a conductas, rasgos, actuaciones
relacionadas con situaciones o procesos educativos. Permite, a través de la
observacion, registrar aspectos de interés para el estudio determinando su
presencia o ausencia marcando un “si” o0 “no” de acuerdo con lo observado.

Notas de campo: Son observaciones puntuales, recogidas la mayoria
de las veces en forma inmediata. Son apuntes realizados en el momento de
la actuacion, soportes para refrescar la memoria acerca de lo que se ha visto
(Mckernan, 1999).

El contexto de aplicacibn del programa de intervencién
socioeducativo

La Escuela Bolivariana Los Aceites, adscrita al Nucleo Escolar Rural N.°
425, en el tramo carretero La Lucha - Paiva, ubicada a 19 km de la parroquia
Santa Béarbara, municipio Ezequiel Zamora del estado Barinas.

El horario de trabajo es integral de 8:00 a. m. a 4:00 p. m. para
docentes, estudiantes y personal obrero. La planta fisica de la institucion

cuenta con una estructura de un aula, dos moédulos de bafos, escenario,
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cocina, depdsito de herramientas, pozo séptico, una perforacion de agua
para uso y consumo para la instituciébn, tomas de agua, instalaciones
eléctricas, una cancha deportiva, area de huerto escolar, area de jardin.

Con respecto al aula de clase, esta dividida en dos espacios donde se
desarrollan las actividades de ensefianza, una para los grados 1.°, 2.°, 3.° y
otra para 4.°, 5.°, 6.°.

Los niflos y nifias provienen de familias de escasos recursos
econdémicos, sus padres y representantes en su mayoria se desempeian
como empleados de fincas que en ocasiones es en forma eventual
(permanecen poco tiempo), debido a esto tienen la necesidad de emigrar a

otras zonas lo que perjudica el proceso de ensefianza y de adaptabilidad.
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CAPITULO IV

DIAGNOSTICO, BASE DE LA PROPUESTA

El diagndstico permite conocer la realidad en la cual el investigador va a

intervenir, en tal sentido, debe conocer, estudiar y plantear sugerencias para

mejorar una situacion en un contexto determinado. A efectos del presente

trabajo, el diagndstico tuvo como propésito identificar cuales estrategias de

lectura emplean los nifios y nifias de la Escuela Bolivariana Los Aceites.

Estas estrategias, segun Pefia (2000), “se definen como planes o programas

estructurados para lograr un determinado objetivo”. (p.163)

Con apoyo en las orientaciones teoricas presentados en el Capitulo

II, se derivé una unidad de analisis, sus respectivas categorias y codigos

(ver cuadro 4).

Cuadro 4: Codificacion y categorias de la unidad de analisis

Unidad de analisis

Categoria

Cdédigo

Comprension lectora

La comprension lectora es un proceso
donde el lector establece relaciones
interactivas con el contenido de la
lectura, vincula las ideas con otras
anteriores, las contrasta, las argumenta
y saca conclusiones personales. Estas
conclusiones de informacién
significativa, al ser asimiladas vy
almacenadas, enriquecen el
conocimiento.

Prediccion

CLP

Inferencia

CLI
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Los datos obtenidos a través de la aplicacion de la lista de cotejo
arrojan los siguientes resultados, cuyas frecuencias (F) y porcentajes (%)

se presentan en las siguientes tablas:

Tabla 1

Lista de cotejo 1. item n.° 1

¢Elabora conjeturas Si NO

acerca de lo que puede F % F %
suceder en texto?
Cédigo (CLP)

Estudiantes 8 44 10 56

En la Tabla 1 se observa que el 44 % de los estudiantes expresaron
ideas acerca del texto apoyados en sus esquemas previos, mientras que en
un 56 % de los alumnos no expresan comentarios u opiniones. La alta
frecuencia permite establecer la posibilidad de llevar a cabo actividades de

lectura en los estudiantes para ayudarles a construir conocimientos nuevos.

Tabla 2

Lista de cotejo 1. item n.° 2

¢Aporta ideas 'y Si NO

hechos acerca del F % F %
desarrollo de la lectura?
Cédigo (CLP)

Estudiantes 8 44 10 56

En funcion de los datos arrojados por los estudiantes se establecio,
segun se nuestra en la Tabla 2, que ocho de los participantes (44 %) aporta
ideas en el transcurso de la lectura, mientras que los diez restantes (56 %)
no lo hacen. Estos datos representan para la investigacion la necesidad de

aplicar estrategias de lectura para que los estudiantes comprendan que es
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una actividad productiva y autbnoma, la lectura es un proceso para aprender
y controlar que ese aprendizaje se realice, permite elaborar y usar el

conocimiento previo pertinente para facilitar la atribucion de significados.

Tabla 3
Lista de cotejo 1. item n.° 3
¢Enuncia Si NO
informacioén referida a la F % F %
lectura?
Cddigo (CLP)
Estudiantes 9 50 9 50

En el proceso observado y de acuerdo con las evidencias de los
estudiantes, se pudo apreciar que el 50 % no forma una idea del contenido
acerca de la lectura al momento de expresarla, mientras que la otra mitad
(50 %) lo hacen. Estos resultados evidencian que es factible la aplicacion de

estrategias que permitan al lector exponer en forma oral el significado de la

lectura.
Tabla 4
Lista de cotejo 1. item n.° 4
¢Se apoya en el Si NO

conocimiento previo F % F %
para facilitar la
interpretacion del texto?
Cddigo (CLD)

Estudiantes 8 44 10 56

Se puede evidenciar que el 44 % de los estudiantes expresan opiniones
y/o comentarios acerca de los textos, esta evidencia permite deducir que los
nifios se apoyan en el conocimiento previo para facilitar la interpretacion del

texto e ir mas alla de lo expresado, es decir, hacen uso de representaciones

51



mentales; por el contrario, en el 56 % no lo hace o, al menos, no lo expresa.
Estos resultados sostienen que es necesario el desarrollo de actividades que

faciliten la comprension de significados y la construccién de conocimientos.

Tabla b

Lista de cotejo 1. item n.°5

Construye Sl NO
significados, inicios vy F % F %
finales a partir de la
inferencia?

Cddigo (CLD)

Estudiantes 7 39 11 61

Segun los hallazgos del item, el 39 % de los estudiantes construyen
significados puesto que producen inicios y finales del texto sugerido;
mientras que el 61 % no desarrollé alguna produccién; se puede deducir que
este alto porcentaje no cred representaciones mentales o, al menos, no las
expreso.

Los hallazgos del diagnéstico, analizados en funciébn de las
orientaciones tedricas, permitieron identificar que los nifios y nifias necesitan
conocer y aplicar estrategias de lectura para la comprension de textos
escritos. Se estima que a través de la comprension de estas estrategias de
lectura se puede crear, recrear y construir nuevos significados.

De acuerdo con lo anteriormente expuesto, se considerd necesario el
disefio y aplicacion de un Programa de Intervencion Socioeducativo dirigido a

los niflos y nifias de la Escuela Bolivariana Los Aceites.
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CAPITULO V

LA PROPUESTA
PROGRAMA DE INTERVENCION SOCIO EDUCATIVO

Sobre la base de los resultados del diagnéstico realizado, se disefié un
programa de intervencion para ser ejecutado en una institucion de educaciéon
primaria. La creacion de este programa de intervencion estuvo orientado a
sensibilizar al alumno ante el valor de la lectura en la vida cotidiana, desde
una dimensién estética, la formacion lectores autbnomos con capacidad para
crear y utilizar estrategias de comprension.

A continuacion se presenta las categorias y codificacion de las
unidades de analisis expresadas en el diagndstico:

La prediccion orientada a la construccion del conocimiento (CLP):

Consiste en formular preguntas acerca de lo que leemos. Una vez
iniciada la lectura, es posible llegar a un punto del relato en el que sea
posible predecir qué es lo que va a suceder, esto de acuerdo al
comportamiento que tengan los personajes, la situaciébn que se vive, la
realidad del contexto situacional. No se trata de adivinar qué es lo que va a

ocurrir, sino de proponer resultados a partir de los datos conocidos.

La inferencia orientada a la construccion del conocimiento (CLI):

Permite completar la informacion presente en el texto, infiriendo lo que
no se encuentra explicito en el mismo, es decir, es una estrategia que el
lector utiliza para descubrir generalmente en funcion de lo que sabe, acerca

de la informacion faltante.
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A continuacion se presenta el cuadro 5 que sefiala la sistematizacion de

las estrategias de Prediccion (CLP) y la Inferencia (CLI)

Cuadro 5: Sistematizacion de las estrategias de predicciéon e
inferencia dentro del programa

Recursos

Propésitos

Estrategia
Dimension
Predicciones e Pienso y expreso mis ideas
(CLP) e Un cuento para disfrutar.
e Lo que sé, lo que quiero
saber.

e Encontremos un espacio
para la lectura.

Estudiantes,
docente,
textos
literarios,
video bean

Adelantarse a lo
que dicen las
palabras. Activar
los conocimientos
previos del lector

Inferencias » Aprendiendo juntos. Estudiantes, Desarrollar los
(CLI) « Establecer conocimientos. docente, conocimientos
e Usando la pista. textos previos y
« Dialogar con el texto. literarios construccion de
video beam  significados

De ahi que se formuld un plan de accion sobre la base de un marco de

contenidos con la finalidad de orientar la actividad pedagodgica y la

funcionalidad de la lectura como un proceso que permita estimular el placer

de leer y, de igual manera, propiciar que el nifio se haga consciente de como

y por qué pueda comprender el sentido del texto. Seguidamente en el cuadro

6 se sefalan los contenidos del programa.
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Cuadro 6: Contenidos del programa

Conceptual

Procedimental

Actitudinal

-Procesamiento
interactivo y lectura
textos

-Como trabajar,
cooperar a traves de
la ayuda mutua

-Dar sentido y
contexto al acto de
leer

-Formular

predicciones e
inferencias del texto
gue se va a leer

-Se plantean

preguntas sobre lo
gue se ha leido

-Aplicar estrategias
de comprension

lectora

-Medio para la
comunicacion

-Da importancia a
la lectura

-Compromiso y
responsabilidad

Fuente: Curriculo Bolivariano (2007)

Una vez sefalado los contenidos a desarrollar, se tomaran en cuenta

las estrategias que constituiran las herramientas que faciliten la comprension

a través de un proceso de construccién y procesamiento en la elaboracién

de significados.
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Estrategias para el desarrollo de la prediccion

Cuadro 7: Estrategian.° 1. Pienso y expreso mis ideas

Objetivo Contenido Evaluacién Indicadores de Estrategia Actividades Recursos
evaluacion
Estimular a los Formulacion de v' Relaciona sus Pienso y v Solicitar que los Humanos:
alumnos a prediccion del . . expreso mis estudiantes lean Nifios y
. ideas con el titulo , . o
activar sus texto que se va a Ideas el titulo y a partir nifias
conocimientos leer Lista de cotejo del texto. de él piensen Facilitador
previos por v sobre qué
medio de la Elabora tratara el texto, Materiales:
lectura del titulo predicciones qué ideas se Cuentos
del texto . abordard. “El rey mocho”
v'Reflexiona sobre ;
; . v' Los estudiantes
N FITY R registran en el Autora:
de preguntas. >gIStrs )
pizarron sus Carmen
ideas. Berenguer
v/ Contrastar las
ideas surgidas Ediciones Ekaré
con la
informacion “La sorpresa de

aportada en el
texto.

v’ Lectura del
cuento de
manera general.

Nandi”

Autora:

Eileen Browne,
Ediciones Ekaré

Hojas
Lapiz
Video beam
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Cuadro 8: Estrategian.® 2. Lo que sé, lo que quiero saber

Objetivo Contenido Evaluacion Indicadores de Estrategia Actividades Recursos
evaluacion
Construir ~ una Procesamiento Lista de cotejo v/Activan sus Un cuento para v Desarrollar a Humanos:
interpretacion interactivo y conocimientos disfrutar. partir del titulo N_lposy
del texto por lectura textos. del texto que nifas
medio de lo que previos. se desea leer Facilitador
sabe y quiere la activacion
vIntegra en un : .
aprender. de sus Materiales:
todo coherente conocimientos. Cuentos

la informacién.
v Predice el
contenido  del
texto a partir
del titulo de la

lectura.

v’ Elaboracion de
una hoja de
trabajo en la
cual  van a
completar las
columnas, en
funcién: lo que
se, lo que
quiero saber.

“Un pufado de
semillas”

Autora:
Ménica Hughes y
Luis Garay.

Ediciones Ekaré

Hojas
Lapiz
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Cuadro 9: Estrategia n.® 3. Un cuento para disfrutar

Objetivo Contenido Evaluacién Indicadores de Estrategia Actividades Recursos
evaluacion
Formular Procesamiento v Utiliza sus Lo que se, Y Antes de comenzar Humanos:
preguntas interactivo y Lista de cotejo conocimientos lo _ que !a_ e}ctlwdad de lectura N_|pos y
donde S€ |ectura textos. quiero iniciar con una nifas
explique previos al saber. pregunta referida al Facilitador
diversos titulo del texto, donde
evocar ; )
aspectos del los alumnos Materiales:
relato, acontecimientos. expresaran sus Cuento:
realizando v Responde a respuestas. “La avispa
comentarios P v Posteriormente ahogada”
que  expresen preguntas. realizar lectura de la
emociones, v Establece La avispa ahogada Autor:

sentimientos,
acercadelo que
se esta leyendo.

predicciones.

v Al culminar la
lectura se formulan las
siguientes preguntas:
¢Por qué la avispa se
ahog6? ¢Las avispas
y las abejas son
iguales?

¢TU crees que si la
avispa fuese més
alegre, amigable e
inteligente, habria
podido salvarse?

Aquiles Nazoa

Ediciones
Ekaré

Hojas
Lapiz
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Cuadro 10: Estrategia n.° 4. Encontremos un espacio para la lectura

Objetivo Contenido Evaluacion Indicadores de Estrategia Actividades Recursos
evaluacién
Expresar a Procesamiento v'Relaciona sus Encontremos v Lectura del Humanos:
partir del titulo, interactivo y Lista de cotejo id cuento “Sapo Nifiosy
o eas con el » -
de las imagenes |octura textos. para la lectura. enamorado”. nifias
y de sus titulo del texto. v Presentar las Facilitador
experie_:ncias 0 v Responde a imagenes del _ .
vivencias, de cuento. Materiales:
qué se trata el preguntas v  Escribir en el Cuento
contenido de la v Asocia lo que pizarron el titulo “Sapo
lectura. del libro, para enamorado”
dice el texto lograr mas
con lo que ya a_t~enci()n_~ de los Autor: )
nifios y nifias. Max Velthuijs
se sabe. v, A través de
preguntas Ediciones
preparadas Ekaré
previamente  en
relacion al texto Hojas
que se leera. Lapiz
Pizarron
Marcador
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Estrategias para el desarrollo de la inferencia

Cuadro 11: Estrategian.® 1. Aprendiendo juntos

Objetivo Contenido Evaluacién Indicadores de  Estrategia Actividades Recursos
evaluacion

Orientar al Formular v Interpreta el Aprendiendo v'Los nifios y nifias Humanos:
alumno en la inferencias  del Lista de cotejo significado del juntos. hacen  seleccion Nifios y
formulacion de 9 de dos lecturas de nifias
la inferencia texto que se va a texto. preferencia a Facilitador
como estrategia realizar en grupos

. . v . .
que facilita la leer Produce un de trabajos. Materiales:
comprensiéon de nuevo texto. v En el primer texto, Cuento

un texto.

v Realiza
discusion
abierta del
texto

elaborado

el docente solicita
a los alumnos que
formaran pareja, a
realizar la lectura
del cuento
seleccionado, sin
leer el final.

v Construccion el
final del mismo.

v'Lectura de la parte
final del cuento.

v'Comparar el final
producido con el
original del texto,
para establecer
relaciones

‘La piedra del
Zamuro”

Autor: Rafael
Rivero Oramas
Ediciones Ekaré

“El cururia”

Autor:

Maria de la Luz
Uribe y Fernando
Krahn

Ediciones Ekaré

Hojas
Lapiz
Pizarrén
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Cuadro 12: Estrategia n.° 2. Construccion de conocimientos

Objetivo Contenido Evaluacién Indicadores de Estrategia Actividades Recursos
evaluacion
Formulacion de Se plantean v" Formula Construccion v Invitar a los nifios al Humanos:
prgguntas preguntas Lista de respuestas de o encuentro con el texto: “S’apo N_iNﬁos y
orlentado.ras sobre lo que se cotejo conocimientos. y el forast_ero”,_ se presento en  nifias
para facilitar la ha leido sobre el formato digitalizado. Facilitador
comprension de ' contenido del v" Lectura del cuento.
un texto. v' El docente formulé las Materiales:
texto. siguientes preguntas Cuento
inferenciales: ¢Crees que la “Sapo vy el
Elabora . - /
actuacion de cochinito y la forastero
inferencia a pata fue la mas acertada?

. ¢, Qué sucedid después que la  Autor:
pardlgp Sus casa de cochinito se incendi6? Max Velthuijs
conocimientos ¢, Qué debid hacer la pata para
previos evitfar problemas con los Ediciones

' vecinos del bosque? Ekaré
Expresa sus ¢Debemos juzgar a las
opiniones en personas por su cond?cién? Hojgs
v Al finalizar la actividad se Lépiz
relacion al pedird cada nifio que realice Pizarron
contenido de Iectqra de sus opiniones Video beam
previamente registradas en
la lectura. una hoja en funcion al
contenido e interaccion del
cuento.
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Cuadro 13: Estrategia n.° 3. Usando la pista

Objetivo Contenido Evaluacién Indicadores de Estrategia Actividades Recursos
evaluacion
Elaborar v" Responde a v' Lectura del texto que Humanos:
. : permitan acercar a los nifilos y Nifiosy
inferencia a . preguntas o : . L
texto que se va cotejo nifas  al intercambio  de nifas
partir de sus Encuentra experiencias de la vida familiar. Facilitador
conocimientos relaciones de Y Iniciar la presentacion
leyendo “El libro de los Materiales:
previos. los eventos cochinitos” en voz alta. Cuento
. v Mostrar las paginas en “El libro de
gue estan R o>
formato digitalizado, se invita a los
siendo los alumnos a observar las cochinitos”
ilustraciones.
F9PE v El' docente  formulé las Autor
por el texto. siguientes preguntas: Aquiles
. Y ¢ Qué productos se obtienen de Nazoa
Participa en . .
la cria y engorde del cochino?
forma grupal JEl marrano es un animal Ediciones
= fationD ‘o . .
en actividades domesupo. ¢ Por quét (,.Por qué Ekaré
al cochino se le dan diferentes
nombres? ¢Todos los cochinos Hojas
son del mismo color? Lapiz
v'Se les pidi6 a los nifios y nifias  Pizarron
a organizarse en grupos de Video beam

trabajo para que elaboren sus
respuestas en hojas previamente
ofrecidas por el docente.
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Cuadro 14: Estrategia n.° 4. Dialogar con el texto

Objetivo Contenido Evaluacion Indicadores de Estrategia Actividades Recursos
evaluacioén
Realizar Formula v' Elabora Dialogar con el v Escribir las Humanos:
inferencias del inferencias del Lista de cotejo . . texto. ideas que le Nifiosy
. inferencia n
contenido del texto que se va a genera el nombre nifas
texto leer. v Crea del cuento: “El Facilitador
significados a hojarasquerito del
9 Monte”. Materiales:
partir del texto Cuento
v’ Elaborar un “El hojarasquerito
v Formula . ”
final del texto, se del monte
respuestas les preguntaran:
¢se parece al del Autor
sops 5l cuento original? Rafael Rivero
contenido del Oramas

texto.

v' ¢ Quién es
mas astuto: Tio
Tigre o] Tio
Conejo? ¢ Por
que?

Ediciones Ekaré

Hojas

Lapiz
Pizarrén
Video beam
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CAPITULO U/

VALORACION DE LA PROPUESTA DE PROMOCION DE LECTURA
DESARROLLO DE LAS ESTRATEGIAS

El presente capitulo esta referido al andlisis y valoracion de la
propuesta. En el desarrollo de la propuesta se aplicaron estrategias para
desarrollar en los nifios y nifias, la prediccién y la inferencia por medio de la
lectura; estas actividades estuvieron orientadas ensefiarles a pensar,
provocar un pensamiento critico e incentivar la imaginaciéon empleando
textos literarios.

La ejecucion de la propuesta estuvo enmarcada en una forma activa,
es decir, cada actividad fue valorada para la consecucion y formacion de
lectores con el propésito de activar los conocimientos previos esenciales
para la comprensién y el aprendizaje, puesto que el lector construye
significados tomando en consideracion la informacion que aporta el texto y
en funcién de lo que sabe sobre lo que lee.

Para realizar el encuentro del lector con el texto, se presenta a
continuacion la descripcion de los momentos desarrollados durante la

propuesta:

Estrategias de prediccion

Estrategia n.® 1: Pienso y expreso mis ideas

El desarrollo de esta estrategia se llevd a cabo en dos sesiones.

Primera sesion: presentacion a los nifios y nifias el texto: “El rey
mocho”, seguidamente se realiz6 lectura del titulo del cuento, mostrando la

imagen del mismo, indicando que hagan una imagen mental de qué tratara
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el cuento; posteriormente cada estudiante expuso sus ideas, y fueron

escritas en el pizarron, las cuales fueron las siguientes:

Cuadro 15: Ideas de los participantes

Ideas Participantes
e “Que era mocho de un pie” MM, YG,
e “Que vivia en un castillo” AP, NM
o “Que vivia con la esposa y sus DP

hijos”
e “El rey tenia un reino muy RB,JL

grande”
e “Que le faltaba un dedo” LR, MS
e ‘“Mocho era el nombre del rey” JR, FCH
e “Lo Illamaban mocho por...” BN, DL
e “Eracojo” MD,WR
e “Quenoteniaorejas”  EL -
e “Era escritor” KS
e “Le gustaba la pintura” YN

Como se observa en el cuadro 15, los alumnos activan sus
conocimientos previos a partir de la lectura de un titulo de un texto haciendo
predicciones de lo que pudiera ocurrir en el transcurso de la trama del
cuento, se adelantan a los acontecimientos.

Una nifia (EL) hace lectura en voz alta del cuento, finalizada la lectura,
se desarrollaron preguntas relacionadas con el texto y mas alla del texto.
Las preguntas realizadas por el docente fueron:

1) ¢Tu crees que debemos reirnos de las personas que presentan
alguna amputacion?

2) ¢ Por qué el rey no queria que nadie supiera su secreto?

3) ¢,Por qué las mentiras tarde o temprano se saben?
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Con el propésito de que los estudiantes reflexionen aquello que no
esta en el texto y generar en ellos una construccion de significados, las
respuestas fueron leidas por cada nifio y nifia teniendo como resultado lo
siguiente:

En la primera pregunta dieron respuestas tales como (ver cuadro 16):

Cuadro 16: Opiniones los participantes

Respuesta Estudiante

“No se debe hacer porque las personas se pueden RB, AP
sentir mal”

“No, porque no se sabe si mas adelante nos sucede lo FCH, MS
mismo”

“Porque en un momento dado puede ocurrir un JR, EL,JL
accidente y nos corte una parte de nuestro cuerpo”

“No debemos reirnos de nadie” WR, BN, KS

“Laburlaesmala” ~ MD\YN,DP

“Las personas se pueden deprimir si se burlan de NM, LR, YG
ellas”

“Cuando las personas presentan amputaciéon es MM, MD
oportuno ayudarlas”

En la segunda pregunta respondieron las ideas presentadas en el

cuadro 17:
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Cuadro 17: Ideas de los participantes a la segunda pregunta

Respuesta Participantes

“Porque le daba verguenza” MM, LR

“Porgque seguro pensaba que el pueblo al cual JR, EL
gobernaba se burlaran de él”

“Ya nadie lo iba a querer” MD, BN
“Miedo a que lo criticaran” YG, JL
“Pensaban que lo iban a cambiar” AP, DP
“Tenia pena con su pueblo” FCH, MS
“Ya nadie lo iba a respetar” RB, NM, KS
“Porque es feo ser mocho” WR, YN, DL

En la tercera pregunta, las respuestas fueron las siguientes:

Cuadro 18: Respuestas de la tercera pregunta

Respuesta Participante

“Porque al final siempre hay alguien que lo sabeylo JR, NM
cuenta”

“Los padres siempre se enteran de las cosas malas EL, FCH
gue hacen los hijos”

“Todos los secretos se saben porque a todas las YG, LR, DL
personas les da remordimiento y lo dicen”

“No deben haber secretos en la familia, ni entre los MM
amigos”

“Los secretos salen alaluz” MS, JL

“Porque antes de morir tiene que decirlo todo, sino AP, RB
no puede descansar en paz”

“No deben haber secretos entre los amigos” BN, WR, DM

“Decir mentiras es malo” YN, DP, KS

Segunda sesién: Se mostro a los estudiantes el texto: “La sorpresa

de Nandi” en formato de diapositivas utilizando un video beam. Se les pide
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que realicen lectura del titulo, luego cada nifio escribié en una hoja blanca
las ideas o las imagenes mentales del contenido del cuento, se les dio un
tiempo para que las elaboraran en forma escrita. A continuacion se

presenta en el cuadro 19, algunas de las respuestas:

Cuadro 19: Algunas respuestas de los participantes

Respuesta Participante

“A Nandi le iban a dar un regalo” FCH

“Nandi iba a vender todas las JR, EL, LR
frutas”

“Cuando llegara a la casa su JL,

mama le iba a dar un abrazo”

“Las frutas son pararegalarlas” YG, DL
“Que iba a compartir todas las MM, RB, NM
frutas con sus amigos”

“Nandi iba al mercado” YN, BN, AP
“Va a vender las frutas” DP, MD

Como se puede notar, los nifios y niflas desarrollan sus imagenes
mentales para elaborar predicciones con la lectura del titulo. Una estudiante
(RB) realiza lectura del cuento. Posteriormente, los alumnos responden las
siguientes preguntas al finalizar la misma.

e ;Qué fruta especial llevaba en su cesta?

e ¢ Para quién eran las frutas que llevaba Nandi?

e Con las frutas que llevaba Nandi, ¢qué alimentos podemos elaborar?

Las respuestas fueron leidas por cada nifio y nifia teniendo como
resultado lo siguiente:
En la primera pregunta respondieron todos a viva voz
e “Mandarinas”
En la segunda pregunta respondieron todos:

e “Para Tindi”
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El cuadro 20, muestra las respuestas de la tercera pregunta:

Cuadro 20: Respuestas a la tercera pregunta

Respuesta Estudiante
“Tizana” MD,YN, RB, MM, JL, MS, DP
“Ensalada de frutas” JR, EL, FCH, BN
“Jugos” DL, YG, WR, LR, KS
“Compotas” AP

Esto demuestra que a través de la aplicacion de este tipo de
estrategias, se cumple el proposito del acto de leer, es decir, la
comprension y construccion de significados, en la cual el lector es un ente
activo, capaz de realizar transacciones con el texto. Goodman (1989, p. 17)
sefala que “leer es un proceso en el cual el pensamiento y el lenguaje esta
en continua transacciones cuando el lector trata de obtener sentido a partir
del texto impreso”.

Con el proposito de evaluar y valorar el proceso y progreso adquirido
por cada uno de los participantes, se aplicé la Lista de cotejo 2 (ver Anexo
2), elaborada con aspectos inherentes a los contenidos desarrollados
durante el programa de intervencion y en correspondencia con los
referentes tedricos de la investigacion.

A continuacion se presentan los resultados obtenidos en la

evaluacion en la primera sesion:
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Tabla 6

Lista de cotejo 2 (A). item n.° 1

Indicador Si NO

Relaciona sus ideas F % F %
con el titulo del texto.

Estudiantes 15 83 3 17

De acuerdo con los resultados obtenidos, se pudo evidenciar que 15
estudiantes (83 %) relacionan sus ideas con el titulo del texto que se utilizé
en la actividad, mientras 3 estudiantes (17 %) no relacionaron sus ideas.
Se estima que fue satisfactorio por cuanto los participantes reconocieron
gue es fundamental organizar las ideas, esto arroj6 como resultado que

hubo reconocimiento de la prediccion.

Tabla 7
Lista de cotejo 2 (A). item n.° 2

Indicador Si NO

Elabora F % F %

predicciones

Estudiantes 16 89 2 11

Segun los resultados obtenidos, se aprecia que el 89 % de los
estudiantes elabora predicciones, mientras que el 11 % no recurre a la
elaboracién de predicciones. Se muestra conformidad con el programa de
intervencidbn y se destaca que los participantes estdn atentos a la

construccion de nuevos significados.
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Tabla 8
Lista de cotejo 2 (A). item n.° 3

Indicador Sl NO
Reflexiona sobre lo F % F %
leido a través de
preguntas.

Estudiantes 14 78 4 22

El resultado arrojo que el 78 % de los estudiantes hace reflexion de
lo leido; por el contrario, el 22 % no lo hace. Se considera positivo el
compromiso que asumieron los participantes al atribuir significado a lo
nuevo, asimilando un nuevo conocimiento.

En la segunda sesion los resultados fueron:

Tabla 9

Lista de cotejo 2 (B). itemn.° 1

Indicador Si NO

Relaciona sus ideas F % F %
con el titulo del texto.

Estudiantes 13 87 2 13

Los resultados representados en la Tabla 9 ponen de manifiesto que
el 87 % de los participantes relaciona sus ideas con el titulo del texto; por el
contrario, el 13 % no recurre a este proceso. Se puede evidenciar que hay
un cambio positivo en la aplicacién de la primera sesion de trabajo con la
segunda. En esta los estudiantes tienen una nueva disposicion de abordar

la lectura.

Tabla 10
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Lista de cotejo 2 (B). item n.° 2

Indicador Si NO
Elabora F % F %
predicciones

Estudiantes 15 100 0 0

De acuerdo con los resultados obtenidos, se pudo evidenciar que el
total de los participantes elabor6 predicciones adecuadamente; en
conclusion, los estudiantes presentaron un progreso en su proceso de

comprension lectora.

Tabla 11

Lista de cotejo 2 (B). item n.° 3

Indicador = = st NO
Reflexiona sobre lo F % F %
leido a través de
preguntas.

Estudiantes 15 100 0 0

De los resultados expuestos se observa que el total de los estudiantes
reflexionan sobre lo leido, se aprecia el alcance que tiene la estrategia para

el logro del propdsito de programa de intervencion.

Estrategia n.° 2: Lo que sé, lo que quiero saber

Se present6 el cuento “Un puiiado de semillas” a los estudiantes,
luego se formaron grupos de cuatro integrantes con el propoésito
cooperar a través de la ayuda mutua, observaron y leyeron el titulo del
texto, posteriormente les fue entregada la siguiente hoja de trabajo (ver

Anexo 3). Esto con la finalidad que escribieran tanto lo que saben y lo
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que les gustaria conocer sobre el contenido del texto. Durante el
desarrollo de la actividad asistieron 16 nifios.

Cuadro 21: Grupo 1

Lo que se acerca del texto Lo que quiero saber acerca del
texto
¢ “Las semillas sirven para sembrar” e "Qué plantas se mencionan en el
cuento”
¢ “Nos proporciona alimentos” ¢ ‘Si  hay imagenes donde se
siembran”

Cuadro 22: Grupo 2

Lo que se acerca del texto Lo que quiero saber acerca del

texto

¢ “Tienen varias formas, pequefias y e “4En donde se desarrolla la trama
grandes” de la historia?”

e“Las semillas pueden ser de maiz, ¢ “¢Cudles son los personajes?”
flame, platano”

Cuadro 23: Grupo 3

Lo que se acerca del texto Lo que quiero saber acerca del
texto
e“Hay que regarlas con agua una e “;Cuales son las formas de
vez sembradas”. sembrar que se mencionan en el
cuento?”
¢ “Echarle abono” ¢ “; Qué plantas se mencionan?”

Cuadro 24: Grupo 4
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Lo que se acerca del texto Lo que quiero saber acerca del

texto

¢ “Necesitan del sol para crecer ”. e ‘. COmo crece el maiz?”

¢ “Unas nacen mas rapido que otras” Sy : :
¢ “Si se mencionan animales como

gallinas, vacas”.

Se fomento la lectura sobre el texto, reflexionaron sobre lo leido y lo
aprendido. Se hizo sugerencias a los estudiantes para que revisen lo
registrado en la hoja de trabajo y modifiqguen aquellos aspectos que lo
requieran. Se pidi6 la elaboracién de una reflexion.

Esta estrategia implica no solo comprender los propositos implicitos o
explicitos en la lectura, sino también activar y aportar los conocimientos
previos del contenido que se trate. En tal sentido, Solé (1992) afirma que lo
mas importante “es saber lo necesario para saber mas a partir del texto”
(p.104).

Seguidamente se muestran los resultados de evaluaciéon de la estrategia

donde se aplico la Lista de cotejo 3 (ver Anexo 4):

Tabla 12

Lista de cotejo 3. item n.° 1

7

Indicador Si NO
Activan sus F % F %
conocimientos
previos.

Estudiantes 14 88 2 12

Los resultados representados en la Tabla 11 ponen de manifiesto
como el 88 % de los participantes activan sus conocimientos previos

relacionandolos con el titulo del texto; por el contrario, el 12 % no recurre a
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este proceso. En este sentido, se considera relevante el desarrollo de la
actividad para el cumplimiento del programa.
Tabla 13

Lista de cotejo 3. item n.° 2

Indicador Si NO
Integra en un todo F % F %
coherente la
informacion.

Estudiantes 15 94 1 6

Con respecto a los datos ofrecidos, 15 estudiantes (94 %) integra en un
todo coherente la informacion, mientras que solo 1 estudiante (6 %) no lo
hace. El analisis del resultado demuestra que los alumnos engloban de

manera oportuna y acertada el conocimiento adquirido.

Tabla 14

Lista de cotejo 3. item n.° 3

Indicador Si NO

Predice el contenido F % F %
del texto a partir del
titulo de la lectura.

Estudiantes 14 88 2 12

Los resultados reflejan que el 88 % de los estudiantes predice el
contenido del texto a partir del titulo de la lectura, el 12 % no la realizd. Por
tal sentido, es recurrente el desarrollo de la actividad para el reconocimiento

del proceso de la prediccion.
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Estrategia n.° 3: Un cuento para disfrutar
Se invitd a los nifios y nifias a escuchar con atencion el texto: “La avispa
ahogada”, el docente realizo lectura en voz alta e inicié con la pregunta:

¢, Como son las avispas? Algunas de las respuestas fueron las siguientes:

Cuadro 25: Respuestas de los estudiantes

Ideas Estudiantes
“Son pequenias y grandes” MD, DL
“Hay de diferentes colores” LR
“Ellas pican” WR, BN
“Algunas dan miel y otras no” JL
“Son bravas cuando se les RB,DP

molestan”

chinata, cachicamera, punta de
0jo, matajea”

“Viven en un panal” AP, YG
“Unas se les llama carnicera, MS
manara”

“Son negras” YN
“Los hijos son gusanos” KS
“Tienen aguijon” FCH

Se procedié a realizar la lectura, el docente se aseguré que todos los
nifios y nifias lo escucharan claramente, teniendo cuidado de verbalizar
literalmente lo escrito, es decir, sin cambiar las palabras contenidas en el

texto y sin hacer adaptaciones al mismo.
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Asimismo, se enfatizé las significaciones que se pretenden comunicar.
Al hacerlo, se nombré claramente las palabras, se mostré las imagenes del
texto, respetando las pausas y usando la entonacion para darle vida a la
lectura, es decir, que la misma fuese expresiva, dado que el maestro
conoce el texto de antemano.

Al finalizar la lectura, se formularon las siguientes preguntas
relacionadas con la fabula de “La avispa ahogada” y mas alla del texto y
fueron las siguientes:

1) ¢Por qué la avispa se ahog6?

2) ¢Las avispasy las abejas son iguales?

3) ¢ T crees que si la avispa fuese mas alegre, amigable e inteligente,

habria podido salvarse?
Las respuestas a las preguntas fueron las siguientes:

En la primera pregunta:

Cuadro 26: Primera respuesta “La avispa ahogada”

Respuesta Estudiante
e“Se ahog6, porque estaba JR,EL
amargada”
e “Se la pasaba con rabia” FCH, RR,JL, RB
e “Tenia pocos amigos” DL
e “No sabia nadar” DP, YN, MD
e “Ella no queria que la MS AP, LR
ayudaran”
e “Era muy rabiosa” WR, KS
e “Se la pasaba mal encarada” YG
e “No le habla a nadie” MM, BN
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En el cuadro 27, se presentan las respuestas de la segunda pregunta:

Cuadro 27: Segunda respuesta “La avispa ahogada”

Respuesta

Estudiante

“Son parecidas, no

iguales”

mas

BN, DL

“Unas dan miel y otras no”

AP, LR, EL

“Son mas alegres que las
avispas”

MD,WR

“Ambas viven en panales”

MM, JL, YG, FCH

e “Las abejas son mas gordas NM, RB
y las avispas mas flacas”
e “Las avispas tienen mas KS, MS
colores y las abejas son
amarillas y negras”
. “Ambas tienen hijos GRI- UV
gusanos”
e “Unas avispas viven en YN, DP

casas de barro”

En la tercera repuesta:

Cuadro 28: Tercerarespuesta “La avispa ahogada”

Respuesta Estudiante

e “Si, porque si ella se hubiera JR, EL

tranquilizado habria salido

por la ventana”
e “Si hubiera sido méas alegre BN, DL, RB

no se ahogaria”
e “Ser grosera y amargada no FCH, JL,NM

le valié nada”
e “No era nada de inteligente” DP, KS

78



e “Estar bravo es malo” YN, YG

e “Si, porque tenia furia” AP, LR

e “Estaba ciega” MD, WR

e “Si hubierallegado alaorilla MM, MS
se salva”

A continuacion se muestran los resultados de evaluacion de la estrategia

donde se aplico la Lista de cotejo 4 (ver Anexo 5):

Tabla 15

Lista de cotejo 4. item n.° 1

Indicador Si NO

Utiliza sus F % F %
conocimientos

previos al evocar

acontecimientos.

Estudiantes 18 100 0 0

De acuerdo con los resultados obtenidos, se pudo evidenciar que el
total de los participantes utilizé6 durante el desarrollo de la estrategia un
proposito definido, el de evocar sus conocimientos previos. En tal sentido,
se observa que los alumnos construyen e incorporan a su estructura mental
los significados relativos al nuevo conocimiento.

Tabla 16

Lista de cotejo 4. item n.° 2

Indicador Si NO
Responde a F % F %
preguntas.

Estudiantes 18 100 0 0
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Las respuestas proporcionadas por los participantes permitieron apreciar
gue se logro el 100 % de lo establecido, pues los estudiantes expresaron de

manera clara y coherente una situacion comunicativa dando respuesta al

contenido.
Tabla 17
Lista de cotejo 4. item n.° 3
Indicador Si NO
Establece F % F %

predicciones.

Estudiantes 17 94 1 6

Los datos indican que el 94 % de los estudiantes establecen
predicciones; el 6 % no las establecen. El andlisis del resultado obtenido de
este indicador aprueba que el efectivo establecimiento de predicciones
desempeiian un papel importante en los conocimientos previos del lector y

sus obijetivos de lectura.

Estrategia n.° 4: Encontremos un espacio para la lectura

Se inicia la sesién con la lectura por parte del docente del cuento
“Sapo enamorado”. Posteriormente se muestran las imagenes y se
escribe en el pizarron con marcadores y con letras grandes el titulo del
libro, para lograr mas atencion de los nifios y nifias. En la actividad
asistieron 17 nifios.

A través de preguntas preparadas previamente en relacion al texto
que se leera los nifos respondieron:
¢,Cual era la enfermedad de sapo?

¢, Qué le regalo sapo a pata?
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¢, Qué es el amor?

¢Los animales se pueden enamorar como los seres humanos?

Seguidamente se presentan los resultados de evaluacion de la
estrategia donde se aplico la Lista de cotejo 5 (ver Anexo 6)
Tabla 18

Lista de cotejo 5. item n.° 1

Indicador Sl NO
Relaciona sus F % F %
ideas con el titulo
del texto

Estudiantes 16 94 1 6

Los resultados reflejan que el 94 % de los estudiantes relaciona sus
ideas con el titulo del texto, el 6 % no la realiz6. Por tal sentido, es
recurrente el desarrollo de la actividad para el reconocimiento del proceso
de la prediccion.

Tabla 19

Lista de cotejo 5. item n.° 2

Indicador Si NO
Responde a F % F %
preguntas

Estudiantes 17 100 0 0

Las respuestas proporcionadas por los participantes permitieron apreciar
gue se logré el 100 % de lo establecido, puesto que los estudiantes
expresaron de manera clara y coherente una situacion comunicativa dando

respuesta al contenido.
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Tabla 20

Lista de cotejo 5. item n.° 3

Indicador Si NO
Asocia lo que dice F % F %
el texto con lo que
ya se sabe.

Estudiantes 16 94 1 6

Los resultados representados en la Tabla 20 ponen de manifiesto que
el 94 % de los estudiantes asocia lo que dice el texto con lo que ya sabe, el
6 % no lo hace. En este sentido, se considera relevante el desarrollo de la

actividad para el cumplimiento del programa.

Estrategias de inferencia

Estrategia n.°1: Aprendiendo juntos

En este caso los nifios y nifias hicieron seleccion de dos lecturas de
preferencia a realizar en grupos de trabajo, los cuales optaron por los textos
“La piedra del zamuro” y “El cururia”.

En el primer texto, “La piedra del zamuro”, el docente solicit6 a los
alumnos que formaran pareja, se les invitd a que realizaran la lectura del
cuento seleccionado, sin leer el final. Luego se les indicé que construyeran
el final del mismo. Posteriormente se compar6 con el original del texto para
establecer relaciones.

En el segundo texto “El cururia”, los estudiantes realizaron la lectura
compartida en pareja, finalizada la misma el docente formuld la siguiente
pregunta: ¢ Qué otro final se podria dar para este cuento? (ver Anexo 7)

Seguidamente se muestran los resultados de evaluacion de la

estrategia donde se aplicé la Lista de cotejo 6 (ver Anexo 8).
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Tabla 21

Lista de cotejo 6. item n.° 1

Indicador SI NO
Interpreta el F % F %
significado del
texto.

Estudiantes 18 100 0 0

De acuerdo con los resultados obtenidos, se pudo evidenciar que el
total de los estudiantes utilizd6 durante el desarrollo de la estrategia un
propdésito definido, el de interpretar el significado del texto.

Tabla 22

Lista de cotejo 6. item n.° 2

Indicador Si ’ NO
Produce un nuevo F % F %
texto.

Estudiantes 18 100 0 0

Segun se observa en los resultados presentados, el total de los
alumnos elaboré la produccion de un nuevo texto. Se concluye que el lector
y el texto establecen una serie de transacciones para llegar a su
comprension.

Tabla 23

Lista de cotejo 6. item n.° 3

Indicador Si NO
Realiza discusion F % F %
abierta del texto
elaborado
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Estudiantes 18 100 0 0

Las respuestas proporcionadas por los participantes permitieron
apreciar que se logré el 100 % de lo establecido; los estudiantes realizaron
discusion abierta del texto elaborado de manera clara y coherente,

estableciendo una situacidon comunicativa al contenido.

Estrategia n.°2: Formular preguntas inferenciales

En la misma se invit6 a los nifios al encuentro con el texto: “Sapo y el
forastero” se presentd en formato digitalizado. Asistieron 16 alumnos a la
actividad. Un alumno realizo la lectura del cuento. El docente formulo las
siguientes preguntas inferenciales:

1) ¢ Crees que la actuacion de cochinito y la pata fue la mas acertada?

2) ¢ Qué sucedié después de gque la casa de cochinito se incendio?

3) ¢Qué debi6 hacer pata para evitar problemas con los vecinos del
bosque?

4) ¢ Debemos juzgar a las personas por su condicién?

Al finalizar la actividad se pidi6é a cada nifio que realizara la lectura de
sus opiniones previamente registradas en una hoja, en funcién al contenido
e interaccion con el cuento.

A continuacion, se muestran los resultados de evaluacion de la

estrategia donde se aplicé la Lista de cotejo 7 (ver Anexo 9).

Tabla 24

Lista de cotejo 7. item n.° 1

7

Indicador Si NO

Formula respuestas F % F %
sobre el contenido
del texto.
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Estudiantes 16 100 0 0

Las respuestas proporcionadas por los participantes permitieron apreciar
que se logré el 100 % de lo establecido, los estudiantes formularon

respuestas sobre el contenido del texto.

Tabla 25

Lista de cotejo 7. item n.° 2

Indicador Si NO

Elabora inferencia F % F %
a partir de sus

conocimientos

previos.

Estudiantes 14 88 2 12

Los resultados representados en la Tabla 25 ponen de manifiesto que
el 88 % de los estudiantes  elaboran inferencias a partir de sus
conocimientos previos; por el contrario, el 12 % no lo hace. En este
sentido, se considera relevante el desarrollo de la actividad para el

cumplimiento del programa.

Tabla 26

Lista de cotejo 7. item n.° 3

Indicador Si NO

Expresa sus F % F %
opiniones en

relaciéon al contenido

de la lectura.

Estudiantes 16 100 0 0
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De los resultados expuestos se observa que el total de los estudiantes
expresa sus opiniones en relacion al contenido de la lectura, se aprecia el
alcance que tiene la estrategia para el logro del propdsito de programa de

intervencion.
Estrategia n. °3: Usando la pista

Se realizo la lectura del texto “El libro de los cochinitos” en voz alta
por parte del docente. Se mostraron las paginas en formato digitalizado, se
invitd a los alumnos a observar las ilustraciones, luego se pidio a los nifios
gue realizaran comentarios desde sus experiencias referidas al tema del
texto. Posteriormente el docente formul6 las siguientes preguntas:

1. ¢ Qué productos se obtienen de la cria y engorde del cochino?
2. ¢ El marrano es un animal domeéstico? ¢, Por qué?

3. ¢Por qué al cochino se le dan diferentes nombres?

4. ;Todos los cochinos son del mismo color?

Se les pidi6 a los nifios y nifas organizarse en grupos de trabajo para
gue elaboraran sus respuestas en hojas previamente ofrecidas por el
docente (ver Anexo 10). Seguidamente se muestran los resultados de
evaluacion de la estrategia donde se aplico la Lista de cotejo 8 (ver Anexo
11).

Tabla 27

Lista de cotejo 8. item n.° 1

Indicador SI NO
Responde a F % F %
preguntas

Estudiantes 18 100 0 0
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Las respuestas proporcionadas por los participantes permitieron apreciar
que se logré el 100 % de lo establecido, los estudiantes expresaron manera
clara y coherente una situacion comunicativa dando respuesta al contenido.

Tabla 28

Lista de cotejo 8. item n.° 2

Indicador SI NO

Encuentra F % F %
relaciones de los

eventos que estan

siendo expresados

por el texto.

Estudiantes 16 89 2 11

Segun los resultados obtenidos, se aprecia que el 89 % de los
estudiantes encuentra relaciones de eventos expresados por texto,
mientras que el 11% no lo hace. Se muestra conformidad con el programa
de intervencion, se destaca que los alumnos estan atentos a la construccion

de nuevos significados, ademas de entender lo que esté escrito literalmente

en el texto.
Tabla 29
Lista de cotejo 8. item n.° 3
Indicador Sl NO

Participa en forma F % F %
grupal en
actividades

Estudiantes 18 100 0 0

La observacion presentada permite destacar que el 100 % de los

estudiantes participaron en forma grupal en la actividad, se destaca el
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interés de los alumnos en trabajar en forma cooperativa en actividades de

lectura.

Estrategia n.°4: Dialogar con el texto

Se pidio a los alumnos que escribieran las ideas que les genera el
nombre del cuento: “El hojarasquerito del monte”.
¢ El final que elaboraste, se parece al del cuento original?
¢, Quién es mas astuto, Tio Tigre o Tio Conejo? ¢,Por qué?

A continuacion, se muestran los resultados de evaluacion de la

estrategia donde se aplico la Lista de cotejo 9 (ver Anexo 12).

Tabla 30

Lista de cotejo 9. item n.° 1

Indicador - Si NO
Elabora inferencia F % F %
Estudiantes 17 94 1 6

Los datos indican que el 94 % de los estudiantes elabora inferencias;
el 6 % no lo hace. EIl andlisis del resultado obtenido de este indicador fue
satisfactorio para establecimiento de las inferencias, que desempefian un

papel importante en el desarrollo de los conocimientos previos del lector.

Tabla 31

Lista de cotejo 9. item n.° 2

Indicador Si NO

Crea significados a F % F %
partir del texto

Estudiantes 16 89 2 11
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Segun los resultados obtenidos, se aprecia que el 89 % de los
estudiantes construyen significados a partir del texto, mientras que el 11%
no lo hace. Se muestra conformidad con el programa de intervencion, se
destaca que los participantes estdn atentos a la construccién de nuevos

significados a partir de la lectura.

Tabla 32

Lista de cotejo 9. item n.° 3

Indicador Si NO

Formula F % F %
respuestas sobre

el contenido del

texto.

Estudiantes 18 100 0 0

De los resultados expuestos se observa que el total de los estudiantes
formula respuestas sobre el contenido del texto, se aprecia el alcance que

tiene la estrategia para el logro del propdsito de programa de intervencion.
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CAPITULO U/

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A continuacion se exponen algunas conclusiones y recomendaciones
surgidas durante la ejecucién de la propuesta:

Conclusiones

e Los resultados del diagnostico reflejaron que los nifios y nifias no
aplicaban en forma conscientes estrategias de comprension
lectora cuando realizaban la lectura de un texto.

e Se observo un acercamiento tanto individual como grupal de los
nifios y nifias en su proceso lector.

e Los estudiantes comenzaron a usar de manera conscientes las
estrategias de prediccion e inferencia en la construccion de
nuevos significados.

e Las diferentes actividades propiciaron un aprendizaje
significativo, puesto que los nifios y nifias construyeron su propio
aprendizaje.

e Los alumnos manifestaron motivacion e interés en participar en
cada una de las actividades en donde se aplicaron las
estrategias de prediccion e inferencia.

e Ha sido importante entender que para ir dominando las

estrategias responsables de la comprension (prediccion e
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inferencia) no es suficiente con explicarlas, es necesario ponerlas

en practica, para los alumnos las comprendan y usen.

Recomendaciones

e Sensibilizar al alumno ante el valor de la lectura en la vida
cotidiana, desde una dimension estética y ludica.

eNo debe perderse de vista el aprendizaje de la lectura tomando
en cuenta los conocimientos previos de los nifios y nifias. Es
importante que el alumno infiera, elabore predicciones.

e Motivar a los nifios y nifias en actividades de lectura, donde ellos
sean conscientes en seleccionar sus propios textos, para que
sea una préctica de libertad.

eSe recomienda a los entes educativos la difusion de talleres,
jornadas de promocién y animacion de la lectura hacia los
docentes para su orientacion y reflexion, y su posterior desarrollo
en las aulas de clase y escuela.

e Cuando los maestros no desarrollan estrategias de comprension
lectora les es dificil ensefarlas, de igual manera el exceso de
contenidos en los programas académicos impide su promocion
en la escuela. Por tal razon, es pertinente y recomendable que se
desarrollen en la planificacion momentos o talleres de lectura
para dar sentido al acto de leer y que el mismo no se limite a
enseflar a decodificar sino a interpretar, construir significados

empleando los conocimientos previos.
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ANEXO 1

Lista de Cotejo aplicada durante la
ejecucion del diagndéstico

Universidad de Los Andes — Tachira
Nucleo Universitario Dr. Pedro Rincon Gutiérrez
Coordinacion de Postgrado
Especializaciéon en Promocién de la Lecturay la Escritura

Lista de cotejo 1

ITEMS S NO

1) ¢Elabora predicciones acerca de o que trata el

texto?

2) ¢Aporta ideas en el transcurso de la lectura?

3) ¢Expresa informacion referida a la lectura?

4) ¢ Utiliza el conocimiento previo para facilitar la

interpretacion del texto?

5) ¢Logra completar significados?
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ANEXO 2

Lista de Cotejo aplicada durante la
Ejecucion de la Valoracion de la Propuesta de
Promocién de Lectura

Universidad de Los Andes — Tachira
Nucleo Universitario Dr. Pedro Rincon Gutiérrez
Coordinacion de Postgrado
Especializacion en Promocion de la Lectura y la Escritura

Lista de cotejo 2

Fecha:

Indicadores de logro SI NO

Activan sus conocimientos previos.

Integra en un todo coherente la informacién.

Predice el contenido del texto a partir del titulo de la
lectura.
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ANEXO 3

Hoja de trabajo relacionado con la estrategia n° 2:
Lo que se, lo que quiero saber

Universidad de Los Andes — Tachira
Nucleo Universitario Dr. Pedro Rincon Gutiérrez
Coordinacion de Postgrado
Especializacion en Promocion de la Lectura y la Escritura

Recomendar el uso de una hoja de trabajo para que escriban sus
ideas y dudas. Esto le permite al alumno concentrarse en el tema, organizar
lo aprendido y recordar la informacion que se esta manejando. Esa hoja de

trabajo podria contener los siguientes aspectos:

LO QUE SE LO QUE QUIERO SABER
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ANEXO 4

Lista de Cotejo aplicada durante la
Ejecucion de la valoracion de la propuesta de
promocion de lectura

Universidad de Los Andes — Tachira
Nucleo Universitario Dr. Pedro Rincon Gutiérrez
Coordinacion de Postgrado
Especializacién en Promocién de la Lecturay la Escritura

Lista de cotejo 3

Fecha:

Indicadores de logro Si NO

Activan sus conocimientos previos

Integra en un todo coherente la informacion

Predice el contenido del texto a partir del titulo de la
lectura
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ANEXO 5

Lista de Cotejo aplicada durante la
Ejecucion de la valoracion de la propuesta de
promocion de lectura

Universidad de Los Andes — Tachira
Nucleo Universitario Dr. Pedro Rincon Gutiérrez
Coordinacion de Postgrado
Especializaciéon en Promocién de la Lecturay la Escritura

Lista de cotejo 4

Fecha:

Indicadores de logro Si NO

Utiliza sus conocimientos previos al evocar
acontecimientos

Responde a preguntas

Establece predicciones
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ANEXO 6

Lista de Cotejo aplicada durante la
Ejecucion de la valoracion de la propuesta de
promocion de lectura

Universidad de Los Andes — Tachira
Nucleo Universitario Dr. Pedro Rincon Gutiérrez
Coordinacion de Postgrado
Especializaciéon en Promocién de la Lecturay la Escritura

Lista de cotejo 5

Fecha:

Indicadores de logro Si NO

Utiliza sus conocimientos previos al evocar
acontecimientos

Responde a preguntas

Establece predicciones
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ANEXO 7

Hoja de trabajo aplicada durante la
Ejecucion de la valoracion de la propuesta de
promocion de lectura

Universidad de Los Andes — Tachira
Nucleo Universitario Dr. Pedro Rincon Gutiérrez
Coordinacion de Postgrado
Especializacién en Promocién de la Lecturay la

Escritura

En el texto “El cururia”, el estudiante realizard lectura. Una vez

finalizada, responderd a la pregunta:

¢, Qué otro final se podria dar para este cuento?
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ANEXO 8

Lista de Cotejo aplicada durante la
Ejecucion de la valoracion de la propuesta de
promocion de lectura

Universidad de Los Andes — Tachira
Nucleo Universitario Dr. Pedro Rincon Gutiérrez
Coordinacion de Postgrado
Especializaciéon en Promocién de la Lecturay la Escritura

Lista de cotejo 6

Fecha:

Indicadores de logro Si NO

Interpreta el significado del texto

Produce un nuevo texto

Realiza discusién abierta del texto elaborado
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ANEXO 9

Lista de Cotejo aplicada durante la
Ejecucion de la valoracion de la propuesta de
promocion de lectura

Universidad de Los Andes — Tachira
Nucleo Universitario Dr. Pedro Rincon Gutiérrez
Coordinacion de Postgrado
Especializaciéon en Promocién de la Lecturay la Escritura

Lista de cotejo 7

Fecha:

Indicadores de logro Sl NO

Formula respuestas sobre el contenido del texto

Elabora inferencia a partir de sus conocimientos

previos

Expresa sus opiniones en relacion al contenido de

la lectura

106



ANEXO 10

Hoja de trabajo aplicada durante la
Ejecucion de la valoracion de la propuesta de
promocion de lectura

Universidad de Los Andes — Tachira
Nucleo Universitario Dr. Pedro Rincon Gutiérrez
Coordinacion de Postgrado
Especializaciéon en Promocion de la Lecturay la Escritura

El estudiante realizara la lectura del texto “El libro de los cochinos”.

Una vez finalizada, respondera las siguientes preguntas:

1¢Qué productos se obtienen de la cria y engorde del cochino?

2¢ El marrano es un animal doméstico? ¢ Por qué?

3¢ Por qué al cochino se le dan diferentes nombres?

4. Todos los cochinos son del mismo color?
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ANEXO 11

Lista de Cotejo aplicada durante la
Ejecucion de la valoracion de la propuesta de
promocion de lectura

Universidad de Los Andes — Tachira
Nucleo Universitario Dr. Pedro Rincon Gutiérrez
Coordinacion de Postgrado
Especializaciéon en Promocién de la Lecturay la Escritura

Lista de cotejo 8

Fecha:

Indicadores de logro Si NO

Responde a preguntas

Encuentra relaciones de los eventos que estan
siendo expresados por el texto.

Participa en forma grupal en actividades
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ANEXO 12

Lista de Cotejo aplicada durante la
Ejecucion de la valoracion de la propuesta de
promocion de lectura

Universidad de Los Andes — Tachira
Nucleo Universitario Dr. Pedro Rincon Gutiérrez
Coordinacion de Postgrado
Especializaciéon en Promocién de la Lecturay la Escritura

Lista de cotejo 9

Fecha:

Indicadores de logro Si NO

Elabora inferencia

Crea significados a partir del texto

Formula respuestas sobre el contenido del texto
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