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Resumen.

La presente investigacion tiene por objetivo indagar acerca de la evaluacion de las
estrategias de ensefianza de la lectura empleadas = por las docentes de educacion
primaria. La teoria responde a las diferentes estrategias de ensefianza que emplean en
las aulas desde el enfoque constructivista, asi como también las diversas
concepciones sobre enfoques de evaluacion, con el fin de determinar aquellos que
sean mas adecuados para la ensefianza y fortificacion de la lectura. La naturaleza de
la investigacion es cuantitativa, con un instrumento de recoleccion de datos tipo
cuestionario, una poblacion de 12 docentes pertenecientes a la institucion. Los
resultados obtenidos se tabularon con SPSS, y contrastados con los aspectos tedricos
investigados. Se concluyé que las docentes de la institucion promueven poco la
lectura diaria, a su vez que aun siguen empleando la evaluacion desde el enfoque
conductista a través de la decodificacion y repeticion. Por lo que se recomendd
afianzar y fomentar la lectura como un habito desde los primeros afios de vida, asi
como también, emplear diversidad de estrategias de ensefianza innovadoras que
atraigan la atencién de los estudiantes.

Descriptores: educacion primaria, lectura, estrategias de ensefianza, constructivismo,
enfoques evaluativos.

San Cristébal, Diciembre 2016.
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INTRODUCCION

Desde hace muchos afios el hombre ha tenido la necesidad de adquirir
conocimientos que lo ayuden a solventar las diversas situaciones que se le presenten.
Sin duda alguna, la lectura se ha convertido en un elemento de vital importancia para
adquirir conocimientos, tanto en contextos formales de ensefianza como en aquellos
que no lo son. La educacion primaria tiene como una de sus principales premisas la
ensefianza y desarrollo de potencialidades lectoras, para fortalecer el aprendizaje de
los estudiantes. Es decir, todos los sistemas de ensefianza tienen como prioridad
formar individuos con buenas habilidades hacia la lectura, tomando en cuenta que
todos los seres humanos a lo largo de la vida recurrirdn a este conocimiento cuando
deseen conocer y aprender por si mismos.

Una de las grandes interrogantes que siempre ha existido en el plano
educativo es ;Como fortalecer la lectura desde los primeros afios de vida? Pues se
reconoce que para formar lectores asiduos se debe promover esta habilidad desde que
los nifios ingresan a los contextos formales de ensefianza. Alli es donde radica la
importancia de la educacion primaria, debido a que en los primeros afios es cuando un
individuo se forja hébitos y desarrolla y pule ciertas habilidades, lo que nos lleva a
plantearnos la importancia que tiene el docente de educacion primaria en lo referido a
la potenciacion de la lectura. Es evidente también, que nuestro sistema escolar
presenta grandes fallas en lo que a lectura se refiere, por ello, es fundamental
observar, estudiar y analizar el por qué se presentan inconvenientes en lo referido a la
ensefianza y desarrollo de las capacidades lectoras.

Las estrategias de ensefianza son los elementos que emplean los docentes
para el desarrollo de aprendizajes significativos. Por eso, es tan importante el analizar
la calidad y resultado que las mismas arrojan, y si son estos positivos, negativos o
mejorables. El enfoque constructivista de ensefianza plantea la utilizacion de tres
tipos de estrategias de ensefianza en las jornadas pedagdgicas segin momento de uso
y presentacion (Diaz y Hernandez, 2002:143) como lo son las preinstruccionales (al

inicio para activar, motivar y conocer los aprendizajes que posee el estudiante),
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coinstruccionales (las que guian el intercambio de informacion, los medios idoneos
para explicar los contenidos) y las postinstruccionales (que se emplean al final de la
jornada pedagogica para fijar, aclarar y subsanar los inconvenientes de conocimientos
presentes en los estudiantes) por ello es que no puede existir un buen proceso de
ensefianza aprendizaje sin la utilizacion de estos tres tipos de estrategias que permiten
el equilibrio de la jornada pedagdgica.

Para disefiar buenas estrategias de ensefianza ligadas a la lectura, se debe tener
claro el concepto que se tiene sobre la misma. Desde hace mucho tiempo se observa
la lectura solo como un proceso de decodificacion de sonidos, pero el tomar la lectura
solo como esto es minimizar las potencialidades que la misma presenta. Se debe
adoptar la idea que la lectura es mucho mas que un proceso de decodificacion, es un
proceso de desarrollo del pensamiento critico, que permite la potenciacion de
habilidades cerebrales como la comprensién, rapidez de pensamiento, lenguaje entre
otras que garantizan la calidad del aprendizaje. Es decir, la lectura fomenta el
desarrollo de estudiantes con altas-habilidades de entendimiento. Los dos elementos
antes mencionados (estrategias de ensefianza y la lectura) deben interactuar en el dia a
dia del quehacer educativo, para asi beneficiar a los estudiantes.

Una gran probleméatica que se evidencia es la falta de promocion de
estrategias vinculadas a la lectura, ocasionada en gran medida por la poca vinculacion
que tiene el docente con su propio proceso lector. Para nadie es un secreto que la
sociedad venezolana es poco lectora, y esta caracteristica se evidencia de generacion
en generacion ocasionada por la poca estimulacion al acto de leer. Por ello se debe
cambiar la idea de que la lectura es un elemento sin gran importancia. Recordemos
que los grandes sistemas educativos del mundo lo son gracias al buen uso que hacen
de la lectura. Por ello, se debe potenciar y ensefiar a los estudiantes que es un
elemento imprescindible para la vida humana.

El proceso educativo cuenta con una gran herramienta que permite conocer las
debilidades y las fortalezas del sistema. La evaluacidén educativa es sin duda un
proceso imprescindible y necesario para conocer la realidad de la educacion. No

puede existir ensefianza sin evaluacion, por ello se requiere preparar a los docentes en
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lo que evaluacidn se refiere, nuevos enfoques y paradigmas que se pueden emplear
para mejorar las condiciones del proceso. Es lamentable que se minimice las
posibilidades del acto evaluativo y solo se esté limitando a emitir juicios al final de
un lapso académico, cuando lo correcto es evaluar constantemente todos los
elementos ligados al acto de ensefiar. Evaluar las estrategias de ensefianza debe ser
algo cotidiano, pues permite conocer si son de beneficio o no las estrategias a
emplear, ademas de que permite resolver los inconvenientes que se presentan dentro
del proceso de ensefianza.

La lectura, las estrategias de ensefianza y los enfoques de evaluacion son el
punto de partida de la presente investigacion, ya que se quiere potenciar el proceso de
ensefianza que hacen los docentes de la lectura en la educacién primaria. Para ello se
presenta una investigacion teorica empleando las principales bases referidas a la
materia. Asi como también se presenta un proceso de observacion llevado a cabo en
la institucién seleccionada. Todo con el fin de mejorar las condiciones tanto de las
docentes como de los estudiantes en lo que a lectura se refiere. Con la gran finalidad
de potenciar la lectura'y fomentar la creacion de lectores asiduos.

A continuacién se presentan una serie de capitulos divididos de la siguiente
manera:

Capitulo I: planteamiento de la problematica, como se origina, cuales son sus
sintomas, a quien afecta y qué objetivos se propone para solucionar la problematica.

Capitulo 1I: antecedentes de la investigacion, que no es otra cosa que el
soporte tedrico y legal que sustenta el desarrollo de la misma. Es la informacion
relevante que sirve como punto de partida para el presente trabajo.

Capitulo I11: metodologia, es decir, los pasos que lleva a cabo el investigador
para lograr que se cumplan los objetivos, las herramientas con las que cuenta para
adquirir y desarrollar la informacion.

Capitulo 1V: andlisis de los resultados, se expresa el estudio cuantitativo de
las respuestas otorgadas por los docentes para los items propuestos por el

investigador.



Capitulo V: propuesta de actividades pedagogicas a implementar en el primer
grado de educacion primaria para potenciar la lectura, basada en criterios
constructivistas.

Capitulo VI: conclusiones y recomendaciones a las cuales se Ilego luego de la
aplicacion de los instrumentos de recogida de datos, la relacion de los datos

obtenidos y los objetivos planteados.
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Un sistema educativo que aspire a la correcta formacién de la poblacion debe
poseer entre otros elementos un buen método de ensefianza y de evaluacién por parte
de los docentes y de todos los encargados de llevar a cabo el aprendizaje. Los
objetivos de la educacion deben tener correspondencia con los de la nacion, pues se
requiere formar hombres y mujeres que puedan desempefiarse de manera eficiente y
asi satisfacer sus necesidades. Los primeros afios de vida son sin duda elementales en
lo referido a la formacion y adquisicion de habitos y costumbres, es por ello que la
educacion primaria es imprescindible en la vida de cualquier ser humano.

Los diferentes sistemas educativos persiguen un mismo fin, que no es otro que
el éxito del proceso de ensefianza. En Venezuela la educacion primaria se establece
como gratuita y obligatoria, por lo cual, se deduce que todos los ciudadanos deben
recibir una instruccion similar. En otras palabras, toda la poblacién debe desarrollar
capacidades y actitudes que les permita desenvolverse de forma coherente y resolver
los inconvenientes que se presenten en la cotidianidad. Las instituciones escolares
deben ser garantes de la calidad de ensefianza. Deben promover de forma constante
aprendizajes significativos y el empleo de estrategias idoneas para la adquisicion de
conocimiento de los estudiantes.

Las estrategias de ensefianza son los medios determinantes en un proceso de
aprendizaje, pues de ellas depende que los estudiantes adquieran los conocimientos y
desarrollen destrezas. Estas deben ser desarrolladas por los docentes, quienes a partir
de su preparacion y conocimiento del area en la cual se desenvuelven deben
planificar, crear, innovar y ejecutar una serie de actividades que le permitan llegar al
estudiante, para desarrollar en ellos los conocimientos acordes a su nivel cognitivo y

afectivo, para poder desenvolverse como un ser integral. EI problema esta, cuando los
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medios de ensefianza que llevan a cabo los docentes no son planeados, son
monotonos, no persiguen fines o simplemente no se adaptan a la realidad del
estudiante, esto ocasiona que no se produzca el aprendizaje.

Un buen docente debe disefiar excelentes estrategias que hagan que sus
estudiantes aprendan con mayor agrado, ademas de promover el auto aprendizaje. Los
profesores pueden considerarse pilares cuya funcidén es guiar al estudiante en lo
referido a la tarea de aprender, pero es el estudiante quien a partir de la orientacion
otorgada construird su propio conocimiento y, a su vez, lo empleard cuando las
situaciones lo requieran, a esto se le conoce con el nombre de aprendizaje
significativo, al cual todo proceso de ensefianza debe estar dirigido. Por ello, no
puede existir ensefianza sin estrategias, aunque se observan muchas dificultades con
su implementacion, puesto que en ocasiones no benefician, sino que perjudican al que
aprende por carecer de sentido. De alli, que se haga necesaria la evaluacion constate
de las estrategias de ensefianza implementadas por los docentes de educacion
primaria.

Los primeros niveles educativos se caracterizan por desarrollar conocimientos
basicos y esenciales para la vida de cualquier ser humano. Por esto surge la necesidad
de mejorar las condiciones de ensefianza en todos los niveles de educacion primaria,
ya que alli se encuentra el factor determinante para la correcta formacion de la
poblacion educativa en los niveles posteriores. Por ello se requiere llevar a cabo un
buen proceso de evaluacion docente, para determinar la calidad de los procesos de
ensefianza que estos llevan a cabo, con el fin de depurar aquellos factores que nada
benefician el proceso educativo. Se debe dejar de considerar a la evaluacion como un
elemento negativo, que solo se emplea para aprobar o reprobar a quien es objeto de
ella. Siendo esta un elemento preponderante para orientar el proceso, que determina
fallas pero a su vez orienta y ayuda a obtener soluciones a las dificultades del sector
educativo.

Entre los primeros conocimientos y habitos que debe desarrollar cualquier
estudiante se encuentra la lectura, es un proceso basico y esencial para la vida de

cualquier ser humano, incluyendo a todas aquellas personas que no se han encontrado
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en procesos formales de ensefianza. Esta capacidad se debe estimular en los primeros
afios de vida ya que de no hacerlo nos encontramos con la adversa realidad, que es
que los estudiantes no cuentan con el habito de la lectura y la realizan de manera
erronea (solo descifrando combinaciones de letras, pero sin comprender los escritos).
Si esto sucede de esta manera, se comete el error de no desarrollar una de las
capacidades cerebrales mas importantes que es la comprension, esta se promueve en
gran medida es a través de la lectura. Pero, se observa con gran frecuencia que los
docentes desconocen informacion referida a la edad y maduracion que debe tener un
nifio para iniciarse en la lectura, asi como también las estrategias idoneas para
ensefar a leer.

La lectura puede llegar a ser considerada como un arte, puesto que no todas
las personas sienten pasion al ejecutarla asi como tampoco al ensefiarla como
conocimiento. Es justo alli cuando el docente se pregunta ;cual es su papel a la hora
de ensenar este conocimiento tan importante? Pues, para ensenar de forma
satisfactoria se debe dominar el aspecto a ser ensenado. Es decir, si se quiere ensefiar
lectura, se debe conocer de forma eficiente cuales son los procesos, formas y
habilidades que se ven vinculados y, por supuesto, ser un buen lector pues nadie
puede ensefiar lo que no conoce. Cominmente se considera que ensefiar a leer es algo
que solo se debe estimular en los primeros afios de formacion, cuando lo correcto es
ensefar y estimular la lectura a lo largo de todos los niveles de formacion escolar.

Comunmente los docentes aplican un unico método para la ensefianza de la
lectura, sin actualizar sus conocimientos y técnicas. Hoy dia existe gran variedad de
enfoques de ensefianza, es lamentable observar que el proceso educativo venezolano
se ha quedado en el enfoque tradicional, dejando de lado el despertar de la conciencia
del aprendiz y tomar en cuenta sus factores humanos. No existe un unico método para
ensefiar a leer, asi como tampoco existe un momento Unico para propiciar la
ensefianza de la lectura. Se debe acabar con este pensamiento, puesto que para formar
grandes lectores se debe estimular desde los primeros afios de vida y fijar el habito en

los afios venideros. En otras palabras, todos los docentes desde la educacion inicial
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hasta la formacion universitaria tienen un alto compromiso en la ensefianza y
evaluacion del proceso lector.

Resulta dificil para los docentes iniciar a los estudiantes en el fascinante
mundo de la lectura, puesto que desconocen los factores cognitivos, psicoldgicos,
sociales entre otros elementos que se ven vinculados con dicho proceso. Es por esto,
que para lograr involucrar a los estudiantes en la lectura el docente debe ser
conocedor de los elementos tanto internos como externos que se ven vinculados, pues
al desconocer estas caracteristicas puede ocasionar que sus técnicas de ensefianza no
sean las mas adecuadas, y en vez de estimular el aprendizaje terminen frustrando a
quien se inicie en este conocimiento. Existiendo por esta razén la creencia de que la
lectura es algo aburrido, innecesario, y poco innovador.

Evaluar la lectura es un proceso complejo, pues para poder llevarlo a cabo se
debe conocer qué es realmente lo que se debe evaluar, como y cuando hacerlo. De alli
que la evaluacion de los aprendizajes carezca de sentido cuando no se realiza con
objetivos previamente establecidos. Evaluar es quizas una de las mas valiosas
estrategias con la que cuenta un docente para conocer hasta donde han sido efectivas
0 no sus estrategias de ensefianza y, a su vez, es la evaluacion tan imprescindible que
permite conocer cuando el docente ha presentado fallas en su practica pedagdgica,
por ello es de vital importancia ejecutarla como destreza y preparacion, de lo
contrario no se cumplira con éxito los objetivos de la nacion propuestos para el area
de educacion.

Las instituciones educativas son las entidades idoneas para promover la
lectura como un aprendizaje para la vida, pues es el acto que permite el desarrollo de
habilidades cognitivas tan necesarias como es la comprensién y el pensamiento
critico. ¢Como se puede formar estudiantes criticos y reflexivos si no se les permite
enamorarse de la lectura? este deberia ser el punto de partida de cualquier sistema
educativo. El estudiante por si mismo puede adquirir conocimientos valederos, y el
docente a través de su proceso lector puede actualizar de forma constante su propio

modelo de instruccién.
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Resulta lamentable observar que dentro de las aulas de clase de educacion
primaria poco se promueve la utilizacion de la lectura por parte del docente, ello se
evidencia por la carencia de material bibliografico, la inadecuada ambientacion del
aula y la falta de estrategias de ensefianza diarias que involucren a la lectura en el dia
a dia del quehacer escolar. La mejor ensefianza que puede impartirse es con el
ejemplo, es decir, el infante al observar al docente leer se sentird motivado a hacer lo
mismo. Esto refleja la necesidad del cambio de pensamiento de los profesores que se
desempefian dentro de los primeros afios de formacion, pues es evidente que no
consideran la lectura como un conocimiento clave para el éxito del individuo en
sociedad.

Los diferentes tipos de texto existentes permiten que el estudiante pueda
desarrollar la lectura con diferentes intenciones. Aunque en la actualidad es dificil
considerar que un infante piense en la lectura como un acto recreativo que pueda
realizar en sus ratos libres e incluso pueda sentir satisfaccion al realizarlo. La
necesidad latente que se evidencia es que los docentes deben incluir con mayor
compromiso estrategias que promuevan el aprendizaje de la lectura, pues existen
muchos enfoques de ensefianza que de cierta manera mejoran la calidad del
aprendizaje del infante.

Es perjudicial para el éxito de una sociedad que se prive a los aprendices de
adquirir buenas habilidades lectoras, esto ocasiona que se tenga ciudadanos poco
analiticos e ignorantes de un gran conocimiento que se niegan a descubrir,
ocasionando que la poblacién no pueda considerarse lectora asidua a diferencia de
otras sociedades que se destacan por promover la lectura como el elemento
fundamental de sus procesos de ensefianza.

La problematica radica en el hecho de que se suele menospreciar esta
habilidad por considerarla un proceso I6gico que no amerita ni practica ni estimulo,
cuando lo correcto es que sea implementada, estimulada y nutrida desde el inicio de
la vida hasta el final de la misma. Los nifios al no observar de sus adultos
significativos (padres y docentes) amor por la lectura, no suelen incentivarse a

realizarla por su cuenta. Es lamentable entender que los docentes no promueven la
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lectura en sus estudiantes, puesto que ellos tampoco la ejecutan en su cotidianidad.
Por eso se evidencia poco interés en la ensefianza de este habito.

La lectura es uno de los procesos vitales para la vida de cualquier ser humano,
pues de ella depende la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de la
comprension. Por su gran importancia se debe concientizar a la poblacion de que es
necesario darle un mayor énfasis a este proceso, que no es simple, y que requiere de
un arduo trabajo cognitivo. Ademas, que este elemento garantiza enormes y mejores
posibilidades de aprendizaje, puesto que es una de las mejores maneras de promover
el auto aprendizaje, logrando asi que el estudiante aprenda por si mismo. Todo lo
anterior nos lleva a platearnos las siguientes interrogantes referidas a las estrategias
de ensefianza llevadas a cabo en la Escuela Bolivariana Ciudad Carupano de
Lobatera, municipio Lobatera, estado Tachira.

¢COmo son las estrategias que emplean los docentes de educacién primaria
para la ensefianza de la lectura? ;Como estimular la lectura en los niveles de
educacion primaria? ¢Cuales son las tendencias a las cuales los docentes enfocan su
practica de enseflanza? ;Qué elementos debe tener una estrategia de ensefianza para
que sea significativa en lo referido al estimulo de la lectura? ;Como disefiar
estrategias constructivistas para la ensefianza de la lectura? En torno a estas
interrogantes se desarrolld el presente trabajo investigacion, todo con el fin de

conocer la problematica y aportar una posible solucion a la misma.
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Objetivos de la investigacion
Objetivo general
Evaluar las estrategias para la ensefianza de la lectura que desarrollan los
docentes de educacion primaria. Caso de estudio: Escuela Bolivariana Ciudad

Carupano, en Lobatera municipio Lobatera.

Objetivos especificos

1. Conocer las estrategias de ensefianza que emplean los docentes de
educacion primaria para la ensefianza de la lectura.

2. Analizar bajo qué tendencia teGrica se encuentran las précticas de
ensefianza de la lectura.

3. Establecer estrategias efectivas de ensefianza de la lectura desde el
enfoque constructivista.

4. Proponer estrategias significativas para la ensefianza y evaluacion de la

lectura en el primer grado de educacion primaria.

Justificacion

Es la lectura uno de los procesos fundamentales que debe imperar en cualquier
sistema de ensefianza-aprendizaje. Pensar que la educacion formal pueda
desarrollarse sin este elemento es casi imposible, ya que este es el medio principal
que tienen los seres humanos para adquirir conocimientos. La educacion primaria se
ha encontrado desde hace mucho tiempo con una gran disyuntiva: ;Coémo ensefiar a
leer de forma eficiente? Es por ello que existe una alta cantidad y gamas de teorias
que manifiestan elementos que se deben considerar al momento de ensefiar a leer.

El desarrollo de la presente investigacion constituye un excelente referente
tedrico para todas aquellas personas que se encuentran vinculadas de forma directa

con la educacion primaria y, mas especificamente con la ensefianza de la lectura, que
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vale acotar que no es un proceso simple. Describir los procesos cognitivos que se ven
involucrados a la hora de leer, produce que las estrategias de aprendizaje se
planifiqguen en torno a ellos, para que de esta forma puedan ser mas efectivas.
Determinar el tipo de estrategia y los elementos necesarios para la correcta ensefianza
de la lectura, permite que el docente ejecute su trabajo de forma correcta. Por ello el
presente trabajo pretende ser una guia para todos aquellos docentes que se encuentren
motivados a mejorar sus capacidades de ensefianza de la lectura.

Desde la practica se disefiaron estrategias de aprendizaje dirigidas a
estudiantes de educacion primaria, que puedan ser aplicadas en diversos contextos
escolares. Los docentes constantemente se deben actualizar en lo referido a nuevas
formas de instruccion. Estas informaciones deben ser establecidas de forma sencilla
para que cualquier profesor las pueda ejecutar. El investigador, al desarrollar una
propuesta, brinda la oportunidad a los integrantes de la institucion seleccionada de
mejorar y reconocer las fallas que cometen al momento de fomentar la practica
lectora. Las sugerencias que se propondran derivardn de forma directa de las
necesidades manifestadas en el propio contexto investigativo.

La presente investigacion persigue un fin metodologico, el cual se obtuvo
directamente del lugar donde se presenta la problemética. De esta forma a través de la
observacién se evidenciaron las fallas cometidas por parte de los encargados de
impartir la ensefianza. Ademas la investigacion puede ser de gran ayuda para otros
docentes que se encuentran con una problematica similar. Constantemente se observa
que ensefiar a leer no es un proceso sencillo, el mismo requiere de constancia y
preparacion para que sea efectivo y mejore las condiciones de los estudiantes que se
someten a contextos formales de ensefianza.

La importancia de evaluar las estrategias de ensefianza empleadas por los
docentes en los diferentes momentos de la jornada pedagogica es fundamental para
detectar las posibles fallas y potenciar las fortalezas que se manifiesten. La
evaluacion se debe convertir en la herramienta fundamental que tiene el proceso
escolar para mejorar las condiciones de los sistemas de ensefianza. Se debe promover

la reflexion de los docentes acerca de que si sus practicas benefician o no a los
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estudiantes. Todo lo anterior como base fundamental de la presente investigacion al
detectar, reconocer y proponer elementos que nutran el proceso de ensefianza de la

lectura en los primeros afios de vida.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

En el presente capitulo se pretende realizar un recorrido tedrico por todos
aquellos constructos referidos a las variables investigativas. Es decir, se enunciara de
forma clara y precisa la teoria referida al proceso de adquisicion de lectura en los
primeros afnos de vida, haciendo referencia a los procesos cognitivos involucrados a
la hora de ejecutar la practica lectora. A su vez, se expondran los elementos
necesarios para el desarrollo de estrategias de aprendizaje consonas referidas a la
lectura, de esta forma se podra determinar si las ejecutadas por los sujetos
investigados son coherentes o por el contrario perjudican la adquisicion del habito de
la lectura por parte de sus estudiantes. A continuacion, se expone una serie de

investigaciones que sirven como precedentes valiosos para la presente investigacion.

Antecedentes.

Céceres, Donoso y Guzman (2012) realizaron una investigacion titulada
“Significados que le atribuyen las/los docentes al proceso de comprension lectora en
Nivel Basico en la comuna de Talagante” trabajo de grado presentado para optar al
titulo de Educadora de escolares iniciales en la Universidad de Chile. Cuyo propoésito
fue el conocer los significados que atribuyen las y los docentes a partir de sus
discursos y préacticas pedagogicas a las teorias de adquisicion del lenguaje desde
diversas perspectivas, tales como Conductista, Innatista, Cognitivista y Socio
constructivista, las cuales delimitan como el sujeto adquiere, aprende y desarrolla el
lenguaje, la lectura, y junto con ello la comprension de la misma; entendiéndose
como un proceso interactivo entre el texto y el lector, quien otorga significado a partir

de sus experiencias y conocimientos previos en un contexto determinado.
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En esta investigacion se utilizo la metodologia cualitativa, bajo el paradigma
interpretativo, con un tipo de estudio exploratorio, cuyo enfoque se enmarca en el
estudio de casos. El universo de estudio fue conformado por el Jefe de Unidad
Técnica Pedagbgica (UTP) y Profesoras/es NB2. Los criterios de seleccién utilizados
consistieron en: representatividad de las tres dependencias del sistema educativo
(Municipal, Particular Subvencionado y Particular Pagado); mejor puntaje SIMCE
(2010, cuarto basico) para cada dependencia y régimen mixto. Los instrumentos
aplicados correspondieron a entrevista en profundidad, observacién participante y
cuestionario, los cuales evidenciaron los siguientes resultados: las y los docentes
enuncian en sus discursos la importancia de la comprensién lectora, como proceso
fundamental para adquisicién de diferentes aprendizajes. Ademas, la comprension
lectora conlleva el desarrollo de diversas habilidades cognitivas, que permiten no tan
solo decodificar un texto, sino que, también comprender un texto leido, interpretando
la globalidad del mismo.

El trabajo de investigacion mencionado presenta gran relacion con la presente
investigacion puesto que a nivel teorico se exponen los elementos cognitivos
necesarios para que se dé el proceso optimo de lectura, asi como también se describe
de forma significativa los modelos de aprendizaje desde las diversas concepciones de
la ensefianza. Desde el punto de vista metodolégico se apoyan ambas investigaciones
en la técnica de observacion participante y la entrevista con el uso de un cuestionario
como instrumento de recoleccion de datos. Desde el aspecto practico se realizan una
serie de propuestas para mejorar la calidad de las estrategias de ensefianza llevadas a
cabo por los docentes para promover la lectura.

Hernandez (2009) presento un trabajo de ascenso titulado “Disefiar un
programa para la promocién de la lectura recreativa” en el Decanato de
Administracion y Contaduria de la Universidad Centro Occidental Lisandro
Alvarado. Este estudio es un proyecto especial basado en una investigacion
descriptiva de campo, cuyo objetivo fue disefiar un programa para la promocion de la
lectura recreativa en el DAC de la UCLA. Sus bases teoricas son el constructivismo
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social y el aprendizaje significativo. La muestra de 43 docentes fue seleccionada de
los 182 docentes ordinarios del DAC. Se empled un cuestionario tipo encuesta para
recolectar los datos que se procesaron mediante la distribucion de frecuencias y el
andlisis porcentual, alcanzando las siguientes conclusiones: los estudiantes asisten a

la seccion de circulacion y préstamo de la biblioteca pero no a la de lectura recreativa.

Otras conclusiones a las cuales llegd la autora fueron que los docentes estan
dispuestos a promover la lectura recreativa, y se consideran preparados para hacerlo.
Estan de acuerdo con los principios, finalidad y factores que inciden en el aprendizaje
constructivista; las situaciones de aprendizaje significativo y la funcién mediadora del
docente en el aprendizaje, mas no con la de otras personas. Esta investigacion se
relaciona con la presente investigacion puesto que ambos pretenden indagar la calidad
de las estrategias de ensefianza aplicadas por los docentes para promover la lectura. A
nivel metodoldgico se establece la necesidad de realizar un estudio cuantitativo para
analizar de forma clara y precisa la efectividad de las estrategias de ensefianza
implementada por los docentes. Desde el punto de vista practico se plantea una
propuesta que pretende estimular el aprendizaje efectivo de los estudiantes. De alli la

importancia de ser tomado como un antecedente.

Blanco (2003) realizé una investigacion titulada “La Practica de Evaluacion
en la Carrera Educacion Basica Integral” (Tesis Doctoral Universidad Rovira Virgili)
la investigacion persigue evaluar y analizar las nociones paradigmaticas y practicas
evaluativas que utilizan los docentes a los estudiantes de la Carrera de Educacion
Basica Integral en la Universidad de Los Andes, Tachira. Dentro de su marco tedrico
se hace mencion a los paradigmas educativos méas importantes sobre evaluacion como
lo son el conductismo, humanismo, cognitivismo, psicogenético, histérico cultural en
el cual se expresaron los elementos y las formas de evaluar dentro de cada corriente.
A tal efecto, se adoptd un nivel de investigacion de caracter exploratorio y descriptivo
seguido por una estrategia de campo dirigida a la recoleccion de informacién

primaria. Las técnicas e instrumentos aplicados fueron de orden cuantitativo
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(cuestionario) y cualitativo (entrevista). EI procesamiento y posterior analisis de los
resultados obtenidos permitié identificar tanto las concepciones predominantes, asi
como un conjunto de factores que inciden, afectan, limitan e influyen en la practica
del proceso evaluativo de los aprendizajes. Los resultados obtenidos evidencian el

hecho de que el docente aun evalla a sus estudiantes bajo una tendencia conductista.

Para efectos de la presente investigacion resulto de gran utilidad a nivel
metodoldgico, ya que el autor expone los diferentes enfoques a nivel de evaluacion
que utilizan los docentes en esta casa de estudio, observandose que se relacionan con
los utilizados a nivel de educacion primaria. El autor expone de manera clara los
aspectos teoricos referidos al area de evaluacién y las formas que tienen los docentes
para llevar a cabo la evaluacion de sus estudiantes. A su vez, los instrumentos de
recogida de datos arrojan informacion relevante y pueden servir de base para el

andlisis de datos de la presente de investigacion.

Bases tedricas

Constantemente se explica que el proceso lector es vital para el éxito del
aprendizaje, por ende el fomento de la lectura debe ser una de las mayores premisas
de cualquier sistema educativo. En Venezuela, se observa que la gran mayoria de la
poblacion carece de potencial lector, lo que perjudica considerablemente al sistema
de ensefianza. Por todo lo anterior es necesario indagar como se adquiere la lectura en
los estudiantes desde sus primeros afios de vida y cuéles son las estrategias de
ensefianza propicias para motivar al estudiante a realizarla. A continuacién se
presenta una serie de constructos tedricos que facilitaran la comprension de la

problematica expresada en los objetivos propuestos.
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Estrategias de ensefianza

Con el pasar de los tiempos, diversos tedricos se han dado a la tarea de definir
un concepto relevante acerca del significado de las estrategias de ensefianza, pues
estos elementos son determinantes para promover la calidad del sistema educativo.
Ademas de ser las formas generales que tienen los docentes para llevar a cabo su
practica profesional, también se pueden considerar como los medios elementales que
emplea el que ensefia para lograr un aprendizaje en el que estudia. Es lamentable que,
a pesar de que existan tantas teorias al respecto, no se puede considerar que en todos
los actos educativos exista ensefianza. Al respecto Monereo (1990); Nisbet y
Schucksmith (1987) citados por Diaz y Hernandez (2003) definen las estrategias de
ensefianza de la siguiente manera:

- Son procedimientos o secuencias de acciones.

- Son actividades conscientes y voluntarias.

- Pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades especificas.

- Persiguen un proposito determinado: la ensefianza y la solucion de

problemas académicos y aquellos otros aspectos vinculados a ellos.
- Son instrumentos socioculturales aprendidos en contextos de interaccion

con alguien que sabe mas (Belmont, 1989, Kozulin, 2000)

Asi mismo Diaz y Hernandez (2005) definen las estrategias de aprendizaje
como todos aquellos elementos que son impartidos por un docente que conoce y sabe
los elementos cognitivos, sociales y afectivos que presentan los estudiantes, los
cuales deben ser estimulados para que se produzca el aprendizaje. También se pueden
considerar como actos que imperan en el dia a dia del profesor. En muchas ocasiones
pueden ser planificadas, pero en otras circunstancias son producto de la

improvisacion y del desconocimiento de los enfoques teoricos sobre la ensefianza.
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Clasificacion y funciones de las estrategias de ensefianza

Las estrategias de ensefianza se pueden considerar como los patrones a los

cuales acude el docente para desarrollar en sus estudiantes conocimientos

significativos. Son estructuras que deben cumplir un fin que es mejorar los

conocimientos que poseen los estudiantes. Existe diversidad de estrategias que se

pueden clasificar segun su funcién y uso, pues, no todas cumplen un mismo fin ya

que las situaciones de aprendizaje ameritan una variabilidad de actos, todo con el fin

de optimizar y promover el aprendizaje significativo. A continuacion se tomara la

clasificacion expuesta por Diaz y Hernandez (2005), en su obra Estrategias Docentes

para un Aprendizaje Significativo (2005):

Cuadro n° 1 Estrategias de ensefianza

Enunciados que establece condiciones, tipo de actividad y

Objetivos forma de evaluacion del aprendizaje del alumno. Generacion
de expectativas apropiadas en los alumnos.
Sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un
Resumen discurso oral o escrito. Enfatiza conceptos claves, principios,

términos y argumento central.

Organizador previo

Informacidn de tipo introductorio y contextual. Es elaborado
con un nivel superior de abstraccién, generalidad e
inclusividad que la informacion que se aprendera. Tiende un

puente cognitivo entre la informacion nueva y la previa.

llustraciones

Representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones
de una teoria o tema especifico (fotografias, dibujos,

esquemas, graficas, dramatizaciones, etcétera).

Analogias

Proposicion que indica que una cosa 0 evento (concreto y
familiar) es semejante a otro (desconocido y abstracto o

complejo).
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Preguntas intercaladas

Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o en un
texto. Mantienen la atencién y favorecen la practica, la

retencion y la obtencion de informacion relevante.

Pistas tipograficas y

discursivas

Sefialamientos que se hacen en un texto o en la situacion de
ensefianza para enfatizar y/u organizar elementos relevantes

del contenido por aprender.

Mapas conceptuales y

redes semanticas

Representacion grafica de esquemas de conocimiento

(indican conceptos, proposiciones y explicaciones).

Uso de estructuras

textuales

Organizaciones retdricas de un discurso oral o escrito, que

influyen en su comprension y recuerdo.

Autor: Diaz y Hernandez (2005)

Segun Diaz y Hernandez (1999) una primera clasificacion de las estrategias de

ensefianza, basandose en su momento de uso y presentacion pueden ser:

1. Las estrategias preinstruccionales por lo general preparan y alertan al

estudiante en relacion a qué y como va a aprender (activacion de
conocimientos y experiencias previas pertinentes) y le permiten ubicarse en el
contexto del aprendizaje pertinente. Algunas de las estrategias
preinstruccionales tipicas son: los objetivos y el organizador previo.

Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos curriculares durante el
proceso mismo de ensefianza o de la lectura del texto de ensefianza. Cubren
funciones como las siguientes: deteccion de la informacion principal,
conceptualizacién de contenidos, delimitacion de la organizacion, estructura e
interrelaciones entre dichos contenidos y mantenimiento de la atencién vy
motivacion. Aqui pueden incluirse estrategias como: ilustraciones, redes
semanticas, mapas conceptuales y analogias, entre otras.

A su vez, las estrategias postinstruccionales se presentan después del
contenido que se ha de aprender y permiten al alumno formar una vision
sintética, integradora e incluso critica del material. En otros casos le permiten

valorar su propio aprendizaje. Algunas de las estrategias postinstruccionales
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mas reconocidas son: postpreguntas intercaladas, resimenes finales, redes

semanticas y mapas conceptuales.

Cuadro n° 2 Clasificacion de las estrategias de ensefianza segun el proceso

cognitivo elicitado

Proceso cognitivo en el que

incide la estrategia

Tipos de estrategia de ensefianza

Activacién de conocimientos

previos

Obijetivos o propdésitos

Preinterrogantes

Generacion de expectativas

apropiadas

Actividad generadora de informacion previa

Orientar y mantener la atencion

Preguntas insertadas
[lustraciones

Pistas o claves tipogréficas o discursivas

Promover una organizacion mas
adecuada de la informacion que se
ha de aprender (mejorar las

conexiones internas)

Mapas conceptuales
Redes Semanticas

Reslimenes

Para potenciar el enlace entre
conocimientos previos y la
informacion que se ha de aprender

(mejorar las conexiones externas)

Organizadores previos

Analogia

Autor: Diaz y Hernandez (1999)

La activacion del conocimiento previo puede servir al profesor en un doble

sentido: para conocer lo que saben sus alumnos y para utilizar tal conocimiento como

base para promover nuevos aprendizajes. El esclarecer a los alumnos las intenciones

educativas u objetivos, les ayuda a desarrollar expectativas adecuadas sobre el curso y

a encontrar sentido y/o valor funcional a los aprendizajes involucrados en el curso.

Por ende, podriamos decir que tales estrategias son principalmente de tipo
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preinstruccional y se recomienda usarlas sobre todo al inicio de la clase. Ejemplos de
ellas son: las preinterrogantes, la actividad generadora de informacion previa (por
ejemplo, lluvia de ideas), la enunciacion de objetivos, etcétera.

Las estrategias para orientar la atencion de los alumnos son aquellos recursos
que el profesor o el disefiador utiliza para focalizar y mantener la atencién de los
aprendices durante una sesion, discurso o texto. Los procesos de atencién selectiva
son actividades fundamentales para el desarrollo de cualquier acto de aprendizaje. En
este sentido, deben proponerse preferentemente como estrategias de tipo
coinstruccional, dado que pueden aplicarse de manera continua para indicar a los
alumnos sobre qué puntos, conceptos o ideas deben centrar sus procesos de atencion,
codificacion y aprendizaje. Algunas estrategias que pueden incluirse en este rubro son
las siguientes: las preguntas insertadas, el uso de pistas o claves para explotar
distintos indices estructurales del discurso ya sea oral o escrito y el uso de
ilustraciones.

Las estrategias para organizar la informacién que se ha de aprender permiten
dar mayor contexto organizativo a la informacién nueva que se aprendera al
representarla en forma grafica o escrita. Proporcionar una adecuada organizacion a la
informacion que se ha de aprender, mejora su significatividad logica y en
consecuencia, hace mas probable el aprendizaje significativo de los alumnos. Estas
estrategias pueden emplearse en los distintos momentos de la ensefianza. Podemos
incluir en ellas a las de representacion visoespacial, como mapas o redes semanticas y
a las de representacion linguistica, como resumenes o cuadros sindpticos o cualquier
estrategia que requiera trabajo cognitivo.

Otras estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previos y la
nueva informacion que se ha de aprender son aquellas estrategias destinadas a crear o
potenciar enlaces adecuados entre los conocimientos previos y la informacion nueva
que ha de aprenderse, asegurando con ello una mayor significatividad de los
aprendizajes logrados, a este proceso de integracion entre lo “previo” y lo “nuevo” se
le denomina: construccion de “conexiones externas”. Se recomienda utilizar tales

estrategias antes o durante la instruccion para lograr mejores resultados en el
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aprendizaje. Las estrategias tipicas de enlace entre lo nuevo y lo previo son las de
inspiracion Ausubeliana: los organizadores previos (comparativos y expositivos) y las
analogias.

Objetivos o intenciones de las estrategias de ensefianza.

Los objetivos o intenciones educativos son enunciados que describen con
claridad las actividades de aprendizaje a proposito de determinados contenidos
curriculares, asi como los efectos esperados que se pretender conseguir en el
aprendizaje de los alumnos al finalizar una experiencia, sesion, episodio o ciclo
escolar. Cualquier situacion educativa se caracteriza por tener una cierta
intencionalidad. Esto quiere decir que en cualquier situacion didactica, uno o varios
agentes educativos (profesores, textos) desarrollan una serie de acciones o préacticas
encaminadas a influir o provocar un conjunto de aprendizajes en los alumnos, con
una cierta direccion y con uno o mas propdsitos determinados. Un curriculo o
cualquier préctica educativa sin un cierto planteamiento explicito (o implicito, como
en algunas practicas educativas no escolarizadas) de sus objetivos o propdsitos, quiza
derivaria en cualquier otro tipo de interaccién entre personas (charla, actividad mas o
menos socializadora) que no busque dejar un aprendizaje intencional en los que las

reciben.

Cuadro n° 3 Estrategias y efectos esperados en el aprendizaje de los alumnos

Estrategias de Ensefianza Efectos esperados en el alumno

Objetivos

Conoce la finalidad y alcance del material y como
manejarlo. El alumno sabe qué se espera de él al terminar
de revisar el material. Ayuda a contextualizar sus

aprendizajes y a darles sentido

llustraciones

Facilita la codificacion visual de la informacién

Preguntas intercaladas

Permite practicar y consolidar lo que ha aprendido

Resuelve sus dudas. Se autoevalta gradualmente

Pistas tipograficas

Mantiene su atencion e interés. Detecta informacion
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principal. Realiza codificacion selectiva

Restmenes Facilita el recuerdo y la comprensién de la informacion

relevante del contenido que se ha de aprender

Organizadores previos Hace mas accesible y familiar el contenido

Elabora una vision global y contextual

Analogias Comprende informacion abstracta

Traslada lo aprendido a otros ambitos

Mapas conceptuales y redes | Realiza una codificacion visual y seméantica de conceptos,

semanticas proposiciones 'y explicaciones. Contextualiza las
relaciones entre conceptos y proposiciones
Estructuras textuales Facilita el recuerdo y la comprension de lo mas

importante de un texto.

Autor: Diaz y Herndndez (2005)

En_particular, en las situaciones educativas que ocurren dentro de las
instituciones escolares, los objetivos o intenciones deben planificarse, concretizarse y
aclararse con un minimo de rigor, dado que suponen el punto de partida y el de
llegada de toda la experiencia educativa y ademas desempefian un importante papel
orientativo y estructurante de todo el proceso. Partiendo del reconocimiento de que en
los programas escolares los objetivos deben tener un cierto nivel de concretizacion
apropiado (grado de especificidad en su formulacion) y con la aceptacion también de
la funcion relevante que desempefian en las actividades de planificacion, organizacion
y evaluacion en la actividad docente, en el plano instruccional, centrdndonos en
describir como los objetivos pueden fungir como genuinas estrategias de ensefianza.

En este sentido, una primera consideracion que debe sefalar, radica en la
necesidad de formularlos de modo tal que estén orientados hacia los alumnos. Los
objetivos no tendrian sentido si no fueran comprensibles para los aprendices o si éstos
no se sintieran aludidos de algin modo en su enunciacién. De este modo, es
pertinente puntualizar que deben ser construidos en forma directa, clara y entendible

(utilizando una adecuada redaccion y vocabulario apropiados para el alumno), de
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igual manera es necesario dejar en claro en su enunciacion las actividades, contenidos

y/o resultados esperados que se desea promover en la situacién pedagogica.

Funciones de los objetivos de las estrategias de ensefianza.

-Actuar como elementos orientadores de los procesos de atencion y de aprendizaje.
-Servir como criterios para poder discriminar los aspectos relevantes de los
contenidos curriculares (sea por via oral o escrita), sobre los que hay que realizar un
mayor esfuerzo y procesamiento cognitivo.

-Permitir generar expectativas apropiadas acerca de lo que se va a aprender.

-Permitir a los alumnos formar un criterio sobre que se esperara de ellos al término de
una clase, episodio 0 curso.

-Mejorar considerablemente el aprendizaje intencional; el aprendizaje es mas exitoso
si el aprendiz es consciente del objetivo.

-Proporcionar al aprendiz los elementos indispensables para orientar sus actividades

de automonitoreo y de autoevaluacion.
Elementos que deben tener los objetivos de las estrategias de ensefianza.

1. Deben ser formulados con claridad, sefialando la actividad, los contenidos y/o
los criterios de evaluacion.

2. Animar a los alumnos a enfrentarse con los objetivos antes de iniciar
cualquier actividad de ensefianza o de aprendizaje.

3. En ocasiones se puede discutir el planteamiento o la formulacion de los
objetivos con sus alumnos (siempre que existan las condiciones pare hacerlo).

4. Cuando se trata de una clase, el objetivo puede ser enunciado verbalmente o
presentarse en forma escrita. Esta ultima es mas plausible que la primera,
ademas es recomendable mantener presente el objetivo (en particular con los
aprendices menos maduros) durante todas las actividades realizadas en clase.
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5. No enuncie demasiados objetivos, porque los alumnos pueden extraviarse y
crear expectativas negativas al enfrentarse con ellos. Es mejor uno o dos
objetivos bien formulados sobre los aspectos cruciales de la situacion de
ensefianza, para que verdaderamente orienten sus expectativas y 1os procesos

cognitivos involucrados en el aprendizaje.

De esta forma los autores expresan que las estrategias de ensefianza surgen
como respuestas a los objetivos planteados por los docentes en una situacién
particular. A su vez, existe una clasificacion que determina el momento en el cual se
emplean, pues, no puede ser igual una estrategia inicial de evocacion de recuerdos
previos a otra estrategia que busque fijar un nuevo conocimiento. Los autores también
plantean, que los objetivos instruccionales deben ser bien planificados y claros, de
esta forma el docente podra conocer cual es su fin, y reorientar las estrategias cuando
no cumple con los resultados esperados. En sintesis general se puede decir, que no
existe un buen proceso de ensefianza sin estrategias significativas que promuevan un

aprendizaje de calidad.

Paradigmas educativos

Con el pasar de los afios se ha observado una evolucién en lo referido a las
teorias paradigmaticas de ensefianza, que orientan de forma preponderante los
sistemas educativos. La gran mayoria de docentes orientan su forma de instruccion,
hacia alguna teoria particular. Lo que sucede, es que en la mayoria de los casos lo
hace de forma inconsciente, incluso sin conocer los constructos teoricos referidos a
los mismos. Lo que quiere decir entonces que, los contextos educativos formales
deben estar orientados hacia algin enfoque particular, pues de ellos depende la
calidad del aprendizaje por parte del alumno. Existen una diversidad de concepciones,
pero para el presente proyecto de investigacion se hara referencia a las mas populares

que son: el enfoque conductista, el enfoque humanista, el enfoque cognoscitivo y el
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enfoque historico cultural. También, se hara referencia al modelo constructivista

expuesto por Ausubel en la teoria del aprendizaje significativo.

Paradigma conductista.

Este enfoque se puede considerar uno de los pioneros en lo referido al analisis
de la forma de ensefianza llevada a cabo por los docentes. Delgado (2006) explica
que:

Consiste basicamente en el arreglo adecuado de las
contingencias de reforzamiento, con el fin de promover
con eficiencia el aprendizaje del alumno. Los objetivos
conductuales  establecen que en las situaciones
educativas las metas y objetivos no deben ser
enunciados de manera vaga o demasiado ambigua, mas
bien se deben traducir o reducir a formas méas operables
para conseguirlos y luego evaluarlos. El aprendizaje
radica en el cambio estable en la conducta. Lo
importante, si es de nuestro interés lograr que el
alumno adquiera 0 incremente (aprenda) un repertorio
conductual, es necesario utilizar los principios y/o
procedimientos entre los cuales el mas importante es el
reforzamiento. La condicién es que el alumno no
cometa errores cuando va progresando en un programa.
La evaluacion se realiza por medio de instrumentos de
evaluacion, que se elaboran con base a los objetivos
del programa y se les conoce como pruebas objetivas.

(p.22)
Este enfoque referido a la lectura, considera que la adquisicién de este

aprendizaje se realiza por repeticiobn mas no por descubrimiento. Es decir el docente
da estimulos al infante para que este los repita de forma continua y los aprenda. Al
respecto Aguilera (2011) manifiesta que “En la tarea de aprendizaje el alumno no
tiene que hacer ningun descubrimiento independiente. Se le exige s6lo que internalice
o incorpore el material (una lista de silabas sin sentido), que se le presenta de modo
que pueda recuperarlo o reproducirlo en fecha futura” (p.37) De esta manera se
introduce al infante al mundo de la lectura, de forma repetitiva y mondtona.

Pidiéndole al pequefio que memorice combinaciones y las recuerde cuando se le pida.
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El docente da un estimulo y el estudiante reproduce una conducta previamente
establecida.

Este enfoque es netamente cuantificable y medible, el docente puede observar
a simple vista si el estudiante memorizo o no las combinaciones de letras. Los
procesos metales no tienen importancia solo la exteriorizacion de un pardmetro
conductual. Se parte de la premisa de que todos los estudiantes son iguales, puesto
que, se elabora el mismo esquema de ensefianza para todos, sin marcar las
diferencias que por l6gica deberian existir entre los seres humanos, existe un punto de
partida que indica que todas las maquinas son exactamente iguales, y que deben
aprender exactamente los mismo contenidos. Se deja de lado el desarrollo cognitivo,
que en algunos casos puede ser mas rapido y en otros mas lento. Se puede decir
también, que todos los nifios al llegar a una etapa particular se encuentran preparados
para aprender a leer.

La tendencia conductista también puede Ilamarse de cumplimiento de
objetivos y es defendido por Tyler(1971), cuando propone y establece el proceso de
evaluacion como un proceso de medicion, en sus propias palabras “La funcion de la
ensefianza, consiste en determinar el grado en que los estudiantes cambian o0 no en
relacion con un conjunto de conductas deseadas” (p.47). De no llegar a existir ese
cambio de conducta sin duda alguna la ensefianza no habra tenido ningln sentido ni
fin, ya que los objetivos no fueron alcanzados, lo que llevard a plantearse otros sin
preguntarse el por qué no se cumplieron los primeros, se observa, que la reflexion no
es un proceso inherente dentro de este esquema de ensefianza. Muy pocos docentes
suelen preguntarse ¢Por qué algunos estudiantes aprenden mas rapido a leer y otros lo
hacen de forma mas lenta?

El paradigma conductista o de cumplimiento de objetivos se ha cuestionado,
debido a que, solo se evalta al final de un proceso de ensefianza, lo que la hace
injusta y poco coherente con una realidad humana. Tampoco se disefian estrategias de
ensefianza de forma individual, puesto que todos los nifios aunque tengan una misma
edad cronoldgica, no poseen el mismo grado de desarrollo cognitivo. Lo que quiere

decir entonces, que un mismo estimulo no resultara eficiente para todos los
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estudiantes. Ademas, no existe un proceso de motivacion a alcanzar un objetivo, solo
se impone como parte del curriculo educativo planteado. Las estrategias cumplen aun
requisito méas no a una necesidad de aprendizaje.

Aguilera (2011) considera que el aprendizaje por repeticion se da cuando “la
tarea de aprendizaje consta de puras asociaciones arbitrarias, si el alumno carece de
conocimiento previos  necesarios para hacer que la tarea de aprendizaje sea
potencialmente significativa, si el alumno adopta la actitud de simplemente
internalizarlo de modo arbitrario y al pie de la letra lo repite”. (p.37) el autor plantea
que, el enfoque conductista promueve el aprendizaje por repeticion, que es aquel, que
busca que el estudiante repita de forma constante una serie de elementos hasta que los
internalice y los repita en cualquier situacion, mas no, se le da la oportunidad al
estudiante de reflexionar y de construir conocimientos partiendo de sus aprendizajes

previos.

Paradigma humanista

En los dltimos afios este enfoque de ensefianza ha adquirido gran relevancia,
puesto que, se comienza a considerar al estudiante como el elemento mas importante
del sistema educativo, al cual hay que motivar para que adquiera aprendizajes.
Delgado (2006) considera que:

El maestro es el facilitador de la capacidad del alumno
para la transformacién y ésta se centra mas en el
alumno que en el maestro. Los objetivos deben
plantearse no para obtener como resultado final o
producto conductas observables. EI maestro guia a sus
alumnos para que se acerquen a ciertas situaciones. El
aprendizaje debe ser significativo, pues involucra a la
persona como totalidad (afectivo y cognitivo), para que
lo que aprenda sea importante para sus objetivos
personales. El elemento mas importante de la
evaluacion es la autoevaluacion de los alumnos, éstos
son quienes con sus propios criterios estan en
condiciones para determinar como es su aprendizaje.

(p.26)
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Se centra en la persona como ser integral que piensa y siente. El papel
principal recae en el alumno, estando este en capacidad de responsabilizarse por su
proceso de aprendizaje, en el cual, adquieren un conjunto de constructos que podran
colocar en préactica en cualquier circunstancia de su vida. No son tan importantes los
instrumento de evaluacién, sino la propia reflexion que se genere en el educando
(autoevaluacion). Este enfoque también, promueve la formacién de un ser social por
parte del docente, es justamente él quien otorga las herramientas pero son sus
estudiantes quienes las desarrollan y las emplean cuando lo requieren. Este enfoque
promueve que la lectura debe ser considerada como una necesidad social, ademas de
poder ser divertida y facil de realizar por parte del infante. No se establece el
aprendizaje de la lectura como algo repetitivo y aburrido, mas bien, se considera un
proceso de descubrimiento el cual el estudiante sera el protagonista.

Las estrategias de ensefianza se planifican en base a las necesidades cognitivas
de los alumnos. Esto establece que no todos los nifios podran aprender a leer con la
misma forma de ensefianza, pues no todos presentan el mismo grado de motivacion y
las estrategias de repeticion no son suficientes para todos o simplemente no existe un
compromiso por parte del docente para comprender las necesidades cognitivas del
infante, asi como tampoco se elaboran estrategias de estimulacion cognitivas acordes
a las necesidades de los nifios. El paradigma humanista manifiesta que el aprender a
leer no debe ser un proceso repetitivo de memorizacion excesiva, todo lo contrario
debe ser un proceso de descubrimiento por parte del que aprende.

Los docentes que apliquen estas estrategias de ensefianza deben conocer
bastante bien las caracteristicas cognitivas, afectivas y sociales de los infantes a los
cuales debe formar. Pues de ello depende la calidad de las estrategias a implementar.
Este enfoque promueve la individualizacion del proceso de formacion, asi como
también la reflexion por parte del docente preguntdndose constantemente por que sus
estudiantes no aprenden y buscandole solucidn al problema. El profesor se convierte
en una guia, el estudiante es autdbnomo. Pero esto solo sera posible cuando se da un

proceso de estimulacidn constante y se consideran las necesidades del que aprende.
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Las estrategias vistas desde este enfoque promueven de forma satisfactoria el

aprendizaje significativo.

Paradigma cognitivo

Este enfoque de ensefianza surge en contra del enfoque conductista que
difiere de cualquier proceso mental de internalizacion de informacién. Por su parte
esta tendencia le da gran importancia a los procesos mentales que tienen lugar en la
mente del que aprende, y por ende, que el estudiante por si solo puede crear una red
de pensamientos unificando lo que ya ha aprendido con lo que aprende de forma
reciente. La capacidad cerebral es fundamental bajo esta teoria. Por ello, para que sea
efectiva el docente debe conocer los procesos cognitivos que se ven involucrados en
los procesos de aprendizaje. Por ejemplo al ensefiar a leer el profesor debe conocer
cudles son los procesos inherentes, de lo contrario no logrard que el estudiante
aprenda de forma significativa, mas bien, aprendera de forma mecanica. Delgado
(2006) resalta que:

La educacion deberia orientarse al logro de
aprendizajes significativos con sentido y al desarrollo
de las habilidades estratégicas, generales y especificas
del aprendizaje. Los objetivos cognitivos giran sobre
dos aspectos: primero, en torno al contenido que
expresan, Yy segundo, respecto a su diseflo o
elaboracion. (p.39)

Este tipo de enfoque promueve la utilizacion de la mente a través de un
conjunto de estrategias de diversa indole que le permitan al estudiante aprender a
pensar de manera estratégica. También, invita a romper los esquemas tradicionales de
aprendizaje mediante la utilizacion de medios que requieran el uso de herramientas
cognitivas como la légica. Aqui el docente y el estudiante tienen gran relevancia, uno
emite las pautas y el otro las desarrolla. La cognicion parte del hecho de ensefiar al
estudiante a pensar, puesto que, de esta forma se puede desarrollar el pensamiento

critico desde los primeros afios de vida, esta tendencia de ensefianza busca anular el
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pensamiento mecénico para promover el ensefiar a aprender. Diaz y Herndndez
(2003) explican que:

Ensefiar a aprender significa “ensenar a los alumnos a

que se vuelvan aprendices autdnomos, independientes y

autorreguladores, capaces de aprender a aprender. Sin

embargo, en la actualidad parece que los planes de

estudio de todos los niveles educativos promueven

precisamente aprendices altamente dependientes de la

situacién instruccional, con muchos 0 pocos

conocimientos conceptuales sobre distintos temas

disciplinares, pero con pocas herramientas o

instrumentos cognitivos que les sirvan para enfrentar

por si mismos nuevas situaciones de aprendizaje

pertenecientes a distintos dominios y les sean Utiles

ante las diversas situaciones” (p.233)

Los autores plantean que las situaciones escolares deben ensefiar al estudiante

a ser independiente, y autbnomo de lo que aprende y de como lo aprende. EIl docente
no puede obligar al estudiante a depender en su totalidad de él. Este enfoque
pretende acabar con los supuestos existentes acerca de que la ensefianza es un
castigo, todo lo contrario es un elemento que ayuda a la mejora continua y al
desarrollo de la mente. Quien utiliza este enfoque puede contar con que, su mente
trabaja constantemente, ya que, no solo reproduce sino que produce su propio
conocimiento tedrico a través de la combinacion de los que ya sabe con lo que esta
aprendiendo, es un acto valorativo plenamente formativo, constante y reflexivo,
donde sin duda todos los actores tienen el mismo grado de importancia, y donde

todos buscan un mismo fin que es el aprendizaje significativo.

Historico cultural

Este enfoque de ensefianza promueve la importancia del factor psicoldgico del
estudiante. El aprendizaje no puede ser independiente del contexto social, pues, no
solo se aprende en la escuela, se aprende en las diversas situaciones habituales. Lo
que hace, que el conocimiento sea producto de un proceso de construccion, de

renovacion y evolucién constante. Las estrategias de aprendizaje vistas desde esta
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concepcion, emplean la utilizacion de los diversos factores de conocimiento existente
para el hombre. Cominmente el sistema educativo busca aislar al estudiante, es decir,
lo hace dependiente de la escuela. Cuando lo correcto es que le ensefie elementos
valederos para que estos puedan desarrollarse en las diversas situaciones de su
cotidianidad. Delgado (2006) acerca de este enfoque, plantea que:

Parte de una premisa central, que destaca que el
progreso del desarrollo psicoldgico individual no es
independiente de los procesos socioculturales en
general, ni de los procesos educacionales en particular.
Los objetivos son planteados en funcion de lo que cada
cultura proporciona a los miembros de la sociedad, los
artefactos y los saberes necesarios que las generaciones
mas jovenes deben apropiarse para controlar y
modificar su entorno fisico y social y a sus propias
personas. El aprendizaje es una actividad social, y no
s6lo un proceso de realizacion individual como antes se
habia sostenido; una actividad de produccion y
reproduccién del conocimiento mediante el cual el nifio
asimila los modos sociales de actividad y de interaccion
y mas tarde en la escuela. La evaluacion es dindmicay
dirigida a los aprendizajes determina los niveles de
desarrollo; se plantea una relacion diferente entre
examinador y examinado, desarrollada a través de una
situacion particular. Interactiva entre el evaluador, el
examinado y la tarea. (p.39)

La educacion tiene un cardcter eminentemente social. Este enfoque propone la
adecuacion de técnicas y estrategias acordes al medio social del estudiante. Tanto el
docente como el alumno tienen importancia, el docente como disefiador de estrategias
y técnicas de ensefianza y el estudiante como protagonista, que evidencia sus
caracteristicas e intereses para ser el protagonista del proceso. Las situaciones
particulares requieren de actividades de evaluacion particulares. Es decir, se disefian
segun las necesidades y contexto del entorno de ensefianza. No todos los entornos de
ensefianza son iguales, por ejemplo no se puede pretender que todos los nifios
aprendan a leer con la misma estrategia de ensefianza, esto es inadecuado, por ello,

observamos en las aulas de clase que algunos estudiantes aprenden con mayor
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facilidad que otros, probablemente porque las estrategias de aprendizaje no eran lo
suficientemente significativas para todos.

De acuerdo con Roman y Diez. (1989: 41) citado por Blanco (2003) el modelo
“utiliza como metafora basica el escenario de la conducta escolar y se preocupa sobre
todo por las interrelaciones persona-grupo y persona-grupo-medio ambiente. El
aprendizaje contextual y compartido es una de sus principales manifestaciones.”
(p.76) Sin duda alguna al observar las interacciones que se producen entre los
estudiantes, se puede determinar un conjunto de patrones conductuales y sociales que
se han aplicado en la formacién, son similares entre los individuos, puesto que, la
gran mayoria se ha encontrado sometidos a estimulos similares y por ende se puede
afirmar entonces que el entorno social si es significativo y preponderante en un
entorno de ensefianza. Se puede considerar la ensefianza como un acto meramente
social.

Porlan (1993) citado por Blanco (2013) propone una serie de caracteristicas

para ser aplicadas dentro de este enfoque que son:

e La adecuacién entre las actividades propuestas y los intereses y

necesidades de los alumnos.

e La adecuacion entre las estrategias didacticas utilizadas por el profesor y

los esquemas de conocimiento de los alumnos.

e Las caracteristicas fisicas y organizativas del contexto: recursos didacticos,
mobiliario, espacio fisico, horario, etc.

e Se expresa como un proceso de comunicacion interactiva, de investigacion
en la accion y participativa en los diferentes contextos.

e Se estimula una evaluacion formativa, cualitativa e integradora y una

actitud responsable de los docentes y estudiantes.

e Se pone énfasis en los aspectos éticos de la evaluacion y en el uso de
técnicas etnograficas de evaluacion como la observacion, la

autoevaluacion, los estudios de caso y las entrevistas.
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Como sintesis general tenemos que:

Los enfoques de ensefianza son tendencias que a lo largo de la historia han
orientado el acto de educar, al conceptualizar de forma teorica cada enfoque se
observa que sin duda cada uno aporta elementos significativos al acto de ensefianza
llevado a cabo por los docentes en las instituciones educativas. Es imprescindible,
que los profesores posean conocimientos significativos acerca de estas tendencias,
pues de ello, depende que su ejercicio profesional sea de calidad o no. Ensefiar no
es una tarea sencilla, por ello, quienes tienen la tarea de hacerlo deberan investigar de
forma constante los problemas que agquejan a los estudiantes, puesto que, no se puede
seguir cometiendo el error de desarrollar el sistema de ensefianza como un proceso
de estimulo y respuesta, debido a que esto hace que los estudiantes se formen como
entes sumisos incapaces de elaborar respuestas a las problematicas que se le
presenten , estimular el pensamiento y la inteligencia, sin duda se puede lograr a
través de la educacién, por supuesto que, cuando se aplica de forma inteligente,

reflexiva y coherente ante la realidad social existente.

Principios constructivistas de la ensefianza en la educacion

Diversas han sido las teorias psicoldgicas que han abordado la ensefianza
como su eje central de estudio. Una de las concepciones pioneras de la ensefianza fue
el conductismo, que por muchos afos se considero la base del proceso de aprendizaje.
Esta tendencia presenta grandes deficiencias en lo referido a la anulacién del proceso
cognitivo, afectivo y psicolégico del estudiante, pues se omiten estas caracteristicas
y se considera al infante como una maquina que procesa informacion y luego la
reproduce. Las criticas no se hicieron esperar, debido a que, los teéricos manifestaban
que no podia existir aprendizaje sin tomar en cuenta las caracteristicas personales y
cognitivas de la persona que aprende. Por ello, se dieron a la tarea de humanizar el
proceso de ensefianza.

Una de las teorias que surge en contraposicion al conductismo fue el

constructivismo que en palabras de Diaz (2005) se puede considerar como:
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Una confluencia de diversos enfoques psicoldgicos que
enfatizan la existencia y prevalencia en los sujetos
cognoscentes de procesos activos en la construccion del
conocimiento, los cuales permiten explicar la génesis
del comportamiento y el aprendizaje. Se afirma que el
conocimiento no se recibe pasivamente ni es copia fiel
del medio™ (s/p)

En palabras de la autora, el constructivismo nace de la union de diversos
enfoques psicologicos del aprendizaje, que promueven que los seres humanos son
entes capaces de construir su propio conocimiento a partir del entorno social en el
cual se encuentran inmersos. No existe una unica realidad, por lo que se considera
que tampoco existe un Unico modelo de ensefianza. EI conocimiento en los seres
humanos es producto de la capacidad que se tiene de adquirir, procesar y modificar
elementos inherentes al medio ambiente en el cual se encuentren inmersos. Todo
aprendizaje se construye gracias a la unién de los conocimientos previos mas los que
se adquieren en un contexto de ensefianza. Esto nos arrojara como resultado que cada
ser humano esta en capacidad de construir su propio conocimiento gracias a sus
procesos cognitivos.

Segun la autora antes mencionada, cuatro son las caracteristicas principales de
este enfoque pedagdgico de ensefianza.

1. Se apoya en la estructura conceptual de cada estudiante: parte de las ideas y
preconceptos de que el estudiante trae sobre el tema de la clase.

2. Anticipa el cambio conceptual que se espera de la construccion activa del nuevo
concepto y su repercusion en la estructura mental.

3. Confronta las ideas y preconceptos afines del tema de la ensefianza, con el nuevo
concepto cientifico que ensefa.

4. Aplica el nuevo concepto a situaciones concretas y lo relaciona con otros
conceptos de la estructura cognitiva con el fin de ampliar su transferencia.

Segin lo anterior el aprendizaje bajo este enfoque en un proceso de
construccion, que parte de los conocimientos que ya posee el estudiante mas la union

de lo nuevo que aprende; estos dos elementos arrojaran como resultados la
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produccion de una nueva red de conocimientos que seguirdn repitiendo el proceso
anterior; lo que hace que el ser humano nunca deje de aprender. Desde el punto de
vista de la ensefianza para este enfoque es elemental el reconocer que el estudiante
posee conocimientos previos valederos e importantes, que son el punto de partida
para el desarrollo de su conocimiento. Ademas, de considerar que todo lo que el
estudiante aprende debe ponerlo en practica para que se fije plenamente el

conocimiento aprendido.

Elementos pedagogicos para potenciar el aprendizaje constructivista

Diaz (2005) propone los siguientes elementos preponderantes en la ensefianza
constructivista.
- Generar insatisfacciones con los prejuicios y preconceptos, facilitando que los
estudiantes caigan en cuenta de sus incorrecciones.
- Que el nuevo concepto empiece a ser claro y distinto al anterior.
- Que el nuevo concepto muestre su aplicabilidad a situaciones reales.
- Que el nuevo concepto genere nuevas pregunias y expectativas.
- Que el estudiante observe, y comprenda las causas que originaron sus prejuicios y
nociones erroneas.
- Crear un clima para la libre expresion del estudiante, sin coacciones ni temor a
equivocarse.
- Propiciar las condiciones para que el estudiante sea participe del proceso de
ensefianza-aprendizaje, desde la planeacion de la misma, desde la seleccion de las

actividades, desde las consultas de fuentes de informacion, etc.

Papel del docente en el enfoque constructivista de ensefianza
Dentro del constructivismo se considera al docente como aquel profesional
reflexivo, que realiza una labor de mediacidn entre el conocimiento y el aprendizaje
de sus alumnos, al compartir experiencias y saberes en un proceso de negociacién o
construccion conjunta del conocimiento y presta una ayuda pedagdgica ajustada a la

diversidad de necesidades, intereses y situaciones en que se involucran sus alumnos;
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es decir, la funcién central del docente es esencialmente orientar y guiar la actividad
mental constructiva de sus alumnos, a quienes proporcionard ayuda pedagodgica
ajustada a su competencia. Es importante sefialar que el docente debe de estructurar
experiencias interesantes y significativas que promuevan el desarrollo cognoscitivo
del alumno de acuerdo a sus necesidades y condiciones del mismo. De acuerdo con
Diaz (2005), un profesor constructivista debe reunir las siguientes caracteristicas:

-Es un mediador entre el conocimiento y el aprendizaje de sus alumnos.

-Es un profesional reflexivo que piensa criticamente en su préactica, toma decisiones y
soluciona problemas pertinentes al contexto de su clase.

-Promueve aprendizajes significativos, que tengan sentido y sean funcionales para los
alumnos.

-Presta una ayuda pedagogica ajustada a la diversidad de necesidades o intereses y
situaciones en que se involucran los alumnos.

-Respeta a sus alumnos, sus opiniones, aunque no las comparta.

-Establece una buena relacion interpersonal con los alumnos basada en valores que
intenta ensenar: el respeto, la tolerancia, la empatia, la convivencia, etc.

-Evita apoderarse de la palabra y convertirse en un simple transmisor de informacion,
es decir, no caer en la ensefianza verbalista o unidireccional.

El docente visto desde el enfoque constructivista de ensefianza se puede
considerar como aquel profesional que cuenta con los elementos tedricos necesarios
para desarrollar su practica docente. Ademaés, de ser un individuo que guia
constantemente el proceso educativo, y que da el espacio necesario para que sus
estudiantes se expresen de forma clara, compartiendo sus ideas, aunque sean erréneas
el docente podra orientar las situaciones de aprendizaje. El profesor constructivista es
totalmente activo, reflexiona e investiga de forma constante, pues requiere
comprender los fracasos y triunfos de su proceso de ensefianza. También, es un ser
que es consciente de que los alumnos por si solos pueden construir conocimientos

valederos.
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La lecturay su evolucion tedrica

El fomento de la lectura ha sido sin duda una de las mayores premisas de
cualquier sistema educativo sin importar la época y las caracteristicas del mismo.
Constantemente se explica que el proceso lector es vital para el éxito del aprendizaje,
pero lamentablemente se observa en nuestro sistema educativo que muy poca
atencion se le brinda a la misma y no se toma con la magnitud de importancia que
deberia tomarse. En Venezuela, se observa que la gran mayoria de la poblacion
carece de potencial lector, lo que perjudica enormemente al sistema de ensefianza.
Por todo lo anterior es necesario indagar como se adquiere la lectura en los
estudiantes desde sus primeros afios de vida y cuales son las estrategias de ensefianza
propicias para motivar al estudiante a realizarla. A continuacion se presenta una serie
de constructos tedricos que facilitaran la comprension de la problematica expresada
en los objetivos propuestos.

La lectura es sin duda uno de los procesos elementales para la vida de
cualquier ser humano, independientemente de que no se encuentre en contextos
formales de ensefianza. Se puede denominar esta habilidad como imprescindible para
la supervivencia, puesto que, los seres humanos tienen la necesidad de adquirir
nuevos conocimientos para lograr sobrevivir en los diversos contextos sociales
donde se desempefie. Con el paso de los afios se han presentado diferentes enfoques
teoricos acerca de lo que es leer. A medida que han evolucionado nuevas
concepciones acerca de la ensefianza, también han surgido nuevas ideas sobre la
lectura y los procesos cognitivos que se ven involucrados. Con el pasar de los afios
se le ha dado un papel mucho mas activo al lector, cuando en décadas anteriores se
consideraba que el elemento preponderante era el texto. Hoy se puede establecer que
el papel del lector y sus procesos cognitivos son determinantes para que se produzca
la comprension en el ser humano. A continuacion se presentan algunas de esas ideas,

expuestas por diversos teéricos quienes han profundizado en esta materia.
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¢ Qué es leer?
Segun Adam y Starr (1982) citado por la Junta de Andalucia (2013) exponen
que leer es:

Es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer
los objetivos que guian su lectura. Leer es entrar en
comunicacion con los grandes pensadores de todos los
tiempos. Leer es antes que nada, establecer un dialogo
con el autor, comprender sus pensamientos, descubrir
sus propositos, hacerle preguntas y tratar de hallar las
respuestas en el texto. Leer es también relacionar,
criticar o superar las ideas expresadas; no implica,
aceptar tacitamente cualquier proposicion, pero exige
del que va a criticar u ofrecer otra alternativa, una
comprension cabal de lo que estd valorando o
cuestionando. (p.1)

Los autores sefialados expresan que la lectura es un proceso interactivo entre
el texto y el lector. Es un proceso comunicativo que permite que la persona que lee
cree una conexién con un escrito, existiendo asi, una relacion cercana entre los dos
elementos del acto. Comprender un texto, es entender lo que ha escrito el autor junto
con aquella reflexidn que se crea en la mente del lector. Es decir, se considera lectura
cuando el lector se encuentra en capacidad de establecer su propia opinion acerca de
lo que lee. A la nueva creacion de significados que dependen del contexto de
conocimiento de los lectores, pues ellos son quienes le dan vida a los textos puesto
que estan en la capacidad de interpretarlos y relacionarlos con otras informaciones.

Ambas apreciaciones coinciden en el hecho, de que, la lectura no es un simple
acto de descifrar los cddigos escritos en un idioma particular. Leer va mucho mas
alla, pues requiere de un gran compromiso de la persona que realiza el acto, ya que, si
no se activan sus procesos mentales dificilmente podra existir comprension. Todo
lector esta en capacidad de crear un juicio valorativo del texto al cual se enfrentay a
su vez de relacionar la lectura con conocimientos anteriores. Se puede considerar

también la lectura como un elemento activo, donde recobra vida lo escrito a través de
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la interpretacion activa del lector. Ambos elementos son importantes, tanto el lector

como el texto escrito.

¢Cuando ensefiar a leer?

Una pregunta constante en el ambito educativo es ;Cual es el momento
indicado para iniciar al nifio en la lectura?, ya que, a nivel teérico muchas han sido las
vertientes que manifiestan diversidad de edades convenientes para iniciar al
estudiante en este aprendizaje. Esta disyuntiva puede afectar severamente el proceso
de ensefianza de la lectura, pues, cuando se inicia antes del momento adecuado el
infante se puede encontrar en una situacion desfavorecedora. Ademas, desde el hogar
se manifiesta cierta presion, puesto que los padres desean que sus hijos se inicien en
el mundo de la lectura lo antes posible. Desconociendo que deben existir ciertas
condiciones de madurez cognitiva y afectiva para que pueda tener lugar en la persona
que aprende.

Al respecto Condemarin y Chadwick (1990) citados por Fe y Alegria (2011)
manifiestan gue:

El aprendizaje de la lectura es un proceso de carécter
complejo ya que su dominio no se agota en la tarea
mecanica de codificacion y decodificacion. El proceso
requiere que el nifio haya alcanzado determinados
niveles de maduracion con respecto a tres factores que
intervienen, estos son: desarrollo de la psicomotricidad,
de la funcidn simbdlica y de la afectividad. La primera
se refiere a la maduracion general del sistema nervioso,
expresada por la capacidad de desplegar un conjunto de
actividades motrices; la segunda, a la maduracion del
pensamiento en su funcion simbdlica, como para
comprender, o al menos sentir, que la escritura conlleva
un sentido y transmite un mensaje, lo que requiere
también de un determinado nivel de desarrollo del
lenguaje; vy la tercera se refiere a la madurez emocional
que le permita no desalentarse ni frustrarse ante el
esfuerzo desplegado para lograr los automatismos ,
correspondientes a esas primeras etapas. (p.21)
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Diversas investigaciones manifiestan que es alrededor de los seis afios que el
nifio se encuentra preparado para iniciarse en el mundo de la lectura, siempre y
cuando en los afios anteriores haya sido estimulado de forma eficiente en lo referido a
los elementos prelectores. Pero esto no quiere decir que todos los infantes se
encuentren preparados a la misma edad para aprender a leer. Por ello, el docente debe
ser un buen evaluador, para determinar cuales estudiantes se encuentran preparados y
cuales por el contrario requieren de un proceso de estimulacion y motivacién previo
a la ensefianza oficial de la lectura. Los autores mencionados explican que para que
exista un proceso eficiente de ensefianza el nifio debe contar con un grado de madurez
cognitiva (mente) y un grado de madurez afectiva (capacidad de creer en si mismo)
de esta manera se puede considerar que ya se encuentra preparado para adquirir este

aprendizaje esencial en la vida de cualquier ser humano.

¢ Qué aprendizajes debe lograr el nifio en la lectura?

Fe y Alegria (2011) propone los siguientes aprendizajes como elementos
esenciales que debe alcanzar el nifio cuando se esta iniciando en el mundo de la
lectura (ler grado).

En el aprender a decodificar:

-ldentificar la correspondencia fonema-grafia.

- Mecanismo de articulacion de fonemas y palabras:

- Pronunciacion clara de todos los fonemas, respetando los puntos de articulacion (en
el aparato

fono-articulador).

- Modulacion del tono de voz (al contexto y al sentido del texto).

- Respeto de los signos de puntuacién (de estructuracion y de expresividad).
- Fluidez:

- Secuencia de pronunciacion sin dudas ni silabeo.

- Ritmo constante y sostenido (en textos cada vez mas largos).

- Entonacion adecuada.

- Fidelidad al texto (no omite ni agrega al texto). (p.26)
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Al iniciar al infante al mundo de la lectura, se le plantean una serie de retos
que debe ir alcanzando con la practica constante. Al finalizar el primer grado, el
estudiante debe estar en capacidad de identificar las letras con los sonidos
correspondientes, ademas de poder unificar un gran nimero de sonidos y articularlos
de forma adecuada. La estimulacién es imprescindible, puesto que, se requiere que el
nifio adquiera una mayor fluidez, a su vez, el poder incrementar su ritmo lector, y
tener la capacidad de leer textos cada vez mas largos. Cuando se desarrollan estos
elementos, es que se puede aseverar que el estudiante alcanzo de forma efectiva la
capacidad de la lectura. Vale recordar, que requiere de tiempo y de un alto grado de

motivacion tanto en la escuela como en el hogar.

Estrategias de ensefianza de la lectura desde el enfoque constructivista

Muchos tedricos recomiendan la utilizacion de estrategias de ensefianza que
se deriven del enfoque constructivista, debido a que, se busca que desde los primeros
afios de vida el estudiante sea autbnomo en sus conocimientos y en su forma de
aprender. El docente debe reconocer que el nifio es una entidad que produce
conocimientos, que bien orientados se pueden llegar a convertir en aprendizajes
significativos. Por ello se recomienda utilizar estrategias de ensefianza que inviten al
que aprende a participar de forma efectiva. La lectura es un aprendizaje que, si €s
estimulado y fomentado de forma correcta se logra perpetrar toda la vida. Fe y
Alegria (2011) expresan que las siguientes estrategias son fundamentales en la
ensefianza de la lectura desde el enfoque constructivista:
Motivacion:
-utilizar textos que contengan palabras con el fonema a aprender, anotado en un
papel sabana, doblado y guardado en una bolsa o paquete llamativo. Preguntar: ;Qué
habra en este regalo?
Se puede incluso hacer que toquen el “regalo” para que adivinen; finalmente se extrae
el papelote y se desdobla rodeando el acto de expectativa.
- Escuchan la narracion de un cuento, una anecdota, una historia pequefia... narrados

con mucha expresividad, que contenga palabras con el fonema elegido. Luego
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contintian con los siguientes pasos de la actividad de Aprendizaje, trabajando el texto
escrito de la narracion en papel sabana.

-Aprenden una cancion que contenga palabras con el fonema necesario, se muestra
luego un papelote con la cancidn recién aprendida. Puede hacerse con una adivinanza,
una poesia, una descripcion sencilla....

-Después de una actividad que les llevo a preparar una receta —una ensalada de frutas
0 vegetales por ejemplo- al dia siguiente pueden recordar cébmo la hicieron, utilizar la
receta escrita en papel sdbana para aprender el fonema determinado.

-Se les invita a responder preguntas en cuya respuesta se incluyan palabras con el
fonema a aprender; se escribe alguna de las oraciones expresadas por los nifios (o se
compone un texto mas largo) con las que se inicia la sesion de aprendizaje. Pueden
ser preguntas sobre alguna visita o actividad interesante realizada, sus ideas
particulares sobre algin contenido que estén desarrollando, etc.

- Crean un sencillo relato en cadena de forma parecida a la anterior, el maestro lo
escribe en la pizarra o papelote.

Exploracion:

-Se pide que identifiquen en el texto palabras que contiene la letra en estudio, para
verificar si la conocen o, por lo menos, si tienen alguna aproximacion de ella.
-Escuchan la lectura que hace la educadora de alguna o algunas palabras anotadas en
tarjetas a las que les falta la letra a aprender y la escriben como suponen gue es.
-Juegan a decir palabras que comiencen con la letra a aprender; el educador las
escribe en diferentes lugares de la pizarra, en un papel sabana, en tablero de arena, en
tiras de papel, que se colocan en diversos espacios de la pizarra, al terminar de
escribirlas el maestro pregunta: ;donde dice “lana”, “limonada”, “lupa”...?.

-Se escribe en la pizarra la nueva grafia y se pide que digan como creen que se
pronuncia.

-Se pide a algunos nifios que escriban en la pizarra palabras que el profesor dicta, con

la grafia a estudiar.
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Problematizacion:

-Buscan en el texto todas las letras iguales al modelo de la letra en estudio.
-Comparan ese modelo con otras letras del mismo texto que guarden algunas
similitudes. Por ejemplo, si se trata de aprender la b, pueden compararla con la d.
-Resaltan las palabras del texto que contienen una letra igual al modelo.

-Proponen palabras que lleven el fonema.

-ldentifican en su propio nombre o en el de sus compafieros el fonema a aprender.
-Identifican en textos impresos la grafia.

-Resuelven adivinanzas orales cuya respuesta sea el sonido de la letra a aprender:

-Un sonido que esta en fama pero no en ama. ;,Cual sera?

-Suena en sala pero no en ala. ;Cudl es?

- ¢Con qué sonido comienzalln las palabras fiesta, fumador y foco?

-Buscan en un texto una palabra que contiene la grafia y la escriben.

-Buscan palabras que estan en la lectura:

- La palabra mama se encuentra dos veces en esta lectura. Busquenla.

- Ayudenme a encontrar las palabras amigo y mufieca que estan en esta lectura (deben
aplicar diversas estrategias para reconocerlo, como la longitud de la palabra, sus

conocimientos previos sobre vocales y otras grafias, etc.).

Observacion Reflexiva:

-El profesor anuncia el fonema que se trabaja y muestra en la pizarra las formas en
que puede presentarse (minuscula, mayuscula, ligada, script e imprenta).

-El profesor demuestra en la pizarra el sentido correcto del trazo y cémo se liga con
otras grafias.

-Los nifios observan en material impreso el sentido del trazo sefialado por flechas.
-Aprenden una cancidn o una rima que describe la forma correcta del trazo.
-Reflexionan sobre su silueta textual, destacando si es corta o larga; si se eleva sobre
las demas grafias o si tiene declinaciones.

-Se releen las palabras con la nueva grafia haciendo énfasis en su sonido.

-Leen textos que el profesor haya preparado.
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-Se practica el trazo en diversas formas (en el aire, papel, en la mente, etc.).

-Delinean el trazo de la grafia.

-Salen a la pizarra a escribir palabras con la grafia.

-Escriben un renglén con las palabras en estudio.

- Cada nifio escribe las palabras en tiras de papel, colocan las tiras del grupo una
debajo de otra, las leen y dialogan sobre su producto.

-Revisan textos diversos, manuscritos e impresos, y estudian la forma de la grafia.
-Hacen comparaciones con otras grafias, sefialando semejanzas y diferencias tanto de
sonido como de forma.

-Se desplazan sobre la palabra trazada en el suelo.

-Pasan la yema del dedo indice sobre la palabra escrita en letra corrida.

-Repasan la palabra con crayola, con lapices de colores diferentes, con plumon.
-Cubren la palabra con semillas, piedritas u otros elementos.

-Reproducen la palabra en arena o tierra himeda usando el dedo o un palito; con el
dedo indice humedecido sobre la pizarra o en el piso.

-“Escriben’ la palabra con el dedo indice en ¢l propio antebrazo, en la mesa, sobre
papel, en la espalda de un compariero.

-Reproducen la palabra en el aire a partir de un punto determinado.

Relaciones:

-Asocian las palabras aprendidas con la imagen que le corresponde y viceversa: las
unen con lineas, las pegan una al lado o debajo de la correspondiente.

-Representan las palabras mediante dibujos.

-Parean palabras iguales escritas con diferente tipo de letras.

-Arman las palabras con letras mdviles y las copian en el cuaderno.

-Completan la letra o letras que faltan en las palabras.

-Escriben en su cuaderno, una vez, cada palabra aprendida y dibujan lo que

representa.
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Aplicacion:

-Ejercicios diversos de reconocimiento de palabras que contienen la letra en estudio,
las subrayan o encierran en una cuerda.

-Dibujan palabras que contienen la letra.

-Aparean: palabras iguales, iméagenes con palabras o viceversa.

-Observan en su casa, en establecimientos comerciales, en letreros de la via publica,
en la television y otros buscando las grafias y/o palabras aprendidas.

-Buscan textos en periddicos, revistas, television, carteles, etc. que contengan
palabras con las grafias aprendidas; escriben en su cuaderno las palabras o los textos
completos.

-Escriben palabras, crean pequefias oraciones o textos que contienen palabras con la
grafia aprendida.

-Inventan palabras que comiencen con el sonido... y las escriben.

-Leen y/o construyen textos de otras &reas.

-Traducen imagenes en palabras.

-Se ejercitan en la escritura minuscula y mayuscula de la grafia.

-Copian algunos textos breves.

-Escriben al dictado palabras y oraciones simples.

-Producen textos imaginativos: rimas, adivinanzas, pequefios relatos.

-Hacen listados de palabras o crean oraciones o textos breves, en grupo.

-Recolectan objetos o imagenes de objetos y clasifican los que llevan la grafia,

escriben sus nombres o construyen oraciones con ellos.

¢ Que condiciones son necesarias para el aprendizaje de la lectura?
Las estrategias de ensefianza por si solas no son suficientes para lograr que un
estudiante adquiera el aprendizaje de la lectura. Se requiere de una serie de
condiciones que actlen de forma conjunta con las estrategias de ensefianza para que
se pueda considerar que es un ambiente propicio para aprender. Esto ratifica, que
todos los elementos del sector educativo deben trabajar de forma conjunta para lograr

el desarrollo de aprendizajes significativos. Al respecto Fe y Alegria (2011)
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manifiestan una serie de condiciones necesarias para que puedan existir ambientes

optimos de aprendizaje de la lectura. A ellos se haréa referencia.

-El educador debe mostrar mucha paciencia para lograr los objetivos que se propone.
Esto significa comprender que el proceso toma su tiempo y que no debe sentirse
presionado por los padres, los nifios o el cumplimiento del programa. Lo importante
es estar atento a los progresos y dificultades de los nifios, sin apurar el proceso ni
abandonar sus expectativas.

-Es necesario estar atento a las diferencias individuales de los alumnos y dar una
atencion personalizada a todos. El docente debe hacer seguimiento uno por uno, para
resolver sus inquietudes y dificultades también para estimularlos y alentarlos a
continuar. Ya sugerimos que deben prepararse entre 5 y 6 actividades de trabajo
personal por cada grafia, para el momento de aplicacion; es conveniente que el nifio y
el profesor lleven un control de cuéntas van resolviendo, lo mismo que cada una debe
ser revisada por el profesor antes de pasar a la siguiente. Si se encuentran errores
estos se deben retrabajar.

-Se ha insistido en la importancia de que el nifio perciba el lenguaje escrito como otra
forma de comunicacion para lo que es necesario emplear un lenguaje familiar a los
nifios, usando textos reales, en situaciones cotidianas de comunicacion. Aprender a
leer y escribir en situaciones reales de comunicacidn quiere decir buscar situaciones
de la vida diaria de los nifios, en las que se hace necesario leer y producir mensajes
para usarlos como pretexto del aprendizaje.

-Para motivar a la lectura es importante contar en el salon de clases con una pequefia
Biblioteca de Aula y un Rincon de Lectura a donde los nifios puedan aproximarse con
libertad, en tiempos libres y predeterminados, a elegir lo que quieren leer, en una
postura que les resulte cdbmoda y gratificante (pueden usar una silla, sentarse o
echarse en el suelo sobre una alfombrita). Para ello se debe contar con material
diverso (cuentos, libros, enciclopedias, atlas, diccionarios, revistas, folletos, impresos
de diferente tipo...) de tal manera que la lectura sea parte de su rutina diaria y una

experiencia placentera.
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-Llegar a ser un buen lector no es facil. Si se vive este aprendizaje como algo dificil,
obligado, bajo presion, no despertara placer sino fastidio y hasta aversién; no invitara
a acercarse a la lectura en forma espontanea. Por eso, necesitamos ofrecer a los nifios
textos que despierten interés y deseo de leer, como: cuentos, pequefios relatos, sus
propias creaciones, canciones, cuentos, poemas, tiras cémicas, afiches, invitaciones,
instructivos y muchos otros escritos adecuados a las caracteristicas e intereses de los
pequerios lectores. Uno de los peores errores que se cometen es querer hacer leer a los
nifios textos literarios de autores renombrados, pero que no estan ni en el ambito de
sus intereses ni en capacidad de comprenderlos y apreciarlos. Una vez que hayan
experimentado lo gratificante de la lectura, estardn dispuestos a leer otros textos
cuando sea el momento apropiado.

-Resulta conveniente tener el aula textualizada, con carteles con el nombre de los
objetos.

-El nifio s6lo se aventurara a leer libremente en un ambiente motivador que le invite
a comunicarse. El profesor debe corregir con prudencia, jamas descalificar al nifio por
la calidad de sus lecturas. El rol del docente no debe ser ni demasiado directivo, que
no deje espacio para la confianza y seguridad en ellos mismos, ni demasiado informal
y permisivo que no deje claros los estandares de calidad que se desean lograr.

-El libro de texto para el aprendizaje de la lectura no es necesario, es preferible que
el profesor disefie sus propias actividades de acuerdo con las necesidades de sus
alumnos y contextualizadas a su vocabulario y a su realidad. Mas importante es
contar con un libro de lecturas sencillas, con imégenes a color, no demasiado
estilizadas ni estereotipadas sino cercanas a la realidad.

-Utilizar diferentes espacios para aprender. Los aprendizajes significativos, por tanto,
permanentes y funcionales, se logran no solamente en el espacio fisico del aula, sino
también en todo lugar que ofrezca situaciones estimulantes que conciten el interés por
aprender. Se debe planificar siempre que sea posible algunos momentos fuera del
aula, como:

-Visita a la biblioteca del colegio, para interactuar con libros diversos.
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-Paseos para leer. Se puede recorrer ambientes del colegio para leer rétulos de las
puertas, avisos y otros. En acuerdo con educadores y alumnos de los otros grados se
puede “textualizar” algunos espacios; esto es importante sobre todo en lugares que no
presentan oportunidades para que los nifios tengan contacto con el lenguaje escrito.
Se puede recorrer los alrededores del centro e ir leyendo carteles o visitar lugares
cercanos, como mercados, posta médica y otros.

-Ir a la sala de videos y presentarles mensajes publicitarios donde haya textos escritos
0 usar presentaciones en Power Point, si contamos con Aula Telematica o equipos
adecuados.

-El apoyo en casa, de los padres, es importante en esta etapa, en especial para crear
ambiente y habitos de estudio como para apoyar la ejercitacion personalizada. Se
debe trabajar con los padres de familia, informandoles de la metodologia que se
emplea y de la forma en que se espera su apoyo. No se debe olvidar que la tarea de
los padres es apoyar el aprendizaje y la del profesor es ensefiar y no viceversa.

-El trabajo de los profesores de los primeros grados es muy demandante, pues en
ellos recae la responsabilidad de los primeros aprendizajes, por eso, es necesario tener
en cuenta y estar dispuesto a dedicar mucho tiempo extra en la preparacion de
materiales y de actividades de nivelacion para los nifios que van a ritmos mas lentos.
-Las tareas para la casa deben ser minimas, deben estar centradas principalmente en
el ejercicio de la lectura o de algunas producciones libres. No recomendamos las
“planas”

-Es importante el uso de elogios y criticas constructivas en relacion al trabajo de los
nifios para reforzar sus logros, corregir errores y promover su desarrollo. (p.39)

La lectura desde el enfoque sociocultural
Por muchos afios se ha considerado la lectura como un proceso que solo debe
ser desarrollado desde las aulas de clase, ademas de darle un indole de importancia
plenamente pedagogico. Es decir, se considera que la lectura es solo importante para
que las personas se desarrollen en un contexto formal de ensefianza. Este concepto es

totalmente errado y por ello es que observamos que las sociedades no puedan
61



considerarse como lectoras asiduas. La lectura debe ser considerada como un
problema social. Este aprendizaje beneficia todos los ambitos de la vida cotidiana.
Leer se puede considerar como esencial para resolver las problematicas que se
presentan en la vida del ser humano. De este planteamiento surge la lectura desde el
enfoque sociocultural. EI programa de fomento a la lectura y la escritura del
CODICEN (2011) expresa que:

La lectura es una practica social y cultural, no puede
considerarse solamente un problema pedagdgico o
como una accién individual, sino ante todo como una
practica profundamente socializada. Es una compleja
actividad del conocimiento, en la que intervienen el
dominio global de destrezas y habilidades linguisticas,
el dominio de la pragméatica comunicativa, los
conocimientos enciclopédicos, lingtisticos,
paralinguisticos, intratextuales e intertextuales y la
misma experiencia extra linglistica que posea el lector.

(p-4)

Se puede considerar entonces que la lectura es un proceso inminentemente
social, que se adquiere no solo en los contextos formales de ensefianza, es un
aprendizaje que debe ser estimulado desde los diversos escenarios sociales. Se
considera que la lectura es un elemento socializador, que permite la adquisicion de
conocimientos y desarrolla destrezas tan importantes como la comprension y la
agilidad del pensamiento. Es lamentable, que las sociedades no le den a la lectura el
valor que merece; ademas, de desperdiciar sus grandes potencialidades.
Continuamente, se cometen errores al disefar estrategias de ensefianza ligadas a la
lectura, puesto que se busca que el estudiante solo aprenda de forma mecénica méas no
reflexiva, esta reflexion es la que busca el enfoque sociocultural de la lectura. Bajo
estas consideraciones, se establece que el docente no es el Unico encargado de
desarrollar esta habilidad, todo lo contrario, es el primer motivador, pero los demas
estimulos deben venir desde la casa y la sociedad en general, poco a poco se lograra

que el individuo sea autébnomo de su proceso lector.
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Siguiendo las consideraciones anteriores, se menciona la importancia del

enfoque sociocultural de la lectura en palabras de CODICEN (2011)

Si la lectura es una actividad sociocultural
contextualizada a la historia y por lo tanto marcada con
fuerza por la temporalidad, su ensefianza también
necesita contemplar y registrar esas mismas marcas.
Desde la concepcion sociocultural de la lectura el lector
es intérprete y creador de significado, por eso se
considera que el sujeto es un analfabeto funcional
(iletrado) cuando el conocimiento sobre el lenguaje
escrito esta en la etapa del descifrado, no puede obtener
del texto una interpretacion ni llegar a producir
escritura sobre el mismo. Al aceptar la lectura como
una accion sociocultural mediada por el contexto
abrimos la posibilidad de considerar que existen
distintos modos de leer de acuerdo a la intencionalidad
de comunicacion del texto y también relacionados con
el contexto del lector. (p.5)

El concepto anterior explica que, la lectura se ha manifestado como una
necesidad con el pasar de los afios, por ello, su ensefianza debe ser perfeccionada con
el pasar de las épocas, pues cada dia es mas evidente la necesidad que se tiene de
explotar esta habilidad. Se puede considerar que un individuo que no desarrolle
plenamente esta capacidad, como un ser incompleto que cognitivamente no logro
desarrollar capacidades elementales que ayuden a mejorar su propio comportamiento
social. No se aprende a leer solo en la escuela, se aprende a leer en cualquier contexto
social, de hecho, esta habilidad es necesaria durante todo el desarrollo de la vida de

cualquier ser humano.

¢ Como leer desde el enfoque sociocultural?

Bombini (2008) citado por CODICEN (2011) establece que: “La lectura se
propone en la escuela de hoy como instrumento de aprendizaje, no existe un unico
modo de leer, existen diversidades de enfoques de ensefianza, su aplicacion
dependera del propio contexto del que aprende” (p.7). Para desarrollar la ensefianza

de la lectura, deben existir una serie de estrategias de indole pedagbgicas que
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estimulen el desarrollo de esta habilidad, pero designar cual es el enfoque correcto de
ensefianza es casi imposible, puesto que cada uno beneficia el proceso de aprendizaje.
Lo que si es necesario, es que el docente reflexione sobre sus practica para alcanzar la
meta de construir lectores habiles, criticos y que disfruten de una herramienta que es

productora de conocimientos y habilidades.

Ensefianza de calidad

Comunmente se suele promover en las instituciones educativas que la
ensefianza debe ser de calidad. Los docentes deben implementar una serie de
estrategias que potencien el aprendizaje significativo en sus estudiantes, cuando esto
sucede de forma Optima, es cuando se puede ratificar que existié un buen proceso de
ensefianza. Lo contrario a lo anterior demuestra que los procesos y estrategias
empleados por los docentes no resultaron significativos, y de esta manera no se fijan
los conocimientos en los alumnos. Por ello, se debe conocer cuéles son los elementos
qgue garantizan la calidad del proceso, para de esta forma poder evaluar el acto
pedagdgico llevado a cabo por los que ensefian. Al respecto Shulman (2005) define la
ensefianza como:

La ensefianza, se inicia con un acto de razon, continda
con un proceso de razonamiento, culmina con la accién
de impartir, sonsacar, hacer participar, o seducir, y
luego es objeto de mayores reflexiones hasta que el
proceso puede reiniciarse... la docencia es un acto de
comprension 'y razonamiento, de transformaciéon y
reflexion... sin duda esos aspectos de la ensefianza son
los méas importantes. (p.17)

Tal como lo sefiala el autor anterior la ensefianza es un proceso que presenta
una serie de pasos para que pueda producirse el aprendizaje significativo. La razon es
la base del conocimiento, el promover el pensamiento I6gico en los estudiantes ayuda
a mejorar su comprension de los diversos aspectos a aprender. El docente es el
encargado de enamorar al estudiante y de inducirlo en el proceso de aprendizaje; de
no realizarse este proceso cualquier estrategia resultara en vano, pues, si el nifio no es

invitado a aprender, no participara de forma efectiva, y su aprendizaje no sera
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significativo. Para poder constatar que se produjo algun tipo de ensefianza el alumno
debe estar en capacidad de producir su propia reflexion acerca del tema tratado.
Cuando el docente se enfrenta a su labor pedagogica lo hace de forma
consciente, es decir, sabe que la misién que posee es formar y educar a una serie de
nifilos con diferentes necesidades Fenstermacher (1978, 1986) citado por Shulman
(2005) explica que “el objetivo de la formacion docente, no es adoctrinar o capacitar
a los profesores para que actien de maneras prescritas, sino educarlos para que
razonen bien sobre lo que ensefian y desempefien su labor con idoneidad” (p.18) de
alli, la importancia de la evaluacién docente, no para juzgar su desempefio, mas bien,
para evidenciar y re direccionar el proceso educativo si es necesario. La evaluacion

tiene un caracter eminentemente formador.

¢ Qué evaluar en los docentes?

Aspectos del razonamiento pedagdgico

Cuando se habla de la actividad pedagdgica, se hace referencia a la capacidad
que tiene el docente de ejecutar la ensefianza, la forma, los elementos, los objetivos y
el uso del curriculum. Pedagogia es el arte de ensefiar. Por lo que se puede considerar
también, que no todos los docentes poseen la capacidad de promover el aprendizaje
significativo. Al respecto Shulman (2005) enumera una serie de elementos que deben
estar presentes en el quehacer pedagdgico diario de los docentes en los primeros

niveles de escolarizacion. (p.19)

Comprension: Ensefiar es en primer lugar comprender. EI  maestro debe
comprender criticamente un conjunto de ideas que van a ensefiarse. Debe entender
lo que ensefia y, cuando sea posible, hacerlo de diversas maneras. Tiene que
comprender el modo en que una determinada idea se relaciona con otras ideas al

interior de la misma materia y también con ideas de otras materias.
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Cuadro n° 4 Modelo de razonamiento y accién pedagdgica

Comprension

De objetivos, estructuras de la materia, ideas dentro y fuera de la disciplina.
Transformacion

Preparacion: interpretacion y analisis critico de textos, estructuracion y
segmentacion, creacién de un repertorio curricular y clarificacion de los objetivos.
Representacion: uso a partir de un repertorio de representaciones que incluye
analogias, metaforas, ejemplos, demostraciones, explicaciones, etc.

Seleccion: escoger a partir de un repertorio didactico que incluye modalidades de
ensefianza, organizacion, manejo y ordenamiento.

Adaptacion y ajuste a las caracteristicas de los alumnos: considerar los conceptos,
preconceptos, conceptos erroneos y dificultades, idioma, cultura y motivaciones,
clase social, género, edad, capacidad, aptitud, intereses, conceptos de si mismo y
atencion.

Ensefianza

Manejo, presentaciones, interacciones, trabajo grupal, disciplina, humor,
formulacién de preguntas, y otros aspectos de la ensefianza activa, la instruccion por
descubrimiento o indagacién, ademas de las formas observables de ensefianza en la
sala de clases.

Evaluacion

Verificar la comprension de los alumnos durante la ensefianza interactiva. Evaluar la
comprensién de los alumnos al finalizar las lecciones o unidades. Evaluar nuestro
propio desempefio y adaptarse a las experiencias.

Reflexion

Revisar, reconstruir, representar y analizar criticamente nuestro desempefio y el de la
clase, y fundamentar las explicaciones en evidencias.

Nuevas maneras de comprender

Nueva comprensién de los objetivos, de la materia, de los alumnos, de la ensefianza

y de si mismo.

66




Consolidacion de nuevas maneras de comprender y aprender de la experiencia.

Autor: Shulman (2005)

Transformacion: Las ideas comprendidas deben ser transformadas, de alguna
manera, si se pretende ensefiarlas. Discurrir el camino a seguir en el acto de
ensefianza consiste en pensar en el camino que ha de conducir desde la materia tal
como es comprendida por el profesor hasta llegar a la mente y motivacién de los
alumnos. Las transformaciones, por tanto, requieren cierto grado de combinacién u
ordenamiento de los siguientes procesos, cada uno de los cuales emplea un tipo de
repertorio: 1) preparacion (de los materiales de texto dados), incluido el proceso de
interpretacion critica; 2) representacion de las ideas en forma de nuevas analogias,
metéaforas, etc.; 3) selecciones didacticas de entre una serie de métodos y modelos de
ensefianza; y 4) adaptacion de estas representaciones a las caracteristicas generales de
los nifios a los que se va a ensefiar; ademas de 5) adecuacion de las adaptaciones a las

caracteristicas especificas de cada nifio en la clase.

La preparacion: supone el analisis y la interpretacion critica de los materiales a
ensefiar en funcion de la manera particular que tiene el profesor de entender la
materia. Es decir, se examina a fondo el material de ensefianza a la luz de la propia
forma de comprender y preguntamos si es “apropiado para ser enseflado”. Este
proceso de preparacion incluird normalmente 1) la deteccion y correccion de errores
por accion u omision en el texto; y 2) los procesos fundamentales de estructuracion y
segmentacion del material en formas que se adapten mejor a la comprension del
maestro y, en perspectiva, mas adecuadas para su ensefianza. También realizamos un
profundo andlisis de los objetivos o fines educacionales. Encontramos ejemplos de
este proceso de preparacion en varios de nuestros estudios. La preparacion depende
ciertamente de la disponibilidad de un repertorio curricular, de la comprension de la

gama completa de materiales, programas y concepciones de ensefianza existentes.

La representacion: implica analizar detenidamente las ideas centrales contenidas en

el texto o en la leccion, e identificar las maneras alternativas de representarlas ante los
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alumnos. ¢(Qué analogias, metéforas, ejemplos, demostraciones, simulaciones y
recursos similares pueden ayudar a tender un puente entre la comprension del
profesor y la que se espera de los alumnos? Son mdltiples las formas de
representacion deseables.

La seleccion de metodologias didacticas: ocurre cuando el profesor debe pasar
desde el acto de reformular el contenido de la materia mediante representaciones
hasta concretar las representaciones en formas o métodos de ensefianza. Aqui el
profesor recurre a un repertorio de enfoques pedagdgicos o estrategias de ensefianza.
Dicho repertorio puede ser muy rico, e incluir no solo las alternativas mas
convencionales como clases expositivas, demostracion, repeticién, o trabajo de los
alumnos en su escritorio, sino ademas una diversidad de formas de aprendizaje
cooperativo, ensefianza reciproca, diadlogo socratico, aprendizaje por descubrimiento,

métodos de proyectos y aprendizaje fuera del ambiente de la sala de clases.

La adaptacion: es el proceso de adecuar el material representado a las caracteristicas
de los alumnos. ¢Cuales son los aspectos pertinentes de la capacidad, el genero, el
idioma, la cultura, las motivaciones o los conocimientos y aptitudes previos de los
alumnos que van a afectar sus reacciones frente a distintas formas de representacion y
presentacion? ;Qué conceptos, conceptos erroneos, expectativas, motivos,
dificultades o estrategias de los alumnos podrian influir en la manera en que ellos
aborden, interpreten, comprendan o malentiendan el material? Relacionado con la
adaptacion esté el ajuste, que se refiere a la adecuacion del material a los alumnos
especificos de una clase y no a los estudiantes en general. Cuando un profesor
reflexiona a fondo en torno a la ensefianza de algo, esa actividad puede asimilarse en
alguna medida a la confeccion de un traje. La adaptacion equivale a confeccionar un
traje de un determinado estilo, color y tamafio que pueda ser colgado en un
mostrador. Cuando el traje lo va a adquirir un cliente especifico, entonces es preciso

adecuarlo a las medidas de éste para que le quede perfecto.

Enseflanza: Esta actividad comprende el desempefio observable de la diversidad de
actos de ensefianza. Incluye muchos de los aspectos mas esenciales de la didactica: la
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organizacion y el manejo de la clase; la presentacion de explicaciones claras y
descripciones vividas; la asignacion y la revision de trabajos; y la interaccion eficaz
con los alumnos por medio de preguntas y sondeos, respuestas y reacciones, elogios y
criticas. Por tanto abarca sin duda el manejo, la explicacion, el debate, lo mismo que
todas las caracteristicas observables de una instruccién efectiva directa y heuristica
gue ya estd adecuadamente documentada en las obras de investigacion sobre la

ensefianza efectiva.

Evaluacion: Este proceso incluye el control inmediato de la comprension y de
interpretaciones erroneas, técnica que un profesor debe usar cuando ensefia de manera
interactiva, ademas del sistema mas formal de examen y evaluacién que los
profesores aplican para proporcionar retroinformacion y calificar. Por cierto, en la
comprobacién de ese entendimiento se requiere que intervengan todas las formas de
comprension y transformacion propias del profesor descritas anteriormente. Para
entender qué es lo que comprende un alumno seré preciso comprender profundamente
el material que se va a ensefiar y los procesos de aprendizaje. Esta comprension
deberd estar directamente relacionada con las asignaturas especificas que se imparten
en el colegio y con los temas especificos dentro de cada asignatura. Lo anterior
representa otra manera de utilizar lo que Ilamamos conocimiento didactico de las
materias. La evaluacion también esta orientada hacia nuestra propia labor docente y
hacia las lecciones y los materiales empleados en esas actividades. En ese sentido

conduce directamente a un acto de reflexion.

Reflexion: Es lo que un profesor hace cuando analiza, en forma retrospectiva, el
proceso de ensefianza y aprendizaje que ha tenido lugar, y reconstruye, vuelve a
escenificar y/o a experimentar los sucesos, las emociones y los logros. Es a traves de
esa serie de procesos que un profesional aprende de la experiencia. Se puede hacer en
forma independiente o0 en conjunto, con la ayuda de dispositivos de grabacion o
apoyandose solo en la memoria. Una vez méas en este caso es probable que la
reflexién no sea meramente una disposicion (como cuando se afirma que “jella es una
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persona tan reflexiva!”) o un conjunto de estrategias, sino ademds el uso de
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determinados tipos de conocimiento analitico aplicados a nuestra labor (Richert, en
preparacion). Un aspecto fundamental de este proceso serd una revision de la

ensefianza en comparacion con los objetivos que se procuraban alcanzar.

Nueva comprensiéon: Es asi como llegamos al nuevo comienzo, a esperar que
mediante actos de ensefianza que son “razonados” y “razonables” el profesor logre
adquirir una nueva comprension, tanto de los objetivos como de las materias que
deben ensefarse, 1o mismo que de los alumnos y de los propios procesos didacticos.
Entre los profesores se da a menudo un aprendizaje experiencial transitorio,
caracterizado por una sorpresa momentanea que nunca se consolida, ni llega a formar
parte de una nueva comprension o de un repertorio reconstituido La nueva
comprension no se produce automaticamente, ni siquiera después de la evaluacion y
la reflexién. Para que ella se produzca se necesitan estrategias especificas de
documentacion, analisis y debate.

Dentro de la presente investigacion, se busca conocer si los docentes ejecutan
en su préactica diaria los aspectos pedagdgicos enumerados por Shulman (2005) que
hacen referencia a la transformacion del conocimiento (preparacion, representacion,
seleccion, adaptacion) también a la forma de ensefianza, a la evaluacién, a la
reflexion y a la nueva compresion. Estos elementos segun el autor son elementales en
el acto pedagdgico de los docentes. Por ello, se requiere evaluar si los docentes de la
institucién ya mencionada conocen y ejecutan los procesos sefialados en su préactica
pedagogica que deriva de su proceso de planificacién de las jornadas diarias.

Dentro de la fase de evaluacién ejecutada en el razonamiento pedagdgico, se
puede considerar como determinante para establecer el tipo de enfoque de ensefianza
ejecutada por los docentes. Al respecto Santos (1996) expone que evaluar es “tiene
una dimension socioldgica, se convierte en la criba que selecciona a los estudiantes y
permite 0 impide su avance en las siguientes etapas del sistema. Cuando no existe
igualdad de oportunidades no se puede considerar que la evaluacion sea justa y
objetiva” (p.4) el autor establece que la evaluacion es un elemento que permite el

éxito del proceso educativo, cuando es ejecutada de forma eficiente y consona con la
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realidad de los estudiantes. Por ello propone dos paradigmas evaluativos que se

explicaran a continuacion.

Cuadro n° 5 Evaluacion como medicién

Evaluacién como medicién

Concepto Quien la Procedimientos Funciones Instrumentos
ejerce
La El profesor y | 1. La medicién | Consiste Pruebas
evaluacion | la institucion |y la | fundamentalmente | estandarizadas
es un | son  quienes | cuantificacion en probar que se | con igualdad
constructo | establecen los | de todos los | cumplieron  los | para todos los
social que | criterios y los | alumnos. objetivos estudiantes.
cumple aplican a su preestablecidos.
_ \/ . 2. la Se expresan a
funciones | conveniencia. 5 )
comprobacion control: traves de
que .
_ de los | conductas. ndmeros y
interesan a . -
aprendizajes. B estadisticos.
unos y Seleccion:
perjudican 3. modelo de | algunos avanzan
a otros. facil otros no.
aplicabilidad

pues no existe

individualismo.

Comprobacion:
emision de

conductas.

Jerarquizacion: el
docente tiene
mayor

importancia.
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Autor: Santos (1996)

Cuadro n® 6 Evaluacion como comprension critica reflexiva

Evaluacion como comprensién critica reflexiva

Concepto | Quienla | Procedimientos Funciones Instrumentos
ejerce
La Todos los | No es un proceso | 1diagnostico: Disefiados y
evaluacion | integrante | final.  Es  un | detectar aplicados segun
es un|s del | elemento habilidades y | las necesidades
proceso que | quehacer | reflexivo apoyado | dificultades. de los
presenta educativo. | en evidencias que ) estudiantes.
_ 2. dialogo: debate
varias son recabadas de o )
_ _ El docente | entre los | Individualizados
dimensione ) la  observacion |
reflexiona | ) miembros del
s para la diaria ejecutada
y con los proceso.
reflexion y por el docente.
resultados .
el  debate 3. comprension:
] de la
continuo. y detectar fallas.
evaluacion
diaria vy 4.retroalimentacio
reorienta n: orientar el
el proceso proceso.
de ser
_ 5. promover: el
necesario.

aprendizaje

significativo

Autor: Santos (1996)
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El autor plantea dos enfoque evaluativos, bajo los cuales el docente ejecuta su
trabajo. Un primer enfoque basado en la medicion y cuantificacion del aprendizaje,
donde se plantea que todos los estudiantes tienen las mismas caracteristicas y
condiciones de aprendizaje, y solo el docente es quien toma las decisiones, se puede
considerar la evaluacion como un elemento de castigo, del cual ningin alumno
escapa. Por otra parte se cuenta con el enfoque de comprension critico reflexivo
donde se plantea la evaluacién como un proceso de reflexién y orientacion constante,
que busca respuestas y transforma las estrategias para adecuarlas a las necesidades de
los infantes, se presenta a la evaluacion como una oportunidad de mejora constante.
Sin duda, segun lo mencionado con anterioridad es hacia el segundo enfoque que

debe estar dirigido el acto evaluativo.

Estrategias de lectura

Incluir la lectura dentro de la jornada pedagdgica requiere de la utilizacion de
estrategias efectivas que garanticen la adquisicion y desarrollo significativo de este
conocimiento. Al respecto Lopez (1998) citado por Serrano, Pefia, Aguirre y Figueroa
(2002) manifiesta que “no se trata de utilizar todas y cada una de las estrategias en
cada situacién de lectura sino que su utilizacion depende del proposito de lectura, del
tipo de texto y de las necesidades especificas de los estudiantes.” (p.12) seguin el
autor, las estrategias pedagogicas ligadas a la lectura dependen en gran medida del
tipo y las caracteristicas de los textos que se empleen, asi como también del objetivo
que se establezca en la planificacion del docente. Los mismos autores proponen las
siguientes estrategias.

1. Estrategias de prelectura
Su propdsito es la activacion de esquemas cognitivos para la iniciacion a la lectura.
Son varias las estrategias a usar con este fin:
1.1. Muestreo. Revisar en el texto los indices o sefiales que ayudan a la compresion:
ideas relevantes, subtitulos, negritas y subrayados.
1.2. Elaboracién de mapas o redes semanticas:
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a. Lluvia de ideas

b. Categorizacién

c. Lectura répida de vistazo

1.3. Precisar lo que sé y lo que quiero saber de la lectura. Esta estrategia se desarrolla
a partir del titulo del texto que se desea leer, pidiendo a los estudiantes que elaboren

la tabla y llenen las columnas. (Lo que se y lo que quiero saber)

2. Estrategias durante la lectura
Permiten la confrontacion de los esquemas con las ideas del texto. Su propdsito es ir
asociando lo que dice el texto con lo que ya se sabe e integrar en un todo coherente la
informacion y recapitular las distintas informaciones. Durante la lectura, el lector
puede:
2.1. Dialogar con el texto
2.2. Formular preguntas y respuestas sobre el contenido que se quiere resaltar
2.3. Predecir y validar la informacion
2.4. Construir inferencias

Toda lectura plena constituye un didlogo activé de caracter implicito con el
texto. Por tanto, es muy Util pedir a los estudiantes que mientras leen conversen con
el texto, expresen en voz alta o por escrito las ideas, reflexiones y comentarios que
van surgiendo a medida que avanza en el texto, tales como asociaciones, imagenes,
predicciones, dudas e inquietudes. Ayuda a la construccion de sentido formular
preguntas y tratar de responderlas sobre informacion explicita e implicita que es
necesario inferir. También contribuye a la comprension, adentrarse en el texto y
juzgarlo con espiritu critico, formular hipétesis que se probaran al continuar leyendo,
rechazandolas o comprobandolas; formular inferencias, deducciones y establecer

relaciones entre unidades de informacién que pueden no estar explicitas en el texto.

3. Estrategias después de la lectura
Su proposito es lograr una representacion global e integrada de los contenidos
del texto tomando en consideracion lo que sabia previamente. Para alcanzarlo,
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podemos solicitar a los estudiantes que, una vez leido el texto, completen la tabla,
indicando lo aprendido y lo que les falta. De esta forma, cada estudiante se hace
consciente de sus propias elaboraciones y de sus ideas y experiencias para construir
significados de la lectura.

3.1. Lo que aprendi y lo que ain me falta

Después de escribir, se requiere revisar: cambiando, afiadiendo, completando la
informacion

3.2. Volver a contar, es decir, expresar de manera oral o escrita la informacion
construida al leer. Por ejemplo, elaborar resimenes, esquemas,

3.3. Produccion de un nuevo texto sobre el mismo tema o sobre otros que amplien la
informacion del texto original, dirigido a una audiencia determinada y con un
proposito especifico.

La aplicacién de estas estrategias en el aula, ayuda a los estudiantes a leer de modo
activo y a comprender variedad de textos. Se trata de llevarlos a que construyan
significados, a partir de la interaccion permanente entre el texto (contenidos), el lector
con su carga afectiva y sus esguemas de conocimiento, que determinan lo que saben y
lo que creen del tema, para llegar asi a construir una representacion mental de las
ideas expresadas por el texto.

Tal como se muestra, la planificacién de las estrategias pedagdgicas debe dar
espacio para que el estudiante interprete sus propios aprendizajes. Por ello, los
autores manifiestan que antes, durante y despues de leer se deben aplicar una serie de
técnicas que permitan desarrollar el pensamiento critico y la comprension por parte
de los aprendices. Diariamente se debe dar espacio para la lectura, pues es la Unica
forma de fijar este habito dentro de los infantes. Planificar el acto lector garantiza la
correcta interaccion entre el texto y el lector, pues deja de ser un acto plenamente
superficial para convertirse en un acto analitico, reflexivo y divertido, y lo mas

importante dirigido plenamente por el docente.
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¢, Como promover la lectura diaria?

Como ya se ha mencionado con anterioridad, la GUnica forma de fijar y
estimular el habito de leer es cuando este se realiza de forma constante (diariamente)
es la misma situacion que ocurre con el lenguaje verbal, por utilizarse en todo
momento las personas adquieren, modifican y mejoran este conocimiento con gran
facilidad. Lo mismo debe suceder con la lectura, se debe promover como un
conocimiento vital, pues a través de ella se pueden adquirir aprendizajes
significativos de forma individual y grupal. Por ello que muchos tedricas se hayan
dado a la tarea de explicar los beneficios de la misma y a su vez explicar el cdmo
llevarla a cabo. Tal es el caso de Serra y otros (2002) quienes plantean como llevar la

lectura diariamente dentro de las aulas de clase. (p.20) Al respecto:

Lectura en voz alta por parte de la maestra

La lectura en voz alta permite entablar el didlogo entre docentes y alumnos, ya
gue a medida que se va desarrollando esta actividad el docente pone en
funcionamiento una serie de estrategias interpretativas como estimular la prediccion
sobre el contenido del texto en los nifios, formular preguntas, explicar diversos
aspectos del relato que los nifios no entiendan, realizar comentarios que expresen
emociones, sentimientos, acerca de lo que se esta leyendo; este tipo de actividades
permite que los alumnos conozcan los puntos de vista de los comparieros y los

confronten con los suyos lo que ayuda a la reflexion sobre el texto.

¢Coémo realizar la lectura en voz alta?

- Seleccionar y preparar con antelacion la lectura.

- Al realizar la lectura, la maestra debe asegurarse que todos los nifios puedan
escucharla claramente, teniendo cuidado de verbalizar literalmente lo escrito, es decir,
sin cambiar las palabras contenidas en el texto y sin hacer adaptaciones al mismo,
pues precisamente, lo que se busca es que el nifio se familiarice con el lenguaje
escrito tal como se escribe. Asimismo, se deben enfatizar las significaciones que se

pretenden comunicar. Al hacerlo, se debe nombrar claramente las palabras, respetar
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las pausas y valerse de la entonacion para darle vida a la lectura, es decir, que la
misma, debe ser muy expresiva, dado que la maestra conoce el texto de antemano.
Invitar a los nifios a participar en la lectura creando expectativas sobre el
texto, diciéndoles, por ejemplo: vamos a leer un cuento muy interesante que habla de
la vida en otro planeta, ;Cual seré ese planeta? ;Qué clase de vida habra alla? ;Qué
dird el que escribié este cuento? Escuchen con atencion lo que ocurre. Segun lo
expresado por los autores en este apartado, se recomiendo que la lectura sea
interactiva, se pregunte constantemente a los estudiantes, pues es la Unica forma de
mantenerlos concentrados en el texto. Vale mencionar, que para que este proceso sea
efectivo se debe contar con un buen lector como docente, que tenga un tono de voz

agradable y maneje de gran manera el uso de los signos de puntuacion y entonacion.

¢Por qué es importante leer cuentos a los nifios?

Porque el lenguaje de los cuentos dirigidos a los nifios tiene caracteristicas
linguisticas que facilitan la entrada al mundo de los textos orales y escritos.
- Porgue los nifios toman distancia de los hechos de su propia vida y de la de los
otros, reflexionan acerca de los mismos, interpretan, repiensan, reinventan su historia
y las ajenas otorgando sentido a lo vivido.
- Ademas, cuando los nifios escuchan leer aprenden a:
- Participar como audiencia (intervienen y escuchan en el momento oportuno)
-Reproducir respuestas verbales basadas en lo escuchado.
-Memorizar historias.
-Incorporar a su propio lenguaje rasgos linguisticos de los discursos escritos.
-Participar en determinadas partes del discurso, asumiendo roles de algunos
personajes, repitiendo refranes, expresiones, versos.

Las estrategias varian de acuerdo al nivel de educacion primaria con el que se
esté trabajando. Lo que es similar en cada uno, es la necesidad de realizar la lectura
constante, asi como también, que el docente se sienta motivado a realizar la lectura,
pues de ello depende, que sus estudiantes se involucren y se enamoren de esta

practica. Existe una alta gama de estrategias para la promocién de esta habilidad, lo
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comun dentro de ellas es la interaccion efectiva y necesaria entre docente-texto-
estudiante, pues solo se considera lectura efectiva cuando el lector se ha apropiado
del texto lo transforma y le da vida a través de su lectura. Las narraciones, cuentos,
relatos e historias siguen siendo excelentes textos para emplearlos en la educacion

primaria.

Bases Legales.

Toda investigacion debe ser sustentada en un conjunto de constructo legales
que avalen el desarrollo de la misma. En nuestro pais contamos con un grupo de
basamentos que en materia de educacién refuerzan lo dicho con anterioridad. La
constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela como documento fundamental
que rige los destinos del pais y tomar el control como principal ordenador, asi como
también distribuye el deber y obligacion de todos los ciudadanos o instituciones en
orientar su accion en funcion a la educacion. Desde el punto de vista politico, la
educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, un servicio publico
del estado para potenciar-al ser humano en plano ejercicio de su personalidad con una
sociedad democrética que valora la ética del trabajo, participacion activa consiente y
solidaria de los procesos de transformacion social. De acuerdo a lo estipulado se
presentan los siguientes articulos de las distintas leyes que existen en el pais.

Segun la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela en el
Articulo 3: “El Estado tiene como fines esenciales la defensa y el desarrollo de la
persona y el respeto a su dignidad, el ejercicio democratico de la voluntad popular, la

b

construccion de una sociedad justa y amante de la paz...” el estado venezolano tiene
como funcion principal velar por el bienestar social de la nacion, la construccion de
una sociedad justa y preparada consona con la realidad y contexto del pais. Bridarle al
pueblo una educacién adecuada sin duda alguna es la funcion principal del estado, y

obviamente esta debe ser de calidad y justa.

En el Articulo 102.: “La educaciéon es un derecho

humano y un deber social fundamental, es democrética,

gratuita y obligatoria. El Estado la asumira como
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funcién indeclinable y de méximo interés en todos sus
niveles y modalidades, y como instrumento del
conocimiento cientifico, humanistico y tecnoldgico al
servicio de la sociedad. La educacion es un servicio
publico y estd fundamentada en el respeto a todas las
corrientes del pensamiento, con la finalidad de
desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y
el pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad
democrética basada en la valoracion ética del trabajo y
en la participacion activa, consciente y solidaria en los
procesos de transformacién social consustanciados con
los valores de la identidad nacional, y con una vision
latinoamericana y universal. El Estado, con la
participacién de las familias y la sociedad, promovera
el proceso de educacion ciudadana de acuerdo con los
principios contenidos de esta Constitucion y en la ley.”

El estado debe garantizarle al pueblo un sistema educativo de calidad, que sea
accesible para todas las personas por igual. La funcién de la educacion es la creacion
una sociedad mas justa y preparada intelectualmente para desarrollar el potencial
humano del pais, con base a valores morales como el respeto. A su vez debe elaborar
basamentos en los cuales se exprese los lineamientos por los cuales se debe regir el

sistema educativo.

En la Ley Orgénica de Educacion de la Republica Bolivariana de Venezuela

enel:

Articulo 3: “La educacion tiene como finalidad
fundamental el pleno desarrollo de la personalidad y el
logro de un hombre sano, culto, critico y apto para
convivir en una sociedad democratica, justa y libre,
basada la familia como célula fundamental y en la
valorizacion del trabajo; capaz de participar activa,
consciente 'y solidariamente en los procesos de
transformacion social; consustanciado con los valores
de la identidad nacional y con la comprension, la
tolerancia, la convivencia y las actitudes que
favorezcan el fortalecimiento de la paz entre las
naciones y los vinculos de integraciéon y solidaridad
latinoamericana. La educacion fomentara el desarrollo
de una conciencia ciudadana para la conservacion,
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defensa y mejoramiento del ambiente, calidad de vida y
el uso racional de los recursos naturales; y contribuira a
la formacién y capacitacion de los equipos humanos
necesarios para el desarrollo del pais y la promocion de
los esfuerzos creadores del pueblo venezolano hacia el
logro de su desarrollo integral, autbnomo e
independiente”.

El primordial interés de la educacion es formar a un individuo que sea culto,
sano, critico, es decir capaz de convivir y de desarrollarse en una sociedad
participando activamente conscientemente y solidariamente con tolerancia y
compresion para asi lograr la conservacién y mejoramiento de la sociedad donde se
esta desarrollando, y por ende en el desarrollo y evolucion de la nacién. La educacion
es obligatoria y gratuita ya que el estado tiene el deber de brindarle la oportunidad a
todo ser humano de desarrollarse humanistica, tecnoldgica y cientificamente con
todos los recursos que tenga la nacién al servicio, para asi lograr formar y desarrollar
su potencial creativo y una participacion activa y democratica, sin embargo es de gran
importancia que las familias y la sociedad en general estén directamente involucrados

en el proceso de aprendizaje y ensefianza.

Curriculo Nacional Bolivariano
A continuacién se hace referencia a uno de los principales basamentos legales
con el que cuenta la educacion primaria en nuestro pais. EI Curriculo Nacional
Bolivariano hace referencia a los siguientes elementos en lo referido a evaluacion,

que son necesarios y se deben cumplir. Por ello se toma como un basamento legal.

La Evaluacion de los Aprendizajes en Nuestro Sistema Educativo

El CNB, define la evaluacion como “un proceso sistematico, sistémico
participativo y reflexivo que permite emitir una valoracion sobre el desarrollo de las
potencialidades del y la estudiante, para una toma de decisiones que garantice el logro
de los objetivos establecidos”. Dicho en otras palabras es la emision de juicios de

valor sobre el desempefio de los estudiantes en un momento determinado, tomando
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en cuenta todos los aspectos inherentes al ser, esta valoracion siempre debe estar

encaminada al cumplimiento de los objetivos propuestos por el CNB.

Principios de la evaluacién de los aprendizajes

+ Reciprocidad: atiende la interaccion de los actores corresponsables en el proceso
educativo.

« Continuidad: asume la evaluaciébn como un proceso sistémico, sistematico,
continuo y permanente.

« Constructivista: reconoce que €l y la estudiante construyen nuevos conocimientos
basados en sus experiencias previas, en convivencia con la comunidad y potenciando
la investigacion del contexto natural.

« Participativa: propicia la intervencién de los y las estudiantes, maestros y
maestras; asi como de la familia en el proceso educativo.

Estos cuatro principios de la evaluacion, permiten considerar que ésta debe
mejorar profundamente los aprendizajes; registrar y analizar informacion significativa
que permita en todo el proceso de construccion de los conocimientos establecer
alcances y logros de los y las estudiantes; asi como analizar, reflexionar y describir la
participacién de los principales actores para potenciar el proceso educativo.
Expresado de otra manera en esta propuesta curricular se propone la evaluacion
como un proceso de reflexion, en el cual se va més alla de la simple emision de una
valoracién final sobre la determinada actuacion del estudiante, aqui se pretende
evaluar a todos los integrantes del quehacer educativo y de esta manera mejorar
constantemente y revertir las posibles fallas que puedan presentarse. También se
incluye al estudiante como protagonista de su propio proceso Yy en el debe radicar la
mayor importancia, ya no ser visto como un objeto evaluado sino como el principal

participe de dicho proceso.
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Tipos de Evaluacién

« Inicial y/o diagndstica: se planifica con la finalidad de conocer los avances, logros
alcanzados en el desarrollo de las potencialidades del y la estudiante; asi como su
interaccion en el contexto social. Generalmente, se realiza en el momento previo al
desarrollo de los procesos de aprendizaje.

* Procesual y/o formativa: esta evaluacion se planifica con la finalidad de obtener
informacion de los elementos que configuran el desarrollo del proceso educativo de
todos y cada uno de los y las estudiantes, proporcionando datos para realimentar y
reforzar los procesos.

* Final y/o sumativa: se planifica con la finalidad de valorar e interpretar los logros
alcanzados por los y las estudiantes en el desarrollo de las experiencias de
aprendizaje. Los resultados de estas evaluaciones pueden ser el punto de inicio de la
evaluacion diagndstica; al mismo tiempo que determinan la promocién, certificacion
0 prosecucion de los y las estudiantes de acuerdo al subsistema al que pertenezca.

La evaluacion ya no es simplemente un juicio valorativo que se realiza al
finalizar un objetivo, sino que, es un proceso que se inicid desde el primer momento
en el cual el estudiante tiene contacto con el docente, a partir de la informacion que
recaba debe establecer cuales son las caracteristicas del grupo al cual se esta
enfrentado y en base a esta observacidn se derivara sus futuras planificaciones. Al
mencionar la evaluacion formativa se hace referencia al hecho de que, él docente
debe monitorear en todo momento el hecho educativo y asi poder saber en qué esta
fallando y de ser asi mejorar dicha situacién. Por ultimo al finalizar un ciclo escolar
se debe emitir juicios valorativos acordes a la realidad, reflexionando sobre el

proceso, con miras a la mejora continua tanto del que aprende como del que ensefia.

Formas de Evaluacion

*Autoevaluacion: es el proceso de reflexion que realiza cada uno de los participantes

responsables del proceso de aprendizaje.
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» Coevaluacion: es la evaluacion que realizan maestros, maestras y estudiantes sobre
sus actuaciones en el proceso de aprendizaje.

» Heteroevaluacion: es el proceso en el cual los actores sociales involucrados en la
construccion de aprendizajes, reflexionan para valorar reciprocamente sus esfuerzos,
aciertos y logros, reconociendo las potencialidades y proponiendo acciones para
continuar su desarrollo.

Anteriormente se consideraba el hecho de que la evaluacion solo podria ser
emitida por el docente, solo él tenia la autoridad suficiente para emitir juicios
valorativos sobre la actuacion de sus estudiantes. Este concepto ha evolucionado con
el pasar del tiempo, el hecho de pensar que solo el docente tiene la potestad absoluta
de emitir un resultado es algo absurdo. Es conveniente que el propio estudiante
reflexione sobre su propio proceso, y sea él, quien comprenda cuales han sido sus
fallas y éxitos en un determinado lapso académico. El estudiante tiene la facultad de
reflexionar y comprender cuales son las consecuencias de sus actos, y a su vez, puede
comprender como ha sido la actuacién de sus demdas comparfieros y de su propio
docente; y de esta forma crear soluciones conjuntas a los problemas que se susciten

dentro y fuera del aula. En otras palabras la evaluacion es tarea de todos.

Caracteristicas de la Evaluacion

« Formativa: se centra en el caracter orientador y motivador durante el desarrollo de
los procesos de aprendizaje. Ademas, contribuye al desarrollo de valores y virtudes
en todos los actores comprometidos; al tiempo que fortalece la reflexién individual y
colectiva, como sustento para el desarrollo humanista, social y ambientalista.

* Integral: concibe al y la estudiante como unidad integral de lo cognitivo, lo
afectivo-motivacional, social, ético, moral y actitudinal; asi como de las actividades
de aprendizaje desarrolladas a lo largo del proceso educativo.

« Transformadora: parte del diagnéstico permanente para favorecer las
potencialidades en el aprendizaje, la formacion y el desarrollo humano, orientandose

a la participacion activa y valorando los procesos de aprendizaje empleados en las
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relaciones comunicacionales y de convivencia; asi como la participacion activa de la
familia y comunidad.

« Cientifica: permite manejar procedimientos a partir de la observacion de procesos
de aprendizaje de los actores participantes, los cuales se someten a interpretacion y
valoracién para profundizar y enriquecer su practica.

» Flexible: se adapta y contextualiza segin las situaciones, condiciones y
caracteristicas de los y las estudiantes; facilitando los ajustes y modificaciones que se
consideren necesarios para optimizar el proceso.

» Personalizada: considera al y la estudiante como un sujeto con diferencias
individuales, capaz de ser libre, autbnomo, responsable, critico en sus valoraciones y
conocimientos, permitiendo al maestro y la maestra prever diferentes experiencias de
aprendizaje para las individualidades, con el fin de lograr los objetivos educativos, sin
perder de vista el hecho colectivo.

« Dialogica: conlleva acciones de cooperacion solidaria y comunicacion interactiva
de los y las estudiantes entre si, y de éstos y éstas con los maestros, las maestras y la
familia. Se requiere de un trabajo en equipo para valorar, analizar, tomar decisiones y
realizar los ajustes pertinentes de manera democrética.

« Etica: permite que el maestro, la maestra, él y la estudiante y demas actores
responsables se comprometan en su formacion; a través de la autoevaluacion,
desarrollando actitudes, aptitudes, valores y virtudes.

+ Cooperativa: garantiza la busqueda de beneficios mutuos a través de la
participacion corresponsable de todos los actores involucrados en el proceso

educativo.

Funciones de la Evaluacion.

Las funciones de la evaluacién responden al para qué de esta, diversificandose
en relacion a los requerimientos que surgen a lo largo del desarrollo del proceso

educativo. Entre ellas destacan:
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» Explorar: permite obtener evidencias sobre las experiencias de aprendizaje del y la
estudiante, y sus alcances en relacién a los objetivos educativos; vinculadas al
contexto donde se producen.

« Diagnosticar: permite analizar las evidencias, para asi conocer la situacion y/o
nivel en que se encuentra el y la estudiante, en cuanto a los aprendizajes alcanzados y
las potencialidades desarrolladas.

* Orientar: indica las posibilidades de generar acciones educativas sobre la base del
diagndstico, donde se involucre al y la estudiante, maestro, maestra y familia, a fin de
lograr los objetivos educativos que implican la formacion del nuevo republicano y la
nueva republicana.

* Informar: comunica acerca de los avances y logros alcanzados durante el proceso
educativo a los y las estudiantes, maestros, maestras y familia corresponsales en el
proceso educativo.

» Realimentar: permite tomar decisiones para reorientar y fortalecer las acciones
educativas ejecutadas, sobre la base de los avances y logros ya conocidos.

» Promover: se refiere al cumplimiento de las acciones educativas por parte del y la
estudiante, como elemento para promoverlo al grado y/o afio inmediato superior,
resultado de un acompafiamiento reflexivo y critico.

El docente ejerce un liderazgo fundamental en la educacién, y por ello debe
tener la preparacidon adecuada para ejercer la evaluacién de la mejor manera. Debe
explorar y diagnosticar las fortalezas y fallas del proceso educativo para asi orientar y
reorientar el proceso las veces que sea necesario. También debe exponer los
resultados obtenidos a aquellas personas que requieren dicha informacién. Y por
ultimo debe realimentar y promover en las demas personas el hecho de que la
evaluacion es un paso fundamental en el proceso educativo, y siempre y cuando sea
ejercida de manera eficiente y l6gica se logrard mejores resultado que favorezcan

principalmente a los estudiantes quienes son el futuro de la nacién.
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La Evaluacion en el Sistema Educativo Bolivariano

La evaluacion de los aprendizajes propuesta Disefio Curricular del Sistema
Educativo Bolivariano, responde al principio de continuidad entre los subsistemas; de

alli que, se plantee la utilizacién de la evaluacion cualitativa y cuantitativa.

Evaluacién cualitativa

1- Se orienta por la descripcion de los logros, avances y alcances de los y las
estudiantes en el desarrollo de los procesos, en cada una de las areas de aprendizaje.
2- Se implementa en los subsistemas de educacién

3- Se utiliza como método fundamental en la ejecucion de las actividades de
evaluacion planificadas para la evaluacion formativa de todos los subsistemas del

Sistema Educativo Bolivariano.

Evaluacién cuantitativa

1- Se orienta por el uso de registros con escala de calificacion numérica, de los
logros, avances y alcances de los y las estudiantes en el desarrollo de los procesos, en
cada una de las areas de aprendizaje.

2- Se implementa en los subsistemas de Educacion Secundaria Bolivariana y de
Educacion de Jovenes, Adultos y Adultas.

3- Se apoya en los criterios, métodos y técnicas de la evaluacion cualitativa para el

desarrollo de las actividades planificadas de la evaluacidn formativa.

Enfoque critico

La evaluacion de los aprendizajes, en el marco de la propuesta de disefio
curricular aqui descrita, esta orientada por los principios del enfoque critico, los
cuales se describen a continuacion:

1. Centra la atencién en comprender qué y como aprenden €l y la estudiante, para que
la evaluacion se convierta en una herramienta al servicio de todos los actores del
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proceso educativo, que permite el desarrollo de las potencialidades y la toma de
decisiones, a partir de los logros y las aspiraciones, para aportar y profundizar en
dicho proceso.

2. La evaluacion de los aprendizajes trasciende la mera obtencidn de informacion, da
lugar a las reflexiones, interpretaciones y juicios basados en las cualidades que
denotan las potencialidades del y la estudiante como ser social en permanente
desarrollo; permite la comprension y transformacién de la practica educativa,
mediante el analisis que se obtenga en el proceso.

3. Desde este enfoque, él y la estudiante participan activamente en la valoracion de
los procesos y los resultados, ya que las informaciones obtenidas son utilizadas para
reflexionar, tomar conciencia, revisar y mejorar el propio aprendizaje.

En tal sentido, se considera a la evaluacion un proceso centrado en la formacion del
ser social; razén por la cual se requiere que se oriente hacia la integralidad, que tome
en cuenta la construccion de los conocimientos como un proceso natural, espontaneo
e inherente al ser humano.

Este enfoque, implica que en la actualidad, y con respecto a esta materia, se
asumen diversos planteamientos tedricos segun los cuales la evaluacion trasciende la
tendencia orientada solo a la medicién para, por el contrario, situarse como
evaluacion de los aprendizajes, orientada a la valoracion de las potencialidades del y
la estudiante, entendiéndose que las mismas constituyen la interpretacion y la
reflexion de las habilidades, destrezas y conocimientos desarrollados o por desarrollar
por él y la estudiante, en relacion con los demés y en diferentes contextos socio-
culturales.

La evaluacion de los aprendizajes implica entender, desde otra perspectiva, el
significado del y la estudiante dotado de potencialidades internas, actitudes, aptitudes,
intereses y anhelos, las cuales va desarrollando en la medida en que crece y
evoluciona en convivencia con otros y otras, y se forma como un ser capaz de
aprender y desaprender, en contextos socio-culturales diferentes, como ambitos de
formacion académica o social. Asi, la evaluacion se considera como un proceso

dindmico y reflexivo cooperativo, que permite apreciar las potencialidades alcanzadas
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por él y la estudiante; asi como todas y cada una de las experiencias de aprendizaje
desarrolladas, relacionadas con la posible participacion de otros actores sociales
corresponsables, con la finalidad de que éstos comprendan, cualifiquen, cuantifiquen

y potencien las experiencias y acciones puestas en practica.
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CAPITULO III
MARCO METODOLOGICO

El objeto de la metodologia es definido por Sabino (2000) como “un medio
para proporcionar un modelo de verificacion que permita contrastar hechos con
teorias, y su forma es la de una estrategia o plan general que determina las
operaciones necesarias para hacerla”. (p.91). La metodologia le permite al
investigador saber cuéles son los pasos que lo guiaran a lo largo de su trabajo para
poder cumplir con los objetivos propuestos. En otras palabras son las maneras, o
estrategias que le permitiran cumplir con sus metas. Son pasos que se deben seguir Si
se quieren obtener los resultados esperados o hipotesis sobre algin hecho
determinado. A continuacion se define los aspectos metodoldgicos necesarios para

Ilevar a cabo el presente proyecto de investigacion.

Naturaleza de la Investigacion

La presente investigacion se desarrolla aplicando un enfoque cuantitativo de
investigacion. Tal como lo propone Hernandez, Ferndndez y Baptista (2010),
sefialando que el enfoque cuantitativo “Usa la recoleccion de datos para probar
hipétesis, con base en la medicion numérica y el analisis estadistico, para establecer
patrones de comportamiento y probar teorias.” (p. 5) En otras palabras a través de
este enfoque se obtienen datos para comparar los resultados con la teoria consultada,
por medio de datos estadisticos confiables que permitan la interpretacion de la
realidad referida al proceso de ejecucion de las estrategias de ensefianza de lectura
que llevan a cabo los docentes de la institucion. La investigacion se desarrolld a
través de la aplicacion de un instrumento de medicion basado en las variables
fundamentales del estudio para luego codificar, analizar e interpretar los datos

obtenidos sin ser alterados.
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Nivel de la Investigacion

De acuerdo a las caracteristicas de la presente investigacion, se considera de
tipo descriptivo. Tal como lo expresan Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) “Muy
frecuentemente el propdsito del investigador es describir situaciones y eventos. Esto
es, decir como es y se manifiesta determinado fenomeno” (p.71). En otras palabras el
investigador obtiene la informacion tal cual como ocurren los fenémenos, y asi la
manifiesta, sin alterar ni cambiar ningun tipo de dato. De igual modo, los mismos
autores manifiestan que los estudios descriptivos “Miden y evaluan diversos
aspectos, dimensiones 0 componentes del fenomeno o fendmenos a investigar”
(p.71). Describir una situacion permite conocer mucho mas a fondo las raiz de los
problemas, y a su vez, es mas sencillo buscarles solucion. En la presente
investigacion se describe el proceso de ejecucion de las estrategias de ensefianza de la
lectura, para evaluar si estas son cénsonas o no para el proceso de ensefianza —

aprendizaje.

Disefio de la investigacion

Para Arias (2006) el disefio de investigacion “es la estrategia general que
adopta el investigador para responder al problema planteado. En atencion al disefio,
la investigacion se clasifica en: documental experimental y de campo.” (p.26). En
este caso se utilizard un disefio de campo, que es definida por Arias (2006) “consiste
en la recoleccion de datos directamente de los sujetos investigados, o de la realidad
donde ocurren los hechos (datos primarios), sin manipular o controlar variable
alguna, es decir, el investigador obtiene la informacion pero no altera las condiciones
existentes (p.31). En otras palabras, este disefio le permite al investigador obtener la
informacion de la fuente primaria y asi conocer la realidad exacta del fendmeno que
esta estudiando. En el caso de la presente investigacion la informacion fue
proporcionada por los mismos docentes de la institucion, sin ser manipulada por el

investigador para obtener datos valiosos.
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Contexto de la Investigacion.

La institucion seleccionada fue la Escuela Bolivariana Ciudad Carupano, en
Lobatera Municipio Lobatera. Entre uno de sus objetivos estd la formacion de
jévenes con base a principios y valores morales, para la adquisicion de conocimientos
que les permita desarrollarse como buenos ciudadanos en beneficio de la nacion.
Especificamente se toma como base el subsistema de educacién primaria que se
encuentra distribuido en seis secciones con la presencia de 12 docentes, con los
respectivos docentes titulares y auxiliares de cada grupo, entre las docentes se
encuentran 6 profesoras graduadas en educacion integral de la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador. 3 docentes graduadas en educacion integral de
la Universidad de los Andes, 2 docentes graduadas de la Universidad Bolivariana de
Venezuela y una docente que aun no ha concluido sus estudios en la ultima
universidad mencionada. Ademas vale mencionar que se encuentran en edades entre
25y 42 afos.

Cada aula de clase cuenta con dos docentes, aunque existe la figura de
docente auxiliar, las profesoras manifiestan que ambas docentes tienen la misma
responsabilidad dentro del aula. Las aulas presentan una capacidad entre 22 y 31
estudiantes, ademas de ser aulas mixtas (nifios y nifias) los espacios de la institucion
se encuentran acordes a las necesidades, es decir, son Optimos para impartir la
ensefianza. Ademads, se cuenta con el servicio de comedor escolar. El horario
académico se encuentra comprendido entre 8:00 am a 4:00 pm, se cuenta con el
horario Bolivariano. Vale acotar que la institucién cuenta con profesor especialista en
el &rea de Educacion Fisica y aula integrada.

Dentro de las caracteristicas generales de los escolares se tiene que la gran
mayoria de estudiantes viven en los alrededores de la institucion, la comunidad donde
se ubica la escuela cuenta con las condiciones de urbanidad necesarias para hacer que
los estudiantes acudan sin dificultad al centro de estudio. Hasta el momento no se
cuenta con estudiantes con dificultades de aprendizajes o trastornos detectados por
algun profesional. Las edades de los nifios se ubican entre los seis afios y los doce

afios de edad.
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Sujetos de la investigacion.

Ramirez, (1999), dice que “la poblacion, es la reunion de individuos, objetos,
etc., que pertenece a una misma clase, con la diferencia que se refiere a un conjunto
limitado por el ambito del estudio a realizar” (p.87). En otras palabras, la poblacién
representa el grupo de informantes claves para cualquier estudio investigativo. Los
sujetos para la presente investigacion pertenecen a la Escuela Bolivariana Ciudad
Carupano, que es el lugar donde se llevara a cabo la presente investigacion. A
continuacién se presenta una tabla donde se muestra de manera detalla los sujetos de
la investigacién. Se seleccion6 un nimero de doce (12) docentes que laboran en el
subsistema de educacién primaria. La poblacion y muestra es no probabilistica,

debido, a que se trabajara de manera intencional con todos los sujetos.

Cuadro n° 7 Grupo participante.

Poblacion NUmero

Docentes 12

Vale acotar que todos los sujetos de la investigacion son mujeres y cuentan
con la preparacion necesaria para ejercer la educacion en nuestro pais. 10 de las
docentes viven en las adyacencias de la institucion mientras que 2 viven fuera del
municipio. Dentro de las funciones observadas a las docentes se cuenta con la
responsabilidad de planificar y ejecutar las estrategias de clase, asi como, cumplir
guardias dentro de la escuela. Las 12 docentes se encuentran a cargo de una profesora

con funcion directiva, asi como de un coordinador pedagdgico.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.
La recoleccion de datos para la presente investigacion se llevo a cabo mediante
la aplicacion de las siguientes técnicas cuantitativas de investigacion,

correspondientes a dos tipos de instrumentos; estos son la encuesta en su modalidad
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cuestionario y la observacion directa a través de una lista de cotejo que empleo el
investigador.

La encuesta en su modalidad cuestionario es definido por Hernandez Fernandez
y Batista. (2008) como: "...un instrumento de medicion adecuado que registra datos
observables que representan verdaderamente a las variables que el investigador tiene
en mente" (p.242). A través de la encuesta se conoce como llevan a cabo los
docentes la aplicacion de estrategias de ensefianzas referidas a la lectura. Se emplea
preguntas de respuestas cerradas en base a una escala de likert (siempre, casi siempre,
a veces, nunca) para obtener respuestas precisas sobre los diferentes factores que
inciden en el proceso de aprendizaje de la lectura en los primeros afios de vida, se
pretende evaluar la calidad de las mismas.

La observacion directa, se emplea para que el investigador constate y determine
la efectividad de las estrategias de ensefianza empleadas por los docentes para
promover el aprendizaje de la lectura. Rodriguez et al. (1999) Resalta que “las listas
de control permiten determinar si ciertas caracteristicas estan presentes o no en un
sujeto, situacion, fenodmeno o material que forma parte de un contexto” (p.156)
mediante el empleo de una lista de control o de cotejo que es previamente establecida
se podra constatar, la presencia o ausencia de un conjunto de factores ligados a la
ensefianza de la lectura. Esto permite que sea precisamente el investigador como
fuente primaria quien adquiera informacion relevante de manera clara y objetiva, ya
que, vivencia dichas situaciones. Es decir se utiliza la observacion participante

durante todo el proceso de recoleccion de datos.

Cuadro n° 8 Técnicas e instrumentos. Anexo B

Técnica Instrumento Aplicado a:
Encuesta Cuestionario Docentes
Observacion Lista de control Docentes

Autor: Duque (2015)
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Validez del instrumento de recoleccion de datos

Para la presente investigacion, se llevo a cabo el proceso de validacion de
instrumentos en base a la encuesta, proporcionada a los docentes de la institucion. Se
empled el juicio de expertos, que consiste en el andlisis del material por un conjunto
de personas calificadas en diversas areas, quienes certificaron si realmente el
instrumente mide lo que debe medir. ElI proceso de validez segun Arias (2006)
consiste en "...la exactitud con que pueden hacerse medidas significativas y
adecuadas con un instrumento en el sentido de que mide realmente el rasgo que se
pretende medir” (p.57). Mediante este proceso, se certifica que los instrumentos
disefiados son los de mayor idoneidad para el tipo de investigacion desarrollada.
Anexo C.

Confiabilidad del instrumento

En relacion con la confiabilidad relacionada con la consistencia interna del
instrumento, se aplicé lo sugerido por Ruiz (1998). Este autor, plantea que la
confiabilidad consiste en "determinar el grado en que los items de una prueba estan
correlacionados entre si* (p. 48). Para ello, se aplicé una prueba piloto a un grupo de
cinco docentes no pertenecientes a la poblacion seleccionada, pero con caracteristicas
similares a la misma, con el propdsito de aclarar si las proposiciones de los items
estaban bien formuladas, verificar si son comprensibles, conocer la reaccion de los
sujetos frente al instrumento, tiempo empleado para responder, ambigiiedad y
claridad de los items.

Posteriormente, se determind la confiabilidad del instrumento a través del
estadistico Alfa de Cronbach. EI mismo ayudo a establecer los coeficientes de
confiabilidad de los instrumentos al valorar el comportamiento individual de los
elementos que componen la escala. Este coeficiente es recomendado por Ruiz (1998)
para pruebas en la medicion de constructos a través de escalas donde cada sujeto
marca el valor de la escala que mejor representa su respuesta, y su formula es la

siguiente:
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o=(N/N)-[1-(3Si2/ St2)]

Donde:

N = Ndmero de items

> Si2= Sumatoria de la varianza de los items

St2 = Varianza total del instrumento

o = Coeficiente de confiabilidad

Para calcular el coeficiente de confiabilidad se procedié de la siguiente manera:
(@) Aplicacién de la prueba piloto.

(b) Codificacién de las alternativas de respuestas.

(c) Trascripcion de las respuestas en una matriz de tabulacion de doble entrada con el
apoyo del paquete estadistico Statiscal Packageforthe Social Science (SPSS), versién
17.0.

(d) Calculo del coeficiente de correlacion. Para ello se seleccion6 la opcion Escalas,
Analisis de Fiabilidad del Mena Analizar para acceder al Tabla de didlogo Analisis de
Fiabilidad. Luego se selecciond el conjunto de variables a analizar para trasladarlas a
la lista de Elementos. Finalmente se presiond aceptar y se obtuvo el coeficiente de
confiablidad:

Cuadro n° 9 Rango y magnitud para la confiabilidad

Rango Magnitud
0,81 -1,00 Muy alta
0,61-0.,80 Alta

0,41 - 0,60 Moderada
0,21-0,40 Baja
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0,01 -0,20 Muy baja

El coeficiente Alpha de Conbrach obtenido es 0.701considerado de magnitud alta.

Datos de la investigacion
De acuerdo al punto de vista de Rodriguez et al. (1999):

Consideremos el dato como una elaboracion, de mayor
o menor nivel, realizada por el investigador o por
cualquier otro sujeto presente en el campo de estudio,
en la que se recoge informacion acerca de la realidad
interna o externa a los sujetos y que es utilizada con
propdsitos indagativos. El dato soporta una informacién
sobre la realidad, implica una elaboracion conceptual
de esa informacion y un modo de expresarla que hace
posible su conservacion y comunicacion. (p.199)

Tal como lo explica el autor, los datos de la investigacion son todas aquellas
informaciones que se obtienen precisamente del lugar de la problematica, las cuales
son ofrecidas por los sujetos que son considerados de importancia para el estudio.
Para efectos de la presente investigacion los datos son las respuestas obtenidas
posteriores a la aplicacién del instrumento y técnica de recoleccién de informacién,
que fueron tabulados y en base a los resultados se elaboraron las conclusiones del
caso. Vale la pena acotar que las técnicas de recoleccion de datos son la encuesta y la
observacién participante, con esto se obtuvieron datos valiosos Yy precisos para el

estudio.

Procedimiento de analisis de datos
Posterior a la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos, se
analizan las respuestas obtenidas de los sujetos de la investigacion; para ello existen
técnicas de analisis de datos. Para analizar los datos obtenidos de las respuestas de las
técnicas de recoleccidn de datos, se recurrié al apoyo de la estadistica descriptiva para
tabular los resultados mediante el procedimiento estadistico de analisis de frecuencia

y porcentaje a través del paquete estadistico SPSS. La informacion se presentara en
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tablas para obtener una visién mas clara de los resultados, a su vez, acompafiada de

una descripcidn teorica de lo obtenido por cada categoria de investigacion.

Fases de la investigacion

Se cuenta con cinco fases de acuerdo al proceso de investigacién propuesto
por Hernandez et al. (2010) citado por Monje (2011):

1. Fase conceptual

e Formulacion y delimitacion del problema

e Reuvision de la literatura

e Construccion del marco tedrico

e Formulacion de hipdtesis
2. Fase de planeacion y disefio

e Seleccidn de un disefio de investigacion

¢ Identificacion de la poblacion que se va a estudiar

e Seleccion de métodos e instrumentos

¢ Disefio del plan de muestreo

e Termino y revision del plan de investigacion

e Realizacion del estudio piloto y las revisiones
3. Fase empirica

e Recoleccion de datos

e Preparacion de los datos para andlisis
4. Fase analitica

e Analisis de datos

e Interpretacion de resultados
5. Fase de difusion

e Comunicacion de las observaciones

e Aplicacion de las observaciones
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Cuadro n° 10 Sistematizacion de la variable.

Variables Dimensiones Indicadores items items
Cuestionario Guia de
observacion
Conductista Desarrollo 3,4 18
conductual
Humanista
Estudiante 1,2,7,8
Enfoqug ,de protagonista
evaluacion.
Cognitivo
5,6
Desarrollo
Historico de la mente
cultural
9,10

Aprendizaje

social
Estrategias de | Preinstruccionales Alertan al 11,12,13,21,21 1,2,3
ensefanza. estudiante
Coinstruccionales 14,15,16,22,24
Apoyan el
contenido
Postinstruccionales 17,18,19,23 4,
Fijan los
conocimientos
Principios Construccion.
constructivistas |  Sujetos activos 25,26,27,28,29,30 | 5,7,8,9,
de la capaces de Cognicién 10, 11, 12,
ensefanza. construir su propio 13, 14, 15,
Aprendizaje 16

aprendizaje
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Proceso de
lectura

Decodificacion.

Comprension.

Lectura como
estrategia de
ensefanza.

Lectura como
proceso cognitivo

Solo descifrar
sonidos.

Habilidad
para producir
ideas sobre
los textos

Utilizacion de
la lectura en
los diferentes
momentos del
acto
pedagdgico.
Procesos
mentales
involucrados
en el acto de
leer

31,32,33,34,35,36,
37,38,39,40,41,42

17,18
19,20

Autor: Dugue (2016)
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CAPITULO IV
ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se presenta el analisis e interpretacion de los resultados de la
aplicacion del instrumento de recoleccion de datos aplicado a los docentes de
educacion primaria de la U.E Escuela Bolivariana Ciudad Cartpano, con la finalidad
de responder los objetivos especificos de la presente investigacion. Vale destacar que
doce (12) docentes forman la totalidad de sujetos entrevistados a través de un
cuestionario donde se les plante6 algunas interrogantes sobre el proceso de ensefianza
de la lectura. Vale destacar que se mostraron (4) opciones de respuesta para cada

item y estos fueron los resultados obtenidos.

Presentacion de los resultados
Los resultados se presentan a través de cuadros estadisticos, que demuestran
un cémputo ordenado de respuestas, producto de previa codificacion y tabulacién de
cada una de las preguntas del cuestionario de manera independiente. Cada cuadro
estadistico refleja las opciones de respuesta de cada una de las preguntas, el nimero
de docentes que eligieron cada respuesta, asi como el total de los mismos que
participaron en la encuesta, también refleja el porcentaje con respecto al cien por

ciento de los encuestados. Estas tablas se obtuvieron del programa estadistico SPSS.

Andlisis de las respuestas obtenidas mediante el cuestionario
El proposito del andlisis de los resultados implica triangular la informacion
obtenida en los dos instrumentos aplicados a través de las observaciones llevadas a
cabo de forma tal que proporcionen respuestas a las interrogantes de investigacion.
En este apartado se realiz6 el anélisis cuantitativo de acuerdo a los datos obtenidos en

el cuestionario, el procesamiento de los datos se realizd con el paquete estadistico

100



SPSS Version 17.0. En primera instancia se llevo a cabo el andlisis de frecuencias,
porcentajes para el estudio de los resultados obtenidos en los items y dimensiones.
Las respuestas fueron registradas en una matriz general, en la cual se organizé la
descripcion y analisis que se presenta con la aspiracion de establecer relaciones entre

las respuestas emitidas, los objetivos de la investigacion y los aportes tedricos.

Anélisis de los Items del cuestionario

A continuacion se presenta los 35 items de los datos obtenidos como
resultados del cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela Bolivariana Ciudad
Carupano. El instrumento fue entregado a cada docente y se les concedié un tiempo
prudencial para que dieran respuesta a las interrogantes planteadas. VVale recordar que
no se les pidié que hicieran saber su nombre, para asi, obtener datos mas confiables
acerca del tema de estudio. Los cuadros que a continuacion se presentan se
encuentran organizados por sub-categorias, tal como se establecid en el cuadro de

sistematizacion de variables.

Cuadro n® 11 Variable enfoques de evaluacion

Indicadores sobre enfoques de evaluacion.
Casi
N items Siempre Siempre A veces Nunca
F % F % f % f %

1 5 41.6 5 41.6 2 16.6

2 2 16.6 5 416 | 4 33.3 1 8.3
3 7 |583| 3 25 1 8.3 1 8.3
4 4 333 | 4 33.3 2 16.6 2 16.6
5 5 416 | 4 33.3 2 16.6 1 8.3
6 5 416 4 33.3 2 16.6 1 8.3
7 7 58.3 3 25 1 8.3 1
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8 8 |66.6 2 166 | 2 | 16.6

Autor: Duque (2015)

1. Considera importante realizar la evaluacion en base a las potencialidades
individuales de cada estudiante.

El 83% de los docentes manifestaron que es importante adaptar el proceso de
evaluacion a las caracteristicas y potencialidades individuales de los estudiantes. Tal
como lo promueven los enfoques de evaluacion que se contraponen al conductista,
pues de esta manera se considera que todos los educandos se encuentran en igualdad
de condiciones. Sin embargo el 16.6% de los docentes manifestaron que solo en
algunas ocasiones planifican su proceso evaluacion acorde a las necesidades de cada
educando. Lo que ocasiona que el proceso evaluativo pierda su caracter humanista e
individual que promueve el Curriculo Bolivariano en su apartado referido a las
caracteristicas de la evaluacion en el Subsistema de Educacion Primaria donde se
expone claramente que la evaluacion debe ser individualizada.

2. Toma en cuenta las debilidades de los estudiantes para disefiar
estrategias de evaluacion.

Como respuesta a esta interrogantes el 58.3% de los docentes manifestaron
que suelen tomar en cuenta las debilidades de los estudiantes cuando planifican sus
proceso de evaluacién, tal como lo proponen los enfoques emergentes sobre
evaluacion. Por su parte el 41.6% de los profesores respondieron que en muy pocas
ocasiones toman en cuenta las debilidades para la planificacion del proceso
evaluativo, lo que ocasiona que no todos los estudiantes tengan la misma posibilidad
de obtener un buen desempefio en las actividades evaluativas propuestas. Faltando asi
al enfoque critico reflexivo propuesto por el Curriculo Bolivariano de Educacion
Primaria, donde se expone que el fin principal de la evaluacion es resolver los
inconvenientes presentados en un contexto de aprendizaje. Lo que hace pensar
entonces que no en todos los casos existe una sincera reflexion por parte del docente a

la hora de plantearse un coherente y sincero proceso evaluativo.
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3. Considera que lo mas importante es el cambio de conducta posterior a la
aplicacion de alguna estrategia de aprendizaje.

El 83.3% de los docentes manifestaron que si consideran importante el
cambio de conducta posterior a un estrategia de ensefianza, compartiendo asi los
preceptos expuestos en la teoria conductista de evaluacion, la cual, manifiesta que
posterior a un estimulo debe existir una respuesta observable. Solo el 16.6%
expusieron que para ellos no es lo mas importante la manifestacion de conductas,
pues, segun los enfoques evaluativos opuestos al conductista manifiestan que no es
esencial el cambio de conducta, mas bien la transformacion del pensamiento e
internalizacion del conocimiento.

4. Estimula a sus estudiantes para que estos emitan una respuestas a
preguntas emitidas por usted con relacién a lecturas realizadas en el aula

El 66.6 % de los docentes expresaron que si estimulan a sus estudiantes para
que emitan respuestas con relacion a lo leido. Por su parte el 33.3% de los docentes
expresaron que no realizan preguntas a sus estudiantes con relacion a las lecturas
diarias, pues consideran que cada estudiante puede reaccionar de formas distintas
ante una misma estrategia. Lo que ocasiona que no se puede esperar los mismos
resultados de todos los educandos.

5. Propone la utilizacion de esquemas, mapas conceptuales y mentales,
ensayos...

El 75% de los estudiantes expresaron que suelen utilizar diversas estrategias
de ensefianza como lo son los esquemas, mapas conceptuales y mentales, ensayos,
entre otras que promueven la cognicion. Por su parte, un 25% de los docentes
manifestaron el no utilizar este tipo de estrategias probablemente por ser los
correspondientes a los grados iniciales, resulta dificil ejecutar este tipo de estrategias
con educandos de tan corta edad. Vale la pena mencionar que el enfoque cognitivo
promueve la utilizacién de este tipo de elementos, ya que favorece la construccion de

redes neuronales que estimulan el pensamiento critico reflexivo.
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6. Permite que sus estudiantes utilicen diversas técnicas de estudio para
procesar la informacion.

El 75% de los docentes respondieron que si suelen permitir que los
estudiantes empleen diversas estrategias de estudio para sintetizar e internalizar de
mejor manera el conocimiento. El enfoque cognitivo promueve la utilizacion de
diversas técnicas de estudio, pues, no todos los estudiantes adquieren y aprenden de la
misma forma. Mientras que el 25% de los estudiantes expresaron que muy pocas
veces permiten que los estudiantes pongan en practica las técnicas de estudio que les
parezcan pertinentes, puede influir el hecho de que en los primeros niveles escolares
los educando aun no presentan la autonomia para seleccionar y conocer su forma de
aprender.

7. Cree que el estudiante por si solo puede adquirir aprendizajes valederos.

El item 7 y 8 presentan estrecha relacion, puesto que ambos hacen relacion a
la importancia que tiene el autoaprendizaje como medio para la adquisicion de
conocimientos, obteniéndose los siguientes resultados: el 83.3% de los docentes
expresaron que por si solos los estudiantes pueden adquirir valederos conocimientos
y que constantemente promueven el autoaprendizaje. El 16.6% expreso que no
considera posible que los educandos por si solo puedan adquirir valederos
aprendizajes. Probablemente los profesores que tomaron esta opcién sean los
encargados de impartir la ensefianza en los primeros niveles educativos, ya que,
resulta dificil que un estudiante de tan corta edad por si solo pueda tener éxito en la
adquisicioén individual de conocimiento.

8. Cree que la educacion depende del entorno social y cultural en el cual se
encuentre el estudiante.

Como respuesta a este item el 83.3% de los docentes coincidio en el hecho, de
que, el entorno social es determinante para el quehacer educativo. Lo que quiere decir
entonces que los profesores que tomaron esta opcién toman en cuenta las
caracteristicas historico-sociales de los estudiantes. Tal como se expone en el enfoque
sociocultural de la evaluaciéon donde se afirma que la educacion y el entorno social

son plenamente uno solo, y que no se pueden considerar todos los entornos
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educativos como iguales, puesto que ninguna comunidad es igual a otra. Por su parte
el 16.6 manifestdé no tomar en cuenta el entorno social para la planificacion del acto
evaluativo apegandose férreamente a los lineamentos teoricos emanados por los
documentos que avalan la educacion en Venezuela.

En sintesis general en lo referido a los enfoques de evaluacién, se puede
observar que los docentes emplean diversos enfoques a la hora de planificar su acto
evaluativo. Llama especialmente la atencién que aun los profesores emplean de forma
significativa el enfoque conductista, puesto que, aun consideran importante la
emision de conductas preestablecidas por parte de los estudiantes. Entre un 16,6% y
un 33.3% aun consideran que los estudiantes por si solos no pueden adquirir
conocimientos (autoaprendizaje) y ademas no toman en cuenta las caracteristicas del

contexto en el cual se encuentran inmersos los infantes.

Cuadro n°® 12 Variable estrategias de ensefianza

Indicadores sobre estrategias de ensefianza.
Casi
N items Siempre Siempre A veces Nunca
f % F % f % f %

9 7 58.3 5 41.6

10 7 58.3 5 41.6

11 7 58.3 5) 41.6

12 3 25 3 25 4 33.3 2 16.6
13 3 25 4 |333| 3 25 2 |16.6
14 7 58.3 5 41,6

15 3 25 3 25 5 41.6 1 8.3
16 3 25 4 |333| 3 25 2 |16.6
17 8 66.6 | 4 33.3

18 5 41.6 5 41.6 2 16.6
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19 4 |333| 4 [333| 2 | 166 2 16.6

20 4 |333| 4 [333| 2 | 166 2 16.6

21 4 1333 4 |333| 2 | 166 2 16.6

Autor: Duque (2015)

9. ¢Adecua el uso de sus estrategias de ensefianza a las necesidades de sus
estudiantes?

El 58.3% de los docentes expresaron que para disefiar sus estrategias de
ensefianza siempre toman en cuenta las necesidades de sus estudiantes. Lo que trae
consigo que se obtenga un mejor beneficio a la hora de llevarlas a la préctica
pedagogica. Mientras que un 41.6% de los docentes expreso que no en todas las
ocasiones se toma en cuenta las necesidades individuales de cada educando, trayendo
consigo un error educativo frecuente que es el pretender que todos los nifios aprendan
de la misma manera. Cuando lo verdaderamente cierto, es que, aunque se tenga que
ensefiar personas con edades similares, no todas tienes las mismas caracteristicas
cognitivas, afectivas y fisicas. Fallando asi a uno de los principales preceptos de las
estrategias de ensefianza expuesto por Diaz (2005) que no es otro que para que las
estrategias sean efectivas deben ser acordes a la realidad del que es ensefiado.

10. ¢Las estrategias de ensefianza planteadas por usted persiguen un
propdsito determinado?

El 58.3% de los docentes expreso que siempre sus estrategias de ensefianza
persiguen un fin o un objetivo pedagdgico, lo que no da lugar a la improvisacion y
constantemente se fijan metas reales para ser alcanzadas. Mientras que un 41.6% de
los docentes respondieron que no siempre sus estrategias persiguen un objetivo
determinado, causando en algunos casos, que las estrategias de ensefianza no sean las
adecuadas para un fin determinado. Tal como lo explica Diaz (2005) no todas las
estrategias traen consigo el éxito, y mas cuando estas no persiguen un objetivo
determinado, convirtiendose en elementos arbitrarios y poco efectivos para el

aprendiz.
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11. ¢Planifica sus estrategias de ensefianza en base a los problemas
académicos observados en el aula?

El 58.3% de los docentes expreso que siempre toman en cuenta los problemas
evidenciados en el aula y buscan solucionarla a través de estrategias de ensefianza
pertinentes para tal fin. Por su parte el 41.6% de los docentes expreso que en
ocasiones hacen caso omiso a las vicisitudes observadas en el salon de clase,
ignorando las problematicas que puedan presentar algunos estudiantes con ciertos
contenidos de aprendizaje. El no atacar las dificultades hace que el nifio no aprenda
todo lo que deberia segin los programas pedagogicos, haciendo que no todos los
educandos se encuentren en igualdad de condiciones y cuenten con los mismos
conocimientos y herramientas. Diaz (2005) expresa que siempre las estrategias de
ensefianza deben acatar las problematicas presentes en los contextos educativos.

12. ¢ Estructura las estrategias de ensefianza segun el enfoque de evaluacion?

Solo un 25% de los docentes respondieron que siempre adecuan sus
estrategias de ensefianza a los enfoques de evaluacion existentes en el plano
educativo. Otro 25% menciono que algunas veces lo hace. Llama la atencidén que un
50% respondio que no lo hace, lo que permite inferir que probablemente no conozcan
a plenitud la teoria referida a cada una de los enfoques. Esto arroja como
consecuencia un desconocimiento elemental de la teoria educativa que ademas es
expuesta en el Curriculo Bolivariano de Educacién Primaria, también se puede
concluir que estos ultimos docentes mencionados poco planifican y adaptan sus
estrategias a las concepciones existentes sobre el aprendizaje.

13. ¢ Utiliza imagenes como fuente de informacion introductoria para que los
estudiantes formen ideas previas?

El 58.3% menciono que constantemente emplea el uso de imagenes como
estrategias iniciales para introducir a los estudiantes en un tema especifico. Mientras
que un 41.6% de los docentes manifiesto que hace muy poco uso de las imagenes
como agentes introductorios para captar la atencion, trayendo como consecuencia el
hecho de no utilizar adecuadas estrategias introductorias al inicio de las jornadas

pedagdgicas. Ademas, las imagenes en los primeros afios de vida estimulan el
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pensamiento de los infantes. Tal como lo expresa Diaz (2005) una imagen invita al
aprendiz a incorporar un nuevo referente a su mente, y ademas, obliga a la memoria a
recordar si existe informacion previa al respecto de la misma. Las imagenes son
excelentes estimulos para las jornadas de clase.

14. ¢ Formula preguntas a sus estudiantes?

El 100% de los docentes respondié que constantemente formula preguntas a
sus estudiantes durante las jornadas pedagogicas. Lo que quiere decir que existe un
intercambio constante entre profesor-estudiante, esto permite que se intercambien
ideas entre los diversos miembros de un grupo escolar. EI formular preguntas previas
y posteriores a la ejecucion de una estrategia de ensefianza le permite al docente
evaluar si se cumplen o no los objetivos previstos, asi como también, si el estudiante
ha adquirido algun tipo de conocimiento o si por el contrario le resulta dificil
adquirirlo.

15. ¢Elabora instrumentos donde plasma indicios evaluativos?

Solo un 50% de los docentes manifestd que realiza instrumentos de registros
evaluativos donde plasman las observaciones de las actividades pedagdgicas. Por su
parte, el 50% restante de los docente demostraron que no emplean instrumentos de
recoleccion evaluativos, probablemente por no considerarlos necesarios. El Curriculo
Bolivariano de Educacién Primaria en su apartado sobre evaluacion hace referencia a
la necesidad que tienen los docentes de emplear registros evaluativos, pues, es la
forma de hacer un poco mas objetiva la evaluacion de los aprendizajes.

16. ¢ Promueve el uso de mapas conceptuales y redes semanticas?

El 58.3% de los docentes manifestd que si suelen utilizar los mapas
conceptuales y las redes semanticas como estrategias de ensefianza. Por su parte el
41.6% de los docentes expresd que no suelen utilizar estos elementos en su quehacer
pedagogico. Segun Diaz (2005) las redes semaénticas, los mapas conceptuales y
mentales son excelentes estrategias para estimular el desarrollo cognitivo y permite
que los estudiante desarrollar su pensamiento critico. Estas estrategias le permiten al

estudiante adquirir el conocimiento de forma estrategia, sencilla, creativa y divertida.
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17. ¢Estimula la utilizacién del discurso oral a través de cuentos, relatos y
fabulas?

El 100% de los estudiantes manifesto que si suelen utilizar los cuentos, relatos
y fabulas en sus jornadas pedagogicas. Diaz () menciona que este tipo de estrategias
promueven el pensamiento y estimulan el lenguaje. Ademas, este tipo de lecturas de
forma constante le crean al estudiante el habito de leer, desarrollan su pensamiento y
creatividad. Ademas, este tipo de lecturas suelen rescatar la cultura nacional, por ello
es de vital importancia que se utilicen con frecuencia en las aulas de clase. Sobre todo
en los niveles de educacion primaria.

18. ¢ Implementa la utilizacion de estrategias al inicio de las clases para
activar los conocimientos previos de sus estudiantes?

El 83.3% de los docentes expresd6 que si suelen emplear estrategias
preinstruccionales o como suelen Ilamarse estrategias de inicio. EI momento inicial
de clase es imprescindible pues es el momento determinante para captar la atencion
del escolar. Por su parte un 16.6% de los docentes expresd que no en todas las
ocasiones emplea este tipo de estrategias, incumpliendo asi con el primer momento de
la planificacion pedagdgica de las jornadas de clase.

19. ¢Hace uso de estrategias durante la lectura?

El 66.6% de los docentes encuestados manifestaron que si hacen uso
continuo de las estrategias coinstruccionales o durante la lectura. Por su parte un
33.3% de los profesores respondieron que inusualmente utilizan este tipo de
estrategias. Diaz (2005) manifiesta que este tipo de estrategias son determinantes en
las jornadas pedagogicas, pues son las que permiten que el estudiante adquiera
conocimientos, y de ser bien empleados traen consigo el aprendizaje efectivo.

20. ¢Planifica estrategias al final de la clase para fijar de forma significativa
el aprendizaje?

El 66.6% de los profesores expresaron que al cierre de la jornada pedagogica
aplican estrategias postinstruccionales para fijar de forma significativa los
aprendizajes, el uso de este tipo de estrategias les permite observar si realmente o no
el estudiante adquirio algin tipo de conocimiento. Por su parte un 33.3% de los
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docentes expresd que no planifica estrategias de cierre, o que ocasiona que no se
produzca una realimentacion de la clase, fallando asi en lo expuesto en el Curriculo
Bolivariano de Educacion Primaria donde se expone que es necesario la aplicacion de
este tipo de estrategias para intercambiar inquietudes y asi, el estudiante pueda
expresar de forma activa su opinidn posterior a la aplicacién de una estrategia de
ensefianza.

21. ;Genera la participacion de sus estudiantes a través de estrategias de

activacion y aprendizaje cooperativo?

El 66.6%de los docentes expres6 que si promueve el aprendizaje a través de
estrategias de ensefianza que originen el trabajo cooperativo entre los estudiantes. La
socializacion del conocimiento permite que los infantes intercambien ideas e
interactlen de forma efectiva. Por su parte un 33.3% de los docentes expreso que no
promueven el aprendizaje cooperativo, y que no planifican de forma frecuente este
tipo de estrategias de ensefianza, esto trae consigo que no se brinden espacios
suficientes para el desarrollo de actitudes en los estudiantes hacia el trabajo en equipo

y la tolerancia de opiniones.

Cuadro n® 13 Variable principios constructivistas de la ensefianza

Indicadores sobre principios constructivistas de la ensefianza.
Casi
N items Siempre Siempre A veces Nunca
f % F % f % f %
22 5 41.6 5 41.6 2 16.6
23 4 |333| 4 |333| 4 |333
24 5 41.6 5 41.6 2 16.6
25 8 | 666 4 | 333

Autor: Duque (2015)
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22. ;Considera que sus estrategias de ensefianza son adecuadas para las
necesidades de sus estudiantes?

El 83.3% de los docentes manifestaron que las estrategias de ensefianza
planificadas y ejecutadas por ellos son pertinentes para los estudiantes a los cuales
deben formar. Por su parte un 16.6% de los docentes expresd que algunas veces las
estrategias de ensefianza aplicadas no son las mas adecuadas o no obtienen los
resultados pretendidos por ellos. De igual manera se requiere que las estrategias de
ensefianza sean flexibles y el docente a través de su capacidad reflexiva analice la
razén por la cual algunas estrategias de ensefianza son efectivas y otras por el
contrario no alcanzan los objetivos previstos, de esta forma se obtendra un mejor
resultado y aumentara la efectividad de las jornadas pedagdgicas.

23. ¢Las estrategias de ensefianza empleadas por usted captan de forma
adecuada la atencion de sus estudiantes?

El 66.6% de los docentes expres6 que en la mayoria de los casos sus
estrategias de ensefianza captan con efectividad la atencion de los estudiantes. Por su
parte un 16.6% manifestd que en algunas ocasiones no logran captar con firmeza la
atencion de los infantes, probablemente por ser estrategias monotonas o no estimular
de forma efectiva a través de una estrategia preinstruccional. Por ello se requiere
planificar y ejecutar estrategias acordes a las caracteristicas del grupo académico y a
las condiciones individuales de los estudiantes.

24. ;Las estrategias de ensefianza ejecutadas por usted promueven el
desarrollo cognitivo?

El 83.3% de los docentes expresaron que sus estrategias de ensefianza se
orientan hacia el estimulo y desarrollo cognitivo del estudiante. Por su parte un
16.6% de los docentes expreso que en algunas ocasiones sus estrategias si logran este
fin. El enfoque constructivista de ensefianza plantea que las estrategias deben
promover de forma significativa la cognitividad del estudiante, pues esto garantiza el
desarrollo del pensamiento critico, el lenguaje, la comprension entre otras areas que
son de vital importancia en los primeros afios de vida y ademés garantizan que el

estudiante por si solo pueda generar ideas sobre lo que aprende o desea aprender.
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25. ¢ Utiliza el dictado como estrategia de ensefianza?

El 100% de los docentes manifestd que si suelen utilizar el dictado como una
estrategia de ensefianza. Lo que permite deducir que durante las jornadas pedagdgicas
el dictado es uno de los elementos mas utilizados en los diferentes niveles de
educacion primaria. En ocasiones esto produce cansancio y apatia al estudiante,
puesto que, el ejecutar el dictado puede llegar a producir fatiga cuando se abusa de
forma indiscriminada de él. Por otra parte, tenemos que el dictado ayuda a mantener
la disciplina del aula, por esta razén sigue siendo una técnica tan empleada por los
profesores de la institucion.

La sinopsis general de las variables referidas a estrategias y principios
constructivistas de la ensefianza refleja que, no en todos los casos los docentes
planifican dichas estrategias, dando paso a la improvisacion, pues no se persiguen
objetivos pedagdgicos. Por otra parte la mayoria de los docentes promueven el trabajo
cooperativo y la socializacion entre los estudiantes propiciando el intercambio de
ideas y la retroalimentacidn. Asi mismo expresaron que sus estrategias van orientadas
dentro del paradigma constructivista de la ensefianza, el cual plantea que las mismas
deben promover de forma significativa el desarrollo cognitivo de los estudiantes.

De igual manera se evidencid que algunos docentes no llevan a cabo los
espacios de la rutina pedagdgica (inicio, desarrollo y cierre) recordemos que los tres
momentos de la jornada son imprescindibles para introducir, mantener y concretar la
atencion del estudiante, al obviarse alguno de estos momentos se tiene como
consecuencia que no se fijen los conocimientos de forma adecuada o que muchos
estudiantes no adquieran los contenidos con efectividad. Tal como lo expresa Diaz
(2005) las estrategias preinstruccionales, coinstruccionales y postinstruccionales son

imprescindible en cualquier espacio de ensefianza.
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Cuadro n° 14 Variable proceso de lectura

Indicadores sobre proceso de lectura
Casi
N items Siempre Siempre A veces Nunca
F % F % f % f %
26 4 33.3 8 66.6
27 2 166 | 4 333 | 4 33.3 2 16.6
28 4 1333| 4 |333| 4 |333
29 6 50 4 33.3 2 16.6
32 3 25 4 33.3 3 25 2 16.6
33 1 8.3 1 8.3 8 |666| 2 |16.6
34 8 66.6 | 4 33.3
35 6 50 6 50

Autor: Duque (2015)

26. ¢Considera que la lectura es solo un proceso de decodificacion de letras y
sonidos?
El 33.3% de los docentes considera que algunas veces el proceso lector si se
puede considerar como decodificacion de letras y sonidos, por su parte el 66.6%
expreso que nunca considera la lectura de la forma mencionada. Al respecto muchos
tedricos se han dado a la tarea de explicar que la lectura es mucho mas que un
proceso de decodificacion, que implica una serie de fases cognitivas para que pueda
existir la comprension, que es el factor imprescindible en cualquier acto lector.
Lamentablemente no siempre posterior a la practica de la lectura se produce el
entendimiento de lo leido.
27. ;Observa que sus estudiantes comprenden lo leido?
Solo un 16.6% de los docentes manifestd que sus estudiantes siempre

entienden lo leido. Por su parte el 66.6% de los profesores expresd que en algunas
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situacion observan que el educando si comprende a cabalidad lo que acaba de leer y
por ultimo un 16.6% de los encuestados selecciono la opcién de nunca, es decir, no
observan que los estudiantes que tienen bajo su cargo comprendan aquello que leen
de un texto escrito. Lo que quiere decir entonces que un alto nimero de docentes
afirma que posterior a una estrategia de lectura no se logra la maxima premisa que es
la comprension.

28. ;Promueve la utilizacion de la lectura como estrategia de aprendizaje?

Un 33.3% de los docentes expresd que siempre sus estrategias de ensefianza
promueven la utilizacion de la lectura dentro del aula. Un 33.3% expreso que casi
siempre intenta incorporar estrategias de ensefianza basadas en la lectura y por ultimo
un 33.3% de los encuestados expreso que en muy pocas ocasiones utiliza esta
estrategias dentro de su practica pedagogica. La lectura es una herramienta que
permite adquirir y desarrollar habilidades cognitivas como la comprension,
imaginacion, lenguaje entre otros elementos vitales para la vida humana, pero ain se
observa que no se incorpora a cabalidad en las aulas de Educacion Primaria.

29. (Aplica estrategias de lectura divertidas que promuevan el pensamiento
critico?

Un 50% de los profesores expreso que suele utilizar la lectura recreativa como
medio de estimulo al pensamiento critico, pues de esta forma se promueve la
imaginacion. Por su parte un 33.3% expreso que casi siempre lo hace y un 16.6% de
los profesores argumento que en muy pocas oportunidad hace uso de lecturas
divertidas como estrategias de ensefianza. La lectura recreativa puede considerarse
como elemental en los primeros afios de vida como fuente de estimulo para la
creatividad y por ende la promocién del pensamiento critico que le permite al
individuo resolver conflictos e interactuar en su contexto social. Al no emplear este
elemento se le cuarta al estudiante una herramienta cognitiva que es el pensamiento.

30. ¢Piensa que sus estudiantes se sienten atraidos por la lectura?

El 33.3% de los docentes expreso que observa que los estudiantes se sienten

atraidos por la lectura y la ejecutan con placer. Por su parte el 66.6% de los

encuestados expreso que son muy pocas las ocasiones en las cuales observa que el
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aprendiz lee con gusto y satisfaccion. Un alto nimero de docentes respondié que el
acto de lectura no es efectivo, ya que, no existe una interaccion efectiva entre el texto
y el lector. Los autores plantean que al no ejecutar la lectura con gusto y satisfaccion
se puede llegar a convertir en un acto aburrido, monétono y obligatorio.
31. ;Conoce los procesos cognitivos que tienen lugar en la mente del
estudiante cuando realiza la lectura?

Solo un 16.6% manifestd que si conoce algunos de los proceso cognitivos que
tienen lugar en la mente del estudiante cuando ejecuta la lectura. Un 83.3% de los
profesores encuestados expresé que conoce muy pocos procesos cognitivos ligados a
la lectura. La teoria referida al tema menciona que para obtener un mayor beneficio y
ejecutar la lectura se debe conocer los procesos cognitivos inherentes a este acto, pues
de esta forma se lograra el fin mas importante que es la compresion por encima de la
simple decodificacién que es el primer paso del proceso y lamentablemente en
muchas ocasiones termina alli.

32. ;Considera que la lectura es un proceso de comprension que desarrolla
capacidades como el pensamiento reflexivo?

Un 66.6% de los docentes expreso que si considera que la lectura tiene la
capacidad de desarrollar el pensamiento reflexivo por ser un acto de estimulo
cognitivo. Por su parte un 33.3% expreso que casi siempre toma la lectura de esta
forma pero no en todos los casos se puede considerar como estimulante del
pensamiento. Los autores manifiestan que el leer de forma frecuente incrementa la
capacidad y velocidad del pensamiento humano, lo hace més reflexivo y critico. Vale
la pena mencionar que estas capacidades solo logran desarrollarse a través de este
medio.

33. ;{Motiva a sus estudiantes de forma constante a acercarse al mundo de la
lectura?

Un 50% de los docentes expreso que siempre motiva a sus estudiantes a leer
de forma constante. Otro 50% de los docentes respondié que casi siempre lo hace.
Vale acotar que es imprescindible que el estudiante se sienta motivado a leer desde la

escuela, pues de esta forma puede desarrollar este habito tan esencial de la vida
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humana. El estudiante al observar uno de sus principales adultos significativos
(docentes) atraidos por la lectura sin duda alguna se sentira atraido por reproducir la
misma conducta.
34. ;Se considera usted un lector habil que comprende con facilidad lo que
lee?

El 41.6% de los docentes manifestd que si se considera un lector habil, que
comprende con facilidad lo leido y lo hace de forma continua. Otro 41.6% de los
profesores considero que casi siempre se considera de esta manera. Por su parte un
16.6% expreso que solo en algunas ocasiones se considera habil con la lectura. Leer
constantemente desarrolla en la mente humana una de las mayores virtudes que es la
comprensién, lograndose solo cuando se ejecuta la lectura como un habito. En otras
palabras un lector habil es aquel que entiende con facilidad y a su vez puede expresar
ideas propias sobre un texto.

35. ¢(Cree que la lectura es un proceso que permite adquirir conocimientos
valederos y confiables?

Un 66.6% de los profesores encuestados considera que la lectura siempre es un
medio que por si solo permite adquirir conocimientos valederos y confiables. Por su
parte un 33.3% de los docentes considera que la lectura solo permite adquirir
conocimientos validos en algunas ocasiones. La lectura permite al estudiante adquirir
por si mismo conocimientos, ampliar su aprendizaje y explorar en la diversidad de
informacion que se encuentra en los textos. Cuando un estudiante por si mismo
adquiere informacion esta se convierte en un aprendizaje significativo, tal como lo
expresa el enfoque constructivista de la ensefianza.

Como conclusion de la categoria proceso de lectura tenemos que no todos los
docentes emplean la lectura como estrategia de ensefianza, ademas no la promueven
de forma constante dentro de su practica pedagdgica. Es poco frecuente observar
dentro de las aulas de Educacién Primaria que los docentes fomenten de forma
efectiva el habito de la lectura, esto trae como consecuencia la no formacion de

lectores asiduos. Es de vital importancia incluir durante todas las jornadas diarias
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algun tipo de texto que invite al estudiante a sumergirse en el méagico mundo de la

lectura. Quien lee aprende, quien escucha no en todos los casos aprende.

Andlisis de los resultados del guion de observacion.

La observacion es sin duda una de las técnicas mas importantes que se llevan

a cabo en un proceso investigativo. Para la presente investigacion se disefié una guia

de observacion mediante la cual, la

investigadora pudo constatar una serie de

items Si No

1. El docente utiliza cuaderno de planificacion. 100% 0%

2. Dentro de su planificacion especifica los tipos de 0% 100%
evaluacion.

3. Realiza estrategias para diagnosticar los conocimientos 50% 50%
que poseen los estudiantes al inicio de la jornada diaria.

4. Propone estrategias al finalizar la clase para 33% 67%
realimentar lo visto.

5. Lleva un registro de las evaluaciones por fecha o tipo 25% 75%
de evaluacion.

6. Propone diferentes estrategias de evaluacion para| 17% 83%
evidenciar los resultados de los aprendizajes obtenidos
por sus alumnos.

7. Propone objetivos para cada jornada pedagdgica. 42% 58%

8. Se observa diversidad de estrategias de ensefianza en 33% 67%
los diferentes momentos de la jornada pedagogica.

9. Promueve la autoevaluacion en sus estudiantes 17% 83%
mediante le reflexion sobre sus propios actos.

10. Permite que sus estudiantes propongan estrategias de 33% 67%
ensefianza.

11. Lleva registros anecdoticos sobre la actuacion de sus 33% 67%
estudiantes.

12. Emplea la lectura como estrategia de ensefianza. 42% 58%

13. Utiliza las diferentes formas de evaluacion para medir | 75% 25%
los aprendizajes de sus alumnos

14. Ejecuta la lectura con eficacia (manejo de tonos, signos 42% 58%
de puntuacion...).

15. En su rutina pedagdgica diaria lee con sus estudiantes. 33% 67%
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elementos referentes al proceso de evaluacion de los aprendizajes y el empleo de la
lectura en las jornadas pedagdgicas diarias llevadas a cabo por las docentes de la
institucion. A continuacion se presentan los 15 items que componen dicho
instrumento. A su vez, se presentan dentro del mismo los resultados obtenidos
posterior a la observacion y luego de esto el analisis tedrico referido a este

instrumento de recoleccion de informacién.

Cuadro n° 15 Guia de Observacion

Items Si No
1. El docente utiliza cuaderno de planificacion. 100% 0%
2. Dentro de su planificacion especifica las formas de | 0% 100%

evaluacioén.

3. Realiza estrategias para diagnosticar los conocimientos | 50% 50%
que poseen los estudiantes al inicio de la jornada diaria.

4. Propone estrategias al finalizar la clase para realimentar | 33% 67%

lo visto.
5. Lleva un registro de las evaluaciones por fecha o tipo de | 25% 75%
evaluacion.
6. Propone diferentes estrategias de evaluacion 17% 83%
7. Propone objetivos para cada jornada pedagogica. 42% 58%

8. Se observa diversidad de estrategias de ensefianza en los | 33% 67%
diferentes momentos de la jornada pedagdgica.

9. Promueve la autoevaluacion en sus estudiantes mediante | 17% 83%
le reflexidn sobre sus propios actos.

10. Permite que sus estudiantes propongan estrategias de | 33% 67%
ensefianza.

11. Lleva registros anecdéticos sobre la actuacion de sus | 33% 67%
estudiantes.

12. Emplea la lectura como estrategia de ensefianza. 42% 58%

Autor: Duque (2015)
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Analisis de la Guia de observacion

Vale acotar que este proceso de observacion fue realizado posterior al permiso
otorgado por la direccion del plantel, tuvo una duracion de 15 dias, donde la
investigadora se le dio la posibilidad de visitar las aulas e indagar las posibles fuentes
de problema y donde se determind que las estrategias de ensefianza eran sin duda un
elemento que no se estaba desarrollando de forma Optima. Por eso, se habla con las
docentes y se les expone lo observados, presentando ellas interés en conocer los
elementos teoricos en los que se basaria la investigacion. Por ello, al entrevistarse con
el acompafante pedagogico de la institucion, este planteo la necesidad de realizar un
encuentro con las docentes donde la investigadora plantea la teoria referida a las
estrategias de ensefianza enfocandose principalmente en los momentos de la jornada

diaria. (Preinstruccion, construccion y posinstruccion)

1) El primer item de observacion hace referencia a la utilizacion del cuaderno de
planificacién por parte de las docentes de Educacion Primaria. Alli se pudo
comprobar que el 100% de las profesoras utiliza dicho instrumento para plasmar las
planificaciones diarias. Dichos cuadernos son revisados de forma semanal por el
asesor pedagdgico designado por la institucion para verificar el cumplimiento por
parte de las docentes de este requisito tan imprescindible en el quehacer pedagogico.
En otras palabras, con este elemento poco se le da espacio la improvisacion y ademas

se les pide a las docentes que cada jornada pedagogica tenga un objetivo especifico.

2) Con relacidn al segundo item a través de la observacion realizada en las diferentes
aulas de Educacién Primaria, se pudo comprobar gue ningun docente especifica los
tipos de evaluacion dentro de la planificacion diaria. Tal como lo propone el
Curriculo Nacional Bolivariano (2007), en el cual se manifiesta la importancia de
hacer uso de los diferentes formas evaluativas, en pro del aprendizaje significativo y
la evaluacidn constante del proceso educativo. Este elemento se puede observar en el

apartado del Curriculo Nacional Bolivariano que hace referencia a ello.
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3) El tercer item de observacion hace referencia al diagndstico que deben realizar los
docentes al inicio de la jornada diaria, para conocer qué informacion poseen los
estudiantes acerca del tema que se lleva a cabo durante la clase. Se pudo observar que
solo el 50% de los docentes diagnostica los conocimientos previos, mientras que el
otro 50% no le da gran importancia a la informacion que posee los estudiantes sobre
el tema a tratar. Lo que trae como consecuencia que no se tome en cuenta la
informacion ya existente por parte de los infantes y el aporte que ellos puedan
realizar. Esto se pudo constatar en los 15 dias de observar llevados a cabo por el
investigador donde se evidencia que solo la mitad de las docentes aplican la estrategia

preinstruccional.

4) En lo referido al cuarto item de observacion, referido a la aplicacion de estrategias
al final de la clase para realimentar lo visto, se pudo observar que solo el 33% de los
docentes aplica este tipo de estrategias para subsanar cualquier duda que los
estudiantes puedan presentar. Por su parte un 67% de los profesores no aplica este
tipo de estrategias, lo que ocasiona que el docente no pueda conocer si realmente el
conocimiento llego a cada infante, o si-alguno de ellos presento alguna duda. En otras
palabras, no se observan los momentos de la clase, esta se toma como una estructura

lineal.

5) Al observar si los docentes llevan algun registro por fecha y tipo de evaluacion se
pudo observar que solo un 25% de los docentes si presenta la evaluaciéon de los
aprendizajes a través de registros donde se especifica los tipos de evaluacion y los
indicadores para la misma. Por su parte un 75% no hace uso de este tipo de registros.
Lo que quiere decir que no lleva por escrito los resultados de las estrategias
evaluativas llevadas a cabo. Expresado en otras palabras solo un 25% hace uso de

instrumentos de evaluacidn con escalas acordes a la actividad evaluativa empleada.

6) Al observar si el docente propone diferentes estrategias de evaluacién, se pudo
notar que solo un 17% hace uso de diferentes estrategias, mientras que un 83% suele

emplearlas mismas estrategias evaluativas. Lo que ocasiona que constantemente se
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realicen las mismas actividades poco atractivas y repetitivas para los estudiantes.
Entre esas estrategias se encuentran la transcripcion, el dictado y la prueba escrita,

esto se observo con frecuencia durante los 15 dias empleados para la observacion.

7) Se pudo observar que solo el 42% de los docentes proponen objetivos para cada
jornada pedagdgica, lo que permite llevar a cabo un proceso evaluativo basado a los
requerimientos a alcanzar. Por su parte un 58% de los docentes no disefia objetivos a
alcanzar, lo que ocasiona que no siempre el docente sepa que es lo que realmente
quiere lograr a través de una jornada diaria. Vale acotar que el disefiar objetivos lo
exige el acompafiante pedagdgico, este manifiesta que en algunos casos solo se
plasman estos objetivos por cumplir el requisito, pero nada tienen relacion con las

actividades propuestas.

8) El item ocho referido a si se observa diversidad de estrategias de ensefianza en los
diferentes momentos de la jornada pedagdgica. Se pudo constatar que solo un 33% de
los docentes emplea estrategias acordes a los diferentes momentos de la jornada
diaria (preinstruccionales, coinstruccionales y postinstruccionales) lo que permite que
la jornada pedagdgica se adapte a los requerimientos de los estudiantes. Por su parte
un 67% de los docentes no emplean este tipo de estrategias, lo que trae como
consecuencia que en las jornadas diarias no se observen los momentos de la clase.
Fallando asi a los propuesto por Diaz (2005) en lo referido a los tipos de estrategias

de ensefianza.

9) Al observar si el docente promueve la autoevaluacion como medio de reflexion
para sus estudiantes. Se pudo constatar que solo el 17% de las docentes promueven
esta forma de evaluacion dentro de sus estudiantes. Por su parte un 83% de las
profesoras no hace uso de esta forma evaluativa, lo que ocasiona que no se le brinde
al estudiante la oportunidad de analizar y comprender sus propios actos. Fallando asi
a lo establecido en el Curriculo Nacional Bolivariano en lo referido a la
autoevaluacion, donde se establece que por si mismo el estudiante debe reflexionar

sobre su actuacioén.
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10) Se pudo observar que solo un 33% de los docentes permite que los estudiantes
propongan estrategias de evaluacion. Por su parte un 67% de los docentes no indaga
en las preferencias y gustos que presentan los infantes y las maneras en las que les
gustaria ser evaluados. Ademas, de no tomar sus sugerencias en cuenta cuando se
planifican los proyectos de aprendizaje, donde claramente se ha promovido que estos

deben surgir de las sugerencias y necesidades de los escolares.

11) Al observar si los docentes hacen uso de los registros anecddticos, se pudo
constatar que solo un 33% de los docentes emplea estos instrumentos para plasmar la
actuacion de los estudiantes en situaciones particulares. Por su parte un 67% de los
profesores no emplea estos registros, 1o que ocasiona que no se lleve por escrito
aquellas situaciones donde participan los estudiantes que requieren ser seguidas y
analizadas por los diferentes actores del quehacer educativo. Estos registros sirven
para plasmar la actuacion de los estudiantes y de esta forma determinar sus

necesidades.

12) Se pudo constatar que solo un 42% de los docentes hace uso de la lectura como
estrategias de ensefianza en los diferentes momentos de la jornada diaria. Por su parte
un 58% de las profesoras no hacen uso de la lectura como estrategias, puesto que no
se observa con regularidad en los diferentes momentos de la jornada diaria. Lo que
quiere decir entonces que menos de la mitad de los docentes emplea la lectura en la
jornada pedagdgica, lo que trae como consecuencia que el estudiante no se familiarice

con esta actividad.

13) Se pudo examinar que el 75% de los docentes hace uso de las diferentes formas
de evaluacién solo como un elemento de medicion al finalizar un lapso o un periodo
académico. Por su parte el otro 25% de los docentes emplea de mejor manera el
proceso evaluativo aprovechando al méaximo las potencialidad que ofrecen las
mismas cuando se utilizan constantemente, beneficiando y mejorando las condiciones

del proceso de ensefianza aprendizaje. Solo se evalua al finalizar un lapso o el afio
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escolar, este item se puede determinar al hablar con los docentes y al evidenciar que

la mayoria no tiene registros de evaluacion.

14) Solo el 42% de los docentes ejecuta la lectura de forma adecuada, adoptando un
estilo de lectura acorde a los requerimientos del texto, lo que permite que los
estudiantes puedan entender e imaginar de mejor manera aquello que se describe en el
texto escrito. Por su parte el 58% de los docentes no hace un buen uso de las misma,
algunos porque no emplean la lectura en ningin momento de la jornada diaria y otros
porque no interactdan de forma adecuada con el texto. Para implementar la lectura de
forma adecuada se requiere una serie de caracteristicas como el tono y el ritmo, tal

como se expuso en el capitulo 11 donde se expone como leer en voz alta.

15) Se pudo observar que solo un 33% de los docentes ejecuta la lectura con sus
estudiantes durante las jornadas pedagogicas observadas. Por su parte un 67% no lee
constantemente con sus estudiantes. Lo que ocasiona que no se coloque en contacto al

estudiante con la lectura.
Contraste teorico.

Mediante la aplicacion del contraste tedrico se pretende adaptar la teoria al
contexto en el cual fueron obtenidos los resultados anteriores, de esta forma se
potenciard lo antes expresado, utilizando postulados, a los cuales, se hicieron
referencia en el marco tedrico. A continuacion se explica la relacidn existente entre lo

obtenido por el investigador y los principales conceptos sobre evaluacion.

Enfoque conductista.

En el enfoque conductista no se niega la existencia de los fendmenos psiquicos
internos, pero se insiste en que tales experiencias no pueden ser objeto de estudio
cientifico porque no son observables y por ende pierden importancia. Cuando se
plantea la evaluacion desde este enfoque, se propone que los actos evaluativos se
planifican en base a un objetivo establecido, por el cual, se quiere lograr una

respuesta preestablecida también, esto le da un caracter poco flexible y reflexivo, ya
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que, no se le pide al docente que analice el por qué obtuvo dichos resultados. Tiene
un caracter plenamente positivista cuantitativo, alejado de forma total de la vertiente

cualitativa.

También se le puede atribuir a la evaluacion desde el enfoque conductista un
caracter pleno de medicion y comparacion entre aquellos que son sometidos al
proceso, ademas, solo se llevard a cabo al final de la puesta en practica de un
estimulo, no admite la reorientacion de los procesos. Si comparamos los postulados
tedricos con los resultados obtenidos se puede concluir que el enfoque conductista es
el que mas se utiliza en el proceso evaluativo llevado a cabo por los docentes de la
institucion, ya que, utilizan la evaluacion solo para medir conductas, se emplea como
un proceso final que propicia la comparacion entre los diversos estudiantes, ademas el
emplear la evaluaciéon como un mero cumplimiento de objetivos, la deshumaniza, la
hace poco confiable y con muy poco espacio para la reflexion, tanto del que ensefia

como del que aprende y de cualquier otro actor que participe en el proceso educativo.

Estrategias de ensefianza.

Tal como lo expone Diaz (2005) las estrategias de ensefianza son los
elementos que le dan vida al acto pedagogico. Existe diversidad de estrategias que
pueden ser empleadas por el docente para optimizar el proceso de aprendizaje por
parte de los estudiantes. Para ello se requiere un proceso arduo de planificacion de
objetivos, para asi seleccionar aquellas estrategias que se adapten a la necesidad del
estudiante. Es lamentable observar como los docentes carecen de estrategias de
ensefianza, y dia a dia se manifiesta monotonia lo que trae como consecuencia que no
se ejecute la ensefianza con calidad y sinceridad. Las estrategias de ensefianza son los
elementos prioritarios que le permiten al docente impartir de mejor manera el
conocimiento. Por ello resulta fundamental que los profesores constantemente
adquieran mayores conocimientos referidos al tema para asi poderlas involucrar
dentro las planificaciones diarias. De esta manera se podrd optimizar el quehacer
educativo.
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La lectura.

Sin duda alguna es la lectura un proceso imprescindible en la vida de
cualquier ser humano. Tal como se expresé de forma frecuente en las bases tedricas
de la presente investigacion, a través de la lectura se puede desarrollar el pensamiento
critico y estimular la adquisicion del conocimiento. Por ello se debe tomar como un
proceso de andlisis y reflexion mas no como un proceso de decodificacidn de sonidos
y formas. Se debe promover el habito de la lectura desde los primeros afios de vida,
pues, es la Unica forma con la que se puede garantizar la formacion de lectores
asiduos. Lamentablemente nuestro pais no se caracteriza por promover el acto lector

desde los procesos formales de ensefianza.
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CAPITULO V
PROPUESTA

DISENO DE ESTRATEGIAS SIGNIFICATIVAS PARA LA ENSENANZA Y
EVALUACION DE LA LECTURA EN EL PRIMER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA

Diagnostico Preliminar a la Propuesta

Al realizar un proceso de investigacion y pretender dar solucion a la
problemética planteada se evidencia, luego de participar activamente en el medio
fisico en cual se desenvuelve la misma, se constituye desde el campo experiencial en
ideas que manifiestan, que el proceso de evaluacion de las estrategias empleadas para
la ensefianza de la lectura, son sin duda las estrategias tradicionalistas de ensefianza
lectora, es decir, la grave falla que ain se comete en la mayoria de instituciones
educativas que vinculan al estudiante de primer grado de forma mecanica, silabica y
poco constructivista a la decodificacién de sonidos de letras, mas no a la lectura
comprensiva.

Lo que quiere decir entonces, que existe una gran necesidad de implementar
dentro del aula un conjunto de estrategias constructivistas que promuevan la lectura
reflexiva, a través de la comprension de lo leido. Estrategias motivadoras para el
estudiante, que lo ayuden a adquirir un gran interés por lo que realmente lee y no
frustracion cuando no logra decodificar lo que la docente quiere. Parte de la propuesta
a desarrollar es un llamado a la innovacién y la comprension por parte de los docentes
de la necesidad que existe de optimizar los proceso de lectura, ya que, esta es la

herramienta fundamental de adquisicion de aprendizajes que se debe fortalecer desde
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los primeros afios de vida, y no truncarla a través de métodos incensarios y poco
atractivos para los estudiantes.

Los autores coinciden en el hecho de que no existe un unico método ideal para
la ensefianza de la lectura. Pero si coinciden, en que el aprender a leer debe ser
producto de una estimulacion constante desde los primeros afios de vida, asi como, el
acercamiento del infante sin presiones y exigencias erradas y repetitivas. EI método
constructivista de la ensefianza promueve en lineas generales el acercamiento del
estudiante a la lectura por medio de estrategias significativas de ensefianza que se
realizan de forma constante pudiendo resultar llamativas para los nifios. Es necesario
el cambio de metodologia, logrando que las docentes no sigan empleado el método
tradicional, que es por el cual probablemente también fueron ensefiadas.

En el presente capitulo se pretende dar a conocer las estrategias que fueron
disefiadas por la autora en base a las teorias mencionadas a lo largo de la
investigacion, con el fin de proponer estrategias de ensefianza para los diferentes
momentos de la jornada pedagogica (inicio, desarrollo, cierre) para la promocion de
la lectura en el primer grado de educacion primaria de la Unidad Educativa Ciudad
Carupano. También se da a conocer una serie de lineamientos referidos a la
evaluacion de los aprendizajes especificamente en el area de lectura, todo con el fin
de potenciar esta habilidad en el grupo estudiantil seleccionado.

Objetivos de la propuesta
Objetivo general

Proponer estrategias constructivistas para la ensefianza y evaluacion de la
lectura en el primer grado de educacion primaria en la Escuela Nacional Bolivariana

Cuidad Carupano en Lobatera estado Tachira.
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Objetivos especificos

1. Determinar los criterios de evaluacion de los aprendizajes expuestos en el
Curriculo Nacional Bolivariano para la educacion primaria.

2. Disefar estrategias preinstruccionales, coinstruccionales y postinstruccionales
para los diferentes momentos de la jornada diaria.

3. Formular un plan de evaluacién de estrategias de lectura enfocadas en el

paradigma constructivista

Bases tedricas

La evaluacidn de los aprendizajes, es quizas uno de los elementos que genera
mayor polémica a nivel educativo, ya que, aunque se cuente con mucha teoria al
respecto se evidencian fallas graves a la hora de ser implementada por los docentes.
Es por ello que resulta necesario realizar un recorrido a través de los constructos
teoricos expuestos en el Curriculo Basico Nacional Bolivariano (2007) en su apartado
Evaluacion de los Aprendizajes, puesto que, este es el instrumento programatico que
guia la educacion en Venezuela. De esta forma se dard a conocer los tipos de
evaluacion, momentos y caracteristicas de este proceso y hacia estos elementos es que
se guiara la presente propuesta de ensefianza de la lectura en el primer grado de

educacion Primaria.

La Evaluacion de los Aprendizajes en Nuestro Sistema Educativo

Venezuela cuenta con un documento que orienta el sistema de educacion
primaria llamado Disefio Curricular del Sistema Educativo Bolivariano. En este se
enmarcan las perspectivas, legales, socioldgicas y psicologicas que deben regir el
proceso educativo. Todos los docentes deben contar con este instrumento como punto
de partida de la ensefianza. Es por ello, que a continuacion se exponen los postulados
propuestos por este instrumento en lo que se refiere a evaluacion de los aprendizajes.
El Curriculo Nacional Bolivariano, define la evaluacion como ‘“un proceso
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sistematico, sistémico participativo y reflexivo que permite emitir una valoracion
sobre el desarrollo de las potencialidades del y la estudiante, para una toma de
decisiones que garantice el logro de los objetivos establecidos”. Dicho en otras
palabras es la emisién de juicios de valor sobre el desempefio de los estudiantes en
un momento determinado, tomando en cuenta todos los aspectos inherentes al ser,
esta valoracion siempre debe estar encaminada al cumplimiento de los objetivos

propuestos por la nacién.

Principios de la evaluacion de los aprendizajes

El Curriculo Nacional Bolivariano (2007) p.67 se fundamenta en los
siguientes principios de evaluacion:

* Reciprocidad: atiende la interaccion de los actores corresponsables en el proceso
educativo.

« Continuidad: asume la evaluacién como un proceso sistémico, sistematico,
continuo y permanente.

« Constructivista: reconoce que €l y la estudiante construyen nuevos conocimientos
basados en sus experiencias previas, en convivencia con la comunidad y potenciando
la investigacion del contexto natural.

 Participativa: propicia la intervencién de los y las estudiantes, maestros y
maestras; asi como de la familia en el proceso educativo.

Estos cuatro principios de la evaluacion, permiten considerar que ésta debe
mejorar profundamente los aprendizajes; registrar y analizar informacion significativa
que permita en todo el proceso de construccion de los conocimientos establecer
alcances y logros de los y las estudiantes; asi como analizar, reflexionar y describir la
participacion de los principales actores para potenciar el proceso educativo.
Expresado de otra manera en esta propuesta curricular se propone la evaluacion
como un proceso de reflexion, en el cual se va méas alla de la simple emisién de una
valoracion final sobre la determinada actuacion del estudiante, aqui se pretende

evaluar a todos los integrantes del quehacer educativo y de esta manera mejorar
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constantemente y revertir las posibles fallas que puedan presentarse. También se
incluye al estudiante como protagonista de su propio proceso y en él debe radicar la
mayor importancia, ya no ser visto como un objeto evaluado sino como el principal

participe de dicho proceso.

Tipos de Evaluacion

El Curriculo Nacional Bolivariano (2007) p.68 hace referencia a los siguientes
tipos de evaluacion de acuerdo a su finalidad y momento de aplicacion:

« Inicial y/o diagnostica: se planifica con la finalidad de conocer los avances, logros
alcanzados en el desarrollo de las potencialidades del y la estudiante; asi como su
interaccion en el contexto social. Generalmente, se realiza en el momento previo al
desarrollo de los procesos de aprendizaje.

* Procesual y/o formativa: esta evaluacion se planifica con la finalidad de obtener
informacion de los elementos que configuran el desarrollo del proceso educativo de
todos y cada uno de los y las estudiantes, proporcionando datos para realimentar y
reforzar los procesos.

« Final y/o sumativa: se planifica con la finalidad de valorar e interpretar los logros
alcanzados por los y las estudiantes en el desarrollo de las experiencias de
aprendizaje. Los resultados de estas evaluaciones pueden ser el punto de inicio de la
evaluacion diagndstica; al mismo tiempo que determinan la promocion, certificacion
0 prosecucion de los y las estudiantes de acuerdo al subsistema al que pertenezca.

En tal sentido la evaluacion ya no es simplemente un juicio valorativo que se
realiza al finalizar un objetivo, sino que, es un proceso que se inicid desde el primer
momento en el cual el estudiante tiene contacto con el docente, a partir de la
informacion que recaba debe establecer cuales son las caracteristicas del grupo al cual
se esté enfrentado y en base a esta observacion se derivara sus futuras planificaciones.
Al mencionar la evaluacién formativa se hace referencia al hecho de que, él docente
debe monitorear en todo momento el hecho educativo y asi poder saber en qué esta

fallando y de ser asi mejorar dicha situacion. Por ultimo al finalizar un ciclo escolar
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se debe emitir juicios valorativos acordes a la realidad, reflexionando sobre el

proceso, con miras a la mejora continua tanto del que aprende como del que ensefia.

Formas de Evaluacién

El Curriculo Nacional Bolivariano (2007) p.68 define tres formas de
evaluacion mencionados a continuacion:

«Autoevaluacién: es el proceso de reflexion que realiza cada uno de los participantes
responsables del proceso de aprendizaje.

« Coevaluacion: es la evaluacion que realizan maestros, maestras y estudiantes sobre
sus actuaciones en el proceso de aprendizaje.

» Heteroevaluacion: es el proceso en el cual los actores sociales involucrados en la
construccion de aprendizajes, reflexionan para valorar reciprocamente sus esfuerzos,
aciertos y logros, reconociendo las potencialidades y proponiendo acciones para
continuar su desarrollo.

Anteriormente se consideraba el hecho de que la evaluacion solo podria ser
emitida por el docente, solo él tenia la autoridad suficiente para emitir juicios
valorativos sobre la actuacion de sus estudiantes. Este concepto ha evolucionado con
el pasar del tiempo, el hecho de pensar que solo el docente tiene la potestad absoluta
de emitir un resultado es algo absurdo. Es conveniente que el propio estudiante
reflexione sobre su propio proceso, y sea él, quien comprenda cuales han sido sus
fallas y exitos en un determinado lapso académico. El estudiante tiene la facultad de
reflexionar y comprender cuales son las consecuencias de sus actos, y a su vez, puede
comprender como ha sido la actuacién de sus deméas comparfieros y de su propio
docente; y de esta forma crear soluciones conjuntas a los problemas que se susciten

dentro y fuera del aula. En otras palabras la evaluacion es tarea de todos.
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Funciones de la Evaluacion

Segun el Curriculo Nacional Bolivariano (2007) p.70 Las funciones de la
evaluacion responden al para qué de esta, diversificandose en relacion a los
requerimientos que surgen a lo largo del desarrollo del proceso educativo. Entre ellas
destacan:
 Explorar: permite obtener evidencias sobre las experiencias de aprendizaje del y la
estudiante, y sus alcances en relacién a los objetivos educativos; vinculadas al
contexto donde se producen.

« Diagnosticar: permite analizar las evidencias, para asi conocer la situacion y/o
nivel en que se encuentra el y la estudiante, en cuanto a los aprendizajes alcanzados y
las potencialidades desarrolladas.

« Orientar: indica las posibilidades de generar acciones educativas sobre la base del
diagndstico, donde se involucre al y la estudiante, maestro, maestra y familia, a fin de
lograr los objetivos educativos que implican la formacion del nuevo republicano y la
nueva republicana.

« Informar: comunica acerca de los avances y logros alcanzados durante el proceso
educativo a los y las estudiantes, maestros, maestras y familia corresponsales en el
proceso educativo.

» Realimentar: permite tomar decisiones para reorientar y fortalecer las acciones
educativas ejecutadas, sobre la base de los avances y logros ya conocidos.

» Promover: se refiere al cumplimiento de las acciones educativas por parte del y la
estudiante, como elemento para promoverlo al grado y/o afio inmediato superior,
resultado de un acompafiamiento reflexivo y critico.

El docente ejerce un liderazgo fundamental en la educacién, y por ello debe
tener la preparacion adecuada para ejercer la evaluacion de la mejor manera. Debe
explorar y diagnosticar las fortalezas y fallas del proceso educativo para asi orientar y
reorientar el proceso las veces que sea necesario. También debe exponer los
resultados obtenidos a aquellas personas que requieren dicha informacion. Y por

ultimo debe realimentar y promover en las demas personas el hecho de que la
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evaluacion es un paso fundamental en el proceso educativo, y siempre y cuando sea
ejercida de manera eficiente y logica se logrard mejores resultado que favorezcan

principalmente a los estudiantes quienes son el futuro de la nacién.

La Evaluacion en el Sistema Educativo Bolivariano

Segun el Curriculo Nacional Bolivariano (2007) p.71 La evaluacién de los
aprendizajes propuesta en el Disefio Curricular del Sistema Educativo Bolivariano,
responde al principio de continuidad entre los subsistemas; de alli que, se plantee la

utilizacion de la evaluacion cualitativa y cuantitativa.

Evaluacion cualitativa

1- Se orienta por la descripcién de los logros, avances y alcances de los y las
estudiantes en el desarrollo de los procesos, en cada una de las areas de aprendizaje.
2- Se implementa en los subsistemas de educacién

3- Se utiliza como método fundamental en la ejecucion de las actividades de
evaluacion planificadas para la evaluacion formativa de todos los subsistemas del

Sistema Educativo Bolivariano.

Evaluacion cuantitativa

1- Se orienta por el uso de registros con escala de calificacion numérica, de los
logros, avances y alcances de los y las estudiantes en el desarrollo de los procesos, en
cada una de las éreas de aprendizaje.

2- Se implementa en los subsistemas de Educacion Secundaria Bolivariana y de
Educacion de Jovenes, Adultos y Adultas.

3- Se apoya en los criterios, métodos y técnicas de la evaluacion cualitativa para el
desarrollo de las actividades planificadas de la evaluacion formativa.
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¢Como evaluar la lectura desde la perspectiva constructivista?

Fe y alegria (2011) en su manual didactico basado en el enfoque
constructivista propone los siguientes lineamientos pedagdgicos al momento de llevar
a cabo la evaluacion de los aprendizajes en la ensefianza de la lectura.

La evaluacion de la lectura debe ser:

a) Formativa, porque lo que le interesa al maestro, en el proceso de evaluacion, es
registrar datos que le ayuden a acompariar el proceso de aprendizaje. Toda la
informacion que recoge estd destinada, principalmente, a hacer seguimiento del
aprendizaje para reajustar lo que sea necesario, a fin de lograr que sus alumnos
aprendan. Los datos le ayudan a saber en qué situacion se encuentra cada uno, qué
cosas ya ha logrado, qué le falta, como va su proceso de evolucion y de esta forma
saber también como puede ayudarlo.

b) Interpretativa, porque lo més importante no son las calificaciones sino lo que ellas
significan. No es tan importante saber cuantos han aprobado o desaprobado una
prueba, qué «nota» tiene cada uno, sino lo que esa «nota» representa. Los resultados
de las diferentes mediciones, que el profesor realiza, no se promedian; se analizan
cuidadosamente y se evalla (juzga) para saber si ha habido progreso. El resultado
final, al momento de informar a los alumnos y a sus padres, se obtiene de los Gltimos
desempefios, luego de observar el proceso de evolucion. El profesor juzga cual es la
situacion actual del alumno al momento de informar y pone la calificacién que
representa su situacion.

c) Criterial, porque no deja la interpretacion a su albedrio, lo cual la haria una
evaluacion subjetiva. Se guia de criterios e indicadores para juzgar los resultados. Los
criterios, como se sefiala en nuestra Propuesta Pedagogica, son las habilidades que se
pretenden conseguir y los indicadores se construyen sobre la base de desempefios mas
especificos de esa habilidad (sub-habilidades) relacionados con los contenidos

conceptuales que se estan trabajando.
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¢Como se aplica a la lectura?

El aspecto formativo de la evaluacion es fundamental para este proceso, ya
que el aprendizaje de la lectoescritura requiere de mucho acompafiamiento a nivel
personalizado. Solo se lograran buenos resultados en la medida que el profesor sepa
con seguridad como avanzan sus alumnos. Si se dedican a cumplir con el programay
van introduciendo nuevas grafias, sin cerciorarse si los alumnos ya estan en
condiciones de pasar a la siguiente, iran surgiendo vacios y retrasos en el aprendizaje
que luego se convertiran en verdaderos obstaculos para continuar. Cada nifio tiene su
propio ritmo de aprendizaje y es necesario respetarlo. La lectoescritura es quizés el
aprendizaje mas diferenciado que debe realizarse en la escuela. Por ello, el
seguimiento debe hacerse de manera personal méas que grupal. Esto requiere
desarrollar un registro de evaluacion detallado, que permita seguir la evolucién de
cada alumno.

El aspecto interpretativo se aplica juzgando los avances de cada alumno. No
es posible comparar a los alumnos entre si, la Unica comparacion valida es entre los
desempefios anteriores y los actuales de cada alumno. Lo mas logico serd que al
empezar con una nueva grafia el nifio tenga desempefios muy incipientes que debe ir
mejorando con la préctica, al final del proceso debe haber logrado el nivel de
desempefio que se esperaba, ese resultado es el que realmente cuenta para informar
sobre su situacion. No tiene sentido poner una calificacion media, si ya logro el
aprendizaje, sélo porque al principio no sabia hacerlo bien.

Con respecto a la caracteristica criterial el aprendizaje de la lectoescritura
requiere, de parte del maestro, identificar los criterios e indicadores mas pertinentes
para ser evaluados. Vale decir, las habilidades y sub-habilidades que corresponden. El
profesor debe disefiar los criterios de evaluacién dependiendo del nivel o grado que
tenga bajo su cargo, basandose también en los elementos cognitivos y las areas
especificas que se quieran evaluar dentro de la lectura. Los criterios son elementales

para ubicar los avances de cada estudiante en un momento determinado.
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¢ Qué criterios se usan para evaluar la lectura?

Las habilidades que intervienen en el proceso de aprendizaje de la lectura son
las siguientes:
-Expresion oral (hablar)
-Comprension oral (escuchar)

-Comprension lectora (leer)

Estos criterios permiten crear indicadores y sub categorias expresadas en
habilidades determinando lo que se hace necesario evaluar en la practica lectora. A
continuacién se presentan una serie de tablas donde se exponen algunos criterios que

se pueden incorporar en la evaluacion.

Cuadro n° 16 Habilidades y Sub- habilidades de la lectura

HABILIDAD SUBHABILIDADES SUB-SUB

-localiza y fonaliza adecuadamente.
- Pronuncia silabas inversas.

| . - Pronuncia silabas trabadas.
Expresion oral Pronunciacion
- Pronuncia palabras cada vez mds largas.
- Reproduce & inventa juegos verbales.

- Pronuncia todos los fonemas.

Autor: Fe y Alegria (2012)

Cada una de estas sub habilidades puede convertirse en indicador, aplicandose
a cada fonema que se trabaja, por ejemplo: vocaliza y fonaliza adecuadamente el
fonema S. La primera debe lograrse al cierre de la actividad que corresponde al
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fonema que se esté trabajando, lo mismo la segunda cuando el fonema lo admite; las
tres siguientes se iran logrando a través del proceso y la Gltima es indicador para el

final de todo el proceso.

Cuadro n° 17 Habilidades y Sub- habilidades de la lectura

HABILIDAD SUBHABILIDADES SUB-SUB

Comprension oral Escucha atenta - Percepcion auditiva.

- Discriminacion auditiva.

Autor: Fe y Alegria (2012)

La percepcion auditiva se refiere a la capacidad del nifio de percibir las
caracteristicas sonoras de cada fonema. La discriminacion se refiere a la capacidad de
percibir las diferencias sonoras que existen entre fonemas, especialmente entre los
que se parecen. Se aplica también a cada uno de los fonemas. Cuando se trabaja la
discriminacion auditiva con fonemas que se parecen a otros habra que precisar de la

siguiente manera: «Distingue la diferencia sonora entre el fonema d y t».

Cuadro n° 18 Habilidades y Sub- habilidades de la lectura

HABILIDADES SuUB SUB SUB
HABILIDADES

- Lee con voz audible.

- Lee con pronunciacién adecuada.
- Respeta signos de puntuacion.

- Lee con ritmo y entonacion.

- Lee con fluidez textos cada vez méas
largos:

e Sin silabear.

e Sin cambiar letras ni palabras.

e Sin agregar ni omitir palabras.

e Sin saltear renglones.

e Sin repetir palabras o frases.
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Comprension Lectura oral e Sin perderse en el texto.

lectora e Sin apoyos perceptivos (dedo, regla).
e Sin pronunciar primero en voz baja.
- Lee en forma individual y grupal.

-Comprende lecturas leidas por otros.
- Identifica los grafismos de su lengua
materna.

- Grafica textos leidos.

- Lee sefiales convencionales.

- Relaciona textos escritos con
iméagenes.

- Identifica la funcion de diversos tipos
Lectura comprensiva | de textos. _
-Reconoce la silueta textual de diversos
tipos de textos.

-Sigue instrucciones escritas simples.
-Lee textos escritos: manuscritos e
impresos.

-Lee cuadros y tablas simples.

-Hace anticipaciones acerca de lo que
lee:

e Guiandose por sefales externas.

e Plantea suposiciones de como
contintia o termina.

® Qué pasaria si cambiamos algun
hecho.

e Formula hipoétesis sobre el sentido,
origen o intencion del texto.

- Identifica y extrae de las lecturas:

e Datos explicitos: nombres, lugares,
fechas.

e Datos implicitos simples.

® Mensajes.

e Personajes y sus caracteristicas.

e Hechos, acciones.

Autor: Fe y Alegria (2012)

En este cuadro, igual que en el anterior, encontramos opciones diversas. Al

profesor le corresponde ir introduciéndolas en el momento oportuno.
138




¢ Cbémo se califica?

En esta evaluacion de seguimiento es muy importante que el profesor tenga
claridad acerca de la situacion de aprendizaje de cada uno de sus alumnos; por ello, se
usa una lista de cotejos muy detallada. Como toda lista de cotejos las apreciaciones
solo deben ser «Si» 0 «NO», es decir, «Si lo hace» 0 «No lo hace», «Lo logrdé» 0 «No
lo logréx». No caben términos intermedios ya que muchos son desempefios especificos
y otros suponen, de todas maneras, un nivel de logro minimo indispensable, previsto
por el maestro, para considerarlo como logrado. Cuando se tiene a la vista, después de
varios «NO, un «Si», el maestro puede saber que el nifio ha logrado la «sub-sub»
habilidad. Por supuesto, sera necesario reafirmar este resultado con algunas
observaciones mas, ya que no es suficiente uno para tener seguridad de que siempre
sera asi. Después de varios «Si» ya se puede considerar como logrado. En lo sucesivo
se puede volver a observar, de manera eventual, para reafirmar la apreciacion sobre
los logros.

¢ Cémo se informan los resultados?

Se debe notificar en el informe de progresos utilizando las habilidades, poner
un resultado sobre cada una de ellas orienta, a los padres y alumnos, para saber en
qué se necesita mas practica y refuerzo. Si se quiere dar un informe mas detallado del
proceso de lectura se pueden incluir también las sub-habilidades. Dar una apreciacion
sobre habilidades o sub-habilidades significa para el profesor combinar los resultados
de los diferentes indicadores. Esto no se hace como un promedio tipico (sumando y
dividiendo) sino de manera interpretativa. El profesor debe saber a qué indicadores
debe darles mas peso porgque son mas significativos, de acuerdo con el momento de
aprendizaje.

A los padres que se interesan, o a los de aquellos nifios que necesitan apoyo
especial, se les puede informar sobre los resultados de desempefios méas especificos,
para ello nuestras listas de cotejos son de gran utilidad. Lo que no se debe olvidar es

que lo méas importante de la evaluacion de los aprendizajes no es poder dar informe
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de los resultados, sino hacer seguimiento del proceso para que todos los nifios logren

los aprendizajes, atendiendo a sus necesidades particulares.

Propuesta de actividades

La presente propuesta tiene como objeto proporcionarle al docente de primer
grado una serie de estrategias de ensefianza para reforzar un conocimiento elemental
que es la lectura. Es importante recordar que este conocimiento se considera vital
para la vida del ser humano, pues ayuda a desarrollar la compresion y el pensamiento
critico. Fue seleccionado el grupo de ler grado seccion A, pues se considera que es el
momento propicio para desarrollar habitos hacia la lectura. Es lamentable que en las
instituciones aun se siga ensefiando la lectura a través del método tradicional que
consiste en ensefiar sonidos de forma aislada, arrojando que el infante aprenda de
mecanicamente aislando la compresion, y ademas, puede llegar a convertirse en un
elemento fatigante y frustrante para el nifio cuando no logra identificar y diferenciar
los sonidos de las diferentes grafias.

El primer grado de educacion primaria es la base del aprendizaje, por ello se
requiere que los nifios aprendan conocimientos de forma certera habilidades como lo
son la lectura y la escritura, pues serdn determinantes para el resto de su vida.
Constantemente las docentes ensefian a leer de la misma manera por la cual fueron
ellas ensefiadas, es decir, no se evidencia innovacion de técnicas y estrategias. Por
otra parte, el sistema de evaluacion que se aplica actualmente solo permite dos
vertientes. Aprendi6 a leer o por el contrario no lo hizo, sin analizar los puntos
medios que se refieren a las habilidades y sub habilidades que se encuentran
implicitas en el acto de leer. Al ignorar estos procesos, se desperdicia totalmente los
beneficios que pueda brindar la evaluacion. Pues, se requieren que los docentes
reflexionen y analicen el porqué de las fallas. A continuacion se presentan las
estrategias disefiadas para implementarlas con ayuda de la docente de aula.
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Cuadro n° 19 Modelos de estrategias para la ensefianza de la lectura

CONTENIDOS HABILIDADES Y ACTITUDES INDICADORES
CONCEPTUAL SUB- DE
ES HABILIDADES EVALUACION
Grafiay Expresion Oral: Busca Lee con voz
fonema Comprension Oral mejorar sus audible y
de la (L) Comprension competencias con pronunciacion
Mayuscula 'y Lectora de comunicacion adecuada textos
Minuscula (1) Expresion Escrita esforzandose por completos cortos,
- Vocaliza y fonaliza | incrementar vocalizando y
adecuadamente. su vocabulario. fonalizando
- Percibe y adecuadamente.
discrimina.
- Lee pronunciando
adecuadamente.
- Identifica
personajes.
- Lee con voz
audible.
Autor: Fe y alegria (2012)
Cuadro n° 20 Estrategias a implementar
Estrategias Objetivos

Inicio- estrategia preinstruccional.

Los nifios forman una ronda y se les pide
que canten la cancion del arroz con leche
en voz alta.

A continuacién se les pide que tarareen la
misma cancién con el sonido la, la, la,...
Luego, girando a la inversa empiezan a
tararear con el sonido le y asi

Se propone que el alumno:
-Practique la pronunciacién del fonema.

-Ejercite la pronunciacion e identifique la
posicion que el aparato fono- articulador
debe asumir al pronunciar el fonema.
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sucesivamente.

Desarrollo- estrategia coinstruccional.
Se pregunta: Nifios ¢qué sonido creen
que aprenderemos hoy? ¢Por qué?
¢Alguien sabe como se llama la letra que
corresponde a ese sonido?

¢Alguien sabe como se escribe esa letra?
(sacar a algun nifio a la pizarra).
¢Alguien conoce otras maneras de
escribirla? (sacar a otro nifio a la pizarra).
El profesor (a) anuncia que es cierto: la
letra se llama “ele” y puede escribirse de
diferentes formas (las escribe en la
pizarra: en script, corrida, imprenta,
mayusculas, minusculas).

Cierre- estrategia postinstruccional.
-Ahora jugaremos al “detective™: jtodos a
buscar en los carteles del aula alguna (L)
-Ahora quiero que lo piensen bieny
respondan ¢qué partes de la boca se usan
para pronunciar la (L)

-Se deja que los nifios exploren y digan
sus hipotesis. El profesor ayuda con
preguntas como:

¢Se usa toda la lengua o sélo la puntita?
¢Con qué choca la lengua? ;Y los labios
cémo deben estar? ;Se podria (L) con los
labios cerrados?

-Ahora busquemos palabras que
empiezan con ese sonido.

Se van copiando en la pizarra.

-Se pone a la vista un texto donde figuren
palabras con (L)

en posicion inicial:

“Mi mama toma limonada mientras lee
un libro de cuentos a la luz de la luna.”
-El profesor (a) lee en voz alta y pide que

Se propone que el alumno:
Se prepare para el aprendizaje,

explorando sus conocimientos previos.

Muestre seguridad y confianza.

Se propone que el alumno:
- Desarrolle la discriminacion visual.

- Fortalezca una pronunciacion correcta.
- Desarrolle la discriminacién auditiva.
-Desarrolle el razonamiento verbal.
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lo exploren,

pregunta:

¢Cuéantas palabras empiezan con (L)
(Donde dira “limonada, luna, lee? (Dejar
gue se guien por sus conocimientos
previos de las vocales, por la extension
de la palabra, por el sentido del texto).
Ayudarlos a expresarlo.

Autor: Fe y alegria (2012)
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Cuadro n° 21 Propuesta de actividades

FONEMA

PREINSTRUCCIONAL-
INICIO

COINSTRUCCIONAL-
DESARROLLO

POSTINSTRUCCIONAL-
CIERRE

M Juego: el rey pide. Se le | Se establecen preguntas | Se les entrega a los nifios
pide a los nifios que | abiertas sobre la letra | trozos de revistas y
busquen  figuras que | del dia, ademas se les | periddicos para que dentro
inicien con la letra M, | da para que observen la | de las oraciones encierren
esttn  en  diferentes | escritura en mayuscula | con un color la letra M
lugares del aula|y minuscula y se
(manzana, mano, | practica su sonido.
mono,moto...)

S Se inicia con el cuento la | Se establecen preguntas | Se coloca un cartel con la
Familia de Saso. En la | sobre la lectura y los ilgUlente oracion:

Susana asea la mesa
pizarra encontraran los | sonidos que presentan antes de tomar la sopa”,
nombres de los | los ~nombres de los .

se les pide que lo lean en
personajes. personajes (Sese, Sisi, voz baja y luego después
Susi). Se les explica el de la docente en voz alta.
sonido del fonema
haciendo  diferencias
con otras palabras.

P Se inicia con las cancidn | Se realizan preguntas | Se les hace entrega de
los pollitos dicen pio pio. | sobre la letra del dia y | trozos de periddico para
Posterior se les pide a los | se muestran las | que recorten las silabas pa,
nifos que imiten el | diferentes formas que | pe, pi, po, pu en diferentes
sonido del pollito con pa | esta tiene. Se les | tamafios y las peguen en
pa pa, pe pe pe, pi pi pi, | entrega una cartilla para | una hoja.
pop 0 PO, pu pu pu. colorear con objetos

con la letra P
R Se entona la cancién En | Se pregunta: ;Qué Se les entrega hojas y

el arca de Noé. Y se

partes de la boca
imdervienen para hacer
este sonido? ;Qué pasa

colores y se les pide a los




repiten los sonidos de los

diferentes animales.

con la lengua? ¢Por qué
se mueve?

¢Dobnde se coloca la
punta de la lengua?
¢Expulsamos aire al
pronunciar rrr...?

nifios que dibujen objetos

que contengan la letra R.

Juego el  chismoso.
Mensaje Dario dijo doce
duermen.
ya
correspondi6é el turno a

dragones
Cuando les
todos los nifios se escribe
en la pizarra y cada uno
debe

completo.

pronunciarlo

Se les realizan
preguntas sobre la letra
del dia y posterior se
presenta el juego de la
orquesta, con la variante
de que los instrumentos
seran sustituidos  por
las silabas da, de, di, do,
du y se formaran grupos

por silaba

Se les entrega una cartilla

donde  tienen  varias
palabras en gran tamafio y
deben encerrar en color
rojo las que contengan la

letra D

La profesora presenta en
el pizarrén el titulo
"Beba la ballena" y les
pide a los nifios que
describan como  se

maginan a este animal.

Se les pregunta ¢Qué
letra nos esta visitando
hoy?, ¢,como suena?,
¢por qué? Se juega
pidiéndoles que digan
palabras con

ba, be, bi, bo, bu.

El profesor escribe
algunas de las palabras
que los nifios

han expresado en el
juego con distintos tipos
de letras, recalcando el
uso de la mayuscula y
de la minuscula.

Se les entrega hojas y
temperas y se les pide que
con los dedos formen la
silueta de la letra B

Se le pregunta a los
nifios el nombre de dos
de sus amigos, y luego la
profesora escribe el

nombre de sus amigos en

Se les realizan
preguntas sobre la letra
del dia y se les muestras
las diferentes formas

que puede tener. Se les

A ritmo de una musica de
fondo se canta la
secuencia ca, ce, ci, co, cu
tendra su

cada nifo

oportunidad de hacerlo.
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la pizarra, estos son:
Carmen, Carla,
Celia...

luego los nifios deberan

Carlos,

Cesar, Carly,

pide a los nifios que
busquen dentro de unas
cartillas de objetos

aquellos que empiecen

Se les cuenta la historia de
Carlos el nino feliz. Al
finalizar los nifios deben

mencionar algunas

repetirlos después de la | con laletra C palabras con la letra C que

docente. estuvieran  dentro  del
cuento.

J Se pide a los nifios que | Se realizan preguntas | Se le pide a cada nifio que

se carcajeen ja,jaja vy
luego pide que lo hagan
con las otras vocales en
distintos tonos -altos , | diferentes formas de

sobre la letra del dia y

se les muestra las

colores diferentes.

bajos-, diferentes ritmos- | oscribirla. Luego se

rapido 'y lento vy . ~
. realiza un  pequefio

acompafiado tanto de

movimientos de los | dictado de las palabras

brazos como de las | José, jinete, ' jueves,

P jalea, jota...

Autor: Fe y alegria (2012) con adaptacion de Duque (2015)

Anélisis de la actividad.

Para la presente propuesta se plantea la utilizacion de estrategias de ensefianza
(preinstruccionales, coinstruccionales y postinstruccionales) donde se capte la
atencion de los nifios. El tiempo de duracién sera de dos semanas, donde diariamente
se trabaja con una letra distinta para aumentar la discriminacion auditiva de los
fonemas que componen el alfabeto. Iniciando con la letra L y siguiendo con las
siguientes: M, S, P, R, N, D, B, C, T. Cada dia se dedica a trabajar con lecturas donde
se utiliza en gran medida la letra seleccionada. Tal como se expone en el cuadro
anterior al inicio de la jornada se hace con canciones conocidas para tararear los
sonidos correspondientes. En el desarrollo se presenta el fonema seleccionado y se
interactia con los infantes a través de preguntas. El cierre se basa en el método

Domman que promueve la utilizacion de palabras completas y no de letras
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en una hoja escriban la

serie ja, je, ji, jo, ju en




individuales mediante carteles grandes y llamativos. A continuacién se presentan las

estrategias de forma detallada.

Cuadro n° 22 Cronograma de actividades

Objetivo general: desarrollar las actividades propuestas para la ensefianza de la

lectura en el primer grado de educacion primaria.

Fecha

Actividad

Responsable

22 de junio de 2015

Lunes

Discriminar el sonido de la
letra L, a través de las

estrategias planteadas.

Lcda. Maria Duque.
Lcda. Diana  Araque

(docente de ler grado)

23 de junio de 2015
Martes

Discriminar el sonido de la
letra M, a través de las
estrategias planteadas.

Lcda. Maria Duque.
Lcda. Diana  Araque

(docente de ler grado)

24 de junio de 2015

Miércoles

Discriminar el sonido de la
letra S, a través de las

estrategias planteadas.

Lcda. Maria Duque.
Lcda. Diana  Araque

(docente de ler grado)

25 de junio de 2015

Jueves

Discriminar el sonido de la
letra P, a través de las

estrategias planteadas.

Lcda. Maria Duque.
Lcda. Diana  Araque

(docente de 1er grado)

26 de junio de 2015

Viernes

Discriminar el sonido de la
letra R, a través de las

estrategias planteadas.

Lcda. Maria Duque.
Lcda. Diana  Araque

(docente de ler grado)
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29 de junio de 2015

Lunes

Discriminar el sonido de la
letra D, a través de las

estrategias planteadas.

Lcda. Maria Duque.
Lcda. Diana  Araque

(docente de ler grado)

30 de junio de 2015

Martes

Discriminar el sonido de la
letra B, a través de las

estrategias planteadas.

Lcda. Maria Duque.
Lcda. Diana  Araque

(docente de ler grado)

1 de julio de 2015

Miércoles

Discriminar el sonido de la
letra C, a través de las

estrategias planteadas.

Lcda. Maria Duque.
Lcda. Diana  Araque

(docente de ler grado)

2 de julio de 2015

Jueves

Discriminar el sonido de la
letra J, a través de las

estrategias planteadas.

Lcda. Maria Duque.
Lcda. Diana  Araque

(docente de ler grado)

3 de julio de 2015

Viernes

Discriminar el sonido de la
letra N, a través de las

estrategias planteadas.

Lcda. Maria Duque.
Lcda. Diana  Araque

(docente de ler grado)

Autor: Duque (2015)
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

En el presente capitulo se exponen una serie de conclusiones y
recomendaciones que se originan a raiz de lo observado posterior a la aplicacion del
instrumento de recoleccion de datos y lo observado en campo por parte de la
investigadora, se intentard mantener un criterio objetivo, basado en las teorias
expuestas a lo largo del capitulo I1. Se explicara de forma tedrica los elementos mas
importantes evidenciados acerca del problema de estudio y las caracteristicas
particulares en el lugar donde suceden los hechos. A continuacion se da inicio con las

conclusiones.

Conclusiones.
A continuacion se presenta una serie de conclusiones en base a los objetivos

de investigacion propuestos por la investigadora.

1. Conocer las estrategias de ensefianza que emplean los docentes de educacion
primaria para la ensefianza de la lectura.

Se puede inferir que las estrategias de ensefianza que emplean los docentes
para la lectura son muy pocas, limitdndose en algunos casos a la lectura en voz alta,
por decodificacion y repeticion sustentdndose en el enfoque conductista, sin realizar
preguntas a los estudiantes al finalizar la misma. A su vez se concluye que un alto
namero de docentes no promueve la utilizacion de la lectura de forma constante,
tampoco incentivan a sus estudiantes a realizarla en casa. Lo que nos permite inferir
que sin duda se deben potenciar las estrategias que ejecutan los docentes de
Educacion Primaria en lo referido a lectura, para estimular a los estudiantes a que

practiquen la lectura con agrado.
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2. Analizar bajo que tendencia tedrica se encuentran las practicas de ensefianza
de la lectura.

Se puede concluir que la tendencia de ensefianza hacia la cual se encuentra
orientada la lectura es sin duda al conductismo. Pues se ejecuta la lectura solo como
un proceso de decodificacion de signos y sonidos, sin importar si realmente el
estudiante comprende lo que lee. Es mas importante para el docente que en los
primeros afos el infante demuestre la capacidad de descifrar combinaciones de letras
cada vez con mayor velocidad, pero poco se estimula el pensamiento reflexivo. Se
busca potenciar la tendencia constructivista de la lectura, desde los primeros niveles
de educacion primaria hasta el final de los mismos, lo ideal seria convertir la lectura
en un proceso agradable y de vital importancia para la vida posterior del estudiante.

El enfoque de ensefianza que sigue marcando tendencia en la educacion
primaria es sin duda el conductista, puesto que aun las docentes siguen basandose en
conductas observables y medibles indiferentes a la realidad y las condiciones
individuales de cada estudiante. Lo que ocasiona, que no se tome en cuenta las
caracteristicas particulares de cada infante a la hora de llevar a cabo la planificacion.
Solo resulta importante lo observable, lo que se puede medir y comparar para
evidenciar avances o carencias en la poblacion escolar, los procesos de evaluacion
solo se llevan a cabo al finalizar un periodo escolar.

3. Establecer estrategias efectivas de ensefianza de la lectura desde el enfoque
constructivista.

Los docentes manifestaron no poseer grandes conocimientos en lo referido a
estrategias de ensefianza. Lo que ocasiona que sus planificaciones diarias en la
mayoria de las situaciones se conviertan en algo rutinario y monétono. Sin objetivos
por alcanzar dentro de las jornadas pedagogicas, trayendo como consecuencia la no
consecucion de metas previamente establecidas y aprendizajes sin desarrollar de
forma dptima.

La lectura no se desarrolla dentro de la institucién como un proceso de vital
importancia, pues se evidencia que todos los dias no se promueve en las actividades

pedagdgicas. Algunas docentes manifestaron hacer poco uso de la lectura, debido a
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que no la consideran esencial para adquirir o desarrollar conocimientos en los
infantes. También se hizo evidente que pocos docentes poseen habitos lectores, lo que
trae como consecuencia que el desinterés y la necesidad de desarrollarlos en los
infantes. La lectura es un proceso continuo cuya estimulacion debe realizarse desde
los primeros afios de vida de cualquier ser humano, debido a que es la Unica forma de
formar lectores asiduos. A través de la lectura se promueve el desarrollo cognitivo. Se
adquieren y desarrollan elementos como la creatividad, el pensamiento légico, la
reflexion, el entendimiento, la comprension del lenguaje... que sin duda son
necesarios e imprescindibles para la vida humana.

Se observa poca aplicacion del enfoque constructivista de ensefianza, pues en
muy pocas ocasiones las docentes consideran que los estudiantes por si mismos
pueden desarrollar conocimientos valederos. Ademas, en la mayoria de las ocasiones
no se toman en cuenta los conocimientos y las experiencias previas que poseen los
infantes, negdndoles las posibilidad que por si mismo desarrollen la criticidad. Vale
recordar que aplicar la lectura desde este enfoque de ensefianza, les permite a los
estudiantes la oportunidad de crear, explorar, construir, actualizar su conocimiento.
Lo que quiere decir entonces, que un estudiante que lee puede aprender por si mismo.

La lectura es promovida como un proceso mecanico, en el cual se busca
descifrar sonidos en lugar de ser vista como proceso cognitivo reflexivo, con la
intencion de darle sentido al escrito. En los primeros grados se observa el método
tradicional para la ensefianza de la lectura, que consiste en descifrar sonidos de letras
de forma aislada. Poco se evidencia la utilizacion de otros métodos para la ensefianza

y desarrollo de la lectura emergente y de mayor significado.

Recomendaciones.
1. La utilizacion de estrategias de ensefianza son imprescindibles para desarrollar la
jornada pedagogica. Por ello resulta necesario capacitar a las docentes de la
institucion en lo referido a estrategias preinstruccionales, coinstruccionales vy
postinstruccionales, pues son necesarias para el 6ptimo entendimiento por parte de los

estudiantes sobre el conocimiento que el docente quiere impartir. Se deben utilizar
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variedad de estrategias, pues de lo contrario la jornada se tornara rutinaria 'y aburrida

tanto para el docente como para el infante.

2. Se hace necesario que los docentes conozcan tedricamente los diversos enfoques de
ensefianza existentes y de esta forma poderlos implementar. El seguir desarrollando el
proceso educativo desde el enfoque conductista limita de forma considerable las
capacidades y necesidades de los estudiantes. Es recomendable promover la
construccion de conocimientos, el autoaprendizaje, activar la participacion del
estudiantado. Esto solo sera posible si las docentes permiten nuevas formas de

ensefianza.

3. Resulta necesario potenciar la evaluacion, obtener de ella un mayor provecho, y
mejorar la utilizacion que las docentes realizan de ella. Hoy dia, existen diversidad de
posibilidades en lo que a evaluacion se refiere, que va mas alla de ser un proceso que
aprueba o desaprueba para tomarla como una oportunidad de mejora continua tanto

para los docentes como para los demaés protagonistas del quehacer educativo.

4. Diariamente se debe promover la lectura desde las aulas de clase. Buscando el
espacio propicio para que el estudiante interactie de forma efectiva con la lectura.
Esta es la Unica forma que tienen los docentes para promover que el estudiante se
sienta atraido por la lectura y la ejecute con agrado y criticidad. Pues se logra que el
infante pueda emitir sus propias opiniones acerca de lo que lee. Si diariamente se
practica el acto lector el aprendiz lo toma y desarrolla como un hébito que sin duda

promoveria sus capacidades cognitivas.

5. Es de gran importancia promover un cambio de pensamiento hacia la lectura,
cambiando la mentalidad de los ciudadanos, sobre la concepcion de la lectura como
algo aburrido y sin importancia. Desde la educacion temprana resulta imperante
desarrollar las habilidades lectoras, puesto que, esto garantizara la formacion de

estudiantes con capacidades cognitivas mayores. La lectura por si sola permite
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adquirir conocimientos valederos. Pero en la mayoria de los casos se observa que los
estudiantes posterior a un proceso de lectura se les dificulta comprender las ideas de
los textos, o les cuesta emitir sus propias opiniones al respecto, esto sucede cuando se
toma la lectura solo como un proceso de descifrar combinaciones de letras y no como

un proceso de comprension de palabras.

6. Los primeros afios de vida son sin duda vitales para la adquisicion de habitos, entre
ellos la lectura, se recomienda a las docentes de educacién primaria desarrollar de
forma constante esta practica, pues esto les permite adquirir conocimiento acerca de
diferentes elementos tedricos que sin duda enriqueceran su practica profesional. La
lectura es el medio idéneo para ejercitar el pensamiento critico, por ello la necesidad

de incorporarla en el dia a dia de la educacion primaria.

7. El equilibrio existente entre las estrategias de ensefianza, los enfoques de
evaluacion y el desarrollo de la practica lectora, sin duda alguna potencian el
aprendizaje de los escolares. Estos tres elementos son de suma importancia a la hora
de planificar las actividades pedagogicas diarias, pues de omitirse alguno de estos
factores el proceso de ensefianza no tendra el mayor de los éxitos. Ademas vale
acotar, que las aulas de educacion primaria son los principales lugares para formar

ciudadanos reflexivos y capaces de solventar los problemas que se le presenten.
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ANEXOS.
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conocer algunos elementos del proceso de ensefianza

ANEXO A
GUIA DE OBSERVACION.

El presente instrumento de recoleccién de datos le permite al investigador

llevado a cabo por los

docentes, mediante la observacion participante en el lugar donde se desarrolla la

problematica. Mediante la presente lista de cotejo el investigador comprobara algunos

de los elementos empleados por los docentes para llevar la evaluacion de la lectura.

Lista de cotejo

items Si No

1. El docente utiliza cuaderno de planificacion.

2. Dentro de su planificacién especifica los tipos de
evaluacion.

3. Realiza estrategias para diagnosticar los conocimientos
previos que poseen los estudiantes al inicio de la jornada
diaria.

4. Propone estrategias al finalizar la clase para realimentar
lo visto.

5. Lleva un registro de las evaluaciones por fecha o tipo de
evaluacion.

6. Propone diferentes estrategias de evaluacion para
evidenciar los resultados de los aprendizajes obtenidos
por sus alumnos

7. Propone objetivos para cada jornada pedagogica.

8. Se observa diversidad de estrategias de ensefianza en los
diferentes momentos de la jornada pedagdgica.

9. Promueve la autoevaluacion en sus estudiantes mediante
le reflexidn sobre sus propios actos.

10. Permite que sus estudiantes propongan estrategias de
ensefianza.

11. Lleva registros anecdoticos sobre la actuacion de sus
estudiantes.

12. Emplea la lectura como estrategia de ensefianza.

13. Utiliza las diferentes formas de evaluacion para medir
los aprendizajes de sus alumnos

14. Ejecuta la lectura con eficacia (manejo de tonos, signos
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de puntuacion...).

15. En su rutina pedagdgica diaria lee para sus estudiantes.
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ANEXO B

CUESTIONARIO APLICADO A DOCENTES

Indicadores sobre enfoques de evaluacion.

Siempre

A veces

Nunca

1. Considera importante realizar la
evaluacion en base a las
potencialidades individuales de cada
estudiante

2. Toma en cuenta las debilidades de los
estudiantes para disefiar estrategias de
evaluacién

3. Considera que lo mas importante es el
cambio de conducta posterior a la
aplicacion de alguna estrategia de
aprendizaje

4. Estimula a sus estudiantes para que
estos emitan respuestas a preguntas
emitidas por usted con relacion a
lecturas realizadas en el aula

5. Propone la utilizacion de esquemas,
mapas conceptuales 'y mentales,
ensayos. ..

6. Permite que sus estudiantes utilicen
diversas técnicas de estudio para
procesar la informacion

7. Cree que el estudiante por si solo puede
adquirir valederos aprendizajes

8. Cree que la educacion depende del
entorno social y cultural en el cual se
encuentre el estudiante

Indicadores sobre estrategias de ensefianza.

Siempre

A veces

Nunca

9. ¢Adecua el uso de sus estrategias de
ensefianza a las necesidades de sus
estudiantes?

10. ¢Las  estrategias de  ensefianza
planteadas por usted persiguen un
propdsito determinado?

11. ¢Planifica sus estrategias de ensefianza
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en base a los problemas académicos
observados en el aula?

12. ¢Estructura las estrategias de ensefianza
segun el enfoque de evaluacion?

13. ¢Utiliza imégenes como fuente de
informacion introductoria para que los
estudiantes formen ideas previas?

14. ;Formula preguntas a sus estudiantes?

15. ¢Elabora instrumentos donde plasma
indicios evaluativos?

16. ;Promueve el uso de mapas
conceptuales y redes semanticas?

17. ;Estimula la utilizacion del discurso
oral a través de cuentos, relatos y
fabulas?

18. ¢(Implementa  la  utilizacion  de
estrategias al inicio de las clases para
activar el conocimiento previo de sus
estudiantes?

19. (Hace uso de estrategias durante la
lectura?

20. ¢Planifica estrategias al final de la clase
para fijar de forma significativa el
aprendizaje?

21. ;Genera  participacion  de  sus
estudiantes a través de estrategias de
activacion y aprendizaje cooperativo?

Indicadores sobre principios
constructivistas de la ensefianza.

Siempre

A veces

Nunca

22. ;Considera que sus estrategias de
ensefianza se adaptan a las necesidades
de sus estudiantes?

23.¢Las  estrategias de  ensefianza
empleadas por usted captan la atencion
de sus estudiantes?

24.;Las  estrategias de  ensefianza
ejecutadas por Ud. promueven el
desarrollo cognitivo?
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25.

¢Utiliza el dictado como estrategia de
ensefianza?

Indicadores sobre proceso de lectura

Siempre

A veces

Nunca

26.

¢Considera que la lectura es solo un
proceso de decodificacion de letras y
sonidos?

27.

¢Observa que sus  estudiantes
comprenden con lo leido?

28.

¢Promueve la utilizacion de la lectura
como estrategia de aprendizaje?

29.

¢ Aplica estrategias de lectura divertidas
que promuevan el pensamiento critico?

30.

¢Piensa que sus estudiantes se sienten
atraidos por la lectura?

31.

¢Conoce los procesos cognitivos que
tienen lugar en la mente del estudiante
cuando realiza la lectura?

32.

¢ Considera que la lectura es un proceso
de comprension que desarrolla el
pensamiento reflexivo?

33.

¢Motiva a sus estudiantes de forma
constante a acercarse al mundo de la
lectura?

34.

¢ Se considera usted un lector habil que
comprende con facilidad lo que lee?

35.

¢Cree que la lectura es un proceso que
permite adquirir conocimientos
valederos y confiables?
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ANEXO C

FORMATO DE VALIDACION DEL CUESTIONARIO.

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION

Datos del Experto

Nombre y Apellidos:
Cedula de Identidad:

Institucion donde trabaja:

Profesion:

Criterios de Validacion:

C= Coherencia con los objetivos P= Pertinencia

R= Redaccion V= Validez del contenido

Indique con una "X" cada uno de los criterios si los considera correctos, de lo contrario
agregue sus observaciones

TABLA DE VALIDACION

OBSERVACIONES
ITEM C | P| R | V | Agregue un comentario o sugerencia en caso de
Ser necesario
1
2
3
4
8
6
7
8
9
10
11
12
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13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35
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ANEXO D

VALIDACION GUIA DE OBSERVACION.

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION

Datos del Experto

Nombre y Apellidos:
Cedula de Identidad:

Institucion donde trabaja:

Profesion:

Criterios de Validacion:

C= Coherencia con los objetivos P= Pertinencia

R= Redaccion V= Validez del contenido

Indigue con.una "X" cada uno de los criterios si los considera correctos, de lo contrario
agregue sus observaciones

TABLA DE VALIDACION

OBSERVACIONES

ITEM C | P | R | V | Agregue un comentario o sugerencia en caso
de ser necesario

©O© |0 |N O |01 W[ |-

(BN
o

(B
(B

[EY
N

[EEY
w

H
N
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ANEXO E

ACTAS DE VALIDACION.
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ANEXO F

ACTAS DE VALIDACION.
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ANEXO G

ACTAS DE VALIDACION.
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