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RESUMEN

Las incidencias en la evaluacion se vieron reflejadas en los sintomas: Estrategias apoyadas
en el modelo tradicional, una actuacion desinteresada del docente, perdida de los deseos de
superacion en el arte de ensefiar, estudiantes desinteresados por aprender, no podra contribuir
de manera eficaz al mejoramiento de su actividad pedagdgica. Debido a las siguientes causas:
Falta de actualizacion del profesor con respecto a las estrategias de evaluacion, la apatia de
los docentes por falta de motivacion de parte de las autoridades administrativas, resistencia al
cambio, falta de tecnologia, desmotivacion econémica, uso o desuso de la coleccion
Bicentenaria, el enfoque tradicional, rutinario, monétono, el Curriculo Nacional Bolivariano
el cual ha limitado la forma de evaluar. Tuvo como objetivo general promover una propuesta
didactica para mejorar las estrategias de evaluacidén centradas en las necesidades de los
estudiantes y como objetivos especificos determinar las concepciones que tienen los maestros
sobre la evaluacién, proponer un plan de herramientas didacticas para optimiza la evaluacion,
aplicar un conjunto de actividades que componen el plan para fortalecer las estrategias de
evaluacién y evaluar la eficacia del conjunto de herramientas didacticas para optimizar el
proceso de evaluacion. Se recurrié a la metodologia cualitativa-interpretativa, con un disefio
de Estudio de Caso, muestra: 12 estudiantes de 4to afio seccion B y tres docentes informantes
claves. Se aplic6 dos Cuestionarios semi-estructurados de respuestas abiertas de 11 items a
estudiantes y docentes; un test diagnéstico de habilidades linglisticas, y un Cuestionario
semi-estructurado de respuestas abiertas para evaluar la propuesta. Se utilizé la observacion y
el registro anecdético antes y después de la propuesta. Los procesos de interpretacion y
procesamiento de informacion siguieron las etapas de categorizacion, estructuracion,
contrastacion y teorizacion. Se concluy6 que el uso de estrategias didacticas desarrolla las
habilidades que se requieren para el dominio del inglés.

Descriptores: Estrategias de evaluacion, necesidades de los estudiantes, propuesta didactica.
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ABSTRACT:

The incidences in the evaluation were reflected in the symptoms: strategies supported by
the traditional model a disinterested performance of the teacher, performance of the teacher,
loss of the desire to overcome in the art of teaching, disinterested students in teaching, cannot
contribute effectively to the improvement of their pedagogical activity. Due to following
causes: lack of upgrade of the teacher regarding evaluation strategies, apathy of teachers for
lack motivation on the part of the administrative authorities, resistance to change, lack of
technology, economic motivation, use or disuse of the Bicentennial Collection, the traditional
routine, monotonous approach, The Bolivarian National Curriculum which has limited the
way of evaluation. its general objective was to promote a didactic proposal to improve the
strategies of evaluation focused on the needs of the students and as specific objectives to
determine conceptions that the teachers have on the evaluation, to propose a plan of tools to
optimize the evaluation, to apply a whole of activities that compose the plan to fortify the
evaluation strategies and to evaluate the effectiveness of the whole of didactic tools to
optimize the evaluation process. It was based in a qualitative interpretative methodology with
a design of case study: sample 12 students 4th grade section B and three teachers as
informants. Its structured by two semi-structure questionnaires of open answers of 11 items
which were applied to students and teachers. A diagnostic test of linguistics skills and a semi-
structured questionnaire of open answers to evaluate the proposal.in this was used the
observation and anecdotal registration which were used before and after the proposal. The
processes of interpretation and processing of information followed the stages of
categorization, structuring, contrasting, and theorizing. It concluded that the use of didactic
strategies develops the skills required for the English domination.

Descriptors: Evaluation strategies, Needs of the students, Didactic proposal.
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INTRODUCCION

En una sociedad que estd en constante cambio en todos los ambitos laborales
especificamente en el campo educativo, donde el conocimiento debe potenciarse cada
dia en los docentes y la forma como éste conocimiento es transmitido, utilizando
herramientas adecuadas que hagan posible el aprendizaje significativo en la
ensefianza del inglés y especificamente en la evaluacion. En este sentido, se exige la
eliminacion de las viejas técnicas y recursos metodoldgicos que no cumplen con las
expectativas y demandas de los estudiantes. Dentro de esta perspectiva, se hace
necesario que el talento humano docente este altamente capacitado en el uso y manejo
de recursos didacticos para que se dé el mejoramiento de las estrategias de
evaluacion. De tal manera, que es fundamental la incorporacién de herramientas

didacticas si se quiere mejorar la evaluacion.

Actualmente los docentes de inglés y de otras areas del conocimiento se
encuentran  frecuentemente  frente - a exigencias pedagogicas cambiantes e
innovadoras, lo cual requiere una mayor atencion por parte de los profesores que
estan dedicados al mejoramiento de las estrategias de evaluacion y, sobre todo, al
desarrollo de unidades de aprendizaje para el tratamiento de la variedad de temas del
area de inglés. Si bien es cierto que la mayoria de los trabajos monograficos
presentados sobre estrategias pedagogicas se refieren a la ensefianza, quedando poco
espacio para la reflexion sobre cdmo mejorar la evaluacion; también es cierto que
escasamente no se han formulado proyectos que comprendan ideas didacticas que

puedan ser desarrolladas y validadas por los expertos.

Las fundamentaciones teéricas de cada una de estas concepciones sobre la
evaluacion y, obviamente, de aprendizaje son muy amplias, y se nutren
sustancialmente de diferentes disciplinas relacionadas con la pedagogia, la didactica y
las areas afines al inglés propiamente dicha. Quienes estan vinculados con el

mejoramiento de las estrategias de evaluacion del inglés consideran que los
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estudiantes deben adquirir diversas formas de conocimientos para poder
desenvolverse en situaciones diferentes, tanto para su praxis posterior como para
fortalecer estrategias en el proceso de aprendizaje. Ello exige, obviamente,
profundizar sobre las correspondientes estrategias utilizadas y, muy particularmente,

sobre estrategias adecuadas para el mejoramiento de la evaluacion del inglés.

Desde ésta perspectiva, las estrategias son lineas generales de accion que llevan
consigo compromisos de énfasis y recursos para poner en practica una mision basica.
Son consideradas patrones de objetivos, las cuales se han concebido e iniciado de tal
manera, con el propdsito de darle a la organizacién una direcciéon unificada.
Asimismo, es una herramienta de direccion que debe facilitar procedimientos y
técnicas con un basamento cientifico, que empleadas de manera interactiva y
transfuncional, contribuyen a lograr una interaccion proactiva de la organizacion con
su entorno, coadyuvando a lograr efectividad en la satisfaccion de las necesidades de
los estudiantes a quien esta dirigida la actividad de la misma. Desde ese punto de
vista, la concepcion que se tenga sobre las estrategias de evaluacion implica una
connotacidn finalista e intencional, pues toda estrategia ha de ser un plan de accion
ante una tarea que requiere una actividad cognitiva que implica el fortalecimiento de

la evaluacion.

En efecto, ante la modernizacion de la ensefianza mediante las herramientas
didacticas, hoy en dia las instituciones educativas necesitan mas y mejores docentes
para responder a las demandas que la era de la informacion plantea a la sociedad en
general y a la educacion en particular. En este escenario urge la necesidad creciente
que los docentes, ya sea los que estan en ejercicio como aquellos que ingresan al
sistema escolar, estén en condiciones de aprovechar los diferentes recursos didacticos
para incorporarlos en forma efectiva en su practica docente y desarrollo profesional.

Desde ésta perspectiva, la investigacion esta estructurada en seis (06) capitulos:

El Capitulo | titulado: EI Problema, comprende el planteamiento desarrollado en
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cuatro fases: el deber ser, el ser, diagndstico en sus tres realidades: sintomas, causas
y consecuencias, el prondstico, control del pronoéstico, sistematizacion, objetivo
general y especifico, justificacién en sus tres puntos de vista: tedrico, practico y
metodologico; el Capitulo Il titulado: Marco Te6rico, comprende los antecedentes de
la investigacion en sus ambitos internacional, nacional, regional y local, las bases
tedricas que constituyen el soporte de la investigacion, la instrumentalizacion juridica

(bases legales) y el proceso de categorizacion de las unidades de analisis.

Seguidamente, el Capitulo Il titulado: Marco Metodolégico y comprende: la
naturaleza y tipo de investigacion, el método (paradigma), el nivel de investigacion,
disefio, informantes claves, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, técnicas
de procesamiento y analisis de datos, validez y fiabilidad del instrumento. En el
Capitulo IV titulado: Analisis y Presentacion de Los Resultados se presentan el
proceso de categorizacién y triangulacion de los instrumentos de recoleccion de
datos, asi como también los procesos de estructuracion, contrastacion, teorizacion,
analisis de las concepciones de los docentes desde la ficha RAE, los beneficios de la
aplicacion de la propuesta como los logros alcanzados desde las diversas opiniones de

los informantes.

Posteriormente en el Capitulo V titulado: Conclusiones y Recomendaciones, se
generan las respectivas conclusiones y recomendaciones en base a los objetivos,
instrumentos de recoleccion de datos aplicados y los resultados de la aplicacién de la
propuesta. En el Capitulo VI se hace mencion a la Propuesta la cual representa la
solucion a las diversas interrogantes del problema, reflejandose la presentacion,
exposicion de motivos, fundamentacion, objetivos, factibilidad y disefio del plan de
herramientas didacticas. Finalmente, se presentan las referencias de cada uno de los
autores citados a lo largo de la investigacion y los anexos.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

1.1 Planteamiento del Problema

La evaluacion es el proceso que determina en los estudiantes el aprendizaje, los
conocimientos, habilidades, valores, creencias y habitos a través de diferentes formas,
la formacion o la investigacion, por lo tanto la evaluacion del idioma inglés no solo se
produce mediante discursos explicativos y mecanicistas de temas y contenidos, pues
estd presente en todas las acciones, sentimientos y actitudes. Es por esta razon, que la
evaluacion debe alejarse de los tipicas estrategias de evaluacion tradicional para
superar visiones reductivistas que no motivan la innovacién en las practicas
pedagogicas; solo a partir de compromisos individuales y colectivos se da paso a una
evaluacion significativa y pertinente, donde se debe desarrollar nuevas formas y
ambientes innovadores de aprendizaje, buscar estrategias de evaluacion alternativas,

integrales e innovadoras pensando en las necesidades de los estudiantes.

Dentro de ésta perspectiva, Briz (2014) sefiala que:

Conocer y saber aplicar propuestas didacticas para mejorar estrategias de
evaluacion es fundamental para motivar y generen actitudes positivas
hacia el aprendizaje de la lengua que se ensefia. Saber explorar las ideas
previas del alumnado y saber actuar como mediador del aprendizaje
facilitando la construccién de los aprendizajes de acuerdo con las
caracteristicas personales de los aprendices (p. 345).



Dentro de este marco, contextualizar la evaluacion desde diversos ambitos
permitird estar en permanente comunicacion e informados con lo que sucede,
accediendo al conocimiento en cualquier momento y en cualquier lugar. Desde lo
anterior, es importante conocer la realidad del enfoque de las estrategias de
evaluacion, por esta razon, es indispensable contextualizarla a nivel mundial y por
ende, la preocupacién por su calidad y el interés por el mejoramiento de las
estrategias de evaluacion del idioma inglés. Tal como lo sefiala Castillo Rojas
(2015): “dicha contextualizacion debe realizarse desde el Marco Europeo, porque es
ahi, donde se comienza a dar respuesta a las necesidades y expectativas cognoscitivas
que presenta el proceso de evaluacién del idioma inglés en los estudiantes de etapa
diversificada.” (p. 49).

Desde ésta perspectiva, por mejorar las estrategias de evaluacion han surgido una
serie de propuestas enfocadas en una construccion pedagdgica y didéctica lo que ha
permitido el aprendizaje de la lengua extranjera de forma significativa, conllevando a
aprender a aprender mediante el aprendizaje autonomo, generando conocimiento para
la vida. Dadas las exigencias e intereses institucionales estas propuestas se han
presentado dentro de la modalidad de creacion, sefialando una ruta docente que
pretende mejorar las estrategias de evaluacion, con la finalidad de alcanzar excelentes

resultados en cuanto al desempefio y uso de herramientas comunicativas.

Siguiendo con ésta contextualizacion en Venezuela, la realidad es muy distinta
comparada con lo expuesto anteriormente, pues hay ciertas evidencias que parecieran
confirma la escasa o poca consideracion de llevar a cabo una evaluacién didactica,
pues ésta ha estado centrada Unicamente en tareas y examenes presenciales escritos
para la adquisicion de la pronunciacion del inglés y no en las necesidades de los
estudiantes. En efecto, las propuestas basadas en la concrecion de tareas rutinarias,
favorecen de este modo un aprendizaje conductista. La finalidad de estas propuestas,
no han permitido que los docentes tomen conciencia del uso y mejoramiento de

estrategias de evaluacion en los aspectos fonoldgicos de la lengua inglesa a nivel
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segmental y suprasegmental en sus propias producciones orales. Pues como lo afirma
Sarmiento (2015): “la acumulacién de tareas y relleno de libros y la simple lectura sin
ningln recurso didactico que mejore las estrategias de evaluacion no lleva

necesariamente al aprendizaje significativo.” (p. 489).

En vista de ello, en San Juan de Coldn del Municipio Ayacucho del Estado
Tachira se encuentra ubicada la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores; la cual
no escapa a ésta situacién que viven los estudiantes y profesores., debido a las
siguientes causas que generan el problema existencial: Unas de las primeras causas es
la falta de actualizacién del profesor de inglés con respecto a las estrategias de
evaluacion, pues de acuerdo con la observacion directa, realizada a comienzos del
mes de enero del 2016, con el proposito de detectar las debilidades de la evaluacion
en el aula de clases, se hizo para poder evidenciar que se estan utilizando estrategias
apoyadas en el modelo tradicional, donde se trabaja con el libro, transcripcion y
repeticion de palabras y utilizacion de fotocopias. En efecto, los docentes, conforme a
las observaciones, se limitan a trabajar y a evaluar siguiendo las actividades
establecidas en el libro texto, entre otros. Tal como lo sefiala Pefiaranda, 2012, (citado

en Cegarra Ibarra, 2015):

Sin embargo, desde las investigaciones centradas en el mejoramiento de
las estrategias de evaluacion se ha evidenciado que la ensefianza del
docente en inglés presenta falencias que se caracterizan por la presencia
de una evaluacion tradicional y expresada en: el Maestro es la base y
condicion del éxito de la educacion, el maestro simplifica, prepara,
organiza, y ordena, es el que ya sabe todo y lo puede ensefiar, las clases
son magistrales, el aprendizaje es memoristico y mucho de lo que se
ensefa en la clase no cubre las necesidades de los estudiantes (p. 149).

Como se puede apreciar, se resalta la limitada preparacion del docente, pues no
hay un consenso general sobre los limites del conocimiento especifico base y la
fundamentacién conceptual que necesita el docente de inglés. Dado el ambito
epistemoldégico y de actuacion tan amplia y la variedad de disciplinas que confluyen,



los disefios de los programas de actualizacion sobre el conocimiento de nuevas
estrategias de evaluacion han resultado, a veces, fragmentados y poco coherentes.

Con intencidn de superar ese vacio, Montero (2014) establece que:

El docente debe tener la capacidad para disefiar estrategias de evaluacién
de aprendizaje méas adecuadas, presentarlas de forma adecuada, de
acuerdo con las caracteristicas individuales del alumnado, habilidad para
formular preguntas, comprobar la comprensién del alumnado, ofrecer
oportunidades para la practica, mediar y monitorizar el aprendizaje del
alumnado. Es decir, debe actualizarse para poder adquirir los
conocimientos necesarios que le permitan desarrollar su funcion docente
con eficacia, autonomia y creatividad (p. 678).

Como se puede apreciar, la falla estd en la limitacion de la pobre o poca
actualizacién de los docentes en mejorar las estrategias de evaluacion, esto repercute
de manera directa en el proceso de ensefianza-aprendizaje al no desarrollarse nuevas
o alternativas estrategias de aprendizaje y por otro lado innovadoras vias para evaluar
los aprendizajes, con enfasis en la valoracion del proceso de adquisicion, escaso
feedback, y no tanto hincapié en el producto, no hay casi valoracion de las actitudes,
intereses, valores, entre otras. No hay coevaluacidn ni autoevalucion, y poca reflexion
sobre el proceso aprendido. Otras de las causas es la apatia de los docentes por falta
de motivacion de parte de las autoridades administrativas, especialmente los
coordinadores pedagdgicos entre otros. Esto ha generado como sintoma una actuacion
desinteresada del docente, ante la falta de supervision de sus superiores inmediatos. Y
por otro lado por la poca cooperacion y promocion de talleres de formacién continua

y como consecuencia una deficiencia en el proceso evaluador.

Segln un conocido estudio por Gauthier y Dembélé (2013), el docente tiene un
efecto mas pronunciado en el rendimiento escolar de los alumnos, siendo este el que
transmite los conocimientos, y la razon de ser de los estudiantes, pero que ha

demostrado ciertas deficiencias. Asi lo sefialan estos autores:



...s1 el profesor no es eficaz, es probable que los estudiantes solo logren
un bajo rendimiento. La consecuencia inmediata y evidente es que si se
mejora la eficiencia del docente, se podrd mejorar considerablemente la
evaluacion del idioma inglés. Esto requiere a su vez que se preste
atencion a la pedagogia y la metodologia (p. 789).

Seguidamente, se presenta la desmotivacion econdémica, pues ha sido uno de los
aspectos por los cuales el docente a perdido los deseos de superacién en el arte de
ensefiar, lo que produce como sintoma, que muchos docente se van a Colombia por la
cercania del municipio con este pais y algunos cuentan con la doble nacionalidad. En
efecto, la consecuencia viene dada por la desercién de docentes hacia otros &mbitos
en la cual sea reconocida su labor. Dentro de este marco, en Colombia, el
mejoramiento de las estrategias de evaluacion se ha dado gracias a las propuestas
didéacticas lo que ha permitido diagnosticar los intereses y las necesidades linguisticas
y comunicativas de los alumnos para planificar, programar e impartir un curriculo
abierto y flexible, de manera que satisfaga las necesidades de los aprendices y las

exigencias de los disefios curriculares.

De ésta manera, la didactica ha desarrollado en los alumnos su competencia
comunicativa ofreciendo situaciones de ensefianza y aprendizaje que han resultado
significativas y adecuadas. Asi lo sefiala Pefiaranda (2012) “unas de las causas del
mal desempefio de los maestros en la evaluacién del aprendizaje es precisamente la

desmotivacion econdmica por parte de la autoridad competente.” (p. 345).

Por otra parte, el enfoque del docente tradicional, rutinario, monotono ha generado
como sintoma que estudiantes desinteresados por aprender el idioma, se les presentan
opciones de mejor aprendizaje como las academias, cursos virtuales, produciendo
como consecuencia una desercion escolar. En este sentido, es necesario que los
docentes cambien las concepciones sobre su forma de evaluar el inglés. Tal como lo

sostiene Paredes y Villamil (2015):



La mejora en estos resultados, requiere considerar y poner en escena un
conjunto de acciones que propenden por el mejoramiento de la
evaluaciéon. Una de esas acciones tiene que ver con la formacion del
profesorado en estrategias de evaluacion. A pesar de los esfuerzos que se
han hecho por divulgar de manera explicita los resultados de las
propuestas didacticas, desarrolladas tanto por autores nacionales como
por autores internacionales expertos en la materia, se encuentra que en
general los maestros continla siguiendo sus practicas docentes bajo
modelos de ensefianza habituales, como la ensefianza por transmision
verbal de conocimientos o la ensefianza por descubrimiento inductivo y
auténomo (p. 349).

En consonancia con Paredes y Villamil (2015) la formacion de competencias
linguisticas en el docente es fundamental, pues la falta de formacion en el maestro da
como sintoma en que no podra contribuir de manera eficaz al mejoramiento de su

actividad pedagdgica, produciéndose como consecuencia un maestro incompetente

ante el proceso de evaluacion del idioma inglés. Asi lo manifiesta Toro (2014):

En lugar de intentar que sus estudiantes adquieran una pronunciacion
perfecta, una meta mucho més plausibie y realista es enfocar la pedagogia
en aquellos aspectos que son ensefables y aprendibles, para lo cual
resulta imprescindible reflexionar acerca de como se ensefia y qué se
ensefia. Indudablemente, este accionar genera reflexion y critica en torno
a partir de la metodologia. El objetivo de las propuestas didacticas es
lograr que los docentes, luego de la implementacion de esta nueva
intervencion pedagdgica, adquieran una competencia linguistica efectiva
y aceptable que les permita convertirse en buenos modelos para sus
futuros estudiantes y para otros hablantes (p. 848).

Siguiendo en éste diagndstico del problema, se presenta entre las causas
mencionadas, el Curriculo Nacional Bolivariano el cual podria estar delimitando la
forma de evaluar por presentar poca informacion sobre la evaluacion, ha traido como
sintoma que, se mantengan los esquemas tradicionales, pues debido a la falta de
conocimiento sobre como innovar la evaluacién se mantenga un enfoque conductista
0 mecanicista de la evaluacion. Esto trae como consecuencia un déficit en el docente,
pues las concepciones que se tengan de la evaluacion seguiran igual en todo su

accionar pedagogico. Asi lo afirma Cegarra (2015) cuando hace referencia al proceso
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de evaluacion: “es lamentable que el Curriculo Nacional Bolivariano reduzca la
forma de evaluar, pues esto ha generado que los docentes se mantengan al margen
frente a este documento emanado por la autoridad competente.” (p. 56).

Otras de las causas es la resistencia al cambio, cuando se trata de incorporar las
TIC en el proceso de evaluacion del idioma inglés. Debido a la falta de la tecnologia
educativa, se mantienen el paradigma tradicional de la evaluacion. En opinion de
Rojas Bonilla (2015):

La utilizacion de las TIC en la evaluacion incrementarian los niveles
educativos debido a los cambios didacticos que generarian en los
procesos Yy estrategias de evaluacién implementadas por los docentes,
promoviendo experiencias de aprendizaje mas creativas y diversas, y en
la posibilidad de propiciar un aprendizaje independiente y permanente de
acuerdo con las necesidades de los estudiantes (p. 286).

Asimismo, se presentan otras dos ultimas causales: la primera el uso o desuso de
la coleccion Bicentenaria, esto va a depender de las necesidades del educando y del
contexto, por lo que se ha mantenido inutilizado debido al desinterés tanto del
maestro como de los estudiantes. Tal como lo sostiene Herrera (2015): “algunos
maestros no comparten la ideologia del gobierno cuando se quiere implementar estos
programas pues no estan de acuerdo con los contenidos, actividades y estrategias.” (p.
78). La segunda es la limitada supervision por parte de los coordinadores de
departamento de evaluacion, pues esto ha generado que los docentes caigan en la
improvisacion a la hora de evaluar, produciéndose asi, debilidades pedagogicas en el
docente. Apreciando estas incidencias, cabe sefialar lo que manifiesta Casanova

(2015):

La supervision como elemento gerencial para el mejoramiento de la
evaluacion es fundamental para examinar el desempefio del docente en
los procesos de evaluacion. En este sentido, es importante que exista en
las aulas de clase un acompafamiento pedagdgico para poder llevar a
cabo el mejoramiento de estrategias de evaluacion en el idioma inglés (p.
89).
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De acuerdo con el autor, es importante tener en cuenta que la caracteristica
primordial de la evaluacion consiste especificamente en determinar si los propdsitos y
los objetivos de un curso se han obtenido, y si los procedimientos utilizados durante
el curso han sido efectivos para que tenga lugar el aprendizaje. Tal como lo sefiala
Casanova (Ob. cit.): “si los recursos utilizados por el docente son deficientes, los
resultados en la evaluacion no tendran los resultados que se esperan, por lo que es
necesario un cambio didactico.” (p. 339). Desde la perspectiva de esta situacion
educativa, la evaluacion del aprendizaje del idioma inglés debe ser expansiva, a fin de
que el estudiante pueda desarrollar su potencial y descubrir sus capacidades.
Asimismo, y con relacion a las formas de evaluar de los docentes bajo un enfoque
tradicional, en la medida en que reinen las concepciones que se tengan de la
evaluacion asi se aplicara, por lo que se requiere un cambio de mentalidad en el

docente en su accionar evaluador.

Es de aclarar, que motivar al docente hacia una nueva concepcion de lo que debe
ser la evaluacion, es un-gran comienzo para alejarlo incluso de la misma rutina y
abrirle el camino de la creatividad en la busqueda apasionada de recursos didacticos
que fortalezcan significativamente las estrategias de evaluacion utilizadas siempre
con la mirada puesta en las necesidades de los estudiantes. Desde ésta dptica,
impulsar al que ensefia y la actitud hacia el cambio es a veces un reto de los

estudiantes.

Motivado a ello, se emprende el presente estudio, para dar una respuesta favorable
a la forma de evaluar el idioma inglés, que evite la repeticion de las calificaciones
preestablecidas y los sistemas evaluativos obsoletos, logrando la modernizacion y
actualizaciéon mediante nuevas estrategias evaluativas, que en verdad, presenten el
justo valor de los conocimientos adquiridos y permitan modificar el aspecto
pedagdgico durante el proceso de ensefianza. En efecto, si se siguen presentandose las
causas Y los sintomas sefialados, en la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores

de San Juan de Colon-Tachira; los estudiantes de 4to afio, no obtendran un
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aprendizaje significativo, pues las estrategias de evaluacion serdn deficientes si no
hay un proceso de mejoramiento desde el punto de vista didactico y que este centrado

en las necesidades e intereses de los estudiantes.

Por lo tanto, la relevancia, pertinencia e impacto en la realizacion de este trabajo y
por las caracteristicas y la tipologia del estudio, desde el aspecto metodoldgico, se
asume como una investigacién cualitativa, pues una vez detectadas las causas,
sintomas y consecuencias, se quiere observar, describir, registrar, interpretar y
comprender las estrategias de evaluacion que utilizan los docentes en las aulas o0 en
cualquier espacio educativo a partir de preguntas tales como: ¢(Qué estrategias de
evaluacion llevan a cabo los docentes de inglés? ;Como es el proceso de evaluacion
centrado en las necesidades del estudiante? ¢Se ha aplicado un plan de estrategias de
evaluacion alternativas para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje orientado
en las necesidades del estudiante? ¢Se diagnostica las fortalezas y debilidades del
plan de estrategias de evaluacién aplicada en el aula? ;Han propuesto los docentes
lineamientos de mejora a través de una propuesta de estrategias de evaluacion que

permita el perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés?

Con ésta sistematizacion, los maestros de la Unidad Educativa Nacional Barrio
Las Flores de San Juan de Colon-Téachira, deben reflexionar sobre su accionar
pedagdgico educativo en lo que a estrategias de evaluacion se refiere y la manera de
coémo las propuestas didacticas pueden mejorar la evaluacion del idioma inglés. En
efecto, la comprobacion de estas interrogantes representa el objeto principal de la
investigacion, en razén de ello, se presenta un organizador grafico (arbol de
problemas) con el propdsito de tener una vision clara, detallada y esquematizada del
problema, formuladndose asi los objetivos tanto generales como especificos que
causaran las respuestas reales a la situacion planteada y determinaran las posibles

soluciones al problema presentado.
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1.2 Obijetivos de la Investigacion

1.2.1 Objetivo General

Promover una propuesta didactica para mejorar las estrategias de evaluacion del
idioma inglés centradas en las necesidades de los estudiantes de la Unidad Educativa

Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Colén-Tachira.

1.2.2 Objetivos Especificos

1. Determinar las concepciones que tienen los maestros sobre el proceso de
evaluacion del idioma inglés.

2. Proponer un plan de herramientas didacticas para optimiza el proceso de
evaluacion centrado en las necesidades de los estudiantes de la Unidad Educativa
Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Colon-Téachira.

3. Aplicar un conjunto -de actividades que componen el plan para fortalecer las
estrategias de evaluacion del idioma inglés centrado en las necesidades de los
estudiantes de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Colon-
Tachira.

4. Evaluar la eficacia del conjunto de herramientas didacticas para optimizar el

proceso de evaluacién centrado en las necesidades de los estudiantes.

1.3 Justificacion de la Investigacién

La evaluacion del idioma inglés ocupa hoy en las mesas de trabajo, un espacio
fundamental en el aprendizaje y en las necesidades de los estudiantes, por esta razon,
este trabajo de investigacion se justifica desde cuatro aspectos basicos. En primer
lugar se destaca el desarrollo del mismo desde un campo de conocimiento y su
importancia, seguidamente, un aspecto Tedrico que presentara las razones teoricas y

todos los conocimientos referidos al objeto investigado profundizando saberes,
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generando reflexion y andlisis. Un tercer aspecto es el Préctico que indicara la
aplicabilidad de la investigacion, su proyeccion en la sociedad y a quienes
beneficiard. Un cuarto aspecto es el Metodoldgico que sefiala el disefio y modelos de

investigacién que se utilizaran.

La importancia que tiene el conocimiento de los procedimientos para el empleo de
una propuesta didactica que permita mejorar las estrategias de evaluacion educativa
ejecutadas por el docente para ensefiar y evaluar el idioma inglés como parte de una
estrategia innovadora, permitira la excelencia en la conduccién de la ensefianza de la
asignatura en las instituciones educativas que brindan, tanto beneficios al bienestar
del educando como al docente e implica una mejor calidad de la vida dentro de la
organizacion y la sociedad. De igual manera, es importante destacar que la labor de
los docentes de inglés en el aula de instituciones catalogadas como magnanimas,
representa la calidad de educacion que se imparte en ella, siendo el docente de la
asignatura el responsable directo de la funcionabilidad y presencia del idioma en cada

centro educativo. Tal como lo justifica Casanova (2015):

Es importante observar y caracterizar como se estan llevando a cabo la
evaluacion, especificamente desde el campo de la ensefianza del idioma
inglés, la cual debe estar en correspondencia con los Estandares Basicos
de Competencias establecidos por el Ministerio de Educacion. Por ello, es
necesario que en procura del conocimiento cientifico se establezcan lineas
de accion didacticas donde la ensefianza y el aprendizaje de estos saberes
favorezcan no solamente el mejoramiento de las estrategias de evaluacion
sino el desarrollo de competencias de manera que el estudiante vaya
alcanzando un conocimiento del idioma inglés desde una vision
investigativa, participativa y critica (p. 346).

Desde el aspecto tedrico, dicha investigacion se justifica desde diferentes autores
que fundamentan el mejoramiento de las estrategias de evaluacion en el area del
inglés, y por esa razon se plantea que es importante que el docente conozca sus
concepciones de evaluacion y el pensamiento que desarrolla, comprendiendo asi los

elementos que deben forman parte de su modelo didactico, sus paradigmas, las teorias

15



de ensefianza en las que se desenvuelve y las concepciones tedricas del aprendizaje

para asi anticipar la adecuacion, la calidad y la pertinencia de la practica evaluativa.

Los docentes deban asumir una posicién con claridad y equilibrio en relacion a su
formaciéon didactica por mejorar las estrategias evaluativas, es decir, es muy
importante reconocer la epistemologia docente como base para comprender las
acciones que subyacen alrededor del proceso de evaluacion del idioma inglés, ya que
de manera explicita o implicita se puede constituir como un obstaculo para el
desarrollo de una practica evaluativa eficaz. Dicho planteamiento permite tal y como
lo afirma Furié (2015):

Se esta pasando de investigar lo que piensa y necesita el alumno hacia lo
que piensa y hace el profesor, asi pues, se puede decir que la problemética
actual de la evaluacion del idioma inglés es consecuencia de la escasa
formacion didactica del docente (p. 367).

De esta forma, las propuestas didacticas deben convertirse en un espacio propicio
para abordar las reflexiones alrededor de las actividades que se realizan en las aulas
de clase y sus implicaciones metodoldgicas, se convierte en la forma mas importante
para analizar y repensar la evaluacion del idioma inglés a la luz de los resultados de la
investigacion y también a través de la observacion y caracterizacion de la propia

practica pedagdgica de los docentes vinculados al presente estudio.

Como consecuencia de ello, se debe dedicar una atencion renovada a la formacion
didactica del profesorado para que éste pueda abordar el conocimiento de la
evaluacion del idioma inglés de una manera adecuada y con efectividad, favoreciendo
propiamente reestructuraciones conceptuales, metodoldgicas y actitudinales propias
de un cambio did&ctico radical, tanto en la epistemologia como en la préctica docente.

Al respecto Mosquera (2015) sefiala lo siguiente:
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La finalidad primordial de la formacion didactica, es la de promover e
incentivar en el profesor la vocacion de un docente innovador, y si es
posible, orientarle para que su practica cotidiana esté inmersa en el
contexto de la investigacion didactica; tarea que efectivamente constituye
un reto esencial en el mejoramiento de las estrategias de evaluacion (p.
196).

En este sentido, se debe reconocer la importancia de observar, analizar y
caracterizar la evaluacion del idioma inglés en los estudiantes de 4to afio de la Unidad
Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Colon-Tachira, y desde el
aspecto préactico, este proceso de investigacion pretende beneficiar, en primera
instancia, a toda la comunidad educativa de la institucion integrada por los directivos,
docentes, estudiantes, padres de familia y en segunda instancia, a la sociedad en
general, incluyendo las secretarias de educacion y el personal que se dedica a
contribuir en el desarrollo educativo y social del departamento como punto de partida
de la ruta para avanzar en el proceso que permita elevar los niveles de calidad
educativa del Municipio Ayacucho, generando una serie de beneficios para ellos

mismos, la sociedad y el desarrollo.

Consecuente con lo anterior, esta investigacion se enfoca en la descripcion de las
estrategias de evaluacion que utilizan los docentes del area del inglés en su actividad
educativa y con base en ellos, inferir las concepciones y practicas evaluativas
utilizadas desde esta disciplina del saber y desde la perspectiva de la propuesta

didactica dar respuesta al problema planteado.

La relevancia, pertinencia e impacto en la realizacion de este trabajo y por las
caracteristicas y la tipologia del estudio, desde el aspecto Metodoldgico, se asume
como una investigacion descriptiva, pues solo se quiere observar, describir, registrar,
interpretar y comprender las practicas evaluativas que se desarrollan al interior del
aula de clase a partir de preguntas tales como ¢Qué estrategias de evaluacion utilizan
los docentes del area del inglés?, ¢Existe pertinencia entre lo planificado por el
docente y las necesidades de los estudiantes?, ;Como se establece la relacion entre el
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maestro y el estudiante en el aula? y ¢Existe innovacion del modelo pedagdgico del
docente aplicando acciones didacticas para mejorar las estrategias de evaluacion del

idioma inglés? Permitiéndole al maestro reflexionar sobre el acto evaluativo.

Ademas, puesto que a este estudio lo mueve el interés practico de observar la
interrelacion de lo social y la accion humana y establecer las relaciones de todos los
actores que se sumergen en dichas evaluaciones, es por esta razon que el estudio se
hace desde el paradigma interpretativo, desde el cual se busca comprender o
interpretar lo que sucede con la evaluacion del idioma en un contexto concreto,
guiado por el enfoque metodoldgico cualitativo integrado, ya que trata de identificar
la naturaleza profunda de una realidad y su estructura dindmica, dando razén plena de
su comportamiento y manifestaciones. De aqui, que lo cualitativo se determina como
un todo integrado. A través de un disefio etnografico ya que se busca describir los
rasgos, caracteres y crear una imagen realista y fiel de las practicas evaluativas
ejercidas por docentes en los estudiantes-de 4to afio de la Unidad Educativa Nacional

Barrio Las Flores de San Juan de Colon-Tachira.

1.4 Alcances y Limitaciones

La investigacion se cumple en el marco de conocer los problemas por los cuales
pasa la praxis del docente a la hora de realizar la evaluacion de los conocimientos del
idioma inglés adquiridos por sus educandos, a fin de mejorar esta actividad tan
importante que se desarrolla en las aulas de clase o en cualquier espacio educativo a
través de la basqueda de nuevas estrategias para la optimizacion del sistema y forma
de evaluacion; por esta razon. Asimismo, la propuesta sera aplicada y evaluada a fin
de corroborar su eficacia y pertinencia entre el alumnado de la institucién, en pro del

aprendizaje de una lengua extranjera como el inglés.

Con este propdsito y el logro del mejoramiento del sistema educativo, es necesario

destacar que las instituciones encargadas de la formacion integral de los escolares,
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deben estar a la altura de las exigencias de los nuevos tiempos, en busca de los
adelantos y propositos a través de planes y proyectos que el mundo actual requiere,
proponiendo una excelente y mayor accién para la conquista del desarrollo de los

pueblos hacia la mejor calidad de vida que instan todos los individuos.

Por otra parte, influir directamente en la organizaciéon y actividad didactico-
formativa de las instituciones educativas para que acepten su rol, siendo cada una de
ellas, quienes posee problemas de conduccién y accidn (evaluacion), cuyos resultados
deben ser resueltos a traves de un analisis conveniente y sistematico en la gestion del
docente de la Institucion Educativa, en este caso, la Unidad Educativa Nacional
Barrio Las Flores de San Juan de Colon-Tachira del Municipio Ayacucho ubicado en
el corazdén del mencionado Estado andino. Demostrando que la capacitacion,
actualizacién e innovacién de los conocimientos a impartir, la legislacion pertinente y
la tecnologia de punta aplicada a las ciencias de la educacion, representan el
mejoramiento y perfeccion de la actividad pedagdgica del docente de inglés para
lograr su optimizacion y ajustar la accion didactica que aplica en su guehacer diario

para ensefiar el idioma.

Asimismo, es imprescindible que el docente de inglés, este obligado a participar
junto al directivo de la institucién, el alumno, alumna y la misma comunidad
educativa para conocer las situaciones prioritarias que deben resolverse en cada
entidad educativa, en busca de una mejor actividad formativa, méas idénea y ajustada
a la realidad actual, donde la accion conlleve a describir y evaluar la actividad
cumplida y los conocimientos adquiridos por los estudiantes permitiendo al docente
la herramienta para optimizar su evaluacion como recurso que perfeccione en él, la

capacidad y préctica exigida por la dindmica educativa de los Gltimos tiempos.

Consecuencialmente, buscando el objetivo principal de la investigacion, se han
presentado algunas limitaciones propias de estos casos especificos, donde el docente

mantiene reservas a ser analizado o investigado en sus formas y maneras de cumplir
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con su actividad pedagdgica, sin embargo, superados los escollos en este aspecto que
solamente retardando un poco la actividad cumplida por la investigadora. Segun
Arias (2012), las limitaciones de una investigacion: “Son obstaculos que
eventualmente pudieran presentarse durante el desarrollo de la investigacion. La falta
de cooperacion de los encuestados al suministrar la informacion es un ejemplo de una

limitacion u obstaculo confrontado por el investigador.” (p.38).

Por otro lado, la planificacion e intervencion en el aula se podria ver limitada por
cambios imprevistos en la planificacién administrativa y académica del propio centro
escolar ante la llegada de las nuevas reformas estipuladas por el Ministerio del Poder

Popular para la Educacién desde el afio 2015.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la Investigacion

A continuacion, se realiza una breve descripcién de diferentes trabajos especiales
de grado de maestria en educacion en los ambitos: internacional, nacional y regional
que permiten analizar la importancia, pero sobre todo, la necesidad de disefiar
propuestas didacticas con la finalidad de mejorar las estrategias de evaluacion de los
docentes del idioma inglés. Los antecedentes para esta investigacion surgen de un
trabajo de lectura encontrdndose dos internacionales (Universidad Simoén Bolivar
Cucuta-Colombia; Universidad de la Amazonia Florencia Caqueta); dos nacionales
(Universidad Nacional Abierta UNA Caracas; Universidad Central de Venezuela
UCV Caracas); un Regional (Universidad Nacional Experimental del Tachira
UNET). En este proceso se logra identificar que las tendencias mas relevantes en la
investigacion en el maestro del inglés son las siguientes: el disefio de propuestas
didacticas, el mejoramiento de las estrategias de evaluacion centradas en las

necesidades de los estudiantes.

De acuerdo con la tendencia en el campo de propuestas didacticas se encuentran:
Granados Suarez, E. (2015). En el campo de las estrategias de evaluacion centradas
en las necesidades de los estudiantes se destacan: Rojas Florez, E. y Ramirez
Gutiérrez, Y. (2014): Vicente Mejia (2015); Yaguare (2015).

A continuacién se realiza una breve descripcion de diferentes trabajos de grado de
maestrias en evaluacion que comprenden las dos tendencias mas sobresalientes.

Dentro del campo de las propuestas didacticas se encuentra a:
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Granados Suarez, E. (2015). El Portafolio como Propuesta Didactica para
Mejorar las Estrategias para Evaluar la Produccién Escrita en Inglés por parte
de estudiantes universitarios. Colegio La Salle. Universidad Simon Bolivar.
Cucuta-Colombia. Tuvo como objetivo disefiar un portafolio como propuesta
didactica para mejorar las estrategias para evaluar la produccion escrita en inglés. El
tipo de investigacion reportada aqui corresponde a un estudio de casos, de caracter
descriptivo, con enfoque cualitativo, que consta de dos secciones: por una parte se
describe la experiencia obtenida con estudiantes universitarios en el desarrollo del
portafolio para evaluar su produccién escrita, y por otra parte, se contrastan dichas
experiencias con aquellas de profesores experimentados en el uso del portafolio con

la finalidad de definir las fortalezas y debilidades de dicha estrategia.

De una poblacion de 20 alumnos cursantes de Inglés 111, asignatura dictada en el
grado once en el Colegio La Salle en Cucuta, se escogié de manera aleatoria una
muestra constituida por los portafolios de cuatro estudiantes cuyas edades oscilan
entre los 18 y 21 afos. Estos portafolios fueron escogidos de un grupo de 12
portafolios preseleccionados de acuerdo con el criterio de desarrollo y culminacion de
la totalidad de las actividades obligatorias. También participaron cuatro profesores
expertos en el uso del portafolio, todos docentes en ejercicio quienes han estudiado

las implicaciones pedagdgicas del uso del portafolio en los procesos de ensefianza.

Con los estudiantes se utilizé la observacion no estructurada, entrevistas no
estructuradas, se llevaron a cabo reuniones individuales con ellos basadas en el
progreso de su produccion escrita y bitdcoras de aprendizaje. Las bitacoras sirvieron
como instrumento de recoleccion de la informacion cualitativa y de reflexion sobre la
metodologia usada en el proceso de aprendizaje y evaluada en el portafolio. Con este
instrumento se registraron tanto sus avances, logros y debilidades como sus actitudes,
emociones y percepciones. Se utilizé también una escala de estimacion, validada por

el método ‘Juicio de expertos’, para evaluar la calidad de la produccion escrita de los
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estudiantes, asi como un formato con los criterios para la co-evaluacion de los

participantes.

Los aspectos que se consideraron para la observacion de los procesos de escritura
de los estudiantes, su descripcién y su andlisis fueron los siguientes: Contexto del
curso en general al principio, durante y después de la aplicacion de la accién
pedagdgica, expectativas de los estudiantes con respecto al curso, actitudes de los
estudiantes frente a la estrategia de evaluacidn, actitudes de los estudiantes frente al
proceso de la escritura en inglés, aspectos motivacionales de los estudiantes, interés
de los estudiantes en las actividades, cumplimiento de los objetivos por parte de los
estudiantes, produccion escrita de los estudiantes, principios guias de las acciones
pedagdgicas de la estrategia de evaluacion. Con los profesores se empled un
cuestionario, igualmente validado por el Juicio de expertos y entrevistas grabadas
basadas en sus cuestionarios a fin de verificar la veracidad de la informacion y evitar

contradicciones.

Este aporte se convierte en un factor fundamental para la propuesta investigativa,
ya que permiten situar a la investigadora en un punto concreto con relacion a la
propuesta didactica y el mejoramiento de las estrategias de evaluacion, pues demostro
la utilidad, flexibilidad y versatilidad del portafolio como propuesta didactica para
mejorar la estrategia de evaluacion ya que, a medida que se incorporaban diferentes
tipos de evaluacion co-evaluacién, auto-evaluacion y actividades como elaboracién
de la bitacora de aprendizaje, disefio del portafolio, auto-monitoreo y ejercitacion de
procesos de reflexidén para promover la autoconciencia del estudiante; escritura de
cartas en inglés, elaboracion de listas de vocabulario, puesta en practica de estrategias
de apoyo motivacional y trabajo con tipos de texto, se abarcaban aspectos
motivacionales de los estudiantes, factores que tienden a descuidarse en la evaluacion

de la escritura como producto final.
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A la luz de lo expuesto, se debe citar en primer término el trabajo de maestria
ejecutado por Rojas Flérez, E. y Ramirez Gutiérrez, Y. (2014), el cual se
denomina: Mejoramiento de las Estrategias de Evaluacion del Inglés en el Grado
Once de Educacion Diversificada centradas en las necesidades de los estudiantes
a través del Juego. Universidad de la Amazonia. Florencia Caqueta. El objetivo
del presente trabajo es dar respuesta a la pregunta de investigacion ¢cémo mejorar las
estrategias de evaluacion del idioma Inglés en el grado once de educacion
diversificada de la Institucion Educativa Magic World School afio lectivo 2014, del
municipio de Florencia? Tuvo como objetivos especificos: Caracterizar las estrategias
de evaluacion empleadas por los docentes en el proceso de ensefianza de la lengua
extranjera, revisar los marcos de referencia que sustenten el desarrollo de la practica
en el proceso de ensefianza de la lengua extranjera, desarrollar e implementar el
proyecto de aula, encaminado a mejorar las estrategias de evaluacion aplicadas en la
ensefianza del inglés y desarrollar secuencias didacticas con actividades innovadoras

centradas en las necesidades de los estudiantes.

La investigacion se asienta en el enfoque de investigacion cualitativa. De esta
forma, esta investigacion se realizé a través de un disefio etnogréfico ya que se buscd
describir los rasgos, caracteres y crear una imagen realista y fiel de las estrategias de
evaluacion que utilizan los docentes en el idioma Inglés. Dentro de la etnografia, el
método escogido fue la microetnografia, puesto que se estudio los procesos de
evaluacion que ocurren al interior de las aulas de clase. EI muestro escogido para la
investigacion fue el de conveniencia. Las técnicas de recoleccion de informacion y
los instrumentos respectivos utilizados fueron el analisis documental, utilizandose la
Matriz de Analisis Documental, la encuesta cuyo instrumento fue la Escala Likert, la
observacion realizdndose el Mapeo, Ruta de observacion y diario de Campo;
Entrevistas a profundidad utilizdndose el Guion de Entrevista. El proceso completo
de interpretacion y procesamiento sigue los procesos de categorizacion,

estructuracion propiamente dicha, la contrastacién y la teorizacion.
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Un aporte cientifico de relevante significado para esta investigacion, es el trabajo
de grado de maestria realizado por, Vicente Mejia (2015), titulado: Mejoramiento
de las Estrategias de Evaluacion del Idioma Inglés utilizadas por los docentes en
estudiantes de 5to afio del Liceo Pedro Maria Morontes. Universidad Nacional
Abierta (UNA) Caracas. Este trabajo tuvo como objetivo general: mejorar las
estrategias utilizadas por los docentes, y como objetivos especificos: Investigar la
incidencia de los problemas de aprendizaje de los estudiantes de inglés en el Primer
Ciclo del Nivel Medio, observar las evaluaciones aplicadas a los estudiantes de
inglés, describir el concepto de evaluacién y metodologia, e identificar las
dificultades comunes que se presentan en el proceso de aprendizaje del inglés en los
estudiantes de 5to aflo. El paradigma es interpretativo, naturalista con enfoque
cualitativo. La poblacion estuvo conformada por cinco docentes y como informantes

claves tres estudiantes.

A través de los procesos de interpretacion y procesamiento se sigue los procesos
de categorizacion, estructuracion propiamente dicha, la contrastacion y la teorizacion,
se diseflan herramientas didacticas para fortalecer las estrategias de evaluacion

utilizadas por los docentes.

Otra investigacion cuya tematica puede ser tipificada como pertinente para los
fines de este estudio es la realizada por Fernandez, Tuset, Pérez y Leyva (2015),
titulada: Concepciones de los maestros sobre la ensefianza-aprendizaje y las
estrategias de evaluacion del inglés. Universidad Central de Venezuela (UCV)
Caracas. La propuesta investigativa enmarcada desde un enfoque cualitativo muestra
las concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje de maestros, y las relaciones que
se establecen entre estas concepciones y las estrategias de evaluacion aplicadas en
clases. Para analizar las concepciones de los maestros se aplicd una entrevista
individual. En lo referente a las estrategias de evaluacién se realizaron registros de
observacion de las lecciones de los maestros. Una vez analizadas las categorias

anteriores el estudio revel6 a partir de las respuestas emitidas por parte de los
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maestros tres concepciones de la ensefianza y el aprendizaje: tradicional, de transicion
entre una perspectiva tradicional y una constructivista. El analisis de las relaciones
entre las concepciones de la ensefianza-aprendizaje y las estrategias mostro
incongruencias. La mayoria de los maestros sostuvieron concepciones sobre la

ensefianza y el aprendizaje méas innovadoras que lo que realmente hacen en el aula.

Con los resultados obtenidos en el anterior trabajo guarda una relacion bastante
sustancial y se pueden tomar como aporte fundamental para encontrar respuestas al
interés demostrado en la propuesta definida en la presente investigacion, la entrevista
individual y la observacion de clase pues son criterios que permiten detectar las
concepciones que manejan los maestros acerca de las disciplinas que ensefian y las
metodologias implementadas para impartir el conocimiento, también se logra tener
una vision mas clara acerca de la ensefianza impartida y de las estrategias de

evaluacion la cual se hace més fuerte en el aspecto tradicional y poco constructivista.

Un quinto Trabajo de Grado de Maestria a ser considerado en esta revision de
antecedentes es el realizado por Yaguare (2015), titulado: Pensamiento Pedagdgico
de los Docentes de Inglés en Torno al Mejoramiento de las Estrategias de
Evaluacion mediante Propuestas Didacticas en Educacion Media. Universidad
Nacional Experimental del Tachira UNET. San Cristobal. Estado Tachira. El
estudio muestra los resultados parciales de una investigacion en proceso sobre la
ensefianza del inglés en el Liceo Pedro Maria Morantes. Se reporta en este articulo la
fase I de la investigacion donde se pretendia identificar el pensamiento pedagdgico de
los profesores de educacion media general, especificamente sus opiniones y

concepciones explicitas sobre las teorias de la ensefianza.

Para ello se aplicd un cuestionario a 35 docentes del Liceo Pedro Maria Morantes
de San Cristdébal, los cuales participaban en la Jornada Nacional de Formacién
Docente organizadas por el MPPE. En el analisis de los datos se considerd la

frecuencia simple para las preguntas cerradas, y el analisis de contenido para las
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respuestas de caracter descriptivo. En los resultados se aprecia que no existe el
predominio de una sola teoria de ensefianza; las teorias de mayor aceptacion son: la

activa, la critica y la constructiva.

El conocimiento sobre las concepciones actuales de los docentes de inglés
permitio indagar la realidad de lo que se piensa y de lo que se hace en las aulas
entorno a la ensefianza-aprendizaje y a la evaluacion, por lo que se obtienen rasgos
sobre como es la ensefianza del inglés, el modelo de ensefianza que predomina y la
importancia de estos elementos en la calidad de la ensefianza, en los planes de
formacion y actualizacion docente en estrategias de evaluacion. La investigacion se
ubica dentro del paradigma interpretativo constructivista enmarcado dentro de una

perspectiva social de la construccién del conocimiento.
Sin embargo para un mejor entendimiento de los antecedentes aqui planteados les

remitiremos al siguiente cuadro con el proposito de facilitar de forma resumida una

mejor comprension de sus aportes al estudio.
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Cuadro 1. Breve resefia de antecedentes sobre propuestas didacticas en el mejoramiento de las estrategias de evaluacion.

BREVE RESENA DE ANTECEDENTES SOBRE USO RECURSOS DIDACTICOS PARA FORTALECER LA EVALUACION DEL IDIOMA INGLES.

CONTEXTO PAISES AUTORES ANO ESTUDIO METODOLOGIA RESULTADO APORTE
Granados (2015). El Portafolio como | El tipo de investigacion Actitudes de los = Demostro la utilidad,
INTERNACIONAL Suarez, E. Propuesta Didactica | reportada aqui correspondea | estudiantes frente a la flexibilidad y
Clcuta- para Mejorar las un estudio de casos, de estrategia de evaluacion, | versatilidad del
Colombia Estrategias para caracter descriptivo, con actitudes de los portafolio como
Evaluar la enfoque cualitativo. estudiantes frente al propuesta didactica para
Produccion Escrita | De una poblacion de 20 proceso de la escritura mejorar la estrategia de
en Inglés por parte | alumnos cursantes de Inglés en inglés, aspectos evaluacion.
de estudiantes 111, asignatura dictada en el motivacionales de los = Se incorporaron
universitarios. grado once en el Colegio La estudiantes, interés de diferentes tipos de
Colegio La Salle. Salle en Cucutd, se escogit de | los estudiantes en las evaluacion co-
Universidad Simén | manera aleatoria una muestra | actividades, evaluacion, auto-
Bolivar. constituida por los portafolios | cumplimiento de los evaluacion y
de cuatro estudiantes cuyas objetivos por parte de actividades como
edades oscilan entre los 18 y los estudiantes, elaboracion de la
21 afios. produccion escrita de los | bitacora de aprendizaje,
Con los estudiantes se utilizé | estudiantes, principios el disefio del portafolio,
la observacion no guias de las acciones auto-monitoreo y
estructurada, entrevistas no pedagdgicas de la ejercitacion de procesos
estructuradas, se llevaron a estrategia de evaluacion. | de evaluacion.
cabo reuniones individuales = Se abarcaban
con ellos basadas en el aspectos motivacionales
progreso de su produccién de los estudiantes,
escrita y bitacoras de factores que tienden a
aprendizaje. descuidarse en la
evaluacion de la
escritura como producto
final.
Florencia | Rojas Florez, E. (2014) | Mejoramiento de las | La investigacion se asientaen | Se caracterizaron las = Aprendizaje centrado
Caqueta. y Ramirez Estrategias de el enfoque de investigacion estrategias de evaluacion | en los aprendices.
Gutiérrez, Y. Evaluacion del cualitativa. empleadas por los = Asumir el caracter

Inglés en el Grado
Once de Educacion

Se realizo a través de un
disefio etnogréafico. Dentro de

docentes en el proceso
de ensefianza de la

reflexivo de la
evaluacion, la
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NACIONAL

Diversificada
centradas en las
necesidades de los
estudiantes a través
del Juego.
Universidad de la
Amazonia.

la etnografia, el método
escogido fue la
microetnografia, puesto que
se estudio los procesos de
evaluacion que ocurren al
interior de las aulas de clase.
El muestro escogido para la
investigacion fue el de
conveniencia. Las técnicas de
recoleccion de informacion y
los instrumentos respectivos
utilizados fueron el andlisis
documental, utilizandose la
Matriz de Andlisis
Documental, la encuesta cuyo
instrumento fue la Escala
Likert, la observacion
realizdndose el Mapeo, Ruta
de observacion y diario de
Campo; Entrevistas a
profundidad utilizandose el
Guion de Entrevista. El
proceso completo de
interpretacion y
procesamiento sigue los
procesos de categorizacion,
estructuracién propiamente
dicha, la contrastacion y la
teorizacion.

lengua extranjera,
revisar los marcos de
referencia que sustenten
el desarrollo de la
practica en el proceso de
ensefianza de la lengua
extranjera, desarrollar e
implementar el proyecto
de aula, encaminado a
mejorar las estrategias
de evaluacion aplicadas
en la ensefianza del
inglés y desarrollar
secuencias didacticas
con actividades
innovadoras centradas
en las necesidades de los
estudiantes.

autoevaluacion y la
promocién en mejorar
la habilidad de
escritura.

= Contexto
universitario.

= Estudiantes de Inglés.

Caracas-
Venezuela

Vicente Mejia

(2015),

Mejoramiento de las
Estrategias de
Evaluacion del
Idioma Inglés
utilizadas por los
docentes en
estudiantes de 5to
afo del Liceo Pedro
Maria Morontes.
Universidad

El paradigma es
interpretativo, naturalista con
enfoque cualitativo. La
poblacion estuvo conformada
por cinco docentes y como
informantes claves tres
estudiantes.

A través de los procesos de
interpretacion y
procesamiento se sigue los

Actitud positiva de los
estudiantes sobre el uso
de la técnica del
portfolio assessment, y
la reflexion de las
actividades sobre el
proceso de escritura de
los estudiantes

e Lacoherenciay la
precision son dos
indicadores a ser
tomados en
consideracién al
momento de evaluar y
coevaluar los trabajos
escritos de los
estudiantes.

e Asumir el caracter
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REGIONAL

Nacional Abierta
(UNA)

procesos de categorizacion,
estructuracion propiamente
dicha, la contrastacion y la
teorizacion, se disefan
herramientas didacticas para
fortalecer las estrategias de
evaluacion utilizadas por los
docentes.

reflexivo de la
evaluacion.

Caracas.

San

Cristobal.

Estado
Téchira.

Fernandez,
Tuset, Pérez y
Leyva

Yaguare

(2015)

(2015),

Concepciones de los
maestros sobre la
ensefianza-
aprendizaje y las
estrategias de
evaluacion del
inglés. Universidad
Central de
Venezuela (UCV).

Pensamiento
Pedag6gico de los
Docentes de Inglés
en Torno al
Mejoramiento de las
Estrategias de
Evaluacion
mediante Propuestas
Didacticas en
Educacion Media.
UNET.

La propuesta investigativa
enmarcada desde un enfoque
cualitativo muestra las
concepciones sobre la
ensefianza y el aprendizaje de
maestros, y las relaciones que
se establecen entre estas
concepciones Y las estrategias
de evaluacion aplicadas en
clases. Para analizar las
concepciones de los maestros
se aplicd una entrevista
individual. En lo referente a
las estrategias de evaluacion
se realizaron registros de
observacion de las lecciones
de los maestros.

Se aplic6 un cuestionario a 35
docentes, los cuales
participaban en la Jornada
Nacional de Formacion
Docente organizados por el
MPPE. En el analisis de los
datos se considero la
frecuencia simple para las
preguntas cerradas, y el
analisis de contenido para las
respuestas de caracter
descriptivo.

Incorporacion del
estudiante universitario
a sus propios procesos
de aprendizaje en la
produccion escrita del
inglés, a través de la
autoevaluacion y la
autorreflexion.

Ello apunta a la
necesidad de
familiarizar a
participantes y docentes
acerca del mejoramiento
de las estrategias de
evaluacién y lograr un
mayor concepcion de la
evaluacion.

= La mayor dificultad
enfrentada es el
desconocimiento del
tipo de actividad por
parte de los maestros y

la tendencia a no asumir

responsabilidad sobre la
conduccién de los
propios aprendizajes
(actitud pasiva-
receptiva).

e Metodologia
cualitativa a través de
la realizacion de una
experiencia real de
aplicacion.

o Metodologia de
ensefianzas de lenguas
extranjeras centrada en
el estudiante.

Fuente: La autora de la investigacion (2016)
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2.2 Marco Contextual

2.2.1 Origen del contexto

La descripcion del contexto, establecida por Stake (1998, p. 62-63) permite una
radiografia particular del ambiente, sin embargo, la importancia que se le dé
dependera de lo intrinseco que sea el estudio de casos, pero ello favorece la sensacién
de estar ahi, partiendo de una buena descripcion del espacio fisico de investigacion.
Sin embargo, su uso en la investigacion del mejoramiento de las estrategias de
evaluacion centradas en las necesidades de los estudiantes permitio mostrar las
condiciones de espacio fisico, caracteristicas y particularidades en las cuales se
desarrollara el plan de herramientas didacticas para mejorar el proceso de evaluacién

en el que se desenvuelven los protagonistas del acto educativo.

Para beneficio del lector y de una comprension clara del siguiente trabajo es
conveniente llevar a cabo una descripcion del contexto geografico e histérico en el
cual se desenvuelven los actores de la investigacion. Por consiguiente, es oportuno
hacer referencia a la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de
Col6n Municipio Ayacucho, el cual fue inaugurado en el Afio 1982, por el entonces
Presidente de la Republica Dr. Luis Herrera Campins bajo el nombre de: Ciclo Basico
Creacion Colon. En Enero de 1983 se inicia el primer Afio Escolar con una Matricula
inicial de ciento quince (115 estudiantes); siendo su primer (a) Director (a) la

Licenciada Elide Teresa Apolinar Rojas.

Debido al incremento de la Matricula Estudiantil, en 1984 el Ministerio de
Educacion le cambia su designacion original por el de Escuela Basica Nacional
“Barrio Las Flores”, ocupando la Sub-Direccidn la Profesora Elena de Vivas quien a
partir de 1988 ocupa la Direccion. En el Afio 1995 se cred el Ciclo Diversificado con
una Seccion del Primer Afio de Ciencias y una Matricula de treinta y cinco (35)

Alumnos del cual egresa la Primera Promocion en Julio de 1997 cuyo ep6nimo se
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hizo en honor al “Historiador Mario Bricefio Iragorry”, apadrinados por Ia

Licenciada Elide Teresa Apolinar Rojas y la Profesora Elena de Vivas.

Al ser Jubilados la Profesora Elena de Vivas y el Profesor Oscar Vivas, la
Direccion del Plantel en su condicion de Titular o encargada ha sido ocupada por
los siguientes Docentes: Licenciado Carlos Olivieri (Titular); Licenciado Eduardo
Roa (Encargado); Licenciada Miriam Meéndez (titular); Licenciada Rita Sanchez
de Berrios (Encargada); Licenciado Modesto A. Casanova Araque (Encargado);
Licenciada Zaira Leal de Davila (Encargada); Msc. Nelson Raul Mora Aranda
(Encargado); Licenciado Juan Carlos Vivas (Encargado); Msc. Nelson Raul Mora
Aranda (Encargado); Licenciada Marfa LaCruz (Encargada); Licenciada Nacivy

Alayssami (Encargada Actualmente)

A partir de Octubre de 2006 y por instrucciones de la Zona Educativa Té&chira,
dirigida por la Dra. Zoraida Parra se cambia la denominacion a Liceo Bolivariano
“Barrio Las Flores” bajo la direccion de la Profesora Zaira Leal de Davila Directora
(e). Incorporandose de esta manera a la metodologia constructiva de la Educacion
Bolivariana en el marco histérico cultural, con el propdsito de formar Ciudadanos y
Ciudadanas integrales y participativos con espacios para la participacion, la
produccion, la creatividad, la salud y la vida, las innovaciones pedagogicas, la
comunicacién alternativa, la tecnologia, informacion y comunicacion donde se
respeten los derechos humanos y la construccion de una sociedad en paz, con
espacios para la diversidad intelectual e intercultural, espacio para la recreacion y el
deporte enmarcado en el desarrollo integral comunitario, para que sea el sustento de

una plataforma de justicia, equidad solidaridad, paz y bien comun entre otros.

Es de destacar que por encima de las carencias que sin lugar a dudas se presentan
en las instituciones escolares y esta no es la excepcion, se trabaja en un clima
organizacional que cuenta con un destacado personal desde el directivo hasta el de

aseo, que ofrece lo mejor de si por desarrollar una encomiable labor pedagodgica y
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laboral, donde el fin que se persigue en el dia a dia es la formacion integral de los
estudiantes, y en el que se ha pretendido, quiza, sin mucho éxito la participacion
activa de los padres y representantes y la accion protagonica de los y las estudiantes

en la construccion de su propio aprendizaje.

2.2.2 Ubicacién

El Liceo Las Flores estd ubicado al sureste de la Ciudad de San Juan de
Col6n , especificamente en el Sector Barrio Las Flores, en la Calle 2 N° 5-
36, Municipio Ayacucho, Estado Téachira. Ubicado en una area estratégica que
aborda estudiantes del Barrio Urdaneta, Las Flores, Coviaguard, Santa Rosa, Aldea
Paraguay, La San Juana. A traves del siguiente mapa se puede apreciar el Municipio
Ayacucho del Estado Té&chira, entidad en la cual funciona la Unidad Educativa
Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Coldn, institucion donde se llevo a cabo el

estudio.
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Imagen 1. Mapa del Municipio Ayacucho
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Imagen 2. Croquis de la Ubicacion de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las
Flores de San Juan de Coldn

Ambito Normativo

Se fundamenta en los articulos 102, 104 y 110 de la Constitucion Nacional de la
Republica Bolivariana de Venezuela derogada en el afio 2000, por cuanto expresa que

contribuird "al pleno ejercicio de la personalidad” de los futuros docentes e incluira

elementos tedricos-metodoldgicos que les reafirmen su alta misién y sus

compromisos con los principios y finalidades educativas expresadas en esta Carta
Magna.

Igualmente, se apoya en la Ley Organica de Educacién (1980) particularmente en
lo expuesto en el articulo 1 donde conceptualiza la educacion como un proceso
integral. En el articulo 3, donde se establecen los fines politicos, sociales y culturales
de la educacidn venezolana, en los articulos 6, 7 y 26, por cuanto exigen una estrecha
vinculacion entre educacion-trabajo, educacién-produccion e investigacion. También

se apoya en el articulado referido a los fines de cada uno de los niveles del sistema
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educativo donde laboraran los egresados de la carrera de Educacion, y en el art. 77

donde se expone lo referente a las funciones del nuevo docente.

Por otro lado, se acoge al espiritu de los primeros cuatro articulos de la Ley de
Universidades (1970) para contribuir con la orientacion al pais, formar los equipos
profesionales que la nacidn requiere para su progreso y para promover la ensefianza
universitaria con sentido democratico, pluralista, universal y cientifica. Asimismo,
interpreta las politicas del Estado en materia de profesionalizacion del docente
explicitadas en la Resolucion N° 12 del Ministerio de Educacion (1980) y toma en
consideracion las exigencias del Reglamento del Ejercicio de la Profesion Docente
(1991) (Reforma Curricular, 1994, p. 68)

Ambito Profesional

Para hacer referencia al siguiente apartado es conveniente abordar el perfil de los
docentes de Educacion mencion Inglés de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las
Flores de San Juan de Coldn, todo esto en vista de que el contexto e informantes
claves de la investigacion se desenvuelven en la asignatura del inglés de 4to afio
seccion B. Asimismo, porque es el area y disciplina en la que se desenvuelve el

investigador que lleva a cabo el siguiente trabajo y por ser docente de la asignatura.

Actualmente cuenta con una matricula estudiantil de 586, desde el lero hasta el
5to. Afio, con una ndémina de 48 Docentes activos, 8 Personal Administrativo, 7
Personal de apoyo y con una Comunidad comprometida en el desarrollo del proceso
ensefianza- aprendizaje. Es una Comunidad que cuenta ademas con dos Instituciones
publicas del subsistema primario y una privada. Cabe sefialar que esta Comunidad
es netamente residencial, por lo que la mayoria de sus habitantes emigran a otras
Comunidades para su ingreso econémico. Hoy dia nuestra Institucion esta organizada
de la siguiente manera:

» Direccion: Lcda. Nacivi Alaissamy
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» 2 Subdirecciones: Pedagdgica Lcda. Yaisaje Rojas y Administrativa Lcda.
Rosiris Casanova.

» 1 Dpto. Control de estudios Lcda. Gabriela Ramirez y Evaluacion Lcdo.
Roberth Noguera.

» 4 Coordinaciones Pedagogicas: lero y 2do afio Lcda. Margarita Contreras—
3ero y 4to afio Lcda. Yanet Casanova - 5to afio Lcda. Mayrelis Pérez. Las
Coordinaciones de:

* Proteccion y Desarrollo Estudiantil: Lcda. Darlin Sanabria, Lcda. Nubia
Garcia.

« Formacion Docente: Lcda. Yoshai de Rivas.

* Recursos para el Aprendizaje: Lcda. Zaira Villamizar.

» Ambiente: Lcdo. Jesus Guerrero.

Ambito Préactico

Los escenarios para el desarrollo y recogida de informacion seran las aulas de
clase se la seccion B de 4to de inglés y el Laboratorio de Informatica, ubicados en la
Unidad Educativa. El Laboratorio, dispone de 25 computadoras con dos puestos cada
una, por lo que se pueden atender 40 alumnos por sesion. Este laboratorio cuenta con
un software de IMC y el Divace que permiten practicas de comprension y expresion
oral, transmisién de videos, escritura de composiciones, entre otros, que pueden ser
preparadas por el profesor de acuerdo a sus necesidades. El profesor puede
monitorear a los estudiantes individualmente, hacer correcciones, evaluar e
interactuar con los alumnos desde la cabina principal. El laboratorio también cuenta
con un proyector, una pantalla para proyecciones, un televisor, un VHS, un DVD, un
cafion de proyeccion y tres reproductores portatiles de CD. Ademas, para la
evaluacion del Inglés se dispone de cuatro secciones o aulas ambientadas, para
facilitar la ensefianza de Inglés con un televisor de 57 pulgadas y un computador para

la proyeccion de material digitalizado. Por ultimo, en dichos ambientes de trabajo se
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les impartio clase, para el momento en que se desarrolld el presente estudio, a

estudiantes de la seccidn B de 4to afio, los cuales recibieron clases de inglés.

Unidad Curricular

La asignatura que se imparte en los estudiantes de 4to afio seccién B, tiene en su
parte teleoldgica proporcionar las herramientas necesarias a través del tema generador
y ejes tematicos, referentes y tedricos practicos, estrategias y recursos y la evaluacion
consistente en indicadores como précticas en clase, elaboracion de ejercicios en el
aula, producciones escritas, intercambios orales y registro actitudinal y técnicas como
la observacion e instrumentos como lista de cotejo, escala de estimacién; que dan
continuidad a la adquisicion de las destrezas sintacticas, gramaticales, y morfologicas
basicas para usar el lenguaje de manera comunicativa y funcional promoviendo el

hacer, conocer, ser, y convivir a travées de la lengua inglesa.

En cuanto a sus competencias, conforme a lo propuesto por la Reforma Curricular
de 2009, los estudiantes de 4to y 5to afio discuten en grupos y en parejas sobre
peliculas, videos, articulos, entre otros, y expresa en forma escrita su posicion y
vision critica de lo comentado; a la vez que valora los textos a través de la
autoevaluacion y la coevaluacién. En efecto, se dan retroalimentacion (feedback) a

sus comparieros a la vez que superan sus dificultades.

Si se observa lo manifestado por la Reforma curricular de 2009, en lo referente a
las competencias o las necesidades que desean alcanzar los estudiantes de 4to afio
seccion B a través de ésta asignatura, es evidente su énfasis en el desarrollo de
habilidades de comprender, escribir, leer y hablar inglés, y especificamente llevarla a
cabo para dar a conocer sus puntos de vistas, reflexiones u opiniones. Son estas las
actividades las que justifican la seleccion de dicha asignatura para llevar a cabo la

aplicacion, desarrollo y evaluacion de la propuesta didactica con la finalidad de
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mejorar las estrategias de evaluacion para que estas estén centradas en las

necesidades de los estudiantes.

2.3 Bases Tedricas

Con respecto a la experiencia pedagdgica producto de la praxis desarrollada,
engloba un amplio espacio de investigacion que concede deleitarse la profesion
docente, entender el verdadero significado del ejercicio de la ensefianza para poder
formar todo una exposicion pedagogica al interior del aula, el cual debe llevar al
maestro a romper con los viejos esquemas tradicionales y conductistas de como se ha
ensefiado hasta los momentos el inglés y empezar a buscar nuevas propuestas
didacticas que permitan el mejoramiento de las estrategias de evaluacion para
garantizar un mejor aprendizaje, cualificar el ejercicio docente y por medio de ellas
fortalecer su saber pedagdgico puesto que se verd obligado a reflexionar sobre su
practica evaluativa, la cual serd caracterizada llevandolo a un proceso continuo de
mejoramiento para poder desarrollar las competencias necesarias para llevar a cabo la

ensefianza del inglés.

2.3.1 Evaluacién

La evaluacién constituye otro de los componentes primordiales del proceso de
instruccion (ensefianza, aprendizaje y evaluacion). Para Villalobos (2001, p. 129) la
caracteristica principal de la evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje
consiste en, “determinar si los propoésitos y los objetivos de un curso se han obtenido,
y si los procedimientos utilizados durante el curso han sido efectivos para que tenga
lugar el aprendizaje”. Desde la perspectiva de esta investigacion, la evaluacion del
aprendizaje de Inglés debe ser holistica, a fin de que el estudiante pueda desarrollar su
potencial y descubrir sus capacidades, a la vez que se busca conocer si las estrategias

de evaluacion y sus procesos de aplicacion resultan adecuados para el cumplimento
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de los objetivos trazados, en el caso que nos ocupa, el mejoramiento de la escritura en

Inglés.

En este sentido, Popham, 1975 (citado en Cegarra, 2015) ha considerado la
evaluacion educativa como una valoracion formal de los fenémenos educativos.
Siendo estas concepciones muy restringidas, la evaluacion debe tener una vision
amplia y transcendental centrada siempre en el diagnéstico y en el analisis de
necesidades de los estudiantes, es decir, el proceso evaluador debe centrarse en el
producto més que en el proceso, he ahi la esencia de la evaluacion. Desde ésta
perspectiva, Cegarra, (Ob. cit.) propone que, “una definicion de evaluacion debe
integrar otros componentes como la eficacia curricular, las actitudes y las necesidades

de los aprendices y el contexto de aprendizaje.” (p. 89).

De ambas posturas, Villalobos, Popham, 1975 (citado en Cegarra, Ob. cit.), se
sustrae que, la evaluacion de los aprendizaje debera comprender el ejercicio activo
de valorar el proceso llevado a cabo por los estudiantes en funcion de alcanzar los
objetivos de aprendizaje previstos, y por otro lado considerar objetivamente si los
métodos, formas y recursos empleados para la ensefianza de los contenidos planeados
por el docente resultaron congruentes con las necesidades de los estudiantes y

eficientes en lograr los resultados deseados.

En este sentido, autores como Sarmiento (2015) y Pineda (2014) sostienen que
para llegar al proceso de evaluacién del idioma inglés se debe promover un ambiente
de aprendizaje activo, didactico en el estudiante que le permita reconocer y valorar
sus fortalezas y debilidades, para estimular e impulsar durante el aprendizaje, las
habilidades que se requieren especialmente en el dominio de lengua extranjera y asi
demostrarla al ser evaluado. Desde ésta perspectiva, Chacdn y Chacon (2015) sefialan

que:
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El aprendizaje de la lengua extranjera, exige de este proceso de
autorreconocimiento, autonomia y progreso en tanto provee
oportunidades para mostrar el trabajo de los estudiantes y el anélisis
critico y reflexivo hacia el dominio de la lengua extranjera (p. 35).

Segln Rios Cabrera (2014), el interés en los procesos evaluativos se ha centrado
en la motivacién individual y la autoestima personal, y es por eso que se busca una
evaluacion méas motivadora del aprendizaje autbnomo y no controlador, punitivo y
usado como medio para el ejercicio del poder. La evaluacion debe orientarse a la
formacién de la capacidad critica de los estudiantes (Richards y Seow, 2002), a una
reflexion permanente, tanto sobre su actuacion y la toma de conciencia de sus
procesos de aprendizaje, como sobre los aspectos que pueden potenciar su realidad

educativa.

2.3.2 Estrategias de Evaluacion del Idioma Inglés

Se ha querido asumir en primer lugar y para efectos de analisis una detallada
revision de la conceptualizacion que sobre las estrategias de aprendizaje se han
venido discutiendo en las mesas de trabajo o circulos de accion docente en la
incorporacion de propuestas didacticas para su mejoramiento. Con esta perspectiva,
es importante tener presente que el concepto de estrategias de evaluacion que se
maneje responda a la filosofia actual de la Educacion Bolivariana. En este sentido,
Bandres y Garcia (2001) sefialan que, “el término es un concepto amplio y
globalizado de todos los componentes de un plan.” (p. 89). De acuerdo con Diaz
Barriga (2014):

Las estrategias de evaluacion representa el conjunto de métodos, técnicas
y recursos que utiliza el docente para valorar el aprendizaje del alumno.
En efecto, son el conjunto de actividades, técnicas y medios que se
planifican de acuerdo con las necesidades de los estudiantes a la cual van
dirigidas, los objetivos que persiguen y la naturaleza de las areas y cursos,
todo esto con la finalidad de hacer més efectivo el proceso de aprendizaje
(p. 356).
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Cabe sefialar que las estrategias de evaluacién son conjuntamente con los
contenidos, objetivos, componentes fundamentales del proceso. Siguiendo con esta
analogia, se podria explicar qué es y qué supone la utilizacion de estrategias, a partir
de la distincion entre técnicas, métodos. En este sentido, las técnicas son las tareas
especificas que llevan a cabo los estudiantes cuando aprenden como la repeticion,
subrayar, esquematizar, formular preguntas (mayéutica), deducir, inducir, entre otras.
Estas pueden ser usadas de manera mecanica y las estrategias como el proceso
mediante el cual el que aprende elige, coordina y aplica los procedimientos para
conseguir un fin relacionado con el aprendizaje, mientras que el método orienta la

aplicacion de las estrategias de evaluacion.

Como se ha observado en las aulas de clase, entre las estrategias de evaluacion del
idioma inglés que se han llevado a cabo en el aula por parte de las y los docentes, se
encuentran el portafolio, andlisis de produccién escrita, la practica de conversacion
(el maestro puede utilizar varios procedimientos en este tipo de actividad), ejercicios
escritos, formulacion de preguntas y respuestas, los dictados, usos de didlogos y mini-
dialogos orales (role play), ejercicios de memorizacion y las practicas de

completacion.

Es fundamental subrayar aqui, que la concepcidn que el docente tenga en relacion
a las estrategias de evaluacion asi seran aplicadas a los estudiantes lo que determinara
el rendimiento del mismo, por otra lado, es importante destacar que el nuevo disefio
curricular hace hincapié a una evaluacion didactica en donde el docente debe ser
creativo para transmitir los conocimientos para que el estudiante pueda construir su
propio aprendizaje. Es de hacer notar, que las definiciones inciden en la orientacién
que se le debe dar al proceso de evaluacion y no la accion de producir una
calificacion al alumno de acuerdo a objetivos conductuales; por lo cual la verdadera
esencia del acto evaluativo refleja lo que sucede durante el proceso, los avances y
logros, las habilidades y destrezas, las actitudes asi como los esfuerzos realizados por

los alumnos. Tal como lo sostiene Diaz Barriga (Ob. cit.):
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La razén de ser de la propuesta didactica en el mejoramiento de las
estrategias de evaluacion es servir precisamente a la accion innovadora de
los aprendizajes; una accion educativa que debe entenderse desde el punto
de vista constructivo, que como formador le debe (pre)ocupar antes de
cualquier otra consideracion (p. 267).

Como podra considerarse, la participacion de docente en mejorar las estrategias de
evaluacion es importante, a fin de alejarse del tradicionalismo, y empezar a utilizar
recursos didacticos y convertir la evaluacion en un proceso integral constructivista
que solamente se puede lograr con un enfoque didactico donde intervengan todos los
agentes significativos. Asi, las actividades de evaluacion deben convertirse en
espacios para desaprender y cambiar de actitud frente nuevas préacticas de evaluacion,
dejando a un lado las posturas tradicionales que en nada benefician al sujeto en

formacion.

2.3.3 Necesidades de los Estudiantes de Inglés

La evaluacion constituye otro de los componentes primordiales del proceso de
instruccion (ensefianza, aprendizaje y evaluacion). Para Villalobos (2001, p. 129) la
caracteristica principal de la evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje
consiste en: “determinar si los prop6sitos y los objetivos de un curso se han obtenido,
y si los procedimientos utilizados durante el curso han sido efectivos para que tenga
lugar el aprendizaje”. Desde la perspectiva de esta investigacion, la evaluacion del
aprendizaje de Inglés debe ser holistica, a fin de que el estudiante pueda desarrollar su
potencial y descubrir sus capacidades, a la vez que se busca conocer si las estrategias
de evaluacion y sus procesos de aplicacion resultan adecuados para el cumplimento
de los objetivos trazados, en el caso que nos ocupa, el mejoramiento de la escritura en

Inglés.

No obstante, de acuerdo con Hidalgo y Silva (2003):
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La evaluacion pudiese ser mas participativa y constructiva, promotora del
didlogo y la negociacién; en este sentido, y a favor del presente estudio,
se considera que la evaluacion no s6lo ha de ser del docente sino del
estudiante también, ambos convertidos en autores del proceso evaluativo.
De esta manera, la objetividad de la evaluacion recae no so6lo en la
perspectiva del docente sino en la del estudiante mismo y en la de sus
comparieros (p. 344).

Esto podria aliviar la pesada carga del docente en el momento de corregir todas las
actividades escritas y ademas integraria a los estudiantes en la responsabilidad de sus
propios procesos de aprendizaje, ejerciendo su propio proceso de aprendizaje y
evaluacion de forma autonoma, siempre consciente de poder identificar sus
debilidades y hallar las posibles maneras de resolverlas e ir integrando nuevos
mecanismos y experiencias que le permitan madurar y acrecentar sus habilidades
lingliisticas. De este modo, se promueve una vision evaluativa que refleja
integralmente las potencialidades del estudiante, y en caso contrario, los aspectos que

debe desarrollar para lograr el aprendizaje.

De ambas posturas de Villalobos e Hidalgo y Silva se sustrae que la evaluacion de
los aprendizaje deberd comprender el ejercicio activo de valorar el proceso llevado a
cabo por los estudiantes en funcion de alcanzar los objetivos de aprendizaje previstos,
y por otro lado considerar objetivamente si los métodos, formas y recursos empleados
para la ensefianza de los contenidos planeados por el docente resultaron congruentes
con las necesidades de los estudiantes y eficientes en lograr los resultados deseados.
Sin embargo, la evaluacion va mas alla, es holistica, al enfocarse en el aprendizaje no
de una sola habilidad, por el contrario al atender el resto de habilidades linglisticas,
sin dejar de lado la cultura de la nueva lengua, su contexto de aprendizaje y los

valores intrinsecos socio-culturales.

Desde ésta perspectiva, es fundamental que el proceso de evaluacion preste la
suma atencion a las caracteristicas propias de cada estudiante, lo cual permitira

respetar su ritmo, estrategias y estilos de aprendizaje. No obstante, cada aprendiz
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viene a generar un sin niumero de experiencias Unicas las cuales requieren paciencia y

un control o registro de respuestas ante los retos o exigencias trazados por su docente.

Asimismo, trazar un proceso de evaluacion centrado en atender las
necesidades de los estudiantes y de ésta manera mejorar las estrategias de
evaluacion, compromete un cambio innovador, si se implementa
herramientas didacticas, los estudiantes desarrollaran habilidades vy
elaboraran sus propias producciones escritas las cuales llevan impresas su
propia originalidad y creatividad a través de las reflexiones, puntos de
vistas y opiniones personales ameritando y obligando al docente a una
revision exhaustiva de las mismas (Pefiaranda, 2014, p. 355).

En este sentido, el docente debe saber diagnosticar los intereses y las necesidades
linglisticas y comunicativas de los estudiantes para planificar, programar e impartir
una ensefianza abierta y flexible, de manera que satisfaga las necesidades de los
aprendices y las exigencias de los disefios curriculares de la Unidad Educativa

mencionada. Asi lo sostienen Ramos y Casanova (2014):

Ser capaz de realizar elecciones metodoldgicas justificadas y creativas
conforme a diversas situaciones de ensefianza/aprendizaje y saber usar el
aula como contexto social para propiciar la interaccion comunicativa. Ello
implica: estar capacitado para emplear propuestas didacticas con
materiales y recursos apropiados para el mejoramiento de las estrategias
de evaluacion del alumnado para compaginar el trabajo individual, por
parejas y el aprendizaje cooperativo a través de actividades didacticas en
grupo, entre otras (p. 477).

En concordancia con los autores, los procesos de mejoramiento de evaluacion del
idioma inglés deben comprender varios aspectos conceptuales, procedimentales y
actitudinales. En efecto, se trata de un proceso que ha de enfocarse de forma holistica
la teoria y la practica, que satisfaga las necesidades de los estudiantes y facilite la
construccion social del conocimiento. Ademas, ha de promover el desarrollo de
habilidades como escuchar, leer, hablar y escribir (listening, speaking, reading y

writing) siendo estas las principales necesidades de los estudiantes; con la reflexion e
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investigacion, la diversidad linguistica e intercultural y la formacion desde las

propuestas didacticas. Desde ésta Optica, Gutiérrez y Salvador (2014) sostienen que:

El docente debe seleccionar las actividades de evaluacion mas adecuadas,
presentarlas de forma didactica, de acuerdo con las caracteristicas
individuales del alumnado, habilidad para formular preguntas, comprobar
la comprension del alumnado, ofrecer oportunidades para la practica,
mediar y monitorizar el aprendizaje del alumnado y evaluar
adecuadamente. Saber guardar equilibrio entre el desarrollo del ambito
cognitivo, procedimental y afectivo; es decir, entre los conocimientos, las
destrezas y las actitudes que se desarrollan en clase (p. 344).

Se puede decir que el proceso de evaluacion del idioma inglés que lleva explicito
el uso de estrategias debe concebirse desde una Optica holistica e integral como un
proceso centrado en el estudiante en formacion, en sus necesidades de aprendizaje,
experiencias, actitudes y autocontrol, que lo lleve a responder a los siguientes
interrogantes ¢Queé estoy aprendiendo?, ;Como lo estoy aprendiendo?, ¢Por qué lo
estoy aprendiendo? De tal manera que, la evaluacion debe considerarse desde la
didactica docente como un proceso de integracion entre el concepto de ensefianza y
aprendizaje y evaluacion, integracion que exige la incorporacién de recursos

didacticos para fortalecer la estrategias de evaluacion del idioma inglés.

Desde ésta perspectiva, el mejoramiento de las estrategias de evaluacion del
idioma ingles centrado en las necesidades de los estudiantes, generalmente se ha
considerado como un aspecto caracteristico y fundamental en el dominio del inglés
para fines especificos, pues éstos suelen empezar planteandose los motivos y fines
para los que determinado grupo de alumnos necesita aprender inglés. Sin embargo,
dicha cuestion deberia ser el punto de partida de cualquier curso de inglés, ya sea
general o especifico. Asi, la cuestion principal antes de llevar a cabo un analisis de
necesidades es tener una idea clara del fin con que se realiza, pues se debe tener en
cuenta que el alumno debe escribir, leer, hablar, comprender constituyéndose en las

necesidades y en las habilidades basicas para dominar el idioma.
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En este sentido, autores como Hutchinson y Waters (1987) aportan una
clasificacion muy util y sustancial de necesidades que parece mostrar las diversas
Opticas de vista existenciales y que da lugar a diferentes maneras de efectuar un buen
andlisis de necesidades. Dicha clasificacion se ha organizado en dos grandes grupos.
Por un lado estan las necesidades de la situacion meta, es decir, lo que el alumno
necesitara hacer en inglés en dicha situacion y por otro lado estan las necesidades de
aprendizaje, es decir, lo que el alumno necesita hacer para aprender. En este sentido,
dentro del grupo de necesidades linglisticas de la situacion meta, Hutchinson y
Waters (1987) hacen la distincion entre tres tipos de necesidades: las demandas, los
deseos y las deficiencias. En efecto, las demandas también han sido catalogadas

como necesidades objetivas, percibidas o producto.

Dentro de este enfoque, es fundamental realizar una descripcion detallada de este
tipo de necesidades como necesidades objetivas y pueden ser consideradas mas o
menos generales en el marco de un analisis de situaciones tipicas del proceso de
evaluacion. Cabe resaltar que también se pueden identificar necesidades generales en
el marco de situaciones més especificas. El objetivo fundamental a tener en cuenta en
el proceso de evaluacion ha sido establecer los requisitos linguisticos de situaciones
ocupacionales 0 académicas para las que se estan preparando los alumnos. A este tipo

de analisis debe considerarse como un analisis de la situacién meta.

Las necesidades meta pueden definirse en tres niveles. En el nivel méas
basico, el analisis de la situacién meta puede no ir mucho mas alla de
identificar qué lenguas son necesarias. Otros estudios pueden llegar mas
lejos e identificar las necesidades en funcion de la prioridad en el uso de
las distintas destrezas (comprender, escribir, leer y hablar inglés). Cabe
sefialar que, la mayoria, no obstante, definen las necesidades en términos
situacionales o funcionales como escuchar clases, hablar por teléfono,
escribir cartas comerciales, entre otros). En efecto, se han llevado a cabo
diversos procedimientos llegando a especificar los componentes léxicos o
gramaticales que son fundamentalmente necesarios y basicos para realizar
una funcion concreta. Richterich (1980, p. 32).
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Dentro de este marco, existen otro grupo de necesidades y son los deseos del
alumno también calificados como necesidades subjetivas o sentidas. Al tratarse de
necesidades muy personales, los deseos a veces han recibido la etiqueta de
necesidades subjetivas. Segin Richterich (1980, 32), “dichas necesidades no se
pueden considerar generales, son bastante impredecibles y, por tanto, indefinibles. A
menudo se dice que los deseos pueden diferir e, incluso, entrar en conflicto con las
necesidades o demandas percibidas por el experto o el profesor”. Como puede
apreciarse, los deseos del alumno no son menos reales, por lo que habra que examinar

y buscar alguna manera de integrar ésta necesidad.

En efecto, también las carencias del alumno son denominadas deficiencias y se
han considerado igualmente importantes como: Conversar o debatir oralmente, usar el
vocabulario adecuadamente, entender a los hablantes de las cintas de casete / de
video/ de la televisién, expresar mensajes oralmente, pronunciar, redactar textos
coherentes, escribir oraciones gramaticalmente correctas, leer comprendiendo,
escribir con correccion -ortografica y entender al profesor. Cabe sefialar que, es
importante conocer las carencias de los alumnos, pues para asegurar el mejoramiento
de las estrategias de evaluacion y asegurar el éxito de la evaluacion ser& necesario
establecer unos niveles de competencia para cada una de las destrezas y tareas que no
solo tengan en cuenta los niveles demandados por la situacién meta sino también los
niveles de partida. Objetivos demasiado ambiciosos s6lo podrian conducir a un

fracaso generalizado. Tal como lo sefiala Tejada Fernandez, J. (2004):

Averiguar las necesidades de dichos alumnos, es decir, sus preferencias
en cuanto al proceso de evaluacion del inglés: el tamafio de los grupos de
trabajo en el aula, las estrategias de aprendizaje, la utilidad de
determinadas actividades para mejorar la fluidez oral, el método de
aprender a redactar composiciones, la forma de estudiar la asignatura, las
formas de ser corregido, las técnicas para corregir el trabajo hecho en
casa, el uso del laboratorio y los sistemas y pruebas de evaluacién
preferidos. Este analisis servird no solo para obtener informacion sobre lo
que les resulta atil a los alumnos sino también para tener idea de lo que
les produce cierta aversion. Asi, esta parcela del estudio revelara datos
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importantes para adecuar el método de ensefianza a las preferencias de la
mayoria de los alumnos (p. 79).

Por consiguiente, las necesidades determinadas tendran que ver fundamentalmente
con el desarrollo de destrezas como comprender, leer, escribir y hablar en la que la
toma de apuntes, lectura de textos académicos y literarios, redaccion de ensayos,
elaboracion de resimenes, realizacion de presentaciones y participacion en el debate
académico son fundamentales, haciendo hincapié en cada una, pues son las
competencias necesarias para el dominio del idioma. Es este tipo de necesidades
potenciales las que justifican que en el aula de lengua inglesa se imparta de forma

importante y didactica.

2.3. 4 Propuestas Didacticas

Las propuestas didacticas se centran en el mejoramiento de las estrategias de
evaluacion del idioma inglés y en los procesos de aprendizaje para conocer cOmo
transcurren y poder aplicar materiales que las mejoren. Es importante determinar
sobre el modo de aprender del alumnado, las dificultades que surgen, los aspectos
mas faciles, interesantes y motivadores, ritmos y estilos particulares de aprender. En

este sentido, Ramos y Casanova (Ob. cit.) sefialan que:

La aplicacion de materiales didacticos en la evaluacion del idioma inglés
optimizan de manera eficiente el proceso mediante el cual el sujeto que
aprende, pueda desarrollar las competencias, aptitudes y se forme en
valores mediante su participacion protagdnica en cuatro ejes esenciales de
formacion: aprender a ser, aprender a conocer, aprender a convivir y
aprender a hacer (p. 456).

Se considera material didacticos a todos recursos que fortalecen el proceso de
evaluacion de manera significativa, porque estimulan la funcion de los sentidos y
activan las experiencias y aprendizajes previos del alumno, para acceder mas
facilmente a la informacion, al desarrollo de habilidades, destrezas y a la formacién

de actitudes y valores. Segun Roa Loayza, (2012): “los materiales didacticos
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constituyen elementos concretos, fisicos, que portan los mensajes educativos, a través
de uno o mas canales de comunicacion, y que se utilizan para mejorar las estrategias

de evaluacion.” (p. 89).

Desde este enfoque, los recursos didacticos cumplen una funcion fundamental en
la evaluacion, pues tienen una finalidad de ensefianza y expresan una propuesta
didactica en tanto que guian el aprendizaje de los alumnos, presentando y graduando
los contenidos y las actividades, transmitiendo informacion actualizada sobre la
temaética del curso, planteando problemas, alentando la formulacion de preguntas y el
debate del grupo, motiva el aprendizaje, desarrolla los temas en forma atractiva,
interesante y comprensible, facilita la adquisicion de nuevos conocimientos Yy

destrezas y el desarrollo de actitudes. Asi lo sostiene Hidalgo (2014):

Los recursos didacticos apoyan la Evaluacion y el Reforzamiento del
Aprendizaje, las practicas o ejercicios corregidos, las pruebas de
autoevaluacion y otros procedimientos similares, permiten que cada
alumno compruebe progresivamente sus aciertos y errores. Asi, los
aciertos obtendran el necesario reforzamiento positivo que consolide su
aprendizaje y aliente a continuar estudiando (p. 322).

Desde ésta perspectiva, para reforzar la planificacion del docente tanto en el eje
procedimental como actitudinal debe contar con recursos didacticos, pues los
docentes, siempre se ven obligados a utilizar recursos didacticos para acompariar el
aprendizaje. En efecto, los recursos representan las herramientas auxiliares a través de
los cuales se busca perfeccionar el proceso de evaluacion del idioma inglés. Estos
recursos estdn conformados por una gran ndmero de técnicas, estrategias,
instrumentos, materiales, entre otros, que van desde la pizarra y el marcador hasta los
videos y el uso de la tecnologia educativa. En éste sentido, un recurso didactico es
definido entonces, como cualquier material disefiado para ser utilizado en el contexto
educativo con el propdésito de llevar a cabo la labor didactica del docente en el

mejoramiento de las estrategias de evaluacion a favor del estudiante.
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CAPITULO Il
DISENO DEL ESTUDIO

3.1 Naturaleza de la Investigacion

En este sentido, en la presente investigacion se recurrio a la metodologia
cualitativa-interpretativa, la cual se utilizara para estudiar como las personas ven,
entienden, y construyen su mundo. En efecto, se ha despertado un interés creciente
por los diversos marcos epistemologicos para conceptuar la naturaleza del
conocimiento de la realidad social y los procedimientos para captar estos fenémenos.
Del mismo modo, se captara la apreciacion que tendran los maestros en torno al
mejoramiento de las estrategias de evaluacion mediante propuestas didacticas

centradas en las necesidades de los estudiantes.

La investigacion tendra un paradigma interpretativo, naturalista cualitativo ya que
no se acerca a la situacion con una teoria estructurada. Por el contrario, parte desde un
acontecimiento real acerca del cual se pretende disefiar una propuesta didactica para
mejorar las estrategias de evaluacion del idioma inglés centradas en las necesidades
de los estudiantes. En ésta perspectiva se desea conocer lo que se tiene en frente. Para
eso, toma como punto de partida las observaciones que se han hecho y se haran
acerca del acontecimiento que estd inmerso en un contexto particular. Su meta es
llegar a reunir y ordenar las observaciones para construir una interpretacion
comprensible del fendmeno. Hecho esto, el paso siguiente es contactarse con los
casos a estudiar a objeto de realizar las observaciones que serviran de fundamento al
concepto. La idea es reunir toda la informacion posible para entender los diferentes

contenidos que generara el acontecimiento.
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En este sentido, Hernandez Sampieri y Otros (2014) sefiala que: “lo cualitativo se
basa en un modelo conceptual-inductivo cuya primera tarea es delimitar el fenémeno
a estudiar. Posteriormente surgiran otras interrogantes acerca de las caracteristicas del
fenémeno y sus cualidades particulares.” (p. 364). De acuerdo con los autores, este
método se apoya en describir de forma minuciosa, eventos, hechos, personas,
situaciones, comportamientos, interacciones que se observan mediante un estudio; y
ademas anexa tales experiencias, pensamientos, actitudes, creencias, que los
participantes experimentan o manifiestan; por ende es que se dice que la

investigacion cualitativa hace referencia a las cualidades.

Dentro de este enfoque, (Ob. cit.) afirman que:

Se busca comprender la perspectiva de los participantes acerca de los
fendmenos que los rodean, profundizar en sus experiencias, perspectivas,
opiniones y significados, es decir, la forma en que los participantes
perciben subjetivamente su realidad. La investigacion cualitativa asume el
punto de vista del sujeto, tratando de ver a través de los ojos de la gente
que uno esta estudiando (p. 256).

Como se puede apreciar, el enfoque cualitativo se selecciona cuando se busca
comprender la perspectiva de los participantes individuos o grupos pequefios de
persona o lo que se investigara acerca de los fendbmenos que los rodean profundizar
en sus experiencias, perspectivas, opiniones y significados, es decir, la forma en que
los participantes en este caso cada una de los maestros perciben desde la dptica

subjetiva su realidad en un ambiente natural y en relacion con el contexto.

Sin embargo, es conveniente resaltar la utilizacion, en ciertas ocasiones, de
algunas técnicas del enfoque cuantitativo dentro de la investigacion cualitativa; la
cual fue manejada principalmente en la fase diagndstica de este estudio, y se debié a
la utilizacion del programa estadistico SPSS, version 19 (Statistical Package for the
Social Sciences aunque también se ha referido como "Statistical Product and Service

Solutions™), a fin de poder interpretar los resultados del cuestionario aplicado a los
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estudiantes durante la mencionada fase logrando identificar las fortalezas y
debilidades linguisticas de los estudiantes, cuyos resultados arrojados permitieron
establecer los lineamientos practicos implicitos en el disefio de un plan de
herramientas didacticas para optimiza el proceso de evaluacion centrado en las
necesidades de los estudiantes de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de

San Juan de Col6n-Tachira.

Al respecto, sefialan Rodriguez y otros (1996) que el investigador cualitativo
puede trasformar los datos textuales en datos numéricos y proceder a algin tipo de
tratamiento cuantitativo si esto contribuye a contrastar y complementar las
conclusiones obtenidas por vias cualitativas. No obstante, Meza (2002, p. 5) afirma:
“Creo que el investigador puede utilizar diversas técnicas (sean estas cualitativas o
cuantitativas) para enriquecer su trabajo, pero es preciso que la seleccion tenga
coherencia con su posicion epistemologica.” Por otro lado, y por la misma naturaleza
del disefio del estudio que se ha seleccionado: el estudio de caso, el mismo puede
involucrar informacion tanto cualitativa como cuantitativa al momento de describir y
explicar aspectos concernientes al objeto de estudio Cerda (1997, p. 170) (Citado por
Bernal, 2006, p. 16).

3.2 Nivel de Investigacion

La investigacion estuvo enmarcada en un nivel descriptivo pues tuvo como
finalidad analizar, describir y caracterizar la problemaética planteada dentro del
contexto en que se ubicaba. Segun Dankhe (citado en Hurtado de Barrera, 2005),
“Los estudios descriptivos son aquellos que buscan especificar las propiedades
importantes de personas, grupos, comunidades, objetos o cualquier otro evento
sometido a investigar.” (p. 224). Por otro lado, Sabino (2002) expone que: “las
investigaciones descriptivas utilizan criterios sistematicos que permiten poner de
manifiesto la estructura o el comportamiento de los fendmenos en estudio,

proporcionando de ese modo informacion sistemética y comparable con la de otras
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fuentes” (p. 43). En este orden de ideas, la presente investigacion de acuerdo a los
objetivos planteados buscd describir, interpretar y entender la naturaleza propia del
trato y relacion de un grupo de estudiantes de 4to afio de la seccion B, de los cuales
doce (12) se seleccionaron como informantes claves, y quienes en su totalidad
conformaron la clase de la unidad curricular junto al docente de la asignatura como
investigador, mas la opinién de tres (03) colegas profesores quienes ya habian
interactuado con respecto a la propuesta didactica para el mejoramiento de las
estrategias de evaluacién en momentos anteriores al estudio, habiendo experimentado

su influencia en la evaluacion.

3.3 Disefio de la Investigacion
3.3.1 Estudio de Caso

En primer lugar, como el enfoque seleccionado para el estudio es cualitativo, se
propuso abordarlo desde un disefio que permitiera comprender y trasformar la
realidad. En segundo lugar, que intentara estudiar en profundidad una unidad de
analisis especifica que interactla en un contexto definido y con caracteristicas propias
y, en tercer lugar que permitiera describir e interpretar diferentes aspectos generados
por el objeto de estudio. En vista de estas exigencias, es que se asume el Estudio de
Caso como disefio de investigacion, siendo éste pertinente con la realidad y con el
objeto estudiado, es decir por su congruencia con la realidad socioeducativa, por
ejemplo, la propuesta didactica consistente en un plan de herramientas didacticas para
mejorar las estrategias de evaluacion del inglés centrado en las necesidades de los
estudiantes de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Colon-
Tachira, llevado a cabo en un aula de clase, con un grupo de doce (12) estudiantes de

4to afo de la seccion B.

Cabe sefialar que, la utilizacion de este disefio propio de una investigacion
cualitativa es porque persigue el objetivo de indagar en profundidad un fenémeno en
su contexto utilizando mdltiples fuentes de evidencia, es decir, las perspectivas y

versiones de los diferentes actores, en este caso las opiniones y puntos de vista de
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estudiantes y docentes. Igualmente, dicho estudio de caso corresponde a un enfoque
mas bien externo en tanto se registra, utilizando técnicas cualitativas, y realizando un
diagnostico frente al fendmeno en cuestion. De igual manera, Stake (1998) indica

que:

El estudio de caso permite observar de un modo naturalista e interpretar
las interrelaciones de orden superior en el interior de los datos
observados. Los resultados son generalizables y la informacion dada
permite a los lectores decidir si el caso es similar al suyo. El estudio de
caso puede y debe ser riguroso, descansa sobre la responsabilidad del
investigador y explora el contexto de las instancias individuales (p. 42).
Logicamente, la funcion o el rol del “investigador como profesor”, acuiiado por
Stake (1998, p. 83) se define como prioritaria al momento de planificar la
investigacion bajo la metodologia del estudio de caso, ya que éste debe asumir la
investigacion con el proposito de indagar, ilustrar y contribuir a una mayor
competencia, madurez para socializar y liberar. No debe asumir la ensefianza s6lo
para facilitar informacion. El docente debe establecer previamente los contenidos a
ensefiar y reflexionar sobre las manera en la que sus estudiantes responden,
considerando de antemano que estos saben o aprenden méas que lo que les tiene
destinado a aprender, y por otro lado, ser consciente de que no todos aprenden de la
misma manera, que cada uno representa una individualidad, y en consecuencia debera

tener paciencia.

Finalmente, es normal que durante el disefio de la investigacion, la relacion entre
los estudiantes de 4to afio de la seccion B y el docente tenga preestablecidas algunas
categorias que posiblemente surjan como reaccion al uso del plan de herramientas
didacticas en la valoracion como propuesta didactica en el mejoramiento del proceso
de evaluacion. No obstante, debe el docente estar atento a novisimas experiencias e
inesperadas que permitan la formulacion de nuevas categorias. En consecuencia,
habiéndose justificado el disefio del estudio de caso para la presente investigacion, se
abordd la mencionada metodologia cualitativa.

54



En consecuencia, habiéndose justificado el disefio del estudio de caso para la
presente investigacion, se abordd la mencionada metodologia cualitativa bajo el
siguiente esquema o conjunto de etapas establecidas por Pérez S. (1994, p. 95), las
cuales se pudieron conjugar con los pasos aconsejados por Stake (1998, p. 51) para el

estudio de caso.

Etapa Inicial: de familiarizacion con la naturaleza y el ambito del area de
estudio. Esta etapa es denominada también por Pérez S. como fase preactiva, y
basicamente la constituye la revision de los fundamentos tedricos y epistemolégicos
del caso seleccionado, el reconocimiento del problema, los objetivos pretendidos, la
influencia del contexto, los recursos y las técnicas a ser utilizadas. Todos estos
aspectos han sido expuestos y cubiertos en los capitulos anteriores. Sin embargo,

para el presente estudio se denominé fase diagndstica, que se explica a continuacion:

| Fase Diagnostica

La fase diagnostica partié del interés del investigador de conocer las fortalezas y
debilidades linguisticas de los estudiantes de 4to afio de la seccidon B y de ésta manera
poder detectar las necesidades de los estudiantes para el dominio del idioma inglés.
Esta etapa se desarroll6 durante el Tercer Lapso del Afio Escolar 2017, y conté con la
participacion de doce (12) estudiantes de 4to afio de la seccion B. La fase diagndstica

se desarroll6 a través de las siguientes sub fases:

A. Laaplicacion de un examen diagnéstico a los estudiantes. (Ver Anexo)

B. La aplicacién de un cuestionario diagnostico de respuestas abiertas a los
estudiantes y docentes (Ver Anexo)

C. El analisis de resultados obtenidos en el examen y los cuestionarios anteriores.

D. El disefio del plan de herramientas didacticas. (Ver Anexo)
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3.4 Categorizacion de las Unidades

A partir de los antecedentes recogidos en el Marco Tedrico, se establecen las ideas
0 topicos mas sobresalientes haciendo una lista con ellos. De ésta manera, se procede
a determinar cuidadosamente cada una de las categorias, indicando como se
encuentran en la realidad, segun lo presentan las teorias recogidas en el Marco

Tedrico. Asimismo se inicia en el proceso de determinacion de las categorias.

3.5 Determinacion de las Categorias

En ésta seccion, la determinacion de las categorias es fundamental pues viene a
ser el primer paso del analisis exploratorio, es decir el primer nivel de reduccion de
datos. Para poder desarrollarla se seguira el siguiente paso: se procedié primero a
determinar que se entiende por categoria y luego por categorizacion. Segin Pérez
(2000, pp. 148-149), “Una categoria es la nocioén general que representa un conjunto
o una clase de significados determinados”, y por otro lado, afirma que “las categorias
son los indicadores que van a constituir la red a utilizar en la investigacion”. Y por
categorizacion, Pérez (2000, p.149) la establece como:

La clasificacion de los elementos de un conjunto a partir de unos criterios
previamente definidos. Estos elementos o dimensiones son cada uno de
los que comprende una variable cualitativa... La categorizacion hace

referencia a los valores que la variable estudiada puede adoptar a través
del analisis de contenido (p.149).

Este procedimiento fue desarrollado con mucha prudencia y légica tomando en
consideracion el conjunto de unidades de analisis, y de dimensiones generadas
fundamentalmente de los objetivos planteados para la investigacion en relacion a la
propuesta didactica. De ésta manera, fue importante releer nuevamente los objetivos:
general y especificos, asimismo, el conjunto de preguntas que formaran parte de los
instrumentos y las técnicas empleadas para recabar la informacion, las cuales fueron

generadas principalmente por los mismos objetivos establecidos. De inmediato, se
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organiz6 una matriz o cuadro para sistematizar y organizar las unidades de anlisis,
las dimensiones y el conjunto de categorias preestablecidas, las cuales serviran de

guia para analizar los textos generados por los informantes: estudiantes y docentes.

El conjunto de posibles categorias preestablecidas, surgidas de las interrogantes
planteadas a los informantes claves, serviran de guia al momento de iniciar el
recorrido de lectura, identificacion y analisis de cada uno de los textos transcritos. De
inmediato y con mucha caducidad se comenzé a identificar y codificar las palabras,
frases o parrafos que evidenciaban y representaba a cada categoria, asimismo,
utilizando diversos tipos de cddigos conforme al nivel de abstraccion y de teorizacion
del mismo proceso como: codigo descriptivo, explicativo o interpretativo expuesto

por Miles y Huberman (1984) citado por Pérez (2000) los cuales afirman:

Los primeros pretenden identificar las caracteristicas de segmentos de los
registros. Los segundos apuntan hacia temas que el investigador descubre
como recurrentes 0 que aparecen como teniendo un mismo significado y
los Gltimos suponen la interpretacion de la hipotesis (p. 110).

Luego de establecer las categorias, se procedié a la etapa de descripcion la cual
consistig, segun Pérez (2000, p. 107) en “un examen de todos 10s segmentos de cada
categoria.” De acuerdo con el autor, se agruparon un conjunto de citas que reflejan
las opiniones o afirmaciones de los informantes claves las cuales fueron organizadas
alrededor de una categoria establecida. Se presentan a continuacién dos tablas en los
que se hace una descripcion de las unidades de analisis, las dimensiones y las
categorias sobre cada uno de los instrumentos que se aplicaran como: la encuesta
aplicada a los estudiantes, y la entrevista dirigida a los docentes seleccionados como
informantes clave del estudio, técnica que serd aplicada durante la fase de

intervencion.
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Cuadro 2 Unidades de Analisis y Categorias del Cuestionario semiestructurado (Entrevista) a Docentes

s - ATPT Docentes
Fase Objetivo Unidadde andlisis item Categoria Técnicas | Instrumento | Informantes Lugar
Fase I: Pre- 1. Determinar las - Proceso de evaluacion 1 -Concepcion del proceso
operacional o concepciones que tienen | de los aprendizajes de evaluacion
Diagndstica los docentes sobre el > “Fortalezas del proceso de
proceso de evaluacion i P
de los aprendizajes del EXaTReion
idioma inglés de la 3 -Actividades de .
Unidad Educativa evaluacion favorables E(ri]lﬁg?iva
Nacional “Barrio Las 4 -Actividades de Nacional
Flores.” evaluacion desfavorables “Barrio
) 5 -Recomendaciones . Las
2. Caracterizar las - Proceso de evaluacion 6 | -Concepcion de Cuestiona Tres (3) | Flores” de
fortalezas y debilidades | centrada en las evaluacion centrada en las | cyestiona | 1O S€Mi- dasariee WM uen
en el proceso de necesidades de los necesidades rio estructu de Coldn
valuacion delos estudiantes 7 -Actitud del docente rado de Municipi6
aprendizaje del inglés frente a limitaciones respuestas Ayacucho
presentes en los lingiiisticas abigrtas Estado
estudiantes de 4 afio de 8 -Atencion a las Tachira
la Unidad Educativa natestdates’te los '
Nacional “Barrio Las estudiantes.
Florles” de San Juan de 9 -Atencion a las
Calton al2] =560 habilidades lingiiisticas
Téchira.
- Proceso de ensefianza- 10 -Limitaciones del proceso
aprendizaje de Ensefianza
11 -Fortalezas del proceso de
ensefianza

Fuente: La Autora de la Investigacion (2016).
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Cuadro 3 Unidades de Anédlisis y Categorias del Cuestionario semiestructurado (Encuesta) a Estudiantes

Estudiantes

Fase Objetivo Unidad de analisis ftem Categoria Técnicas | Instrumento | Informantes Lugar
Fase I: Pre- 1. Determinar las - Proceso de evaluacion 1 -Concepcion del
operacional o concepciones que tienen | de los aprendizajes proceso de evaluacion
Diagnostica los docentes sobre el 2 -Fortalezas del proceso
proceso de evaluacion de evaluacion
de los aprendizajes del
idioma inglés de la 3 -Actividades de
unidad educativa evaluacion favorables Unidad
Nacional “Barrio Las 4 -Actividades de Educativa
Flores”. evaluacion Nacional
_ desfavorables Barrio Las
2. Caracterizar las 5 -Recomendaciones Cuestiona Doce (12) Flores de
fortalezas y debilidades |~ proceso de evaluacion 6 -Concepcion de e estudiantes | o3 o0
en el proceso de centrada en las evaluacion centradaen | Cuestio estructu Dedtoafio | 40 ~o16n
valuam_on_de |05_ ’ necesidades de los las necesidades nario . seccion B. Municipi6
aprendizaje del inglés estudiantes 7 -Actitud del docente respuestas Ayacucho
preseptes en los Y frente a limitaciones abiertas Estado .
estudiantes de X afio de lingtiisticas Téchira
la unidad educativa 8 -Atencion a las '
Nacional “Barrio Las necesidades de los
Flores” de San Juan de estudiantes.
Coldn Estado Téachira. 9 -Atencion a las
habilidades linguisticas
- Proceso de ensefianza- 10 -Limitaciones del
aprendizaje proceso de Ensefianza
11 -Fortalezas del proceso

Fuente. La Autora de la Investigacion (2016)
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3.6 Informantes Clave

Con respecto a los informantes clave, la Institucion Educativa Nacional “Barrio
Las Flores” de San Juan de Colon, actualmente cuenta con un equipo de trabajo de
cinco (05) docentes altamente calificados en el area de inglés y con una némina de
treinta y un (31) alumnos de 4to afio en la seccién B (Ver Anexo A 1). Para Martinez
(2007, p. 179) los informantes clave no podra estar constituida por elementos
aleatorios, escogidos al azar, y descontextualizados, sino por un “todo sistémico” con
vida propia, como por ejemplo, una persona, una institucion, una etnia, un grupo
social, entre otros. No obstante, se habla para las investigaciones con metodologia
cualitativa de unos informantes clave intencional, en donde tenga mayor prioridad la
profundidad que la simple extensién numérica. No obstante, para los intereses del
estudio solo se utilizaron como informantes clave estudiantes de 4to afio de la seccion

B y docentes pertenecientes al Area de Inglés.

Por otro lado, por tratarse de un estudio de caso, se contemplo analizar y describir
exclusivamente el uso del plan de herramientas didacticas en una asignatura,
selecciondndose solamente como informantes clave de doce (12) estudiantes de 4to
afio seccion B en la cual fue llevada a cabo la investigacion, catalogandose a los
aprendices seleccionados como informantes clave. En cuanto a los Informantes
Claves, Martinez Miguélez, M. (2010) declara que: “son un grupo de personas con
conocimientos especiales, estatutos y buena capacidad de informacion. Un buen
informante clave puede desempefiar un papel decisivo y trascendental en una
investigacion.” (p. 199). En este sentido, se logré identificar aquellas reacciones,
actitud y opiniones de cada uno de los informantes. Por otro lado, se selecciono a tres
(3) docentes para la aplicacion de la entrevista semiestructuradas, profesores
ordinarios, con afios de experiencia, activos, con estudios de maestria y doctorado

vinculados al &rea.
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3.6.1 Seleccion de los Informantes Clave

En forma general los informantes clave, en este caso docentes y estudiantes de 4to
afio de la seccidon B, se seleccionaron tomando en consideracion ciertos criterios
conforme a los interés y necesidades del docente investigador y por otro lado para dar
respuesta a los objetivos generados de la sistematizacidn del problema. Cabe indicar
que la serie de observaciones llevadas a cabo por el docente investigador permitieron
crear un perfil adecuado de quienes podrian convertirse en informantes clave ya por
el lado de los estudiantes, se valord su participacion continua, el sentido de
pertenencia en el proceso de evaluacion, el interés por mejorar las estrategias de
evaluacion. Esto permitio establecer una seleccion evidente y justa. Por el lado de los
docentes se considero su formacion y experiencia académica en cuanto al uso de plan
de herramientas didacticas para mejorar el proceso de evaluacion y por las

recomendaciones dadas al docente investigador.

3.6.1 Caracter anonimo de los informantes clave

En todo momento se resguardd el anonimato de los actores participante en el
estudio y de quienes conformaron el grupo de los informantes clave. Tanto los
estudiantes como los docentes que participaron en las diferentes etapas de la
investigacion, fueron informados previamente sobre el caracter moral y de respeto
hacia el resguardo de su identidad, lo cual es necesario hacer antes de solicitar el
acceso y los permisos por parte de estos. Sobre este aspecto, Stake (1998, p. 58)
exige:

Se debe advertir cualquier intencion de mantener el anonimato... Las
universidades y otros organismos de investigacion tienen normas para la
investigacion de las personas. No son procedimientos perfectos, y a
menudo se deben mas a wuna preocupacién por limitar las
responsabilidades que por el respeto de las personas (p. 58).

Sin embargo, este procedimiento se llevé a cabo en el estudio con el fin de
generar confianza y libertad entre los informantes para que pudieran dar sus puntos
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de vistas y opiniones sin temor alguno a las interrogantes preparadas y contenidas en
los instrumentos. No obstante, los docentes y estudiantes se mostraron interesados y
abiertos a participar sin ninguna intencion de coartarles, manipular o desviar sus
opiniones. Se insisti6 mucho en la honestidad y franqueza de sus respuestas y
brindarles al mismo tiempo el anonimato absoluto requerido por la metodologia

cualitativa y especialmente del estudio de casos sugerido por Stake.

Al respecto, se utilizé un codigo confirmado por letras y nimero pata indicar la
participacion. El codigo para el cuestionario de los estudiantes es (CDE 1-2-3); el
codigo para el cuestionario de los profesores es (CDPE 1-2-3); el codigo para el Test

diagnostico de los estudiantes es (TDE 1-2-3).

3.6.3 Seleccion de los Informantes Clave para la observacion

Los informantes clave consideran durante el proceso de la observacion, por parte
del docente investigador, estuvo dirigida exclusivamente a los doce (12) estudiantes
de 4to afio pertenecientes a la seccién B. Las observaciones a los estudiantes se
Ilevaron a cabo en el aula de clase y en las horas fijadas por horario para la misma

durante los dias martes y viernes, de dos (2) horas académicas respectivamente.

3.6.4 Seleccion de los Informantes Clave para el examen diagnostico

En esta seccidn, se decidio aplicar el examen a todos los estudiantes de 4to afio de

la seccion B, esto con la finalidad de indagar sobre sus necesidades.

3.6.5 Seleccidon de los Informantes Clave para el cuestionario diagnostico de
respuestas abiertas

Para la aplicacion del cuestionario diagnostico se asumio como informantes clave

a los doce (12) estudiantes de 4to afio seccion B. Se recomendo la aplicacion del
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cuestionario con el fin de determinar las necesidades y de ésta manera mejorar el

proceso de evaluacidn llevado a cabo en los afios anteriores con mayor amplitud.

3.6.6 Seleccion de los informantes clave para las entrevistas etnograficas
semiestructurada a los docentes

Al llegar el momento de aplicacion de la entrevista etnogréafica semiestructurada,
se tomaron en cuenta algunos criterios para la seleccién de la muestra, la cual se
denomind “Informantes Clave”, los cuales pueden considerarse como aquellas
personas que cuentan con un conocimiento acerca del medio o problema sobre el que
se va a realizar el estudio. Segun Martinez (1991, p. 56) son “personas con
conocimientos especiales, status y buena capacidad de informacion”. Por otro lado,
Campos (2008, p.133) aconseja que: “El investigador debe cuidar, al hacer la
selecciéon, que dichos informantes representen lo mejor posible la comunidad
estudiada.” En el presente estudio, el mencionado titulo comprende tanto al estudiante
como al docente del Area de Inglés que a los ojos y juicio del docente investigador,
evidenciaron actitudes, respuestas y preocupacion por mejorar y evaluar el proceso de

escritura en inglés. Asimismo, Weiss citado por Maxwell (1996) expone:

...con la técnica de la entrevista, no se puede utilizar ninguna clase de
muestreo, en su defecto usa paneles (panels), definido esta acepcion
como: persona que puede ser informante, porque es experta en un area o
fue testigo presencial de un evento. También se le denomina muestreo a
propdsito (purposeful sampling), que es la forma de seleccionar los
momentos o hechos historicos, ambientes y localizaciones e individuos
que proporcionen la informacion que necesita el investigador, con la
finalidad de responder a los objetivos del trabajo (p.134).

Es por esta razon, por la que se consideré tomar como muestra, a un grupo de tres
(3) docentes tomando en cuenta: perfil académico, afios de experiencia y actitudes
hacia el uso del plan de herramientas didacticas. A continuacion se presenta un

cuadro donde se describen algunas caracteristicas de los informantes clave:
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Cuadro 4. Estudiantes de 4to afo seccion B como “Informantes clave”

. , Calificacion obtenida el 2do

ESlUelEEs ST Sl lapso afo escolar 2016-2017
ler informante clave Femenino 15 18 Pts.
2do informante clave Masculino 15 17 Pts.
3er informante clave Femenino 15 17 Pts.
4to informante clave Femenino 16 16 Pts.
5to informante clave Femenino 16 16 Pts.
6to informante clave Masculino 16 14 Pts.
7mo informante clave Femenino 16 13 Pts.
8vo informante clave Masculino 16 14 Pts.
9no informante clave Masculino 16 13 Pts.
10mo informante clave Femenino 16 13 Pts.
11er informante clave Femenino 16 14 Pts.
12do informante clave Femenino 15 14 Pts.

Fuente. Departamento Administrativo. Coordinacion de 4to y 5to afio (2016).

Por los docentes, estas fueron algunas caracteristicas representativas:

Cuadro 5. Docentes como “Informantes clave”
Docente Género Categoria | Dedicacion T Maximo flgnEll
obtenido gue dicta
Msc. En
1 Masculino Fijo 6 afios Orientacion Inglés
educativa.
2 Femenino Fijo 4 afos Esp. Evaluacion. Inglés
Esp.
3 Femenino Fijo 5 afios Dificultades del Inglés
Aprendizaje.

Fuente. Departamento Administrativo. Coordinacion de 4to y 5to afio (2016).

3.7 Técnicas e Instrumentos de Investigacion

De acuerdo con el enfoque cualitativo de la investigacion y el disefio de estudio de
casos se procedid con la aplicacién de los siguientes instrumentos para la recoleccion
de los datos, siendo estos pertinentes al estudio propuesto: a) Observacion (Ver
Anexo); b) Prueba escrita mixta diagnostica dirigida a los doce (12) estudiantes

informantes claves de 4to afio de la seccién B (Ver Anexo); ¢) Un cuestionario de




respuesta abiertas a los estudiantes del 4to afio seccion B (Ver Anexo); d) Una

entrevista etnografica semi-estructurada a tres (03) docentes de inglés (Ver Anexo).

3.7.1 Observacion

Para Silva (2013) “La técnica de la observacion permite descubrir y poner en
evidencia las condiciones de los fendmenos investigados; es decir, ayuda al
investigador a discernir, inferir, establecer hipotesis y buscar pruebas.” (p. 108). Por
otro lado cabe resaltar lo que dice Zorrilla, 1992, p. 67 (citado en Silva, 2013) se

entiende por observacion como:

Expresion de la capacidad del sujeto investigador de ver las cosas, verlas
u observarlas con método, con una preparacion adecuada, sélo de esta
manera el observador centra su atencion en el aspecto que el interesa,
uniendo sus sentidos a los instrumentos que le ayuden a afirmar sus
percepciones. (Ibidem).

Desde ésta perspectiva, para Stake (1998, p.61), la observacion va a registrar bien
los acontecimientos para ofrecer una descripcion relativamente incuestionable para
posteriores analisis y el informe final, el investigador deja que la ocasién cuente la
historia. Hay que dejar bien claro que Stake (1998) propone una observacion
cuantitativa y una cualitativa. En la primera, se va a ocupar de sumar datos
clasificados que lleven a una covariacion sustancial, es decir, tratar de encontrar una
representacion significativa de las relaciones de ese caso particular, mientras que en
la cualitativa, que es la que importa al estudio del plan de herramientas didacticas
como propuesta didactica en cuanto a su valoracion en el mejoramiento de las
estrategias de evaluacion, es encontrar buenos momentos o situaciones gque puedan

revelar la complejidad Unica del caso.

De igual forma, la observacion fue empleada como una “estrategia de indagacion

con la que el investigador o investigadora vive y se involucra en el ambiente
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cotidiano de los sujetos e informantes, recogiendo datos de un modo sistemético y no
intrusivo” (Taylor y Bogdan, 1986, p. 31). En el estudio de la propuesta didactica, la
observacion fue llevada a cabo por el docente investigador, a con la finalidad de
obtener datos anecd6ticos en cuanto al uso de las estrategias de evaluacion y si estas
estan centradas en las necesidades de los estudiantes. Asimismo, estas observaciones
fueron de participacion moderada, ya que se mantuvo un equilibrio entre estar dentro
y fuera de la situacion, entre participar y observar, también, dichas observaciones se
mantuvieron a lo largo de todo el proceso de aplicacion de la propuesta, sea durante

las fases de diagndstico, intervencion y evaluacion de la misma estrategia.

Igualmente, se registraron las reacciones, actitudes y aptitudes de los estudiantes
ante las distintas actividades que acompariaron la aplicacion del plan de herramientas
didacticas, asi como en los momentos de interaccion entre docente-discente,
herramientas didacticas-discentes y herramientas didacticas-docentes. Para su
registro, descripcion e interpretacion se hizo necesario la creacion de un disefio de
hoja de observacion (Ver Anexo) personal, practico y efectivo para registrar
eficientemente las conductas y reacciones generadas ante la presencia de la propuesta
didactica, la evaluacion con las herramientas didacticas (propuesta didactica) y el

proceso de evaluacion.

3.7.2. Prueba escrita diagnostica

Consistié en el disefio de un instrumento de caracter diagnostico, configurado
como técnica de prueba escrita de tipo mixta, objetiva y de desarrollo (Hidalgo, L. y
Silva, M., 2003), al respecto Rojas (2008) establece:

La prueba escrita es un instrumento de medicién cuyo propoésito es que el
estudiante demuestre la adquisicion de un aprendizaje cognoscitivo, o el

desarrollo progresivo de una destreza o habilidad. Por sus caracteristicas,
requiere contestacion escrita por parte del estudiante (p. 4).
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En este sentido, se aplicd un Test diagnostico de habilidades linglisticas a doce
(12) estudiantes de 4to afio de la seccion B, considerandose necesaria la aplicacion
del instrumento con el propdsito de recolectar evidencias que permitieran identificar
las necesidades de los estudiantes en el dominio del idioma inglés. El analisis de sus
resultados proporciond informacion la cual fue utilizada para mejorar el plan de
herramientas didacticas para mejorar las estrategias de evaluacion. El test diagnéstico
estuvo estructurado en cuatro (4) partes. La primera parte: Present progressive, simple
past, past progressive, perfect present tense and past perfect tense; la segunda parte:
Simple present tense: DO / DOES; la tercera parte: Listening y la cuarta parte

dedicada a la Reading Comprehension. (Ver anexo).

3.7.3 Cuestionario diagnostico de respuestas abiertas

En relacion al uso del cuestionario se ahondara en su ayuda como instrumento de
investigacion de tipo diagndstico. Al respecto Tejada (1997) establece que los

cuestionarios son:

Un conjunto de preguntas o items acerca de un problema determinado,
que constituye el objeto de la investigacidn, y cuyas respuestas han de ser
contestadas por escrito. Su utilizacién es aconsejable siempre que se
pretenda conservar el anonimato de las fuentes (p.103).

Asimismo, Fandos (2003, p. 325) lo describe como “un instrumento complejo y
polivalente, sin una estructura definida y que debe configurarse especificamente cada
vez que es utilizado”. Igualmente, sus caracteristicas le permiten convertirse en un
instrumento de carécter exploratorio (cuando se usa para recoger abundante
informacion) o profundizar en un tema concreto (cuando se centran las preguntas
alrededor de un tema concreto). En relacion a la investigacion del plan de
herramientas didacticas para el mejoramiento de las estrategias de evaluacién, su
utilizacion fue puntual, fue aplicado en la fase diagnostica, a los doce (12) estudiantes

de 4to afio de la seccion B, con el fin de conocer y valorar previamente sus
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conocimientos, opiniones sobre el uso de la presente propuesta didactica durante el

recorrido y desarrollo del afio escolar. Por otro lado, disponer de informacion que

permita orientar y solventar necesidades de los estudiantes hacia las cuales hara mas

énfasis la investigacion a fin de mejorar las estrategias de evaluacién. El presente

cuestionario comprendié el desarrollo de tres (3) unidades de analisis: a) Proceso de

evaluacion de los aprendizajes; b) Proceso de evaluacion centrada en las necesidades

de los estudiantes y c¢) El Proceso de ensefianza-aprendizaje. Tal como se muestra a

continuacion:;

Proceso de evaluacion de los aprendizajes

1.

¢Describa brevemente como fue el proceso de evaluacion en la
asignatura de inglés llevado a cabo por el docente en el afio escolar
pasado?

¢Segun su opinion cuales podrian ser las fortalezas del proceso de
evaluacion llevado a cabo por el docente de inglés en el afio escolar
pasado?

¢Cuales fueron las actividades didacticas utilizadas por el docente que
mas te gustaron para evaluar los aprendizajes de inglés explica por
qué?

¢Cudles fueron las actividades que menos te gustaron para la
evaluacion de los contenidos de inglés, explica por qué?

¢Segun su opinién cdmo deberia ser la evaluacién de la asignatura de
inglés o qué clase de actividades deberia desarrollar el docente de
inglés para evaluar los contenidos ensefiados?

Proceso de evaluacion centrada en las necesidades de los estudiantes

6.

7.

¢Cudl es su opinion sobre desarrollar actividades de evaluacion
centradas en las necesidades de los estudiantes?

¢Describa cual ha sido la actitud de los docentes de inglés frente a las
limitaciones linglisticas de los estudiantes o las equivocaciones en los
aprendizajes del idioma?

¢Cree que tus necesidades o limitaciones en el aprendizaje de inglés
han sido atendidas por el docente de inglés en el transcurso de los
distintos afios escolares, por qué?

¢Crees que la forma como has venido siendo evaluado en el inglés te ha
permitido mejorar en el escuchar, hablar, leer y escribir, en dicha
lengua extranjera? ¢Explica por quée?

Proceso de ensefianza-aprendizaje
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10. ¢Segun su opinion, cudles serian las limitaciones que hasta el momento
has venido presentando en el aprendizaje del inglés?

11. ;Segun su opinidn, cuales serian las fortalezas que hasta el momento
has venido presentando en el aprendizaje del inglés?

Cuadro 6

Descripcion Interna del Cuestionario (Estudiantes)

Unidad de analisis: Proceso de evaluacién de los aprendizajes

Pregunta
1.

Contenido

Exprese su grado de satisfaccion
sobre el proceso de evaluacion
llevado a cabo por el docente y
explique ¢como fue el proceso de
evaluacion en la asignatura de
inglés llevado a cabo por el docente
en el afio escolar pasado?

¢Segun su opinion cuales podrian
ser las fortalezas del proceso de
evaluacion llevado a cabo por el
docente de inglés en el afio escolar
pasado?

¢Cuales fueron las actividades
didacticas utilizadas por el docente
que mas te gustaron para evaluar
los aprendizajes de inglés explica
por qué?

¢Cuales fueron las actividades que
menos te gustaron para la
evaluacion de los contenidos de
inglés, explica por qué?

¢Segun su opinion como deberia
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Descripcion
Por medio de esta interrogante se
quiere determinar el agrado y el
entusiasmo del estudiante con la
aplicacion de las estrategias de
evaluacion desarrolladas por los
docentes, a su vez que
manifestardn en que consistié el
proceso de evaluacion.

Con éste item se intenta a que el
estudiante manifieste que
fortalezas puede tener el proceso
de evaluacion para que pueda
estar centrado en las necesidades
de los estudiantes.

Con ésta interrogante se quiere
que el alumno exprese si le ha
gustado alguna actividad
didactica planificada o por el
contrario si el docente nunca si
ha motivado en programar
actividades  didacticas  para
mejorar el proceso de evaluacion.

Este item trata de revelar el
desagrado del alumno con
respecto a las actividades

planificadas por el docente, lo
gue permitira hacer hincapié en la
propuesta didactica.
ésta la

Siendo interrogante



ser la evaluacion de la asignatura de
inglés o qué clase de actividades
deberia desarrollar el docente de
inglés para evaluar los contenidos
ensefiados?

fundamental, permitira justificar
en todas sus dpticas el plan de
herramientas  didacticas para
mejorar el proceso de evaluacion.

Unidad de analisis: Proceso de evaluacién centrada en las necesidades de los
estudiantes.

6.

¢Cudl es su opinion  sobre
desarrollar actividades de
evaluacion  centradas en  las

necesidades de los estudiantes?
¢Describa cual ha sido la actitud de
los docentes de inglés frente a las
limitaciones linglisticas de los
estudiantes o las equivocaciones en
los aprendizajes del idioma?

¢Cree que tus necesidades o
limitaciones en el aprendizaje de
inglés han sido atendidas por el
docente de inglés en el transcurso de
los distintos afos escolares, por qué?

¢Crees que la forma como has
venido siendo evaluado en el inglés
te ha permitido mejorar en el
escuchar, hablar, leer y escribir, en
dicha lengua extranjera? ¢Explica
por qué?

Aqui se trata de poner de relieve
la valoracion del estudiante en
actividades que permitan
desarrollar habilidades.

Se pretende demostrar si la actitud
del docente ha sido motivante
hacia las necesidades de los
estudiantes.

De ésta manera, el estudiante dara
a conocer si el docente a prestado
atencion a las debilidades del
estudiante y que ha hecho hasta el
momento.

Este interrogante reflejara el
desempefio eficiente o deficiente
del docente en la evaluacion.

Unidad de analisis: Proceso de enseflanza-aprendizaje

10.

11.

¢Segun su opinidn, cuales serian las
limitaciones que hasta el momento
has venido presentando en el
aprendizaje del inglés?

¢Segln su opinion, cuales serian las
fortalezas que hasta el momento has
venido presentando en el
aprendizaje del inglés?

Con ésta interrogante el alumno
reflejard las necesidades a las
cuales se les prestara la debida
atencion.

Con este item se trata de que el
estudiante manifieste su fortaleza
en el dominio del idioma inglés, lo
que permitira la existencia de
otras fortalezas.

Fuente. Elaborado por Ovalles (2017).
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3.7.4 Entrevista

3.7.4.1 Entrevista etnografica semi-estructurada

En cuanto a la entrevista Stake (1998) sostiene que el entrevistador debe
disfrutarla y mas que copiar palabra por palabra o evocar lo que este informante
manifiesta literalmente lo que se busca es comprender lo que queria decir, es
preferible preguntar para aclarar, en un ambiente de dialogo y de buena relacion
social, al punto de desdibujar las identidades y jerarquias; asimismo, conocer las
explicaciones, los supuestos, las razones e interpretaciones de los informantes tal
como ellos y ellas son capaces de verbalizarlos y exponerlos, por otro lado, el
entrevistador/a se convierte en alguien que escucha con atencion y que no impone ni
interpretaciones ni respuestas. Junto a esto, Stake (1998) recomienda:

Si se es un entrevistador cualitativo lo ideal sera evitar las respuestas
simples de si 0 no para conseguir una descripcion detallada de alguna
situacion, este tipo de entrevista es de pocas preguntas al comienzo y
gradualmente van aumentando dependiendo de lo interesante de la
informacion (p. 64).

Partiendo de lo establecido por Stake (1998), y al hablar de una entrevista
etnogréafica semi-estructurada, que es el otro calificativo que se da al tipo de
entrevista a ser aplicada a los informantes clave en esta investigacion; al respecto el
autor afirma:

Las preguntas estan definidas previamente en un guion de entrevista pero
la secuencia, asi como su formulacion puede variar en funcion de cada
sujeto entrevistado. Es decir, el/la investigador/a realiza una serie de
preguntas (generalmente abiertas al principio de la entrevista) que definen
el area a investigar, pero tiene libertad para profundizar en alguna idea
que pueda ser relevante, realizando nuevas preguntas. (p. 64)

Se empled el mencionado modelo de entrevista (Ver Anexo), con el fin de obtener
informacion directa de los tres (3) profesores informantes clave quienes, para el
momento de la aplicacion del instrumento, se encontraban trabajando como docentes
en la asignatura de Inglés junto a doce (12) estudiantes como informantes claves de

4to afio de la seccion B, para conocer sus opiniones sobre sus valoraciones,
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comportamientos y desarrollo sobre el plan de herramientas didacticas propuesto para
mejorar el proceso de evaluacion. Dicha entrevista guarda relacion con las unidades

de analisis del cuestionario dirigido a los estudiantes.

Fiabilidad y Validez de los Instrumentos

3.8.1 Fiabilidad y la Validez en el examen diagndstico

Tanto la validez como la fiabilidad de los instrumentos son dos requisitos validos
para considerar que un instrumento es idéneo. A su vez determinan que un
instrumento mide de forma adecuada las variables que se pretenden evaluar con
facilidad y eficiencia. Primero, hay que comprender que se entiende por ambos
términos, es decir, fiabilidad y validez. No obstante, en el presente estudio hay que
explicitar que los conceptos seran asumidos desde dos perspectivas diferentes, por un
lado, la cuantitativa en menor grado, y por otro lado, la perspectiva cualitativa en un
mayor espectro. Esto se debié a la utilizacion de una test o prueba diagndstica
aplicada a los estudiantes durante la fase diagnostica de la investigacion. Cuya
inclusion en el presente estudio se debi6 a la necesidad de identificar las necesidades
de 12 estudiantes de 4to afio de la seccion B, y a partir de estas disefiar un plan de

herramientas didacticas para el mejoramiento de las estrategias de evaluacion.

3.8.2 Fiabilidad y Validez en los cuestionarios dirigidos a estudiantes y docentes

En este sentido, fue necesario abordar la comprension de la fiabilidad y la validez
en un primer momento desde los estudios cuantitativos. En consecuencia, segun
Niebel y Freivalds (2009) citados por Bojorquez (2013) la confiabilidad:

...define la probabilidad de éxito de un sistema, el cual necesariamente
debe depender de la confiabilidad o el éxito de sus componentes. Un
sistema podria ser ya sea un producto fisico con componentes fisicos o un
procedimiento operativo con una secuencia de pasos 0 suboperaciones
que deben realizarse correctamente para que el procedimiento tenga éxito

(p. 2).
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Igualmente, Pérez (2000), Morgan (2001) y Latour (1997) coinciden en que la
fiabilidad alude a si el instrumento mide lo que dice medir y si esta medicion es
estable en el tiempo. Para otorgarle confiabilidad a los instrumentos (Cuestionario
semi-estructurado de respuestas abiertas Docentes-Estudiantes), se procedié a la
aplicacion de un tipo de fiabilidad ofrecida al someter dicha prueba al programa
estadistico SPSS version 19 con el propdsito de calcular el valor del denominado
Alfa de Cronbach. Este Coeficiente requiere simplemente de una sola administracion
del instrumento de medicion y luego produce valores los cuales oscilan entre O y 1.
Su ventaja yace en que no es necesario dividir en dos mitades a los items del
instrumento de medicion, solamente se aplica la medicion y luego se calcula el
coeficiente (Herndndez et al., 2003). Asimismo, este coeficiente manifiesta la
consistencia interna, es decir, muestra la correlacion entre cada una de las preguntas;
un valor superior a 0.7 revela una fuerte relacion entre las preguntas, un valor
inferior revela una débil relacion entre ellas. Al respecto, Ruiz (1998) concibe que
los datos arrojados a través del Alfa de Cronbach deban situarse dentro de los

siguientes rangos:

Cuadro 7

Criterios de Decisién para la Confiabilidad de un Instrumento.
RANGO MAGNITUD

0,81-1 Muy alta.

0,61-0,80 Alta.
0,41-0,60 Media*
0,21-0,40 Baja*
0,00-0,20 Muy baja*

Fuente: Silva, J. (2013) Interpretacion del Coeficiente Alfa de Cronbach.

Por ejemplo, el calculo del coeficiente Alfa de Cronbach para la confiabilidad de
los instrumento (estudiantes-docentes), se calcul6 la confiabilidad del instrumento a
través del indice de Consistencia Interna Alfa de Cronbach aplicandose la siguiente

férmula:
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N |1—> Si?
o =
N —1 St?
a = Coeficiente de confiabilidad
N = Ndmero de items del instrumento
Si% = Sumatoria de la varianza de los items
St? = Varianza total del instrumento

Una vez desarrollado el cuestionario semiestructurado de respuestas abiertas
dirigido a los estudiantes; compuesto por doce (12) items, éste fue aplicado mediante
una prueba piloto a diez (10) personas y en el caso de los docentes los tres
informantes claves; y se llevd al software SPSS. Se cerré el archivo y se arrastrd
hacia el SPSS. Se obtuvo entonces la matriz de datos y se aplico el indice mediante la
varianza de los items, para lo cual se necesito la sumatoria de la varianza de cada item
asi como la varianza del total o la suma. Entonces se calculo tal suma. Para calcular
variable, se colocé la palabra suma, enseguida cada uno de los items para obtener una
nueva columna que represente a todos estos item en total. Luego se le dio aceptar y se
obtuvo una nueva columna en la matriz de datos.

Ahora se procedié a obtener la varianza de cada uno de los items y también de la
suma. En analizar estadisticos descriptivos, se llevd a cada uno de los items
incluyendo la suma hacia el cuadro de analisis y en opciones se solicité la varianza y
nada mas. Se dio en continuar y aceptar y luego de haber encontrado estos resultados
se llevo a la hoja de calculo y se peg0 en este jugar. Luego se calcul6 la sumatoria de
la varianza para cada uno de los items. Una vez obtenida la varianza de la sumatoria.
Entonces se insertd una casilla para agregar la sumatoria de las varianzas de estos
diez items, se le dio en sumar y se obtuvo el resultado de esta sumatoria. En la parte
superior en el numerador aparecié la sumatoria de la varianza de cada uno de los
items. Y en la parte inferior se coloco la varianza de la suma. Al ejecuta ésta
operacion se encontro que la Alpha de Crombach, es consistente. No obstante, en el
Anexo A se podran apreciar los resultados del coeficiente de alfa para cada uno de

los items del instrumento tanto en los estudiantes como en los docentes.
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Por otro lado, la validez, desde la perspectiva cuantitativa, y segun las
concepciones de Pérez (2000, p. 73) y Bojorquez y otros (2013, p. 2) se refiere, en
términos generales, “al grado en que un instrumento realmente mide la variable que

pretende medir.”

Sin embargo, Pérez (2000, p. 75) hace referencia a varios tipos de validez, estos
son: la validez de contenido, la validez de construccion y la validez didactica o
permanente. Para la validez de contenido, Pérez (2000, p. 74) aconseja “recurrir a
una serie de sujetos, jueces o expertos que valoran la adecuacion del item al rasgo a
evaluar.” Al respecto, el examen diagnostico fue sometido a la observacion y
revision de tres docentes universitarios expertos en el area de Inglés, a los cuales, se
les ofrecié una carpeta contenedora de los siguientes documentos: el examen
diagndstico, una hoja con titulo del estudio, el objetivo general y los objetivos
especificos y una hoja de observaciones donde se debia registrar las fortalezas,
debilidades y las correcciones posibles al mismo. (Ver Anexo). Estas son algunas

referencias académicas de las docentes que integraron el panel de Juicio de expertos:

Cuadro 8. Docentes participantes en el juicio de expertos para la valides de
contenido.

Jueces Afios de Perfil académico
experiencia
Lcdo. En Educacion Mencidn Filosofia. IUESTA.
Profesor 8 afios Lcdo. En Educacion Mencion Teologia. IUESTA
1 En Educacion  Magister en Educacion Mencion Gerencia Educacional.

Universidad Pedagogica Experimental Libertador.
5 afios en UPEL. Instituto Pedagdgico Rural Gervasio Rubio.
Derecho Magister en Innovaciones Educativas. UPEL-IPRGR.
Abogado UBV. Miembro N° 8.846. Inpreabogado
242.217. Colegio de Abogados del Estado Téchira.

Profesor 13 afios Lcdo. En Educacion mencion Idiomas
2 Magister en Evaluacion Educativa
Dra. En Pedagogia (Universidad Rovira y Virgili-
Espafa)

Docente Especialista en Evaluacion de los Aprendizajes
de Inglés y Disefio de Instrumentos de Evaluacion
Formativa.
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Docente Adscrito al Departamento de Idiomas
Modernos ULA “Dr. Pedro Rincon Gutiérrez” Tachira.

Profesor 20 afnos Lic. En Idiomas Modernos
3 Magister en Linglistica Aplicada a la Ensefianza del
Inglés como

Lengua Extranjera.-TESOL. EE.UU
Docente adscrito al Departamento de Idiomas
Modernos ULA “Dr. Pedro Rincon Gutiérrez” Tachira

Fuente. Datos tomados de los profesores de la ULA Extension San Cristobal que
integraron el panel de expertos en la validacion de los instrumentos de recoleccion de
datos (2017).

Observaciones del panel de expertos con respecto al cuestionario dirigido a los
estudiantes.

En la parte introductoria la observacion fue la siguiente: Esta oracion debe ser
ubicada luego de explicar de que se trata el instrumento (donde ubiqué un asterisco).
Esto con la finalidad de mejorar la redaccion del mismo. En el item 1: Eliminar los
signos de interrogacion, esto no es una pregunta, es un enunciado. En el item 2: El
signo de interrogacion debe ser ubicado en la palabra cuales ya que es alli donde
empieza la interrogante. En el item 3: A fines de redaccién procure utilizar una sola
persona para dirigirse al encuestado UD o TU pero no mezcle ambas formas. En la
primera y segunda pregunta se hace uso del ud, aqui utiliza el ti en “te gustaron” es
preferible le gustaron...explique por qué, ademas es necesario cambiar un poco el
orden... Seria algo asi: ;jcudles fueron las actividades didacticas utilizadas por el
docente para evaluar los aprendizajes del inglés que mas le gustaron?, explique ¢por
qué? En el item 4: La misma situacion de UD y TU “menos te gustaron...explica”
mejorar la redaccion de esta pregunta. En el item 5 sefial6: En esta pregunta hay un
poco de confusidn para el encuestado. A mi parecer hay dos preguntas en una sola.
Deben preferiblemente separarse para asi obtener una informacion mas clara al
momento de procesarla y realizar el analisis en el trabajo. Una pregunta es: Segun su
opinién, ;Coémo deberia ser realizada la evaluacion en la asignatura de inglés? Y la
otra seria ¢Qué clase de actividades deberia desarrollar el docente de inglés para

evaluar los contenidos ensefiados?... Ya que ud es quien mejor sabe qué informacion
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quiere recabar debe tomar en cuenta si quiere dividir esta pregunta en dos o dejar una
sola méas concreta como la segunda. En la primera pueden surgir numerosas
respuestas tales como: la evaluacion deberia ser mas divertida, deberian haber més
exposiciones, etc... son muchas las variables a manejar aqui al ser una pregunta
abierta. Quedard a su criterio cOmo manejar esta pregunta pero le recomiendo
decidirse en una sola o dividirla mas no dejarla como esta ya que hay mbiguedad.

En el item 7 indico que: No es una interrogante es un enunciado, por lo tanto debe
eliminarse el signo de interrogacion o ubicarse en la palabra cuél. En el item 8: “Cree
que tus necesidades” existe de nuevo una mezcla entre ud y tu, se debe corregir. Si es
en distintos afios escolares quiere decir que ha habido distintos docentes? Seria
entonces: por los docentes de inglés en vez de el docente. En el item 9: “Explica ;Por
qué?”. En el item 10: “Segin SU opinién.. HAS venido” de nuevo revisar UD y TU.
Ubicar el signo de interrogacion en la palabra ¢cuéles luego de la coma. En el item
11: Acomodar la redaccién de la misma forma que en la pregunta anterior.

Lo expuesto anteriormente se puede apreciar en los anexos.

Observaciones del panel de expertos con respecto al cuestionario dirigido a los
docentes.

En la parte introductoria la observacion fue la siguiente: Mover a donde se
encuentra el asterisco. También hace la siguiente observacion: A mi parecer éste no
es el propdsito del cuestionario ya que ud no ha desarrollado la propuesta para
pedirles su opinion sobre la misma. Creo que el proposito es conocer su opinion
acerca de las estrategias de evaluacion que ya se aplican en el Liceo para asi ud tener
informacion en la cual basar su propuesta. Si es asi se debe cambiar esa redaccion.

En el item 1: Eliminar los signos de interrogacion o ubicarlos en la palabra como.
En el item 2: Ubicar el signo de interrogacion en la palabra cuéles. Creo que se puede
eliminar “junto a sus estudiantes” se sobre entiende que el docente los evalua a ellos.
En el item 3: “Cuales fueron las actividades utilizadas por usted para evaluar los
aprendizajes de inglés que mas le gustaron a sus estudiantes? Explique (no explica)

¢Por qué? En el item 4: ““;Cuales fueron las actividades empleadas para evaluar los
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contenidos de inglés que menos le gustaron a sus estudiantes? Explique ¢Por qué? En
el item 5: Aqui ocurre lo mismo que comenté en el cuestionario a ser aplicado a los
estudiantes. Por favor revisar de igual manera. En el item 7: ES un enunciado,
eliminar los signos o ubicarlos a partir de la palabra cuél. En el item 9: Explique no
explica. En los item 10 y 11: Signos de interrogacion deben ser ubicados a partir de la
palabra Cuales.

Lo expuesto anteriormente se puede apreciar en los anexos.

Observaciones del panel de expertos con respecto al Test diagnostico de
habilidades linguisticas dirigido a los estudiantes

En la parte introductoria se hizo la siguiente observacion: La misma correccion de
los instrumentos anteriores. De quién? Aungue ya suene logico debe colocar de los
estudiantes. Mejorar por medio de una propuesta didactica las estrategias. Lo

expuesto anteriormente se puede apreciar en los anexos.

3.9 Procesamiento y Analisis de Informacion

En ésta etapa se definira y se calificara los procesos desarrollados durante la
ejecucion del estudio que permitiran determinar la estructura teérica reflejada en el
material recolectado a través de los diferentes instrumentos mencionados
anteriormente: el analisis documental, las encuestas, entrevistas, observaciones de
campo, grabaciones entre otras. Asimismo, los procesos de interpretacion y
procesamiento de informacion seguiran las siguientes etapas: Categorizacion,

estructuracion propiamente dicha, la contrastacion y la teorizacion.

Con el proceso de categorizacién se trata por medio de la observacion interiorizar
la realidad pues cada vez que se observa y se analiza una situacion determinada se
generan nuevos detalles en la investigacion. Es asi, como emergen las categorias que
forman cada parte del objeto investigado. En efecto, el proceso categorizador,
determinaré las categorias seleccionadas, las cuales seran estudiadas y codificadas en

toda la investigacion enfocadas en las propuestas didacticas y las estrategias de
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evaluacion del idioma inglés. Tal como lo sefiala Martinez Miguélez (2012) en su

obra La Investigacion Cualitativa: Su Razon de Ser y Pertinencia:

Ahora se trata de “categorizar” o clasificar las partes en relacion con el
todo, de asignar categorias o clases significativas, de ir constantemente
integrando y reintegrando el todo y las partes, a medida que se revisa el
material y va emergiendo el significado de cada sector, evento, hecho o
dato. Categorizar es clasificar, conceptualizar o codificar mediante un
término o expresion breve que sean claros e inequivocos (categoria
descriptiva), el contenido o idea central de cada unidad tematica; una
unidad tematica puede estar constituida por uno o varios parrafos o
escenas audiovisuales (p. 678).

Una vez efectuado la categorizacion, desde las categorias anteriores se sigue el
proceso de estructuracion construyéndose toda una sintesis teérica de todo el trabajo.
En efecto, ésta estructura, tendrd un sentido amplio y de manera detallada, con la
elaboracion de disefios graficos, lo que permitira una integracion relacionante y lograr

ademas una captacion de forma simultanea del proceso investigativo. Asi lo sostiene
Martinez Miguélez (Ob. cit.):

El mejor modo de comenzar la estructuracion es seqguir el proceso de
integracion de categorias menores 0 mas especificas en categorias mas
generales y comprehensivas. En Gltima instancia, la estructura podria
considerarse como una “gran categoria”’, mas amplia, mas detallada y mas
compleja, como el tronco del arbol que integra y une todas las ramas.
Igualmente, debe considerarse como una ayuda inestimable la elaboracion
frecuente de disefios graficos (con flechas, tipos de nexos, relaciones,
etc.), ya que permiten integrar y relacionar muchas cosas y ayudan a
captarlas en forma simultanea (p. 688).

Seguidamente se hara el proceso de contrastacion que comprende en relacionar y
confrontar los resultados generados con los diversos estudios que se reflejaron en el
marco tedrico referencial, y de ésta manera se lograra entender la importancia de
caracterizar las estrategias de evaluacién utilizadas por los docentes. En este proceso
se aplicaran los procesos de reformulacion, reestructuracion, ampliacién o corregir
los marcos teoricos construidos. En este sentido, Martinez Miguélez (Ob. cit.) sefiala

que:
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Consistira en relacionar y contrastar sus resultados con aquellos estudios
paralelos o similares que se presentaron en el marco tedrico referencial,
para ver como aparecen desde perspectivas diferentes o sobre marcos
tedricos mas amplios y explicar mejor lo que el estudio verdaderamente
significa. Aunque el “marco tedrico referencial” s6lo nos informa de lo
que han realizado otras personas, en otros lugares, en otros tiempos vy,
quiza, también con otros métodos, sin embargo, el comparar y
contraponer nuestras conclusiones con las de otros investigadores,
igualmente rigurosos, sistematicos y criticos, no solo nos permitird
entender mejor las posibles diferencias, sino que hard posible una
integracion mayor y, por consiguiente, un enriquecimiento del cuerpo de
conocimientos del area estudiada, como se vera en el sector siguiente de
la teorizacion (p. 693).

Como Ultima etapa del procesamiento de la informacion se procederd a la
Teorizacion que consistira en formar toda una sintesis final de la investigacion, es
decir, una sintesis integral construyéndose asi un todo coherente y Idgico, utilizando
los resultados generados de la investigacion, enriqueciéndolos con los aportes de los
diversos autores que fundamentaron los planteamientos que se van a confrontar desde

la misma. Esasi como lo manifiesta Martinez Miguélez (Ob. cit.):

El proceso de teorizacidn utiliza todos los medios disponibles a su
alcance para lograr la sintesis final de un estudio o investigacion. Mas
concretamente, este proceso tratard de integrar en un todo coherente y
I6gico los resultados de la investigacién en curso, mejorandolo con los
aportes de los autores resefiados en el marco tedrico referencial después
del trabajo de contrastacion (p. 699).

En este sentido, el proceso de teorizacion gir0 en torno a cuatro categorias
fundamentales tal como se apreciard mas adelante: evaluacion, estrategias de
evaluacion, necesidades de los estudiantes y propuesta didactica, todas ellas
fundamentadas por diversos autores que plantean el mejoramiento del proceso de
evaluacion del idioma ingles y que de ésta manera han surgido para el tratamiento de
éste tema tan transcendental que cada dia es debatido cuando no se toma en cuenta las
necesidades de los estudiantes.
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CAPITULO IV

ANALISIS Y PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

El examen diagnostico es uno de los principales instrumentos de recoleccion de
datos y estuvo disefiada de forma estratégica de manera que permitio establecer un
concepto de forma generalizada sobre el estado en que se encuentra el proceso de
evaluacion objeto de estudio con respecto a la propuesta didactica, el mejoramiento
de las estrategias de evaluacion y las necesidades de los estudiantes. Por otro lado, los
cuestionarios pretendi6 brindar al lector una visualizacion a grandes rasgos de lo que
se pudo identificar en los estudiantes y docentes vinculados como objeto de estudio
con cada grupo de interrogantes; asi también, se hizo una explicacion de como se
llevé a cabo la operacionalizacion para posterior analisis de la informacién recopilada

por medio de estos instrumento.

Para la operacionalizacion de los cuestionarios semiestructurados de preguntas
abiertas se hizo triangulacion por técnicas de los datos obtenidos, en cada una de las
unidades de andlisis, dicho método fue retomado de los aportes hechos por Denzin
(1970, 1975, 1989), Morse (1991), Cowman (1993) o Creswell (1994,2002), en
(Rodriguez Sabiote, 2013), quienes afirman que:

La triangulacion en el campo de la educacion consiste en una estrategia
de investigacion mediante la cual un mismo objeto de estudio pedagégico
es abordado desde diferentes perspectivas de contraste 0 momentos
temporales donde la triangulacion se pone en juego al comparar datos;
contraponer las perspectivas de diferentes investigadores; o comparar
teorias, contextos, instrumentos, métodos deforma diacronica o sincronica
en el tiempo (Rodriguez Sabiote, 2006, 56).
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Desde ésta perspectiva, los resultados fueron obtenidos a través de distintos
instrumentos cualitativos de recoleccidn de informacion, es decir, la observacion por
parte del docente investigador y los Cuestionarios semiestructurados de respuestas
abiertas aplicados a doce (12) estudiantes y a tres (3) docentes del Area de Inglés. La
informacion recabada entre los informantes claves (estudiantes-docentes) fue
contrastada utilizadndose la Triangulacién por Técnicas aplicado a la informacion
suministrada entre los dos actores durante la fase de intervencion. A tal efecto, Pérez
(2000, p. 83) recomienda “utilizar variedad de métodos, dado que la triangulacion por

técnicas permite contrastar puntos de vistas diferentes sobre una misma situacion”.

En consecuencia se ha utilizado el tipo de triangulacién por técnicas la cual, segun
Okuda y otros (2005, p. 121) “consiste en dilucidar las diferentes partes
complementarias de la totalidad del fendmeno y analizar por qué los distintos
métodos arrojan diferentes resultados.” Igualmente, Pérez (2000, p. 83) hace mencion
a la triangulacion por técnicas afirmando que: “ésta método se contemplan diferentes
puntos de vista para la recogida de datos de forma gue se compensen mutuamente sus

definiciones.”

Por ende es conveniente, llevar acabo tal triangulacion, ya que por un lado, la
perspectiva y el conocimiento en cuanto al mejoramiento de las estrategias de
evaluacion del inglés brindada por los informantes puede confirmar o no las posturas
de diversos autores sobre las posibles fortalezas y debilidades de su aplicacion,
ahondando mas en su valides y confiabilidad, y por otro lado, si los resultados
ofrecidos entre los distintos métodos son parecidos, entonces se puede hablar de los
términos indicados por Cohen (1980, p. 13): “convergencia entre medidas

independientes o de una perspectiva integradora”.
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La presente figura ilustra con claridad el proceso de triangulacion llevado acabo:

WIMW

SINTESIS INTEGRATIVA

Gréfico 2. Proceso de Triangulacion por Tecnicas.

Para una mejor comprension de éste proceso de triangulacion se opté por
contrastar las unidades de analisis con las respuestas emitidas de cada uno de los
items del cuestionario de preguntas abiertas aplicados a doce estudiantes informantes
claves y a tres docentes con los diversos puntos de vista de autores como parte

documental generandose una sintesis integrativa.
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Cuadro 9. Triangulacién por Técnicas del Instrumento de Recoleccién de Datos. Cuestionario

respuestas abiertas dirigido a los doce estudiantes de 4to afio seccion B. Informantes Claves.

semiestructurado de

Unidades de
Analisis

RECOLECCION E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

Respuestas de los Estudiantes de 4to afio
Seccion B

Observacion
Participante

Documental/Autor

Sintesis Integrativa

Proceso de
evaluacion
de los
aprendizajes

Con respecto a la pregunta 1:

Describa brevemente, ;Como fue el proceso
de evaluacion en la asignatura de inglés
llevado a cabo por el docente en el afio escolar
pasado?

CDE 1: Fue bastante facil y estuvimos muy
bien con el profesor.

CDE 2: Si me gusta fue bien aprendi el verbo
To be y otros contenidos en ingles.

CDE 3: Fue lo mejor.

CDE 4: Fue lo maximo.

CDE 5: Excelente profesora su manera de
explicar es muy clara, concisa, daba su clase,
lo explicaba, mandaba ejercicios y todo nos
entendiamos.

CDE 6: No estoy de acuerdo porque el
proceso de evaluacién fueron puras pruebas
escritas.

CDE 7: Pues para mi no hubo una gran
dificultad en el caso de entender al profesor, al
contrario, explicaba de buena forma, pero las
evaluaciones nunca salieron del mismo tema

Alta
preocupacion
por el
desemperio
del docente al
momento de
evaluar.

“La educacion debe
alejarse de los tipicos
métodos de ensefianza
tradicional para superar
visiones reductivistas
que no motivan el
aprendizaje; solo a
partir de compromisos
individuales y
colectivos se da paso a
una educacion
significativa y
pertinente, donde se
debe usar estrategias
innovadoras y acoplarla
a las necesidades de los
estudiantes.”
(Ballesteros Morantes,
2015, 245).

(Mosquera 2015, p.
234), “la capacitacion
es importante para

Es necesario y valido
estudiar la practica
pedagogica de los
docentes y la
aplicacion de
estrategias que
llevan a cabo en la
evaluacion del inglés
como factores
influyentes que
pueden ser una de
las causas que estan
afectando dichos
resultados.

Teniendo en cuenta
esta realidad es
preciso insistir que
para el mejoramiento
de la evaluacion
estas deben
realizarse de manera
didactica.
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de manera repetitiva en cuanto los tres lapsos.

CDE 8: Fue una experiencia normal, todo era
muy repetitivo, siempre explicaba nuevos
temas, pero las evaluaciones eran las mismas y
tuve una experiencia dificil, porque yo tuve
discusiones con ese profesor, porque le quitaba
nota a uno.

CDE 9: EI proceso de evaluaciéon del afio
pasado fue aburrido, fueron todas las
evaluaciones pruebas escritas y a mi parecer
no me sirvio de mucho.

CDE 10: No estoy de acuerdo porque el
proceso de evaluacién fueron pruebas escritas.
CDE 11: Para mi fue muy mal, ya que el
profesor explicaba muy mal, pero a veces era
como muy amargado y le gustaba pelear
mucho.

CDE 12: El proceso de evaluacion estuvo
centrado en pruebas escritas y talleres en
general.

Con respecto a la pregunta 2:

Segln su opinion, ;Cuales podrian ser las
fortalezas del proceso de evaluacion llevado a
cabo por el docente de inglés en el afio escolar
pasado?

CDE 1: Si sirvi6 las evaluaciones que tuvimos
nos ayudaron para bien.

CDE 2: Unas de las fortalezas seria que

Alta
preocupacion
por el
proceso de
evaluacion.

Se aprecia la
necesidad del
uso de
recursos
didacticos
para mejorar
la evaluacion.

generar cambios
conscientes en el
pensamiento y en las
practicas de los
docentes”; y es asi
como también Furio y
Carnicer (2015, Ibidem)
indican que “los
cambios tienen que ser
percibidos como un
triple desarrollo, esto
es, en lo profesional, en
lo social yen lo
personal, si el profesor
persigue mejorar la
evaluacion y conseguir
asi mejores resultados
en el aprendizaje de sus
estudiantes.”

“Estudios han puesto en
evidencia que conforme
a las concepciones que
los docentes tengan
sobre la evaluacion del
inglés, la ensefianza y el
aprendizaje, éstas van a
ser ensefiadas, es decir,

Si el profesor no es
eficaz, es probable
que los estudiantes
s6lo logren un bajo
rendimiento. La
consecuencia
inmediata y evidente
es que si se mejora la
eficiencia del
docente, se podra
mejorar
considerablemente la
evaluacion. Esto
requiere a su vez que
se preste atencion a
las estrategias que
utiliza el docente.

Los métodos de
evaluacion
acumulativos,
positivistas e
inductivistas por
parte del profesor,
mientras los alumnos
atienden o realizan
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mediante caligrafia aprendamos la escritura en
inglés.

CDE 3: Las estrategias fueron bien y si
sirvieron de algo por lo que uno aprende lo
que va a ver.

CDE 4: Las estrategias, todas fueron bien.
CDE 5: Realmente la mayoria de veces, la
profesora hacia pruebas escritas y mi promedio
era de 19, asi que le entendia muy bien, ya que
sabia como hacer que todos los estudiantes nos
defendiéramos a la hora del examen.

CDE 6: Las fortalezas de este profesor fueron
que nos orientd en el verbo To Be por medio
de caligrafias y pruebas escritas.

CDE 7: De manera positiva se podria decir
que en cuanto a la explicacion fue muy buena
pero al momento de mantener orden en las
evaluaciones no la tenia, ya que cualquiera se
podia copiar.

CDE 8: Pues unas de las fortalezas es que
sabia explicar muy bien.

CDE 9: Pues su fortaleza fueron las pruebas
escritas.

CDE 10: Las fortalezas de este profesor
fueron que nos orient6 en el verbo To Be por
medio de caligrafia y pruebas escritas.

CDE 11: A veces no se le entendia nada. En
las evaluaciones anddbamos perdidos.

CDE 12: Pues pienso que unas de las

la manera como se
evalUa en el ambito
escolar depende en gran
medida de la
concepcién que
maestros y maestras
tienen de la evaluacion”
(Furio y Porlan, 2015,
367).

actividades de
comprobacion de lo
explicado, debe
eliminarse. Solo a
través de la
aplicacion de
recursos didacticos
la evaluacion tendra
buenos resultados.
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fortalezas fue que el evaluara el contenido con
talleres en pareja y con traducciones, porque
asi se podia aprender nuevo vocabulario.

Con respecto a la pregunta 3:

;Cuales fueron las actividades didacticas
utilizadas por el docente para evaluar los
aprendizajes de inglés que mas le gustaron?,
Explique ¢Por qué?

CDE 1: Los examenes en grupo Y talleres
porque se nos facilito.

CDE 2: Caligrafia, examenes orales me
gustaron porque fue una buena labor no
tediosa de aprender inglés.

CDE 3: Los examenes en grupo y cuando nos
pasaban al pizarron porque de ahi todos se
ayudaban.

CDE 4: Todas me gustaron, pero mas cuando
nos pasaban a la pizarra y nos ponian en
grupo.

CDE 5: Los talleres me gustaban mucho, por
el hecho de que al momento de resolver era
sencillo pero con presion, ya que las oraciones
0 las estructuras de inglés con simples
estrategias.

CDE 6: Ninguna porque su forma de evaluar
fueron aburrida.

CDE 7: Pues fue una cartelera explicativa que

Se resalta la
exigencia de
los

Alumnos por
mejorar el
desempefio
del docente.

(Mosquera 2015, p.
234), “la capacitacion
es importante para
generar cambios
conscientes en el
pensamiento y en las
practicas de los
docentes”; y es asi
como también Furio y
Carnicer (2015, Ibidem)
indican que “los
cambios tienen gue ser
percibidos como un
triple desarrollo, esto
es, en lo profesional, en
lo social yen lo
personal, si el profesor
persigue mejorar la
evaluacion y conseguir
asi mejores resultados
en el aprendizaje de sus
estudiantes.”

La capacitacion es
una oportunidad de
desarrollo para
fundamentar nuevas
construcciones
didacticas alrededor
de la evaluacion del
inglés siempre y
cuando exista una
previa claridad que
favorezca el
desarrollo de
competencias
docentes de tipo
conceptual,
metodoldgico y
actitudinal que
promueva el cambio
de una evaluacién
docente tradicional.
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se trataba de un tema, el cual tu quisieras
elegir, masica, comida, etc. La exponias y
luego se guindaba en la institucion, ésea, por
fueras de los salones en los pasillos.

CDE 8: Pues no habia actividades didacticas,
todos los exdmenes fueron escritos.

CDE 9: Mi actividad didactica favorita fue
pasar al pizarron a participar, me gustaba
porque podiamos resaltar lo que habiamos
aprendido.

CDE 10: Ninguna porque su forma de evaluar
fue aburrida.

CDE 11: No me gusto ninguna porque, no se
le entendia nada, pero con esfuerzo la pude
pasar.

CDE 12: La actividad que mas me gusto, fue
que nos mando una cancion y una exposicion
con material de apoyo.

Con respecto a la pregunta 4:

¢Cuéles fueron las actividades para la
evaluacién de los contenidos de inglés que
menos le gustaron?, Explique ¢Por qué?

CDE 1: Lo que no me gustaron fueron los de
prueba oral porque se me hacian muy dificil de
pronunciar.

CDE 2: Contenidos copiados y evaluados en

Se leda
importancia a
la innovacion
didactica y
creativa del
docente para
mejorar la
evaluacion.

Los
estudiantes
consideran
que la
preocupacion
del docente
debe ser la
necesidad del
alumno y no

La sistematizacion de
experiencias docente
habra de permitir el
logro de
reestructuraciones
débiles, y en general
nos ha de permitir
comprender las
caracteristicas de la
préctica docente.”
(Mosquera, 2015, p.
181).

Sefala Furié (2015,
241) que “se esta
pasando de investigar lo
que piensa y hace el
alumno hacia lo que
piensa y hace el
profesor, ignorando las
necesidades de los
estudiantes.”

Para transformar lo
que los profesores
hacen en clase, es
necesario el
reconocimiento de la
epistemologia
docente, tanto sobre
la ensefianza como
sobre el aprendizaje,
lo que implica la
consolidacién de una
claridad individual y
social en los
docentes para
afrontar el reto de
pensar y resignificar
el accionar
evaluativo.

Debe convertirse en
un espacio propicio
para abordar las
reflexiones alrededor
de las necesidades de
los estudiantes,
convirtiéndose en la
forma mas
importante para
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el cuaderno, no me gustaron porque copiamos
mucho y no aprendimos nada.

CDE 3: Ninguna, todas me gustaban ¢Por
qué? Porque el profesor nos ponia en pareja.
CDE 4: Me gustaron todas.

CDE 5: Con la profesora no habia evaluacion
gue no me gustaba, siempre era agradable estar
en su clase.

CDE 6: Las actividades que menos nos
gustaron fueron las pruebas escritas porque no
aprendia a expresarnos en inglés.

CDE 7: Para mi fue una elaboracion de
caligrafia sobre los verbos, no me gusto,
porque no los explicd, y ademas me parece
que no fue la manera para evaluar.

CDE 8: Pues las escritas, porque no habia
motivacion de hacer cosas nuevas.

CDE 9: No me gustaban los examenes, porque
ya estaba aburrida de tantos examenes.

CDE 10: Las actividades que menos nos
gustaron fueron las pruebas escritas porque no
pudimos aprender como expresarnos en inglés.
CDE 11: Tuve muchas que no me gustaron, ya
que a veces el profesor le gustaba volver a
repetir evaluaciones.

CDE 12: Las actividades que menos me
gustaron fueron las pruebas escritas, porque se
me dificulta mucho aprender los contenidos en
inglés.

ignorarla.

Se pone de
manifiesto la
deficiencia
del docente
en la
evaluacion.

Para Porlan (2015, 33)
“Las preocupaciones
del docente deben estar
centradas en las
necesidades de los
estudiantes.”

“El Maestro es la base y
condicion del éxito de
la educacion, el maestro
simplifica, no prepara
actividades didacticas,
es el que ya sabe todo y
lo puede ensefiar, las
clases son magistrales,
el aprendizaje es
memoristico y mucho
de lo que se ensefia en
la clase esta sustentado
aun en los métodos
academicistas de
ensefianza.” (Furid,
2015, p. 322.)

analizar y repensar la
evaluacion del inglés
a laluz de las
exigencias de los
alumnos.

La idea basica de
mejorar la
evaluacion a través
de actividades
didacticas es de
aprender y ensefiar,
lejos de ser meros
procesos de
repeticion y
acumulacion de
conocimiento
implica trasformar la
mente de quien
aprende, es
reconstruir a nivel
personal los
productos y procesos
culturales con el fin
de apropiarse de
ellos.
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Con respecto a la pregunta 5:

Segln su opinion, ;Como deberia ser la
evaluacion de la asignatura de inglés o qué
clase de actividades deberia desarrollar el
docente de inglés para evaluar los contenidos
ensefiados?

CDE 1: A mi me gustaria tener mas que todo
taller, examenes escritos etc...

CDE 2: Interrogatorio, examenes, trabajos,
exposiciones.

CDE 3: Con dialogos, talleres, trabajos y
otros.

CDE 4: Como el profesor evaluaba era bien,
no me quejo.

CDE 5: Pruebas escritas, exposiciones a nivel
de 4to afio, canciones, talleres.

CDE 6: Mi opinion para las evaluaciones de
los contenidos serian exposiciones,
evaluaciones orales, dialogos.

CDE 7: De manera un poco mas didactica que
la profe, Gsea, sea mas abierta en el caso de la
explicacion de la convivencia y la manera de
tratar a la hora de la evaluacion, un poco mas
comprensible.

CDE 8: Pues deberian ser mas didacticas y
que se le vea motivacion al profesor para
ensenarnos, porque Si N0 COMO nos va a
motivar.

Se observa
como los
estudiantes
quiere que
sea la
evaluacion.
Hacen
hincapié en la
parte
didactica.

“La apreciacion
positiva 0 negativa que
tenga el estudiante
sobre la asignatura es
producto de la
deficiencia docente para
evaluar el aprendizaje.”
(Sarmiento, 2015, p.
89).

“Los estudiantes sienten
que la forma como el
docente evalla no es
eficiente, por lo que a
veces le exigen al
docente otras formas de
evaluar, insistiendo en
recursos didacticos y el
uso de la tecnologia.”
(Zambrano y Barrera,
2015, p. 37).

El conocimiento
sobre la apreciacion
de los docentes de
inglés permitié
indagar la realidad
de lo que se piensa 'y
de lo que se hace en
las aulas entorno a la
evaluacion del
idioma.

Es fundamental
recrear la profesion
docente, resignificar
el ejercicio de la
ensefianza y
construir un discurso
pedagdgico al
interior del aula, el
cual debe llevar al
maestro a buscar
recursos didacticos
para garantizar un
mejor aprendizaje,
cualificar la
evaluacion docente y
por medio de ellas
fortalecer su saber
pedagogico.
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Proceso de
evaluacion
centrada en
las
necesidades
de los
estudiantes

CDE 9: Pues me parece que podrian ser,
exposiciones, maquetas, pruebas orales, etc.
CDE 10: Pues mi opinion para evaluar los
contenidos, serian exposiciones, evaluaciones
orales, didlogos.

CDE 11: Para mi, la profesora que tengo
ahorita en 4to afio explica muy bien y aparte
sabe como hacer las evaluaciones.

CDE 12: Pienso que la evaluacion debe
evaluar a través de canciones, juegos.

Con respecto a la pregunta 6:

desarrollar
las

¢Cual es su opinién sobre
actividades de evaluacién centradas en
necesidades de los estudiantes?

CDE 1: Yo vi bien los examenes escritos me
gustaron.

CDE 2: Si es bueno que el profesor haga
actividades basadas en las necesidades, ya que
si nos desenvolvemos mejor en esta materia.
CDE 3: El profesor no hizo evaluacion
centradas en los estudiantes.

CDE 4: El profesor no hizo evaluacion
centrada en los estudiantes.

CDE 5: Nunca tuve dificultad para aprender y
entender con la profesora, incluso hoy en dia
retengo mucho de todo lo que me ensefio

Buena actitud
hacia el
cambio
didactico.

Como se
puede
apreciar se
detecta la
necesidad de
un cambio
didactico que
mejore la
actitud de los
estudiantes
hacia el
aprendizaje.

“Es importante aprender
de manera didactica y
no tradicional.” (Porlan,
2015, p. 399).

Para Porlan (2015: 95)
“si se quiere mejorar la
evaluacion del
estudiante y que este
desarrolle habilidades
los recursos didacticos
seran las herramientas
esenciales para generar
motivacion e interés
hacia el dominio del
inglés.”

Para Zuluaga (2015: 33)
“un aprendizaje basado
en habilidades a través
de recursos didacticos,

Se resalta el interés
reciente por aprender
de manera didactica,
lo que tiene que ver
con el aprendizaje
significativo de
ensefar inglés.

Solo mediante la
aplicacion de
herramientas
didacticas se
mejoraran las
estrategias de
evaluacion lo que
permitira el
desarrollo de
habilidades en el
alumno y una actitud
cada vez mas
motivadora hacia el
dominio del inglés.
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desde 5to grado hasta hoy en dia.

CDE 6: El profesor no utilizd actividades
centradas a nosotros los estudiantes.

CDE 7: A mi me parece que de manera escrita
tales como exposiciones, debates,
conversatorios, ya que me facilita mas retener
informacion y conocer lo que los demas tienen
para explicar.

CDE 8: Que se fortalezca la practica oral,
porque lo escrito ya lo sabemos dominar.

CDE 9: Nos ayuda a poder buscar la forma de
hacerlo de la manera que mas nos ayude.

CDE 10: EI profesor no realiz6 actividades
centradas a nosotros los estudiantes.

CDE 11: Nuestra profesora nos ayuda a
aprender mas, ya qQue nos pregunta cosas
dificiles pero nosotros hacemos el esfuerzo y
respondemaos.

CDE 12: Para mi si se deben desarrollar
actividades de evaluacion centrada en las
necesidades de los estudiantes, porque asi el
profesor podra fortalecer el aprendizaje de los
estudiantes.

Pues se
aprecia con
buena actitud
la importante
que se le da
al idiomay la
necesidad de
dominarlo.

la evaluacion tendra
excelentes resultados.”

Para Valdez (2015:
342) “el conocimiento y
el dominio del idioma
inglés es importante
para el alumno, para
desenvolverse en una
sociedad cada vez més
competitiva por lo que
constituye el idioma
mundial el cual es
importante que se
ensefie bien para que la
evaluacion genere
resultados
satisfactorios.”

La apreciacion que
el alumno ledaala
materia es
fundamental pues
ésta debe ser
fortalecida por parte
del docente en
mantener siempre la
actitud pues como se
observo ellos exigen
que se desarrollen
habilidades siendo
una de las
necesidades.
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Con respecto a la pregunta 7:

Describa, ¢Cual ha sido la actitud de los
docentes de inglés frente a las limitaciones

linglisticas de los estudiantes o las
equivocaciones en los aprendizajes del
idioma?

CDE 1: Pues la actitud de ellos es que
nosotros pronunciemos bien el inglés.

CDE 2: Han sido comprensivos, y han
explicado bien.

CDE 3: La actitud no me gusta del profesor
cuando presume algo que el estudiante no da
por ejemplo hablando en inglés.

CDE 4: Se molesta cuando uno no pronuncia
bien, y le baja la nota, quiere que uno diga
todo perfecto.

CDE 5: La profesora de inglés de mis afios
anteriores, siempre fue la misma, y ella era
muy paciente a la hora de explicar y siempre
trataba que pronunciaramos o leyéramos en
inglés de la mejor manera posible.

CDE 6: Sus equivocaciones serian que cuando
uno se equivoca en la pronunciacion le baja
puntos.

CDE 7: Pues de una manera buena, ya que nos
corrige y nos ayuda.

CDE 8: El profesor del afio pasado era muy

Se puede ver
la necesidad
de los
recursos
didacticos
guedando
aqui
demostrada la
factibilidad
de la
propuesta.

Se refleja la
actitud que
ha tomado el
profesor
durante la
evaluacion.

“Unas de las formas de
dejar los esquemas
tradicionales de
ensefianza y evaluacion
es empezar a innovar
utilizando recursos
didécticos.” (Camargo
Arias, 2015, 46).

“La didactica es
fundamental si se quiere
mejorar la evaluacion.”
(Castillo, 2015, 23).

“Las propuestas
didacticas en el
mejoramiento de la
evaluacion permiten
recrear la profesion
docente, resignificando
la accion pedagdgica
evaluativa y
construyéndose asi un
discurso pedagdgico
sobre la innovacion.”
(Porlan y Furié, 2015,
322).

Segun lo observado
y lo que sostiene el
autor, el
mejoramiento del
aprendizaje solo se
puede lograr de
manera didactica,
pues ésta ofrece
recursos efectivos.

De tal manera que, la
propuesta sera el
cambio fundamental
y significativo para
ensefar y evaluar el
idioma extranjero.

Es importante que el
docente cambie su
forma tradicional de
evaluar y comience
por construir su
accionar evaluador
de manera didactica.
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amargado incluso nos citaba porque no sabia
pronunciar la palabra que él decia, era ustedes
ya saben.

CDE 9: Los profesores nos corrigen y nos
ayudan a pronunciar mejor...

CDE 10: Sus equivocaciones serian, que
cuando uno se equivoca en la pronunciacion
nos baja nota.

CDE 11: Para mi, ha sido muy bien.

CDE 12: Pues algunos profesores se molestan,
dicen gue no tengo buen tono en inglés.

Con respecto a la pregunta 8:

¢Cree que tus necesidades o limitaciones.en el
aprendizaje de inglés han sido atendidas por el
docente de inglés en el transcurso de los
distintos afios escolares, por qué?

CDE 1: Yo creo que ellos nos han ayudado en
el aprendizaje muy bien, porque si nosotros les
decimos que nos pueden ayudar a pronunciar
en algo ellos nos ayudan.

CDE 2: Si ya que me han explicado, y
respondido mis dudas, ademas corregirme mis
errores.

CDE 3: Uno se puede defender en lo poco que
sabe y la actitud de ella, es que no sabemos
nada y nos raspan.

CDE 4: Si, y muy bien atendido.

Se refleja la
actitud que
ha tomado el
docente en la
evaluacion.

“Por tal razon, el saber
planificar, escoger,
regulary evaluar con
recursos didacticos,
permite que el
estudiante los
interiorice mas
rapidamente y
comprenda como
utilizarlos en su
contexto cotidiano.”

(Mosquera, 2015, 233).

El conocimiento
sobre como debe
mejorarse las
estrategias de
evaluacion de los
docentes de inglés
permite indagar la
realidad de lo que se
piensay de lo que se
hace en las aulas
entorno a la
evaluacion, por lo
que se obtienen
rasgos sobre como es
la ensefianza, el
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CDE 5: Siempre fue atenta conmigo con todos
los sentidos posible.

CDE 6: Si, porque cuando tenemos una duda,
el docente no la responde.

CDE 7: Si, ya que han hechos actividades que
me han gustado.

CDE 8: En realidad no han sido atendidas,
porque ya estoy en cuarto afio y no se
pronunciar bien, no nos ensefian bien.

CDE 9: Si, porque nos resaltan lo que hicimos
mal y nos corrigen de manera favorable para
nosotros.

CDE 10: Si, porque tenemos una duda, el
docente no las responde.

CDE 11: Las necesidades que he tenido de
aprender inglés claro si ha sido atendida.

CDE 12: No creo que hayan sido atendidas,
porque cuando todo el afio escolar, ya no
recuerdo los contenidos vistos, ya que el
profesor, que la mayoria de las cosas no
refuerza los contenidos.

Con respecto a la pregunta 9:

¢Crees que la forma como has venido siendo
evaluado en el inglés te ha permitido mejorar
en el escuchar, hablar, leer y escribir, en dicha
lengua extranjera? ;Explica por qué?

Se refleja
aqui la rutina
del docente y
la necesidad

“El docente debe tener
un enfoque mas claro
acerca de como deberia
mejorar sus estrategias
que utiliza para evaluar
y cuél es el pensamiento
pedagdgico a la hora de
desarrollar sus practicas
con el fin de determinar
queé tan acertadas y
relevantes terminan
siendo al momento de
llevar a cabo el proceso
de evaluacion del
idioma inglés.”
(Mosquera, 2015, 344).

“Es importante
incentivar la vocacion
de un docente
innovador, y orientarle

modelo de
ensefianza que
predominay la
importancia de estos
elementos en la
calidad de la
ensefianza del inglés.

Se promover

actitudes positivas
hacia el cambio y
sus implicaciones.
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CDE 1: Si nos ha ayudado porque nosotros
nos desenvolvemos mas porque nos ayuda a
mejorar.

CDE 2: No, ya que tendria que ser un estudio
intenso y estar como en otros paises, que
hablan el idioma y estan escuchando vy
hablando el idioma para poder aprender con el
tiempo a escribir, pronunciar y traducir este
idioma.

CDE 3: Si he sido atendida por ellos los
docentes ¢Por qué? Porque sino, no supiera
nada de inglés.

CDE 4: Muy poco, todavia me cuesta.

CDE 5: Si, ya que se me hace facil el inglés,
mientras que el profesor se sepa explicar.

CDE 6: Si, porque las diferentes estrategias
nos ha ayudado en el aprendizaje de lengua
extranjera.

CDE 7: Si, ya que retengo informacion, como
verbos, colores, entre otros.

CDE 8: No por siempre las evaluaciones eran
escritas y no pronunciaramos nada.

CDE 9: Sinceramente en los afios pasados no,
pero éste afio he mejorado mucho.

CDE 10: Si, porque las diferentes estrategias
nos ha ayudado en el aprendizaje de lengua
extranjera.

CDE 11: Si, he mejorado mucho, ya que los
profesores que he tenido han sido muy buenos

de
capacitarse
para mejorar
su accionar
evaluativo.

Se refleja la
actitud hacia
el cambioy
la disposicion
hacia el uso
de recursos
didacticos
para mejorar
la evaluacion.

para que su préactica esté
inmersa en el contexto
de la didéctica; tarea
que constituye un reto
esencial para mejorar la
evaluacion.”
(Mosquera, 2015,196).

“Los docentes pueden
cambiar aprobando
nuevas ideas, usando
nuevos materiales o
adoptando conductas
comprometiéndose
realmente e
identificarse con el
cambio, o mejor ain
comprender claramente
en mejorar las
estrategias de
evaluacion.”
(Sarmiento, 2015, 44).

Dandose a entender
la necesidad de crear
espacios para
identificar, valorar,
sistematizar,
normalizar, aplicar y
difundir las
experiencias
novedosas que
contribuyan a al
mejoramiento de la
evaluacion.

Los docentes deben
ejercen una actitud
mediadora entre la
innovacion que se
ofrece. Existe un
marcado por Interés
por capacitarse y
mejorar las
estrategias de
evaluacion del
idioma inglés.
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Proceso de
ensefianza-
aprendizaje

y saben explicar, algo bueno saben.
CDE 12: No todas las evaluaciones han
permitido mejorar esas actividades: escribir,
hablar, leer, escuchar, porque la mayoria de las
veces nos evaluaba la parte escrita.

Con respecto a la pregunta 10:

Segn su opinién, ¢Cuales serian las
limitaciones que hasta el momento has venido
presentando en el aprendizaje del inglés?

CDE 1: Si he sido limitado porque no se tanto
hablar en ingles.

CDE 2: Es un podo complicado ya que se
escribe de una forma y se pronuncia de otra.
CDE 3: No ¢Por qué? Siempre veo la misma
materia y siempre me he enfocado es en
inglés.

CDE 4: Para escribir no me cuesta, pero para
hablar y escuchar si.

CDE 5: La pronunciacion y la composicion de
palabras.

CDE 6: Mis limitaciones serian que no puedo
pronunciar el inglés por lo cual se me dificulta.
CDE 7: La pronunciacion ya que no es clara 'y
no la puedo retener.

CDE 8: La pronunciacion, y saber cémo
escribir las palabras en dicho idioma.

Se reconoce
el accionar

tradicional o
conservador
del docente.

Se
comprende
aqui la
importancia
de las mesas
de trabajo
para
sistematizar

experiencias.

Se aprecia
aqui las
necesidades

“Animar el desarrollo
de propuestas de
capacitacion que
respondan a la realidad,
es importante para
promover la creatividad
y la participacion del
docente.” (Aldemar,
2015, 244).

“Crear espacios para
identificar, valorar,
sistematizar, aplicar y
difundir las
experiencias es
importante si se quiere
mejorar la evaluacion.”
(Cegarra, 2015, 35).

“Incorporar materiales
didacticos para mejorar
la evaluacion es una
nueva forma de

Crear condiciones
permanentes
mediante actividades
colectivas es
importante para que
las experiencias
generadas se
conviertan en una
practica innovadora
permanente.

Puede hablarse de un
cambio profundo
cuando los docentes
consideren que la
incorporacion de
material didactico y
establecer nuevos
modos de conducir
la evaluacion es para
aprender diferente.
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CDE 9: Pues limitaciones en la escritura.

CDE 10: Mis limitaciones serian que no
puedo pronunciar el inglés y se me dificulta.
CDE 11: Mi dificultad en aprender inglés ha
sido pronunciar.

CDE 12: Me limita la parte oral, porque no se
pronunciar en inglés.

Con respecto a la pregunta 11:

Segln su opiniodn, ¢Cuales serian las fortalezas
que hasta el momento has venido presentando
en el aprendizaje del inglés?

CDE 1: Mi fortaleza es mas o menos de hablar
en inglés.

CDE 2: Seria la pronunciacion en frente de
otras personas.

CDE 3: Hablar en inglés, escuchar en inglés,
leer en inglés, etc. Mi fortaleza es en escribir.
CDE 4: Mi fortaleza es mas en escribir.

CDE 5: El entender y saber inglés de manera
estudiantil.

CDE 6: Mis fortalezas son: que los contenidos
dados por el docente me han servido para
pronunciar algunas cosas.

CDE 7: Me ha permitido mejorar el aspecto de
conocer sobre el idioma.

CDE 8: Los profesores que me han dado clase

del estudiante
en aprender
diferentes y
dominar el
idioma
ingles.

Se refleja
aqui la
actitud de
cambiar la
manera como
se ha
evaluado el
aprendizaje
del inglés.

Se evidencia
los sintomas
de una
ensefianza y
una
evaluacion

aprender y lograr un
aprendizaje
significativo.”
(Garcia, 2015, 23).

“Es por esta razon, que
la evaluacion debe
alejarse de los tipicos
métodos tradicionales
para superar visiones
reductivistas para lograr
un cambio en el proceso
de evaluacion.” (Porlan,
2015, 48).

“Se hace necesario
entonces reconocer el
estado en que se
encuentra la evaluacion,
pues conforme a las
concepciones que los
docentes tengan sobre
las estrategias de
evaluacion, éstas van a
ser aplicadas.” (Furio,

Solo a partir de
COmpromisos
individuales y
colectivos se da paso
a una evaluacion
significativa y
pertinente, donde se
debe desarrollar
nuevas formas de
evaluar, usando
herramientas ligadas
a los avances
tecnologicos y
acoplarla a las
necesidades de los
estudiantes.

La manera como se
ensefa el inglés y la
forma de evaluar en
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no se ha aprendido nada de ellos, pero éste afio | tradicional 2015, 98). el ambito escolar

he aprendido un poco mas. sin lograr depende en gran
CDE 9: En la pronunciacion... ningun efecto medida de la

CDE 10: Mis fortalezas son que los|positivo en el concepcion que
contenidos dados por el docente me han|estudiante. maestros y maestras
servido para pronunciar algunas palabras. tengan de la

CDE 11: Mi fortaleza, es que si puedo tener actividad evaluativa.

una relacién con la persona de la otra lengua.
CDE 12: He aprendido algunos tiempos
verbales y nuevo vocabulario.

Fuente. Elaborado por Ovalles (2016).
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Cuadro 10. Triangulacion por Técnicas del Instrumento de Recoleccion de Datos. Cuestionario semiestructurado de
respuestas abiertas dirigido a tres docentes integrantes de la muestra seleccionada (informantes claves) del area de inglés.

RECOLECCION E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

Evaluacion de los
Aprendizajes.

sido un poco complejo debido a que el
nivel de conocimiento del area de lengua
extranjera, especificamente en los 4tos y
5tos aifos es muy bajo, ya que un gran
nimero de estudiantes no saben ni lo
basico del area, lo que dificulta en gran
manera la realizacion de una evaluacion
donde se pueda emplear cualquier clase
de técnica, ya que siempre hay que
atenerse a pensar al momento de
planificar cuales son las técnicas con las
que se obtiene mejores resultados para
no tener que aplicar el articulo 112 en
cada evaluacion.

CDPE 2: Empleo de reducido nimero
de actividades de evaluacion.

Preocupacion
por la
complejidad
de la
evaluacion y
el bajo
conocimiento
de los
estudiantes.

evaluacion,
siempre pensando
en las necesidades
de los
estudiantes.”
(Zuluaga, 2016, p.
89).

“El docente
gjecuta sus clases
de forma rapida,
suele ocuparse de
unos estudiantes y
descuida a quienes
presentan
carencias

U'\XEQE:ESS'SDE Respuestas de la Entrevista a los Observacion | Documental/Autor Sintesis Integrativa
Docentes Participante
Con respecto a la pregunta 1: “Es importante Desarrollar una
¢Describa brevemente como ha sido el que el docente evaluacién mas
proceso de evaluacién en la asignatura aplica técnicas tradicional con pruebas
de inglés llevado a cabo por usted en la adecuadas en su parciales escritas,
institucion? planificacién para |aparentemente fijada
obtener buenos mas en el producto que
Proceso de CDPE 1: El proceso de evaluacion ha resultados en la en el proceso, es lo que

ha llevado a los
estudiantes a un nivel
bajo de conocimiento.
NoO obstante, a pesar de
hablar de variedad de
uso de técnicas e
instrumentos, es comun
y reiterado el uso de las
pruebas escritas.

El empleo reducido de
actividades de
evaluacion ha mantenido
el proceso en un
esquema conductista y
tradicional.
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CDPE 3: Muy tradicional debido a la
rutina y a la falta de motivacion y de
herramientas didacticas.

Con respecto a la pregunta 2:

¢Segln su opinién cuales podrian ser las
fortalezas del proceso de evaluacion
llevado a cabo por usted junto a sus
estudiantes en la asignatura de inglés?

CDPE 1: Las fortalezas del proceso de
evaluacion llevada a cabo en la U.E.N
Barrio Las Flores en mi &rea son: los
resultados obtenidos son buenos, debido
a que a pesar de que el rendimiento es
bajo no son tantos. los estudiantes
aplazados. Los estudiantes se sienten
cémodos durante la evaluacién, ya que
las técnicas empleadas son variadas y
ellos mismos las proponen al momento
de elaborar el contrato didactico.

CDPE 2: Las fortalezas que han venido
presentando los estudiantes durante el
aprendizaje  del inglés son: su
rendimiento es regular y el nimero de
estudiantes reprobados no es tan alto.
Los estudiantes se sienten comodos con
el proceso de evaluacion.

Visto bueno
del docente
hacia la
evaluacion y
valoracioén de
las fortalezas
que deberia
tener para
evaluar.

linglisticas, sin
atender dudas.”
(Zuluaga, 2016, p.
110).

“El proceso de
evaluacion debe
ser satisfactorio.
Las fortalezas son
tangibles en
aspectos y se debe
hacer énfasis en
evaluar las cuatro
habilidades
lingUisticas como
escuchar
(listening), hablar
(speaking), leer
(reading) y escribir
(writing).
Asimismo, los
estudiantes deben
valorar el refuerzo
que proponen los
docentes en la
parte oral y en la
gramatica.”
(Sarmiento, 2016,
p. 215).

Unas de las fortalezas
que debe tener el
docente es la actitud
hacia el cambio, es decir,
ser innovador
constantemente cuando
se presente debilidades
en los estudiantes.

Desde ésta perspectiva,
se considera la
innovacion como la gran
fortaleza lo que permite
que el docente aplique
estrategias didacticas
que logren desarrollar las
habilidades que se
requieren para dominar
la lengua extranjera.
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CDPE 3: Las fortalezas podrian ser el
empleo de recursos didacticos para
mejorar las estrategias de evaluacion.

Con respecto a la pregunta 3:

¢Cuales fueron las actividades utilizadas
por usted que mas les gustaron a sus
estudiantes para evaluar los aprendizajes
de inglés? ;Explica por qué?

CDPE 1: Yo considero que las
actividades que mas le gustaron a los
estudiantes  fueron: realizacion de
traducciones debido a que el trabajo se
realiz6 en equipos, tenian material de
apoyo y no sentian la presion o la gran
responsabilidad de las evaluaciones
escritas. Prueba oral de vocabulario,
donde la responsabilidad es individual,
pero se hicieron varios repasos durante
la clase, lo que permiti6 reforzar los
conocimientos del tema a evaluar.

CDPE 2: Las actividades planificadas
que mas les gustaron a los estudiantes
fueron los didlogos y las traducciones.
CDPE 3: Entre las actividades
programadas por el docente las que méas
dieron buenos resultados y le gustaron a
los estudiantes fueron los didlogos.

Se evidencio
el grado de
satisfaccion

de los
estudiantes
hacia las
actividades
planificadas
por el
docente.

“Los estudiantes
identifican el rol
de los docentes de
Inglés y el empefio
que algunos de
estos profesionales
ponen para que sus
aprendices puedan
alcanzar las
competencias
linguisticas
deseadas,
limitandose no
solo a escribir,
sino hablar y
pronunciar
correctamente en
Inglés, y para lo
cual es
importantes la
prueba oral, los
dialogos y el
trabajo en equipo.”
(Sarmiento, 2016,
p. 255).

En vista de que los
estudiantes comentaron
las fortalezas y
debilidades sobre el
mencionado itinerario
planificado e impartido
para el mejoramiento de
la evaluacion de igual
manera, admitieron estar
satisfechos por el
equilibrio que
mantuvieron los
profesores en mejorar las
habilidades de hablar
(speaking) y escribir
(writing) en la nueva
lengua. También,
admitieron estar
conformes en relacion a
la metodologia y al
bueno uso de dinamicas
y de recursos didacticos
bien disefiados y
planificados.
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Con respecto a la pregunta 4:

¢Cudles fueran las actividades que
menos les gustaron a los estudiantes para
la evaluacion de los contenidos de
inglés, explica por qué?

CDPE 1: Las actividades que menos le
gustaron a los estudiantes durante la
evaluacion del area fueron las pruebas
escritas, donde los resultados fueron
bajos, debido a que los 4tos y 5tos arios
no conocen bien los temas basicos del
area. Aunado a esto, el rendimiento del
estudiantado en general es bajo, ya que
no se encuentran motivados a estudiar.
CDPE 2: Los didlogos, a los estudiantes
no les gustan, debido a que no les gustan
que sus comparfieros los escuchen, se
sienten  inseguros, no les gusta
memorizar y el docente puede tener toda
la buena intencion de ayudarlos, pero no
tiene el tiempo para dedicarse a tantos
estudiantes que debe atender como
especialista.

CDPE 3: A los estudiantes no les gustan
las pruebas escritas se aburren de tantos
examenes escritos.

Inconformi

dad de los

estudiantes
con respecto a
las actividades
programadas

por el
docente.

“Por ser un
profesor mas
exigente, su
organizacion y
pedagogia en el
aula es impecable,
pero no debe ser
tedioso en cuanto
a repetir los
contenido, lo cual
puede fastidiar a
los estudiantes.”
(Sarmiento, Ob.cit.
p. 77)

“agrega que la
metodologia no
debe ser monotona
por el frecuente
uso de lecturas
poco explicadas y
con ello
dificultando la
comprension de
los contenidos
gramaticales a los
estudiante.”
(Sarmiento,
Ob.cit., p. 82).

Por otro lado, se
percibieron ciertas
debilidades o
insatisfaccion del
proceso de evaluacion
por parte de algunos
estudiantes quienes, a su
parecer, expusieron
criticas como: falta de
profesionalismo de uno
de los dos docentes al
momento de evaluar,
también, la presencia de
algunas deficiencias
formativas o dominio de
competencias en el
estudiante por no
habérseles aclarado
dudas sobre los
contenidos
desarrollados, afectando
su evaluacion, los cuales
fueron superficiales, y
salpicarian al proceso de
ensefianza-aprendizaje.
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Con respecto a la pregunta 5:

¢Segun su opinion como deberia ser la
evaluacion de la asignatura de inglés o
qué clase de actividades deberia
desarrollar usted como docente de inglés
para evaluar los contenidos ensefiados?

CDPE 1: Como docente de inglés
deberia planificar actividades didacticas
como dramatizaciones, canciones, uso de
la tecnologia, empleando recursos que
permitan desarrollar en los estudiantes
las habilidades basicas para dominar el
idioma.

CDPE 2: Yo considero que las
actividades deberian ser diversas, pero
no deberian verse limitadas, por lo que el
estudiante pueda hacer, sino deberia
llevarlos a un recorrido por un sin
numero de actividades que lleve a cada
estudiante a aprender de manera
diferente y donde se rompa con la rutina.
CDPE 3: La evaluacion debe ser
didactica y romper con la rutina.

Se aprecia el
punto de vista
del docente
hacia el
cambio
Didactico.

“La evaluacion
debe emplear
estrategias
did4cticas como
dramatizaciones,
canciones,
producciones
artisticas y el uso
de la tecnologia
educativa para que
los estudiantes
desarrollen las
habilidades
basicas para un
buen dominio del
idioma
extranjero.”
(Zuluaga, ob.cit.,
p. 97).

Es importante promover
el desarrollo y
promocion de una
evaluacion mas
formativa y de proceso
que sumativa. Se
recomiendan que este
ejercicio de evaluacién
debiera ser continuo,
variado en cuanto al uso
de las técnicas e
instrumentos. Ademas
las evaluaciones
deberian ser pertinentes
y focalizadas a mejorar
cada una de las
habilidades linglisticas.

Proceso de
evaluacién

Con respecto a la pregunta 6:
¢Qué piensa usted sobre las actividades
de evaluacion centradas en las
necesidades de los estudiantes?
CDPE 1: Pienso que son fundamentales

Valoracion de
las actividades
centradas en
las
necesidades

“Las actividades
de evaluacion
centradas en las
necesidades de los
estudiantes son

Promover una
evaluacion formativa y
de proceso. Variar el uso
de las técnicas de
evaluacion. Elevar el
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centrada en las
necesidades de
los estudiantes.

para que los estudiantes puedan
desarrollar las habilidades que se
requieren.

CDPE 2: Las actividades de evaluacion
centradas en las necesidades de los
estudiantes ayudan a que los resultados
sean buenos, pero limitan mucho al
docente.

CDPE 3: Toda actividad planificada por
el docente que no tome en cuenta las
necesidades de los estudiantes sigue
manteniendo una ensefianza conductista
Y no constructivista.

Con respecto a la pregunta 7:
¢Describa cual ha sido su actitud como
docentes de ingles frente a las
limitaciones  linguisticas de  los
estudiantes o las equivocaciones en los
aprendizajes del idioma?

CDPE 1: Mi actitud siempre ha sido
motivacional e innovadora pues siempre
busco la manera de que los estudiantes
aprendan.

CDPE 2: Mi actitud respecto a las
limitaciones  linglisticas  de  los
estudiantes siempre ha sido de
colaboracién de refuerzo en todo lo que

del estudiante.

Actitud
positiva frente
a las
limitaciones
linguisticas.

fundamentales
para el desarrollo
de nuevas
estrategias
didacticas para
mejorar y
promover el
desarrollo de las
habilidades.”
(Casanova, 2016,
p. 78).

“Identificar las
necesidades de los
estudiantes y
mejorar las
estrategias,
técnicas o
actividades que
hayan utilizado y
aplicado los
docentes, siempre
y cuando permitan
reforzar los
contendidos
establecidos en la
unidad curricular,

nivel de exigencia en las
evaluaciones. Realizar
mas actividades de
retroalimentacion.
Implementar el uso de
las nuevas tecnologias.
Valorar las necesidades
de los estudiantes en la
planificacion de la
evaluacion.

Se aprecia en las
respuestas de los
docentes una actitud
abierta y con un enfoque
motivador e innovador
centrado en mejorar
constantemente las
deficiencias de los
estudiantes.

En consecuencia, debe
mantenerse una actitud
en reforzar
constantemente las
estrategias de
evaluacion, cuya
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se pueda. Ademas que trata de aclararles
cuando algo de lo que se les explica no
ha sido comprendido de manera correcta.
CDPE 3: Dificil pregunta, debido a que
las necesidades o limitaciones de los
estudiantes estan limitadas por el escaso
tiempo que se tiene para atender a los
estudiantes, porque para que cada
contenido pueda ser interiorizado por los
estudiantes o mejor dicho por todos se
requiere de tiempo Yy este se ve limitado
cuando se tiene una planificacion y un
lapso de tiempo para cumplirla.

Con respecto a la pregunta 8:

¢Cree ‘usted que las necesidades o
limitaciones en el aprendizaje de inglées
de los estudiantes han sido atendidas por
usted y por el resto de los docentes de
inglés en el transcurso de los distintos
afios escolares, por qué?

CDPE 1: Yo pienso que no, pues ha
habido desmotivacién producto de la
rutina.

CDPE 2: Respecto a si el resto de los
docentes del &rea atienden las
necesidades de los estudiantes, seria muy
facil decir que no, pero es muy facil

Se hace
énfasis en la
atencion del

docente hacia
las
limitaciones
de los
estudiantes.

e igualmente evitar
y corregir en lo
posible las
debilidades de los
estudiantes
surgidas con los
otros docentes.”
(Casanova, 2016,
p. 89).

“ES necesario
elevar el nivel de
exigenciay
construir
instrumentos de
evaluacion
adecuados a cada
habilidad
linguistica a ser
valorada con el fin
de que los
estudiantes y el
docente logren
alcanzar las
competencias

valoracion debe partir de
las necesidades e
inquietudes de los
estudiantes.

El proceso de evaluacion
debe ser para ellos una
especie de terapia o
ejercicio personal, de
completa intimidad, que
facilite la reflexion y el
poder repensar sobre lo
errores o equivocaciones
cometidas para saber y
poder sincerar e indagar
las formas posibles para
corregir sus limitaciones
eficientemente.

Como se puede observar,
los beneficios del
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buscar culpables, pero yo considero que
los estudiantes tienen gran
responsabilidad, la cual se ve reflejado
en sus calificaciones. Por otra parte, los
docentes debemos trabajar con verdadera
vocacion para dar lo mejor de nosotros
en el aula de clase.

CDPE 3: La falta de motivacion y la
monotonia en las clases han sido las
causas de que no se les preste atencion a
las necesidades de los estudiantes.

Con respecto a la pregunta 9:

¢Cree usted que la forma como han
venido siendo evaluado los estudiantes
en el inglés les ha permitido mejorar a
estos en habilidades como: escuchar,
hablar, leer y escribir, en dicha lengua
extranjera? ¢Explica por qué?

CDPE 1: Pienso y asumo lo que digo
que como docente la forma como se ha
venido evaluando de manera tradicional
no permite el desarrollo de las
habilidades que los estudiantes requieren
para dominar el idioma.

CDPE 2: Yo creo que la forma como
han venido siendo evaluados los
estudiantes en inglés no permiten que

Preocupacion
por la
evaluacion
centrada en el
paradigma
conductista o
tradicional.

Se acepta la
forma de
evaluar y se
asume el
compromiso
de mejorarla.

deseadas.”
(Casanova,
Ob.cit., p. 56).

“Una evaluacion
sumergida en el
paradigma
conductista o bajo
los esquemas
tradicionales
producira efectos
negativos en el
aprendizaje del
estudiante, lo que
no permite el
desarrollo de
habilidades para
dominar la lengua
extranjera.”
(Zuluaga, Ob.cit.,

proceso evaluacion se
han podido resumir en
tres elementos: corregir
errores, mejorar aspectos
formales de la escritura 'y
facilitar la reflexion para
lograr sincerar la
experiencia de la
evaluacion.

Una manera de mejorar
la forma en que han sido
evaluado los estudiantes,
es promover el encuentro
y el acercamiento entre
docente-estudiante y
estudiante-estudiante con
la finalidad de motivar la
retroalimentacion cuya
objetivo debe ser
corregir, aconsejar y
mejorar debilidades en
las competencias
linguisticas e
igualmente, ceder a los
estudiantes el sentirse
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ellos mejoren estas 4 habilidades
basicas, ya que sus necesidades a
intereses no las cubren a todos.

CDPE 3: Pienso que si la evaluacion
sigue los esquemas tradicionales o
conservacionistas, los  estudiantes
tendran bajo rendimiento.

p. 56).

Agrega ademas:
“la evaluacion
debe de ser
didactica para que
el aprendizaje sea
significativo.”

(Ibidem).

responsables de su
propio aprendizaje
motivando siempre al
docente hacia el cambio
didactico.

Proceso de
ensefianza-
aprendizaje.

Con respecto a la pregunta 10:

¢Segun su opinion, cudles serian las
limitaciones que hasta el momento han
venido presentando los estudiantes en el
aprendizaje del inglés?

CDPE 1: Pues, las limitaciones estan
reflejadas en las habilidades cuando
éstas no han sido  desarrolladas
eficientemente debido a las estrategias
utilizadas por el docente.

CDPE 2: Las limitaciones que han
venido presentando los estudiantes en el
aprendizaje del inglés son: sus
necesidades no han sido tomadas en
cuenta al momento de evaluarlas y no
cubren las 4 habilidades basicas del
inglés.  Desmotivacion  estudiantil-
docente, escasez de tiempo.

CDPE 3: Los estudiantes se les
dificultan hablar y escribir, no quiere

Se resaltan las
habilidades de
hablar y
escribir.

Se hace
enfasis en las
estrategias
utilizadas por
el docente.

Las
limitaciones
como
producto de la
desmotivacién
y escasez de
tiempo.

“Generalmente las
limitaciones que
presentan los
estudiantes son
precisamente las 4
habilidades
basicas que se
requieren para
dominar el idioma
extranjero.”
(Casanova,
Ob.cit., p. 66).
“En relacion a la
actitud del
estudiante frente al
proceso de
evaluacion, estos
muestran
preocupacion por
la calidad de sus
producciones por

Se evidencié que los
estudiantes presentan
limitaciones en el hablar
y en escribir
correctamente. Piensan
que son las habilidades
mas importantes para
poder tener un buen
dominio de la lengua
extranjera.

Esto no significa que las
demaés habilidades
carezcan de importancia
en la evaluacion del
aprendizaje.
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decir que las otras habilidades se
manejen a la perfeccion.

Con respecto a la pregunta 11:

¢Segln su opinion, cuales serian las
fortalezas que hasta el momento han
venido presentando los estudiantes en el
aprendizaje del inglés?

CDPE 1: Las fortalezas que han
mostrado  los  estudiantes es la
motivacion, sus sugerencias en la
evaluacion.

CDPE 2: Han dominado la escritura, se
sienten motivados en hacer cada dia algo
diferente.

CDPE 3: Ellos escuchan pero a la hora
de hablar lo hacen mal. La escritura la
dominan regularmente.

Se resalta la
fortaleza de la
escrituray la
motivacion en
el estudiante.

no dominar el
hablay la
escritura.”

(Ibidem).

Zuluaga (Ob.cit.)
argumenta que
“los estudiantes
han logrado
manifestar la
posesion de
habilidades,
especialmente la
escritura debido a
los examenes
escritos, dejando a
un lado el
desarrollo de las
otras habilidades,
pero se mantienen
motivados.” (p.
39).

Se apreci6 la actitud
activa de los estudiantes
durante el proceso de
evaluacion. Los
aprendices se mostraron:
autobnomos,
colaboradores,
originales, explicitos y
puntuales, se consideran
fortalezas para poder
lograr dichas
habilidades.

Fuente: Elaborado por Ovalles (2016).
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Unidad de analisis “Evaluacién” con respecto a los resultados de la aplicacion
del Cuestionario semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a los doce
estudiantes de 4to afio seccion B. Informantes Clave

En primer lugar, se hizo énfasis en identificar y describir la opinion de los
estudiantes de 4to afio de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San
Juan de Col6n-Téachira sobre sus vivencias respecto al proceso de evaluacion llevado
a cabo en dicha Institucion, de alli el surgimiento de la dimension “Proceso de

evaluacion” y alrededor de ésta se congregaron las siguientes categorias:

Cuadro 11. Categoria y subcategorias del Proceso de evaluacién

Categorias | Subcategorias Conclusiones
Grado de Fue satisfactorio en algunos aspectos.
satisfaccion: Se intenta fortalecer las cuatro habilidades a través de la

evaluacion: escuchar, hablar, leer y escribir.
Se refuerza la parte oral y la gramaética.

-Grado de Presentan ciertas deficiencias al momento de evaluar,
satisfaccion como: falta de conocimiento o cultura evaluativa por
(Debilidades) | parte de los docentes.

Los estudiantes se quejan de que las estrategias que
utiliza el docente para evaluar el inglés no son las
apropiadas. Los contenidos se evallan y se ensefian de
forma superficial. No se aprovecha de forma adecuada el

tiempo.
Rol del Se aprecian diferencias en pro y en contra de sus dos
docente de principales docentes. Los estudiantes se quejan del
Inglés actitud asumida por el docente “A” por la manera de dar

los contenidos: monétona y tradicional, sin embrago,
aprecian su buena pronunciacién en Inglés. EIl docente
“B” fue mas organizado, interesado en el aprendizaje
individual, formativo y exigente, pero presentd una
aspecto en contra, concretamente el repetir un contenido
reiteradamente.

Proceso de Satisfaccién por el itinerario planificado para el
ensefianza- mejoramiento de la competencia oral y ensefianza de la
aprendizaje gramatica. Deficiencias de dinamicas y recursos

didacticos para mejorar las habilidades como Hablar
(Speaking) y escribir (Writing). Sin embargo, siguen los
estudiantes quejandose por el rol desempefiado por la

docente “A”.
Fortalezas Se identificaron dos aspectos de mejora a los cuales los
del proceso estudiantes hicieron mencion: las necesidades como el
de mejoramiento de las habilidades lingiisticas y uso
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evaluacion

técnicas e instrumentos.

Mejoramiento
de habilidades
linglisticas

Se hace énfasis especialmente en el desarrollo de
estrategias para mejorar y promover la expresién oral
(Speaking). Las evaluaciones fueron més escritas que
orales, pero especificamente con la profesora “B”.

Técnicas e
instrumentos

Se establecen diferencias entre los docentes “A” y “B”
por la forma y el uso de técnicas e instrumentos de
evaluacion. Se aprecio pluralidad en el uso de los
instrumentos de evaluacion, aunque mas en el ejercicio
del docente “B” el cual contrasta con el tradicionalismos
del docente “A”.

Debilidades
del proceso
de
evaluacion

Cierta deficiencia en las competencias linguisticas de los
estudiantes; se presume que alguno de los docentes
muestra un nivel de exigencia bajo en el proceso de
evaluaciéon. No se entregan las calificaciones a tiempo.
Los planes de evaluacién presentan deficiencias segin la
opinion de los estudiantes.

Recomenda
ciones

Promover una evaluacion formativa y de proceso. Variar
el uso de las técnicas de evaluacion. Elevar el nivel de
exigencia en las evaluaciones. Realizar mas entrevistas
(Actividades de retroalimentacion). Valorar las
necesidades de los estudiantes en la planificacion de la
evaluacion. Llevar a cabo la coevaluacion. Aprovechar
mejor el tiempo para dar mas contenidos. Tratar de no
enfocarse en un solo contenido. Llevar a cabo mas
evaluaciones orales y distribuir o ponderar mejor los
porcentajes entre las actividades a evaluar.

Fuente: Elaborado por Ovalles (2016)

Unidad de analisis “Evaluacion” con respecto a los resultados de la aplicacion
del Cuestionario semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a los tres
docentes de inglés. Informantes Clave.

Se llevé a cabo una entrevista semiestructurada aplicada a tres (3) docentes del

Area de Inglés de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores. El propésito de la

misma consistio en indagar las opiniones, consideraciones, de los docentes sobre el

proceso de evaluacion, sus fortalezas, actividades, necesidades de los estudiantes,

actitud docente, la forma como se ha evaluado, entre otras. Del analisis de contenido

de las repuestas dadas por los docentes surgieron las siguientes subcategorias, tal

como se puede apreciar en el siguiente cuadro:
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Cuadro 12. Categorias y subcategorias resultantes sobre la entrevista a los
tres docentes de inglés (Informantes Clave)

Umdgc!e_s de Dimension Categorias Subcategorias
analisis
-Poco complejo.
Proceso de -El nivel de conocimiento es
Evaluacion | Evaluacion muy bajo.
-Los estudiantes no saben ni lo
basico del area.
-Reducido numero de
actividades de evaluacion.
Estrategias -Tradicionalismo.
de -Comodidad por parte de los
Evaluacion estudiantes.
-Escaso uso de estrategias
didécticas.
Fortalezas del -Rendimiento regular.
Proceso de -Motivacion.
Fortalezas Evaluacion
Actividades que -Traducciones.
mas les gustaron a | -Pruebas orales.
los estudiantes. -Diélogos.
Necesidades | Actividades  Cactividades que -
de los docentes menos les -Las Pruebas Escritas y para
estudiantes qustaron a los algunos estudiantes las
: pruebas orales.
estudiantes
-Didéctica que genere
Didéctica Essligsir()ﬂe la motivacion y desarrolle las
habilidades basicas para
dominar el inglés.
Actividades de -Deben estar enfocadas en una
evaluacion didactica que permita

Necesidades
de los
estudiantes

centradas en las
necesidades de
los estudiantes.

desarrollar habilidades en los
estudiantes.

-Aprendizaje significativo y
no conductista.

Limitaciones
linguisticas.

Atencion
docente

Actitud del
docente frente a
las limitaciones
linglisticas.
Atencién hacia
las limitaciones.

-Motivacional siempre con el
proposito de superarlas.

-Regular debido a la rutina 'y
hacer siempre lo mismo.
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Manera de Forma como han | -Muy tradicional, muchos

Evaluar venido siendo examenes escritos.
evaluados.
Limitaciones de -Dominar las cuatro
los estudiantes. habilidades que se requieren
Limitaciones para dominar el inglés como

escuchar (listening), hablar
(speaking), leer (reading) y
escribir (writing).

Fortalezas Fortalezas del -La motivacion para hacer las
estudiante. actividades.
-Dominan por lo general la
escritura.

Fuente: Elaborado por Ovalles (2016).

7.3. Analisis de los resultados obtenidos a traves del examen diagndstico de
habilidades lingUisticas

Consistié en el disefio de un instrumento de caracter diagnostico, configurado
como técnica de prueba escrita de tipo mixta, objetiva y de desarrollo (Hidalgo, L. y
Silva, M., 2003), al respecto Rojas (2008) establece:

La prueba escrita es un instrumento de medicion cuyo propoésito es que el
estudiante demuestre la adquisicion de un aprendizaje cognoscitivo, o el
desarrollo progresivo de una destreza o habilidad. Por sus caracteristicas,
requiere contestacion escrita por parte del estudiante (p.4).

Siendo aplicado a doce (12) estudiantes inscritos en la Unidad Educativa Nacional
Barrio las Flores cursantes del cuarto afio seccion B. Se considerd necesaria la
aplicacion del instrumento con el propdsito de recolectar evidencias que permitieran
identificar las fortalezas y debilidades de los estudiantes sobre las habilidades de
escritura, lectura y comprension, ortografia, puntuacion, coherencia, gramatica, y
escucha. El andlisis de sus resultados junto a los arrojados por el cuestionario
diagnostico proporciond informacién la cual fue utilizada para la aplicacion de la
propuesta en dicha seccion. Este cuestionario contd con ocho items distribuidos en
cuatro items de reconocimiento y cuatro de produccion.
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7.3.1. Edad de los estudiantes

Ademas de los items utilizados para evaluar a los estudiantes se registrd
informacion sobre edad y género, (Ver ndmina de estudiantes sellada Anexo A),
obteniéndose los siguientes resultados:

Las edades de los estudiantes de 4to afio seccion B participantes de la prueba
diagnostica oscila entre los 15 y 16 afios, sin embargo, la edad con mayor frecuencia
registrada fue la de los estudiantes con dieciséis (16) afios representada con el 29,41%
y la menor registrada fue la de estudiantes con quince (15) afios de edad reflejada con
el 5,88%. Por otro lado, el promedio de la edad de los participantes en el presente
estudio oscilo los dieciséis (16) afios. Asimismo, la edad mas frecuente registrada fue

de 16 afos.

7.3.2. Género de los estudiantes

Respecto al género de los estudiantes de 4to afio examinados, da un total de treinta
y un (31) participantes de acuerdo a la nébmina, se verifico la presencia de dieciocho
(18) representantes del género femenino y trece (13) estudiantes del lado masculino
(Ver nébmina de estudiantes Anexo A). A continuacion, se describe la finalidad de

cada uno de los items:

7.3.3. [tem ndmero 1

A través del primer item se evidencia si el estudiante reconoce la forma correcta
del verbo o del verbo auxiliar en el tiempo Presente progresivo, pasado simple ,
pasado progresivo, presente perfecto y pasado perfecto, su conjugacion correcta con
el sujeto de la oracién y su forma dependiendo si es una oracidn interrogativa o
simplemente un enunciado negativo o afirmativo. Se utilizd un vocabulario acorde

con el nivel de los estudiantes que cursan el cuarto afio. A este tipo de item se le
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denomina de reconocimiento y se le otorgd un valor de cuatro (4) puntos a los cuatro

gjercicios, es decir, 1 por cada uno de estos.

Para la parte B del primer item el cual es de produccién se utilizaron cuatro (4)
ejercicios y busca examinar si el estudiante escribe de forma ordenada y coherente las
oraciones o interrogantes. A su vez, saber conjugar correctamente el verbo en
Presente progresivo, pasado simple, pasado progresivo, presente perfecto, pasado
perfecto y presente simple conforme al sujeto principal de la oracién y dependiendo si
ésta es interrogante o una afirmacion. El valor dado al item es de cuatro (4) puntos,

cada ejercicio tiene el valor de 1 punto.

7.3.4. Item nGmero 2

A través del segundo item se evidencia si el estudiante reconoce la forma correcta
del verbo o del auxiliar en el tiempo presente simple, su conjugacion correcta con el
sujeto de la oracion y su forma dependiendo si es una oracion interrogativa o
simplemente un enunciado positivo o negativo. A este tipo de item se le denomina de
reconocimiento y se le otorgd un valor de cuatro (4) puntos a los cuatro ejercicios, es

decir, un (1) punto para cada uno de estos.

7.3.5. Item ndmero 3

A través del tercer item se evalla la habilidad de escuchar (listening). Se efectla
un dictado por parte del docente deletreando cada uno de los ocho (8) vocablos. Los
estudiantes escriben cada palabra de forma correcta. Este es considerado un item de

reconocimiento. Su valor fue de un (4) puntos, esto es 0,50 por cada uno.

7.3.6. Item namero 4
Para el cuarto item, el cual es de reconocimiento, el estudiante debe comprender el

contenido del parrafo y a la vez considerar un conjunto de cuatro afirmaciones como
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verdaderas o falsas. Con esto se comprueba el nivel de comprension de lectura de

inglés.

Como se puede demostrar en Pefia Alvarado y Rojas Pineda (2015) “Unas de las
finalidades de la educacidn es desarrollar habilidades en los estudiantes para que sean
competentes en la vida.” De esta manera, los maestros han reconocido que se han
alejado de ésta finalidad tan fundamental en el aprendizaje y que no se ha tenido en
cuenta en la evaluacion. Como lo dijeron los estudiantes, un aprendizaje que no
produzca competencias, es decir, donde lo tedrico no se vuelva aplicable y didactico,
la evaluacion siempre sera un fracaso total. Esto se ve reflejado en las concepciones
de los docentes sobre la evaluacion. Debido a ello, es que se ha querido mostrar
mediante la siguiente tabla 10 una caracterizacion de los maestros que elaboran en la

institucion en el area del inglés.

Cuadro 13: Caracterizacién De Los Docentes Que Laboran En La Institucion

CARACTERIZACION

Concepciones de
los maestros con
respecto a la
evaluacion del
inglés.

1. Lo que sucede en el aulay la
influencia del profesor son la
variable crucial para mejorar los
resultados escolares.

2. El método utilizado por el
docente es de suma importancia en
cualquier reforma destinada a
mejorar la calidad.

3. La variable del docente tiene un
efecto mas pronunciado en el

rendimiento escolar de los alumnos.

4. Si el profesor no es eficaz, es
probable gque los estudiantes sélo
logren un bajo rendimiento.
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“El conjunto de ideas y
formas de actuar que tienen
los profesores, que guardan
relacion mas o menos directa
con el conocimiento escolar y
con su proceso de
construccion y facilitacion.”
Porlan (2015)

“Un sistema dinamico de
saberes, conocimientos,
actitudes y valores del
profesor hacia el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las
ciencias que abarcaria desde
las concepciones y creencias
sobre la ciencia, y su
ensefianza y aprendizaje, hasta
las tomas de decision que
orientan los esquemas de
accion como antecedentes de



Procesos
Didacticos.

Necesidades de los
estudiantes

1. Tendencia mayoritaria a concebir
la ensefianza como una actividad
centrada en la explicacion del
profesor, con los contenidos como
eje director de la dinamica de la
clase, controlada y dirigida por el
profesor.

1. Se enfatiza una préctica que no
solo esté dirigida a la ensefianza del
conocimiento, sino que apunte al
desarrollo de habilidades.

2. Vision critica de su desempefio
para propiciar una ensefianza como
una construccion colectiva 'y
permanente de conocimientos.

la practica docente.”
Mosquera (2015)

Se esta pasando de investigar
lo que piensa y hace el
alumno hacia lo que piensa 'y
hace el profesor.

Furié (2015).

El conocimiento del inglés
presenta sus contenidos (el
saber qué), sus procesos
experimentales (el saber
como) y sus aplicaciones (el
saber para qué) como
constituyentes de un solo
evento epistemologico.

Fuente. Elaborado por Ovalles (2016).

7.5. Analisis de las observaciones a los estudiantes de 4to afio seccidon B sobre el
proceso de evaluacion

La mayoria de las observaciones del presente estudio fueron llevadas a cabo
durante el proceso de la administracion de los instrumentos a los estudiantes y
docentes. Los momentos claves dedicados a la observacion fueron aquellos en los que
los estudiantes hacian hincapié a cdbmo deberia ser el proceso de evaluacion y a sus
necesidades y también conforme se les fueron aplicando las actividades o ejercicios
de evaluacién, asi como la valoracion de sus trabajos por parte del docente. Las
anotaciones fueron registradas en una hoja de registro (Ver en Anexos) y el tiempo

dedicado a la observacion correspondi6 de dos o tres horas dedicadas a la asignatura.

Para comenzar a describir los resultados obtenidos a traves de la observacion, es
conveniente sefialar las unidades de analisis, a saber, “Evaluacion” “Estrategias de
Evaluacion” “Propuesta Didactica” y “Necesidades de los Estudiantes”. Estas dos
unidades envuelven a su vez a dos dimensiones tales como: “Estrategias de
Evaluacion” y “Necesidades de los estudiantes”, asimismo dentro de cada una de
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estas dimensiones estan incluidas algunas categorias pertinentes tanto a la dimensién
como a la unidad de andlisis. También se muestran una serie de citas de las opiniones
de los estudiantes evaluados, las cuales ofrecieron los resultados a los objetivos aqui
planteados, estableciéndose como evidencias y soportes del analisis. De igual forma,
es probable la aparicion de otras categorias y subcategorias distintas a la ya

preestablecidas, sin embrago, las mismas son valoradas y enriquecen los resultados.

Cuadro 14. Unidades de analisis de la Observacion
Unidades de . ., .
g Dimension Categorias Instrumento Informantes
analisis
o Actitud de los estudiantes 12 Estudiantes d
. studiantes de
Proceso de Estrategias de frente al proceso de .
L L luacié la Unidad
Evaluacion Evaluacion évaluacion Educativa
e Dificultades suscitadas - .
., Nacional Barrio
durante la evaluacion
Observacion Las Flores de San
e Actitud del estudiante Juan de Colén.
Valoracién de ) frente a la propuesta
Necesidades de didéctica
la propuesta los Estudiant Y
didactica Os Estuciantes - |- ¢ pebilidades
¢ Rol del docente.
e Motivacion.

Fuente: Elaborado por Ovalles (2016).

7.5.1. Conclusiones del andlisis de las observaciones

Del conjunto de observaciones realizadas en el aula de clase a los doce (12)
estudiantes de 4to afio secciéon B de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores,

se concluye:

Sobresalen dos unidades de andlisis durante la observacion, estas son “Proceso de
Evaluacion” y “Valoracion de la Propuesta Did4ctica”. Dentro de la primera unidad
de andlisis se desatacaron un conjunto de categorias todas relacionadas con la
dimension denominada “Estrategias de evaluacion”, y por parte de la segunda unidad,

se evidenciaron categorias vinculadas al “Necesidades de los estudiantes” las cuales
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formaron parte de un conjunto de actividades didacticas para mejorar las estrategias

de evaluacion del inglés.

De la unidad de analisis “Estrategias de Evaluacion” sobresalen dos categorias:
“Actitud de los estudiantes frente al proceso de evaluacion” y “Dificultades
suscitadas durante la evaluacion”. De la primera categoria se desprende que los
estudiantes demostraron una actitud activa ante el desarrollo de las distintas
actividades del proceso de evaluacién los cuales se mostraron auténomos,
colaboradores, originales, explicitos y puntuales en las correcciones, ansiosos,
interesados, reflexivos, maduros, organizados, motivados y decididos. La actitud del
estudiante ha sido definida por Bonilla (2015) como “La apreciacion positiva o
negativa que tenga el estudiante sobre la asignatura es producto de la deficiencia
docente para evaluar el aprendizaje.” (p. 99). Asimismo, plantea Villamizar Roa
(2014) que:

Generalmente las dificultades que presentan.generalmente los estudiantes
son precisamente las 4 habilidades basicas que se requieren para dominar
el idioma extranjero, las cuales deben mejorarse de manera didactica.
Esto solo es posible si las estrategias de evaluacion estan centradas en las
necesidades de los estudiantes (p. 344).

En este sentido, es importante la actitud del estudiante frente al proceso de
evaluacion, pues estos muestran preocupacion por la calidad de sus producciones por
no dominar las habilidades que se necesitan para dominar el inglés. Tal como lo ha
sefialado Sarmiento, la actitud del estudiante hacia la evaluacion del inglés depende
como ésta se ha desarrollado. La percepcién del alumnado sobre el accionar
evaluador del docente, tal y como se suceden en el aula generan ciertas actitudes que
ejercen una influencia en el rendimiento. Por otra parte, uno de los ejes de la

planificacion en torno a los cuales se organiza la evaluacion son las actitudes.

Cabe sefialar lo que manifiesta, Osorio Paredes (2015) cuando hace referencia a la

actitud del estudiante frente al proceso de evaluacion del idioma inglés:
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Los procesos de evaluacion, ademéas de centrarse en los conceptos y los
procedimientos de ensefianza y aprendizaje han de centrarse en la
evaluacién de las actitudes. Ademas de la observacion sistemética que
realice el profesor, conviene saber lo que opinan los alumnos sobre sus
actitudes y motivacion en la clase de idioma (p. 255).

De la segunda categoria dificultades suscitadas durante la evaluacion, la
observacion demostrd dificultades en distintos roles cumplidos por los estudiantes
durante la estrategias de evaluacion que aplican los docentes, las cuales fueron
superadas mediante la aplicacion de la propuesta didactica, el trabajo en equipo y la
motivacion del estudiante. En relacion con lo expuesto, Molina Rojas (2015) sefala

que:

El docente debe centrar toda su atencion a las dificultades que se
presenten durante la evaluacion del inglés, pues se ahi depende la actitud
que tome el alumno hacia la evaluacion. Toda evaluacion sea conductista
y constructivista genera dificultades cuando los alumnos no desarrollan
las habilidades basicas para dominar el inglés. En efecto, la evaluacion
debe estar en una constante evaluacion y enfocada en estrategias
didacticas que permitan el desenvolvimiento del alumno al momento de
poner en practica lo aprendido (p. 367).

Por el lado de la unidad de analisis “Necesidades de los Estudiantes”, se
presentaron las siguientes categorias: Actitud del docente frente al proceso de

evaluacion, perfil del docente y motivacion.

En relacion a la actitud del estudiante frente al proceso de evaluacion, estos
muestran preocupacion por la calidad de sus producciones en cada una de las
habilidades y los presentan de forma creativa. Es creativo y autonomo al decidir y
organizar sus producciones conforme a sus propios criterios. Igualmente, se da cuenta
de su propio proceso y progreso en cada una de las habilidades. Tal como lo han
sefialado Bonilla y Osorio Paredes, “la actitud del alumno es fundamental, la cual
debe prestarsele la debida atencién porque de ella depende la participacion del

alumno en el proceso de evaluacion del idioma inglés.” (p. 588).
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Para la categoria Debilidades del proceso de evaluacion, ésta fue superada por las
estrategias didacticas, pues durante el desarrollo de las actividades los estudiantes

mostraban creatividad al trabajar en equipo. Para Cabrera Moncada (2015):

Las debilidades del proceso de evaluacion se deben precisamente a la
concepcién del docente hacia la evaluacion y cuando ésta siempre ha
estado sumergida en el paradigma conductista. Solo con el empleo de una
didactica se podra mejorar las estrategias de evaluacion del idioma inglés,
superando las debilidades siempre y cuando la mirada del docente esté
puesta en las necesidades de los estudiantes (p. 78).

Sobre el perfil del docente, esta categoria evidencio Interaccion docente-
estudiante e interaccién entre los docentes con el fin de aclarar dudas sobre el proceso
de evaluacioén, pues valoraron las estrategias didacticas propuestas como alternativa
para mejorar de ésta manera el proceso de evaluacién del idioma inglés,
concibiéndose que para lograr el desarrollo de las habilidades en los estudiantes es
necesario una transformacion didactica centrada en las necesidades de los estudiantes.
Para Cabrera Moncada (Ob. cit.) “el perfil del docente es fundamental para poder

mejorar el proceso de evaluacion, pues éste debe estar dispuesto al cambio.” (p. 67).

Finalmente, la categoria de la motivacion. La motivacion por el proceso de
evaluacion, no solo partié del docente de la asignatura, sino que fue compartido por
los estudiantes. Al percatarse los estudiantes de su propia mejoria y progreso, era
evidente que la misma serviria de iniciativa y motivacion para continuar interesados
en alcanzar las habilidades deseadas. Por ejemplo, dejarlos que ellos mismo
propongan ideas creativas, les permitié sentirse como un docente, pero por otro lado,
les brindé la posibilidad de ser autbnomos de su propio aprendizaje y tener algo de
libertad para organizar, administrar y ser creativos en sus producciones. Las
dramatizaciones, las canciones, los didlogos, el uso de la Canaima, las maquetas
motivaron el desarrollo de la evaluacion. En ocasiones, se incremento la competencia

y la rivalidad por presentar la mejor produccidon en cada una de las habilidades.
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5.1 Teorizacion

Con respecto a la teorizacion, Sandoval Casilimas, C. (2002) sostiene que:

Reconocer la teoria como una herramienta para orientar la investigacion
es fundamental en todos los métodos de investigacion; no obstante, en la
investigacion cualitativa el desarrollo teérico muestra cierta particularidad
que reside, en asumirlo como un referente o guia para realizar la
comprension y sintesis de los datos, y no como una estructura o marco
dentro del cual se ordenan los datos. La teoria, en este sentido, da a los
datos la posibilidad de conectarse a un cuerpo mas grande de
conocimiento, pero sin imponerle una forma o una légica, que sea ajena o
distinta, a la derivada de la naturaleza propia de los datos obtenidos (p.
398).

En el contexto de lo dicho, la teorizacion es el proceso por medio del cual se
construyen y asumen explicaciones alternativas, apoyandose, para ello, en la lectura e
interpretacion sostenida de los datos generados por la investigacion; siempre
buscando una mejor, mas conveniente y sencilla explicacion de dichos datos. La
realizacion de este proceso implica, plantearse y responder un conjunto de preguntas
gue permitan establecer nexos entre los datos arrojados por la investigacion y la teoria
ya establecida o existente; para ello se recurre a cuatro estrategias: Evaluacion,

Estrategias de evaluacion, Necesidades de los Estudiantes y Propuesta Didactica.

5.1.1 Aspectos fundamentales de la Teorizacion

Los aspectos fundamentales de la teorizacién giran en torno a las diversas
categorias existenciales asumidas durante el desarrollo de la investigacion como son
las concepciones de la evaluacion, las estrategias de evaluacion, las necesidades de
los estudiantes y la propuesta didactica siguiendo diversas posturas de diferentes
autores. A continuacion se ofrece un esquema realizado en el programa PowerPoint y
el cual fue pegado en este documento que muestra los aspectos fundamentales que

fueron analizados en el marco tedrico.
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Evaluacion

Rios Cabrera Sz busca una evaluacion mas motivadors del aprendizaje anténomo y no
(2014) cottrolador, punitive v wsado como medio para el ejercicio del poder.

Sarmiento(2015)

La caracteristica principal de la evaluacidn del procese de ensefianza-
aprendizaje consiste en, “determinar si los propdsitos v los objetivos de un
curso se han obtenido, v s1 los procedimientos utilizades durante el curso
han sido efzctivos para que tenga hugar o] aprendizaje™.

T
Ha considerado la evaluacidn educativa como usa valoracion formal de los
Popham, 1975 fenomenos educativos. Siendo estas concepclones muy restmingidas, la
(citado en evaluacion debe tener una vision amplia ¥ ranscendental centrada sizmpre
(T E gyl en 2l diagndstico v en el andlisis de necesidades de los esmudiantes.

Sostienen que para llegar al proceso de evaluacion del 1dioma inglés == dabs
promover un ambiente de aprendizaje active, didactico en el estudiante que
le permita reconocer ¥ valorar sus fortalezas v dehilidades, para estimular e
mmpulsar durante el aprendizaje, las  habilidades que se requieren
especialmente en el domimo de lengua extranjera v asi demostrarla al ser
evaluado.

y Pineda (2014)

La evaluacion debe orientarse a la formacidn de la capacidad critica de los

TN AT T ectudiantes & una reflexion permanente, tanto sobre su actuacion ¥ la toma

Estrategias de Evaluacion
del Idioma Inglés

(2002) de conciencia de sus procesos de aprendizaje, como sobre los aspectos que

pueden potenciar su realidad educativa.

Bandres yGarcia Sefialan que, el término s un concepto amplio y globalizado de
(2001) todos los componentes de un plan.

Jom i -

Las cstrategias de evaluacion representa el conjunto de

métodos, técnicas y recursos que utiliza el docente para valorar
el aprendizaje del alumno,

La razon de ser de la propuesta didactica en ¢! mejoramiento de
las estrategias de evaluacion es servir precisamente a la accion
innovadora de los aprendizajes; una accion educativa que debe

entenderse desde el punto de wista constructivo, que como
formador le debe (preocupar antes de cualquier ofra
consideracion. (p. 267).

Imagen 3. Aspectos fundamentales de la Teorizacion. Elaborado por Ovalles (2016).
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Las Necesidades de los Estudiantes de Inglés

Trazar un proceso de evaluacién centrado en atender las
- d necesidades de los estudiantes compromete un cambio
Penaranda innovador, si se implementa herramientas didacticas, los

(2014) estudiantes desarrollaran habilidades y elaboraran sus
propias producciones.

Ser capaz de realizar elecciones metodoldgicas
justificadas y creativas conforme a diversas situaciones de
ensefianza/aprendizaje y saber usar el aula como contexto
2ENIERY social para propiciar la interaccion comunicativa. Ello
Casanova implica: estar capacitado para emplear propuestas

(2014) didacticas con materiales y recursos apropiados para el
mejoramiento de las estrategias de evaluacion del
alumnado para compaginar el trabajo individual, por
parejas y el aprendizaje cooperativo a través de
actividades didacticas en grupo, entre otras.

El docente debe seleccionar las actividades de evaluacién
mas adecuadas, presentarlas de forma didactica, de
acuerdo con las caracteristicas individuales del
alumnado, habilidad para formular preguntas, comprobar
Gutiérrez y la comprension del alumnado, ofrecer oportunidades para
Salvador la préactica, mediar y monitorizar el aprendizaje del

(2014) alumnado y evaluar adecuadamente. Saber guardar
equilibrio entre el desarrollo del &mbito cognitivo,
procedimental y afectivo; es decir, entre los
conocimientos, las destrezas y las actitudes que se
desarrollan en clase.

Aportan una clasificacion muy atil y sustancial de
necesidades que parece mostrar las diversas dpticas de
vista existenciales y que da lugar a diferentes maneras de
efectuar un buen analisis de necesidades. Dicha
clasificacion se ha organizado en dos grandes grupos.
Hutchinson Por un lado estan las necesidades de la situacion meta, es

y Waters decir, lo que el alumno necesitard hacer en inglés en
(1987) dicha situacion y por otro lado estan las necesidades de
aprendizaje, es decir, lo que el alumno necesita hacer
para aprender. En este sentido, hacen la distincién entre
tres tipos de necesidades: las demandas, los deseos y las

deficiencias.




Dentro de este marco, existen otro grupo de necesidades
y son los deseos del alumno también calificados como
necesidades subjetivas o sentidas. Al tratarse de
necesidades muy personales, los deseos a veces han
Richterich recibido la etiqueta de necesidades subjetivas. Dichas

(1980) necesidades no se pueden considerar generales, son
bastante impredecibles y, por tanto, indefinibles. A
menudo se dice que los deseos pueden diferir e, incluso,
entrar en conflicto con las necesidades o demandas
percibidas por el experto o el profesor.

Averiguar las necesidades de dichos alumnos, es decir,
sus preferencias en cuanto al proceso de evaluacion del
inglés. Este andlisis servirA no sblo para obtener
informacion sobre lo que les resulta Gtil a los alumnos
sino también para tener idea de lo que les produce cierta
aversion. Asi, esta parcela del estudio revelara datos
importantes para adecuar el método de ensefianza a las
preferencias de la mayoria de los alumnos.

Tejada

Fernandez,
J. (2004)

Graéfico 3. Aspectos fundamentales de la Teorizacion. Elaborado por Ovalles (2016)

CETOIEIRTETIGIE M La aplicacion de matenales didicticos en la evaluacion del idioma
(2014) inglés optimizan de manera cficiente ¢l proceso mediante ¢l cual ¢l

— sujeto que aprende, pueda desarrollar las competencias, aptitudes ¥
se forme en valores mediante su participacion protagnica en cuatro
gjes esenciales de formacién: aprender a ser, aprender a conocer,

aprender a convivir y aprender a hacer
r

Los matenales diddcticos constituyen elementos concretos, fisicos,

que portan los mensajes educativos. a través de uno o mas canales
s comunicacion, y que sc utilizan para mejorar las estrategias de

evaluacion..

Los recursos didicticos apoyan la Evaluacion y el Reforzamiento
del Aprendizaje, las practicas o gjercicios corregidos, las pruebas de
autocvaluacién y otros procedimientos similares. permiten que cada
alumno comprucbe progresivamente sus aciertos y errores. Asi, los

aciertos obrendrdn el necesario reforzamiento positivo que consolide
su aprendizaje y aliente a continvar estudiando.

Las Propuestas didacticas

Imagen 4. Aspectos fundamentales de la Teorizacion. Propuestas Didacticas por
Ovalles (2016).
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Cuadro 15

Hallazgos encontrados de la aplicacion del Cuestionario semi-estructurado de respuestas abiertas a estudiantes-docentes

Mejoramiento de
las estrategias de
evaluacion

Necesidades basicas
exigidas: escuchar, leer,
escribir y hablar inglés

El uso de las
herramientas
didacticas.

Concepciones sobre la evaluacion.
Mejoramiento de las estrategias

Necesidades de los
estudiantes.

La utilizacion de
herramientas genero
resultados positivos
en la planeacién
pedagogica.

Significé un avance
positivo para el
desempefio docente
convirtiéndose en
una experiencia
vivencial,
transformadora y
transcendente hacia
las demas areas del
conocimiento.

Se rompe lo tradicional para
mejorar las condiciones
cognitivas y habilidades de los
estudiantes en inglés, mediante la
aplicacién de la propuesta
haciéndose competentes en este
idioma.

La necesidad fue impactante lo
que motivo a desarrollar un plan
de mejoramiento enfocado a
fortalecer las debilidades de los
estudiantes.

La aplicacion del plan de
herramientas didacticas fortalecié
las necesidades de los
estudiantes.

La desmotivacién ante
la utilizacion de
estrategias algo
tradicionales y
mondtonas es eliminada
ante la presencia de
recursos didacticos.

Se despierta la
creatividad del docente
en disefar o idear
estrategias que
aumenten la motivacion
de los estudiantes con el
uso de recursos
didacticos.

Hay motivacion de los
estudiantes, por obtener
un aprendizaje
constructivista con el
uso de los recursos
didacticos.

La utilizacion de estrategias tradicionales
son mejoradas por el uso de herramientas
didacticas en la evaluacion

Con el plan de herramientas se adquieren
nuevas concepciones sobre la evaluacion
y el cambio didactico.

No se detectan debilidades en los
estudiantes con la aplicacion del plan
propuesto.

La necesidad de aprendizaje en cuanto a
los contenidos, competencias y
habilidades se materializa con el plan
propuesto.

Se adquiere una nueva forma de concebir
la evaluacion.

Se aprecia y se valora la importancia de
cambiar la forma de evaluar.

Se valora la importancia de
tener en cuenta las
necesidades y que son
desarrolladas de manera
significativas en cada una de
las actividades.

Se valora también que una
evaluacién que no se centre en
desarrollar habilidades es un
fracaso escolar.

Las necesidades fueron el
tema de discusidn pues estas
se convirtieron en un
ascendente procedimental y
actitudinal que hizo posible el
aprendizaje significativo lo
que permitié el desarrollo de
competencias para el dominio
del idioma.

Fuente. Hallazgos encontrados en cada uno de los instrumentos de recoleccion de datos aplicados a los informantes estudiantes-docentes
desde las categorias por Ovalles (2017).

126



Cuadro 16: Ficha RAE, adaptada como Bit4cora para describir bondades y limitaciones de la propuesta didactica.

RECOLECCION E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

ESTUDIANTES DE 4TO ANO INFORMANTES CLAVE

BONDADES DEL PLAN DE HERRAMIENTAS
DIDACTICAS

LIMITACIONES

INTERPRETACION

ok wdE

o

Mejoramiento de las estrategias de evaluacion.

La evaluacion ya no es mondétona sino didactica.

El profesor es creativo.

El ambiente de aprendizaje ha mejorado.

Las necesidades exigidas han sido desarrolladas con la
ayuda de los recursos didacticos propuestos en el plan.

Se rompi6 con una de las concepciones de que el docente
es la figura central en el aula de clase.

La aplicacion de la propuesta estimulo la participacion en
cada una de las estrategias de evaluacion.

El docente a través de este cambio valora mas las
necesidades de los estudiantes constituyéndose estas en el
eie central de su planificacion.

No se observo ninguna limitacion
pues en el desarrollo de las
actividades pues como lo
manifestaron los estudiantes las
habilidades fueron desarrolladas
exitosamente con el uso del material
didactico.

Cambiar la forma de evaluar
de manera didactica es
romper el paradigma
tradicional de convertir la
evaluacién alejada de la
praxis. Pues como se ha
sefialado solo con la
creatividad es posible que
toda necesidad se lleve a la
accion.

DOCENTES DE INGLES INFORMANTES CLAVE

BONDADES DEL PLAN DE HERRAMIENTAS

LIMITACIONES

INTERPRETACION

1. Con la aplicacidn de los recursos didacticos se cambiaron las
concepciones tradicionalistas sobre la evaluacion.
2. Las estrategias han cambiado significativamente lo que

permitio el desarrollo de las necesidades de los estudiantes.

Se observo que el docente necesita
capacitacion con respecto al cambio
didactico, pues la propuesta seré la
herramienta fundamental para

Se valoro6 en el docente, los
deseos de cambiar y de
aprender y evaluar
didacticamente.

3. Inclinacién hacia el cambio siempre reflejando la mirada hacia | mejorar las estrategias de evaluacién
las necesidades de los estudiantes. de la lengua extranjera.

Nota. El Resumen Analitico Especializado (RAE) “Como su nombre lo indica procura condensar la informacion contenida en documentos y
estudios estableciendo las bondades, limitaciones y la interpretacion del investigador facilitando la aprehension, comprensién y analisis del
material en cuestion.” Torres Carrillo (2012, pag. 138).

Fuente. Las bondades son tomadas de cada una de las respuestas emitidas por los informantes en los dos instrumentos encuesta-entrevista.

Por Ovalles (2017).
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Cuadro 17. Resultados del Instrumento aplicado a los estudiantes en la Evaluacion de la Propuesta didactica.

Unidades de
Anaélisis

RECOLECCION E INTERPRETACION DE LA INFORMACION
Evaluacion de las Estrategias Didacticas aplicadas a los Estudiantes

Respuestas de los Estudiantes de 4to afio
Seccion B

Observacion
Participante

Documental/Autor

Sintesis
Integrativa

Estrategias
de
Evaluacion

Con respecto a la pregunta 1:

¢De qué manera el uso de la dramatizacion y
las canciones mejoraron su capacidad de
escuchar en inglés?

IPDEL: En mi opinién la dramatizacion y las
canciones mejoraron formativamente la
capacidad de escuchar en inglés, estas
permitieron que mis compafieros y Yo
lograramos grabar frases en inglés a través de
las canciones para luego pronunciar mejor y
con la dramatizacion nosotros podiamos
escucharnos en el salon y con las correcciones
de la profesora se pudo corregir muchas
palabras.

IPDE2: La dramatizacion y las canciones
mejoraron significativamente nuestra
capacidad para escuchar en inglés con éstas se
consiguié entender algunas expresiones que
por si solas no sabia descifrar.

IPDE3: Mejoraron notablemente la capacidad
de oir en inglés porque aprendiendo canciones
podemos escuchar pronunciacién de palabras
en inglés que nos vamos aprender facilmente y
la dramatizacion complemento esto.

Sedaa
conocer por
parte de los
estudiantes la
valoracion de
las estrategias
yel
mejoramiento
de la
evaluacion.

“El método utilizado
por el docente es de
suma importancia en
cualquier reforma
destinada a mejorar la
calidad.” (Colclough, et
al., 2004, p.171).

“La consecuencia
inmediata y evidente es
que si se mejora la
evaluacioén con
estrategias didacticas,
se podra mejorar
considerablemente la
educacion. Esto
requiere a su vez que se
preste atencién a las
necesidades de los
estudiantes.” (Mosquera
(2008, p.171).

“La mejora en las

De acuerdo a las
repuestas emitidas
por los estudiantes
se puede decir en
forma general que
las estrategias
didacticas
aplicadas como las
dramatizacion y
las canciones
mejoran
formativamente la
capacidad de
escuchar, pues
como se afirmo
fueron las
indicadas.

Tal como lo
indicaron
Colclough,
Mosquera, Pérez
Gutiérrez M.,
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IPDE4: La dramatizacion y las canciones
mejoraron la capacidad de escuchar en inglés
indudablemente porque aprendi con estas.
IPDE5: De la mejor manera, porque
evaluando y cantando pudo mejorar mi
capacidad de escuchar en inglés.

IPDE6: La dramatizacion y las canciones
mejoraron enormemente para escuchar en
inglés, ya que estas actividades son las
indicadas para reforzar la misma.

IPDE7: La dramatizacion y las canciones
mejoraron enormemente mi capacidad y la de
mis compafieros para escuchar en ingles ya
que estas actividades son las indicadas para
reforzar la misma.

IPDES8: En mi opinién la docente evalud estas
actividades recogiendo todos los aspectos
importantes que encierran en Listening y le dio
la ponderacion necesaria a cada actividad.
IPDE9: La dramatizacion y las canciones
mejoraron la capacidad de escuchar en inglés,
porque cantando y dramatizando se puede
ejercitar el oido.

IPDE10: Pienso que la dramatizacion y las
canciones mejoraron grandemente la habilidad
de escuchar en ingles porque lo que
escuchdbamos lo  podiamos  memorizar
cantando y nosotros actuando podiamos
escuchar a los compaferos y a la profesora

Se refleja el
uso eficaz y
eficiente de
las
estrategias.

El
mejoramiento
del proceso
de evaluacion
en el
desarrollo de
la habilidad
de escuchar
es eficiente.

estrategias de
evaluacion, requiere
considerar y poner en
escena un conjunto de
acciones didacticas que
propenden por la
cualificacion de la
Evaluacion.” Mosquera
(2008, p. 176).

“La dramatizacion y las
canciones permite y
facilita la capacidad
para disefiar y regular
espacios y situaciones
de aprendizaje en
distintos contextos,
atendiendo a las
necesidades educativas
de los alumnos, en
igualdad de género,
respetando las
diferentes culturas y
derechos de los
alumnos.” (Pérez
Gutiérrez, 2004, p.
344).

Furth; Motos
y Tejedo; el
método utilizado
por el docente es
de suma
importancia. Si se
mejora la
evaluacion con
estrategias
didacticas, se
podra mejorar

considerablemente

la educacion. Por
lo tanto, se
requiere

considerar y poner

en escena un
conjunto de
acciones
didacticas. La
dramatizacion y
las canciones
permiten
desarrollar

habilidades en los

estudiantes.

En efecto, estas
estrategias
motivan a los

129




Necesidades
de los
estudiantes

corrigiendo a cada uno para que escucharamos
correctamente las palabras.

IPDE11: Mejoraron la capacidad de escuchar
en ingles de mejor manera escuchando audios
es como se ejercita el oido para aprender otro
idioma.

IPDE12: Mejoraron  positivamente la
capacidad de escuchar en ingles porque
cantando se aprendia mucho.

Con respecto a la pregunta 2:

¢ Cual es su opinion respecto a la manera como
el docente evalu6 la estrategia de la
dramatizacion y las canciones, esta manera
mejord su capacidad de escuchar en inglés?

IPDE1: La profesora dividio la evaluacion
para poder abarcar las dos actividades la
dramatizacion con 10% y la cancién con 15%
para un 25% el cual supo ponderar. Para mi
supo evaluar dicha actividad.

IPDE2: Para mi las evalud de la mejor manera
porque pudo separar dos habilidades
importantes para mejorar nuestro listening y
con esta evaluacion pudo la profesora
comprobar si se aprendi6 o no.

IPDES3: Pienso que evalud bien las estrategias
de la dramatizacion y las canciones y si se
mejoré la capacidad de escuchar en inglés

Se valora con
una actitud
positiva la
manera como
el docente
evalué las
estrategias.

“Las actividades ludicas
como las canciones y la
dramatizacion, motivan a
los estudiantes a participar
de forma activa en el
proceso de evaluacién del
inglés.” (Pérez Gutiérrez,
2004, p. 344).

“Todo estudiante goza
actuando, puesto que
actuar significa
demostrar su
conocimiento y sentir la
alegria de compartirlo
con otros™. (Furth,
1971).

Segun Motos y Tejedo
(2007), “todos los
términos utilizados en
la pedagogia para
referirse a la
dramatizacion como
juego dramatico, juego
teatral, role playing,
juego de expresion,
improvisacion y otros

estudiantes a
participar de forma
activa en el
proceso de
evaluacion.

Se aprecia de
manera positiva la
forma como el
docente evaluo
didacticamente
utilizando estas
estrategias y se
afirma dicho
mejoramiento en
la habilidad que se
requiere.

Tal como lo
indicaron, Furth,
Motos y Tejedo;
Pérez Gutiérrez;
Camacho de baéz,
Briceida; todo
estudiante goza
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porque a través de las canciones aprendemos y
nos divertimos.

IPDE4: Me gusto la manera como la profesora
evalud y si mejoro ésta habilidad en nosotros,
con éstas estrategias disfrutamos mucho
aprender en inglés.

IPDES: A mi parecer la profe supo evaluar las
actividades y con ésta forma pudimos
interrogarnos grupalmente para actuar y
cantar.

IPDEG6: En mi opinion la docente evaluo estas
actividades recogiendo todos los aspectos
importantes que encierra el listening y le dio la
ponderacion necesaria a cada actividad.
IPDE7: En mi opinion la docente evalud estas
actividades recogiendo todos los aspectos
importantes que encierran en Listening y le dio
la ponderacion necesaria a cada actividad.
IPDES8: Mejoraron positivamente la capacidad
de escuchar en ingles porque cantando se
aprendia mucho.

IPDE9: Mejoraron la capacidad de escuchar
en ingles de mejor manera escuchando audios
es como se ejercita el oido para aprender otro
idioma.

IPDE10: Mejoraron la capacidad de escuchar
en ingles de mejor manera escuchando audios
es como se ejercita el oido para aprender otro
idioma.

Se refleja el
gusto por la
evaluacion y
la valoracion
enel
mejoramiento
de la
habilidad
listening.

Sedaa
conocer por
parte del
estudiante la
efectividad
del uso de las
estrategias.

tienen en el teatro un
origen comun, pero se
utilizan de distinta
manera, unas Veces en
el aula, otras como
animacion y otras veces
como psicoterapia.”

“Las canciones y
dramatizacion,
constituyen actividades
ludicas que consiguen
crear ambientes de
aprendizaje atractivos,
divertidos y
motivadores pero
también significativas
que hacen que los
alumnos se involucren
en ellas.” (Pérez
Gutiérrez, 2004, p.
345).

“Es importante que al
ensefar la lengua
extranjera, el maestro
utilice recursos y
actividades didacticas
pertinentes, como la

actuando, se
sefiala ademas que
las canciones y
dramatizacion
como estrategias
didacticas para
mejorar el proceso
de evaluacion,
constituyen las
herramientas
fundamentales
para crear
ambientes de
aprendizaje
atractivos,
divertidos y
motivadores.

Se aprecia
significativamente
el uso de estas
estrategias para el
mejoramiento de
la habilidad, pues
de ésta manera se
refuerza
didacticamente el
proceso de
evaluacion
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Necesidades
de los
estudiantes

IPDE11: Para mi las evalué muy bien porque
la docente evalu6 con canciones 'y
dramatizaciones dividiendo la nota para
destacar la habilidad.

IPDE12: Pienso que la profesora supo
combinar la dramatizacion y tener que cantar
una cancion a la vez, fue algo nuevo para
nosotros a mi me gusto y con esta evaluacion
se pierde el miedo escénico.

Con respecto a la pregunta 3:

¢Cree usted que las estrategias como la
dramatizacion y las canciones mejoraron la
habilidad de Listening? ¢Por que?

IPDEL: Pienso que estas dos estrategias
mejoraron la habilidad listening porque las dos
tienen que ver con escuchar y expresarse
oralmente y permitieron que cada uno de
nosotros pudiera ejercitar la parte oral.

IPDE2: Creo que porque con estas logramos
pronunciar muchas nuevas palabras.

IPDES3: Pienso que si porque escuchando las
canciones varias veces agudizamos la
habilidad listening y con la dramatizacion
pudimos escuchar frases para aprenderlas
notablemente.

IPDE4: Estas estrategias fueron las mejores
para mejorar la habilidad de escuchar porque

Como se
puede
apreciar en
las respuestas
de los
estudiantes,
el uso de las
estrategias
permitieron
escuchary
expresarse
oralmente.

dramatizacion y las
canciones de acuerdo a
los intereses y
necesidades de los
nifios para mejorar la
habilidad de Listening.”
(Camacho de Baéz,
Briceida, 2003. Pag.
65).

“Las canciones y las
dramatizaciones en el
mejoramiento del
listening desarrollan en
los estudiantes la
creatividad, el
entusiasmo, el espiritu
investigativo, la
capacidad de proponer
y argumentar, el uso de
las estrategias
didacticas en el aula es
inmensamente
fundamental para el
desarrollo de ésta
habilidad.” (Gilma
Gonzélez, 2013. Pag.
67).

convertido es un
espacio dinamico,
entretenido y
constructivo para
el estudiante.

Se aprecia
valorativamente la
dramatizacion y las
canciones como las
estrategias
didacticas
fundamentales que
el docente haya
utilizado para
mejorar el proceso
de evaluacion del
idioma del inglés
pues ha fortalecido
la habilidad
listening tal como lo
han afirmado los
estudiantes.

Tal como lo
indicaron, Gilma
Gonzalez y Morley
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como dije anteriormente pudimos aprender
divirtiéndonos corrigiéndonos los errores
cometidos.

IPDE5: Para mi si,
aprendemos a escuchar
canciones y actuando
nosotros mismos.

IPDEG: Indudablemente la mejoraron porque
tanto la dramatizacion como las canciones
permiten adquirir destreza para escuchar
cualquiera que fuera el idioma.

IPDE7: Indudablemente la mejoraron por que
tanto la dramatizacion como las canciones
permiten adquirir destrezas para escuchar
cualquiera que fuera el idioma.

IPDES: Creo que si porque los companeros de
clase y yo pudimos aprender con la cancion a
pronunciar algunas palabras y también con la
dramatizacion escuchdbamos las actuaciones
de todos y asi se memorizaron palabras.
IPDE9: Por supuesto que si mejoraron la
capacidad de escuchar porque ahora podemos
entender un poco la pronunciacién de palabras
a través de las canciones.

IPDE10: Pienso que si mejoraron la habilidad
de escuchar porque a través de las canciones
pronuncidbamos mejor las palabras 'y
podiamos aprenderlas cantando.

IPDE11: Si, pienso que las estrategias que la

porque cantando
la letra de las
nos escuchamos

Se refleja una
efectividad
en el
mejoramiento
del proceso
de
evaluacion,
lo que
demuestra
excelentes
resultados
reflejados en
las respuestas
de cada uno
de los
estudiantes.

“Es necesario referirse
al tipo de estrategias
didacticas que parecen
ser mas beneficiosas
tanto para los alumnos
como para los docentes.
Por medio de
actividades
colaborativas, como las
dramatizaciones,
canciones entre otras,
los alumnos son
capaces de desarrollar
la habilidad de escuchar
que les permiten
adaptar y ajustar sus
pronunciaciones para
hacerlas mas
inteligibles y
aceptables.” (Morley, J.,
2012, p. 124).

Estas estrategias
desarrollan en los
estudiantes la
creatividad, el
entusiasmo, el
espiritu que lo
impulsa a participar,
activamente pues
solamente con el
empleo de
estrategias desde la
Optica didactica es
que se logra la
construccion del
conocimiento y el
desarrollo de
habilidades.

En definitiva, para
llevar a cabo un
proceso de
mejoramiento de las
estrategias de
evaluacion del
idioma inglés es
precisamente
aplicando estrategias
didacticas que bajo
la apreciacién tanto
de estudiantes como
de autores han
valorado el uso de
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Estrategias
de
Evaluacion

profesora escogié nos ayudaron a mejorar la
habilidad Listening, porque escuchamos
canciones y aprendimos nuevas palabras a
través del audio.

IPDE12: Esta claro que si, porque estas
estrategias ayudan a que memoricemos nuevas
palabras a través del canto.

Con respecto a la pregunta 4:

¢Cree usted que el uso de la aplicacion
Duolingo, a traves de la Canaima, fue
provechoso para reforzar la habilidad de
Speaking? ;Por qué?

IPDEL: Para mi fue provechoso, porque con
dicha aplicacion se pudo ejercitar la habilidad
a traves de la repeticion de palabras y lo hizo
usando una manera innovadora porque como
jévenes requerimos que se use la tecnologia.
IPDE2: Yo creo que si porque ésta aplicacion
tenia herramientas con las cuales se lograba
reforzar la habilidad speaking.

IPDE3: Totalmente creo que si fue
provechosa para reforzar la habilidad de
speaking porque con duolingo se podia
escuchar varias veces la misma palabra y
podiamos escuchar gente americana hablando
entre ellos.

IPDE4: Usar duolingo fue lo mejor para

Los
estudiantes
demuestran
que la
aplicacion
fue
eficazmente
provechosa lo
que permitio
la
ejercitacion
en la
habilidad
requerida.

“La principal
caracteristica didactica
del Duolingo es la
practicidad, no es
necesaria la lectura de
textos de gramatica para
completar el curso en
ningdn idioma, se puede
Ilegar a entender el
significado del mayor
namero de oraciones
intuitivamente, solo con
las imagenes, la pestafia
de traduccion y los
errores que el programa
le corrige. Las
oraciones que resulten
complicadas para
alguien son
respondidas, asi se
propicia el aprendizaje

estas estrategias
para reforzar
eficazmente el
proceso de
evaluacion.

El uso de la
herramienta
Duolingo en los
procesos
educativos, es
importante para
mejorar los niveles
de motivacion y
progreso de los
estudiantes, en la
aprension de
conocimientos de
este idioma.

La aplicacion del
programa
Duolingo,
fortalece los
procesos de
aprendizaje de
competencias
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reforzar la habilidad speaking, porque ésta
aplicacion permitio el intercambio de palabras
entre la maquina y nosotros.

IPDES: Claro que con ésta aplicacion se pudo
reforzar la habilidad, porque otros profesores
no toman en cuenta este tipo de estrategias
para que sus estudiantes aprendan, porque
requiere mucho trabajo.

IPDEG6: Totalmente pienso que con el dialogo
se pudo reforzar la habilidad del habla, porque
la aplicacion permitia practicar las veces que
fuera necesario.

IPDE7: Totalmente. Pienso que con Duolingo
se pudo mejorar la habilidad del habla por que
la aplicacion permitia practicar las veces que
fuera necesario.

IPDES: El uso del Duolingo fue provechoso
totalmente. Se usaba la Canaima lo cual nos
gusta y la habilidad se reforz6 por que la

aplicacion permitia repetir oralmente las
lecciones.
IPDE9: De verdad pienso que si fue

provechoso porque aprendimos una habilidad
sin necesidad de estar escuchando a la
profesora dar la clase y estar escribiendo en el
pizarron o sea haciendo lo mismo de siempre.
IPDE10: Pienso que si fue provechoso por que
se podia practicar muchas veces lo mismo a
través de la aplicacion Duolingo.

Se valora el
uso del
duolingo en
el
reforzamien-
tode la
habilidad
transforman
do el
ambiente
evaluativo en
un espacio
interactivo.

Sedaa
conocer el
resultado de
la innovacién
ante una
evaluacion
tradicional
siendo ésta
provechosa
para
desarrollar la

a través de la duda.
Ninguna palabra es
aprendida sin haber sido
escuchada. Duolingo
sigue el modelo
computacional 1 a 1, es
decir, que la maquina
ensefia constantemente
al alumno y se adecla a
este, método que se
perfecciona dia a dia
con los datos recogidos
por el aprendizaje de
cada usuario que ya
tomo el curso.”

“Los progresos en cada
unidad se visualizan por
medio de graficos de
«memoria llena» que
indican el grado de
dominio de las
diferentes lecciones. Es
posible comparar el
propio progreso con el
de otros participantes,
por medio de la
invitacion a seguir o ser
seguido.” Morocoima,
2012, p. 158).

orales y escritas en
el idioma inglés.

Los estudiantes
han valorado que
la herramienta
Duolingo les ha
servido bastante en
el aprendizaje del
inglés, ya que
muestra diferentes
formas de ensefiar
y aprender el
inglés. Se afirma
que el uso de ésta
herramienta les
gusta mucho para
aprender inglés.

Los estudiantes
han afirmado que
la herramienta le
ha permitido un
progreso en el
aprendizaje del
inglés a través
desde lo auditivo,
debido a la gran
cantidad de
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Necesidades
de los
estudiantes

IPDE11: EIl uso del Duolingo fue provechoso
totalmente. Se usaba la Canaima lo cual nos
gusta y la habilidad se reforzé6 por que la
aplicacion permitia repetir oralmente las
lecciones.

IPDE12: Mis comparfieros y yo pudimos
practicar oralmente con la herramienta
Duolingo, porque con esta aplicacion
podiamos practicar entre nosotros y repetir
palabras.

Con respecto a la pregunta 5:

Segun su opinion ¢Cuales fueron las fortalezas
y debilidades de usar la aplicacién Duolingo
para mejorar su Speaking?

IPDE1: Con el Duclingo yo creo que fueron
mas fortalezas que debilidades, la aplicacién
tenia muchas herramientas que permitian
reforzar todas las habilidades pero la profe
enfatizo ésta con un dialogo también.

IPDE2: Entre las fortalezas se encontraba que
podiamos repetir las palabras para escuchar la
una y otra vez, también la aplicacion permitia
corregir la pronunciacion de cada uno de
nosotros. Creo que unas de las habilidades es
que la aplicacion no da puntaje numérico solo
se premia al ganador con lingotes de oro.

IPDE3: Su fortaleza era que si

habilidad
usando la
tecnologia.

La eficiencia
y la eficacia
en el uso de
ésta
tecnologia
educativa se
demuestra
claramente en
sus
respuestas
cuando
sefialan que

“En duolingo ademas
de adquirir nociones
sobre una lengua
extranjera el usuario
puede mejorar la
ortografia y otros
pequefios errores en su
lengua materna.”
(Morocoima, Ob.cit., p.
158).

“El tablero ayuda al
profesor a comprender
la debilidad y fortaleza
individual de cada
estudiante en cada
habilidad. Cada vez més
es més usado Duolingo
en los salones de clase.”
(Murado Bouso J.L.
2010, p. 345 y sgte).

“El uso del duolingo ha
permitido que el
aprendizaje y la
evaluacion del idioma
inglés sea mas interactivo
y dindmico. Esta nueva
estrategia de evaluacion

actividades que se
proponen para
tener una buena y
correcta
pronunciacion del
idioma inglés.

Se afirma que la
herramienta le ha
permitido un
progreso en el
aprendizaje del
inglés a través
desde lo escrito,
debido a que
muchas de
actividades
propuestas se
emplean en
procesos de una
correcta escritura
de las palabras del
idioma inglés y
otras como se
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pronunciabamos mal no parabamos, y asi
sabiamos si nos equivocabamos 0 no, creo que
no habian debilidades.

IPDE4: Fueron mas fortalezas que debilidades
unas de ellas las que pudimos practicar en
nuestra casa con la Canaima y cada quien
podia hacerlo las veces que quisiera.

IPDE5: Para mi no hubo debilidades solo
fortalezas, una fortaleza es que teniendo la
Canaima puedo avanzar los niveles de
duolingo y aprender mas mientras mas se
avance.

IPDESG: Las fortalezas de usar duolingo fueron
muchas, el hecho de ser on line llama nuestra
atencién y no permite que caigamos en el
aburrimiento.

IPDE7: Las fortalezas de usar Duolingo
fueron muchas, el hecho de ser online llama
nuestra atencion y no permite que caigamos en
el aburrimiento, debilidades no.

IPDES8: Las fortalezas de usar Duolingo
fueron muchas, el hecho de ser online Ilama
nuestra atencion y no permite que caigamos en
el aburrimiento, debilidades no.

IPDE9: Fueron varias fortalezas entre ella que
la clase no era aburrida cada quien podia
pronunciar las palabras y si lo hacia mal solo
su grupo se daba cuenta y no todo, para mi la
debilidad era la falta de tiempo para practicar

genera
fortalezas que
debilidades.

Se sefialan
fortalezas y
no
debilidades
en el uso del
duolingo.

Se logré la
atencion del
estudiante y
la motivacion
en la
realizacion de
la actividad.

presentan, sin embargo,
un nuevo tipo de desafio
tanto para profesores
como para alumnos,
siendo los ultimos quienes
han necesitado desarrollar
nuevas estrategias de
evaluacion, decisiones
voluntarias conscientes
que tienen un objetivo
especifico, para poder
hacer uso efectivo de las
nuevas herramientas a las
que tienen acceso y poder
aprender y evaluar de
manera mas efectiva.”
(Morocoima, 2012, p.
213).

Harmer (2011), “unas de
las fortalezas del uso de la
tecnologia por ejemplo el
duolingo es que aumenta
la capacidad de hablar con
fluidez presupone no sélo
el conocimiento de las
caracteristicas del
lenguaje, sino también la
capacidad para procesar
informacion y lenguaje en
el acto.” (p. 89).

traducen al
espanol.

Se dice ademas
que les ha servido
mucho los
ejercicios de
escucha para un
progreso en el
aprendizaje del
inglés y su
correcta forma de
escribir.

Ademas se da a
conocer que les ha
ayudado a
desarrollar
eficazmente
destrezas en la
escritura para el
aprendizaje del
inglés. Se aprecia
la motivacion
mostrada por los
estudiantes hacia
el aprendizaje del
inglés.
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Necesidades
de los
estudiantes

mas en clase.

IPDE10: Una de las fortalezas fue que la clase
fue diferente, esta era a través de la Canaima y
todos participdbamos en la actividad y nos
entreteniamos, la debilidad era la falta de
tiempo.

IPDE11: En mi opinion existieron algunas
fortalezas como que la clase era dindmica e
interactiva, mis compafieros no desordenaban
por estar pendiente de la aplicacion y esta
podia usarse facilmente para mi no hubo
debilidades.

IPDE12: Fortalezas: 1. La clase no era
aburrida 2. No escribiamos tanto. 3.
Repetiamos la clase o la leccion a través de la
Canaima. 4. Todos participabamos en la
evaluacion. Debilidades: 1. Falta de tiempo. 2.
A veces no llevaban la Canaima.

Con respecto a la pregunta 6:

¢De qué manera el profesor evalud las
actividades aprendidas a través del Duolingo,
en relacién con la habilidad de Speaking? qué
aspectos le gustaron y cuéles no? Explique
brevemente porque.

IPDEL: La profesora colocaba a través de
duolingo unas actividades indicando por este y
esto valia un 15% y el dialogo valia 10% para

Se califica la
actividad
como un
proceso
diferente,
participativo,
dinamico e
interactivo
generando
fortalezas que
debilidades.

Se valoran
las

actividades
aprendidas.

“Entre los elementos
necesarios para la
produccién oral, los
hablantes eficaces de
inglés necesitan ser, no
solamente capaces de
producir fonemas
individualmente, sino
ademas usarlos con
fluidez, es por eso que se
debe involucrar al
estudiantado en
actividades didacticas
como el uso del duolingo
el cual permite fortalecer
la habilidad del habla.”
(Harmer Ob. cit. p. 145).

“Unas de las formas para
poder desarrollar la
habilidad Speaking en el
estudiante es el uso de la
tecnologia educativa
como el duolingo el cual
ofrece las herramientas
necesarias para dominar la
habilidad que se requiere
para el dominio del

Finalmente, se da
a conocer que la
herramienta
ludica, interactiva
y novedosa les ha
permitido un
buen progreso en
el aprendizaje del
inglés a través
desde lo oral, por
la interaccion con
el docente y otros
estudiantes
generando
fortalezas.

Se afirma y se
valora la evaluacion
de las actividades
aprendidas a través
de un mapa mental y
un dialogo,
indicandose la
importancia del uso
de las imagenes para
expresar las ideas.
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un 25%. Me gustaron los aspectos porque con
ellos aprendi de gran manera.

IPDE2: La profesora evalud estas actividades
a través de un mapa mental y un dialogo y
estos aspectos me gustaron porque pude a
través de iméagenes expresar mis ideas de
manera oral.

IPDE3: Las evalu6 inteligentemente con un
mapa mental y un dialogo, me gustaron las dos
porque se aprendid6 mucho con esto, me
imagino que era lo que la profesora queria.
IPDEA4: La profesora evalud las actividades un
25% éstas fueron duolingo-dialogo, me gusta
porque esto era interactivo.

IPDE5: La profesora menciono que ella
evaluaria con wuna escala de estimacion
dependiendo del rendimiento que demostraba
al hablar, todos los aspectos que tuvieron que
ver con el duolingo me gustaron porque ésta
no es una manera tradicional de aprender.
IPDEG6: Las evaludé con precision, porque se
tocaron aspectos importantes que tenian que
ver con la pronunciacién, porque la naturaleza
de la aplicacion lo permitia.

IPDE7: Las evalud con precision por que se
tocaron aspectos importantes que tenian que
ver con la pronunciacién por que la naturaleza
de la aplicacion lo permitia.

IPDES: Ella evalué esto con un mapa mental

Se aprecia 'y
se valora el
uso del mapa
mental y el
dialogo
expresandose
el gusto en la
participacion
de la
actividad
planificada.

Se muestra el
rendimiento
de los
estudiantes
con la
aplicacion de
una
evaluacion
que rompe
con la
tradicional.

idioma.” (Harme Ob. cit.
p. 324).

Buzan (2007):

“Unas de las estrategias
maés eficaces para evaluar
el inglés es el uso del
Mapa Mental es una
manera de generar,
registrar, organizar y
asociar ideas tal y como
las procesa el cerebro,
plasmadas en un papel. El
Mapa Mental es una
representacion gréafica de
un tema, idea o concepto,
plasmado en una hoja de
papel, empleando dibujos
sencillos; escribiendo
palabras clave propias,
utilizando colores,
cddigos, flechas, de tal
manera que la idea
principal quede al centro
del diagrama y las ideas
secundarias fluyan desde
el centro como las ramas
de un arbol.” (p. 3).

“Las actividades
aprendidas a través del
Duolingo pueden ser

Desde las
perspectivas de los
autores, para poder
desarrollar la
habilidad Speaking
en el estudiante es
mediante el uso de
la tecnologia
educativa y esto
gueda demostrado
cuando los
estudiantes afirman
y valoran el
Duolingo y como lo
aprendido es
evaluado con el
mapa mental y el
dialogo.

En este sentido,
ésta herramienta es
considerada como
una técnica grafica
que ofrece de
manera eficiente
una llave maestra
para acceder al
potencial del
cerebro.

De manera que,
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y un dialogo lo cual nos gust6 porque las
evaluaciones eran grupales y no fue prueba
escrita.

IPDE9: Las actividades aprendidas a través de
Duolingo se evaluaron con un mapa mental y
un dialogo lo cual nos gustd porque fueron
evaluaciones donde participabamos
grupalmente.

IPDE10: La evalu6 con un mapa mental lo
cual me gusto porque defendimos este y lo
hicimos oralmente, también evalu6 con un
dialogo para reforzar la habilidad estos
aspectos me gustaron porque a través de
iméagenes pudimos reconocer vocabularios.
IPDE11: Las evalu6 con un mapa mental y un
dialogo se ejercitd el Speaking con estas y me
gustaron porgue con estas actividades se
aprendié mucho.

IPDE12: Estas actividades se evaluaron con
un mapa mental y un dialogo con esto se
reforzo el Speaking porque se practico el habla
en inglés.

La
efectividad
de la
evaluacion a
través del
mapa mental
y el dialogo
genero en el
estudiante el
gusto por
participar, la
cual fue
apreciada en
el desarrollo
de dicha
habilidad.

evaluadas a través de
estrategias didacticas
como los mapas mentales
y el didlogo las cuales
permitiran el desarrollo de
la habilidad de Speaking,
pues de ésta manera se
generaran fortalezas en el
estudiante.” Morice Mata,
2012, p. 214).

“El uso de los mapas
mentales en la evaluacion
del inglés tienen varios
aspectos importantes que
se deben considerar a la
hora de su elaboracion. El
primero es que los mapas
mentales buscan enfatizar
conceptos claves del tema
de estudio. El segundo
aspecto es la asociacion.
Cuando se asocian los
conocimientos nuevos con
los conocimientos previos
se obtiene una mejor
comprension de los
mismos logrando asi un
aprendizaje mas
significativo.” Morice
Mata, Ob. cit., p. 244).

los mapas
mentales han
traido mayor
claridad para el
aprendizaje pues
las ideas reflejadas
en imagenes
constituyen la
manera efectiva de
registrar, organizar
y asociar ideas.

En efecto, la
técnica grafica que
ofrece los mapas
mentales ha
potenciado las
ideas y las
capacidades
generando
habilidades, lo que
ha reforzado la
creatividad, la
l6gicay la
asociacion de las
ideas en el
dominio del
Speaking.
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Necesidades
de los
estudiantes

Con respecto a la pregunta 7:

¢Piensa usted que una produccion pléstica,
como la maqueta fue la actividad indicada para
evaluar un parrafo explicativo? ¢Con esta
estrategia se logré mejorar la habilidad de
Reading?

IPDEL: Pienso que fue la actividad indicada
para evaluar un parrafo. Si se logré mejorar la
habilidad Reading porque con el parrafo hecho
por cada uno de nosotros pudimos escribir
bien con ayuda de la docente.

IPDE2: Pienso que si porque a través de un
parrafo hecho por nosotros mismos pudimos
aprender nuevo vocabulario y aspectos
importantes de la escritura.

IPDE3: Pienso que con una magueta se pudo
evaluar facilmente un parrafo explicativo y
obviamente se logr6 mejorar la habilidad
Reading con la organizacion de dicho parrafo
con tutoria de la profesora.

IPDEA4: Si, la profesora utilizd6 una maqueta
para evaluar un parrafo explicativo, ésta fue la
actividad indicada. Con ésta estrategia se pudo
mejorar la habilidad Reading porque se
escribia un parrafo por nosotros mismos.
IPDES: Pienso que la maqueta fue la actividad
perfecta para mejorar la lectura a través de un
parrafo que se hizo en el salon.

Se valora
significativa
mente la
actividad
planificada
en el
mejoramiento
de la
necesidad del
estudiante
con respecto
a la habilidad
Reading.

“La produccion pléastica es
la que facilita el
aprendizaje de habilidades
intelectuales, el dominio
de las técnicas que
permite la construccion
del conocimiento de los
distintos saberes del
inglés”. (Paredes, 2012, p.
233).

“El material didactico
como la produccién
plastica para evaluar un
parrafo es la estrategia
esencial pues tiene por
objeto llevar al alumno a
trabajar, a investigar, a
descubrir y a construir.
Adquiere, asi, un aspecto
funcional y dindmico,
propiciando la
oportunidad de enriquecer
la experiencia del alumno,
aproximéandolo a la
realidad y ofreciéndole
ocasion para actuar.”
(Paredes, Ob. cit., p. 255).

“Los materiales didacticos
como la magueta ayuda a

La produccién
plastica como la
maqueta se indica
que se pudo
evaluar facilmente
un parrafo
explicativo y
obviamente se
logré mejorar la
habilidad Reading
con la
organizacion de
dicho parrafo con
tutoria de la
profesora.

Autores desde
Paredes y
Sarmiento; han
sostenido que la
produccion pléastica
es la estrategia
esencial,
enriqueciendo la
compleja estructura
cognitiva del
alumnado,
mejorando de ésta
manera la habilidad
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IPDE6: Razonablemente se puede evaluar
muy bien con una maqueta un péarrafo
explicativo y si se logrd6 mejorar la habilidad
Reading porque con los ejemplos dados por la
profe en clase se pudo desarrollar sin
problema.

IPDE7: Razonablemente se puede evaluar
muy bien con una maqueta un parrafo
explicativo y si se logrd6 mejorar la habilidad
Reading porque con los ejemplos dados por la
profesora en clase se pudo desarrollar sin
problemas.

IPDES8: A mi modo de ver si, porque pudimos
aprender que escribiendo un péarrafo en ingles
se aprendieron aspectos importantes de la
escritura.

IPDES: Me parece que con un parrafo en este
tiempo verbal se pudo mejorar la habilidad
Reading porque con el ejemplo dado por la
profesora en clase se pudo aclarar muchas
dudas.

IPDE10: Creo que esta estrategia fue la
indicada para evaluar un parrafo con esta

estrategia se ayudd a mejorar la habilidad
Reading.
IPDE11: A mi modo de ver si, porque

pudimos aprender que escribiendo un péarrafo
en ingles se aprendieron aspectos importantes
de la escritura.

Apreciacion
claray
valorativa del
estudiante
ante la
actividad
programada
por el
docente en el
fortalecimien
to de dicha
habilidad.

Se evidencia
la aceptacion
y el gusto en
las respuestas
de los
estudiantes
cuando dan a
conocer la
factibilidad
de la
actividad.

facilitar la construccion
progresiva del
conocimiento pues va
enriqueciendo la
compleja estructura
cognitiva del alumnado,
mejorando de ésta manera
la habilidad de leer en
inglés.” ((Paredes, Ob.
cit., p. 320).

“El aprendizaje y los
procesos de evaluacion
del inglés tiene lugar
mediante la produccion
plastica, es decir,
mediante procesos de
construccion personal y
creativos, globales y
ciclicos, significativos y
en estrecha relacion con
los intereses, necesidades
y esquemas mentales de
los sujetos que la
aprenden.” (Sarmiento,
2012, p. 145).

“La produccion plastica es
la estrategia didactica
fundamental para evaluar
un parrafo pues refuerza
la habilidad de la lectura

de leer.

Se sostiene
ademas que la
produccion
plastica es la
estrategia
constructivista
pues permite la
construccion del
conocimiento para
desarrollar la
habilidad que se
requiere.

Para que se den los
procesos de
construccion,
creatividad
centrada en las
necesidades de los
estudiantes, la
produccion
plastica juega un
papel fundamental
en el desarrollo de
habilidades
mejorandose de
ésta manera el
proceso de
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de los
estudiantes

IPDE12: Creo que esta estrategia fue la
indicada para evaluar un parrafo con esta
estrategia se ayudd a mejorar la habilidad
Reading.

Con respecto a la pregunta 8:

(Esta conforme con la manera de como el
profesor evaluo el presente perfecto? Con esta
manera se reforzo la habilidad de Reading?
¢Por qué?

IPDEL: Yo estoy conforme porque se logrd
hacer un péarrafo bien estructurado con sitios
que visitamos y se pudo hacer con ejemplo que
ella dio.

IPDE2: Si estoy conforme porque con el
parrafo se aplico el presente perfecto, con éste
se reforzd la habilidad Reading.

IPDE3: Estoy conforma con la manera de
cdémo se evalud éste tiempo verbal porque para
mi, ésta fue la indicada.

IPDE4: Si estoy conforme porque, con la
maqueta y con el parrafo se logré mejorar ésta
habilidad.

IPDES5: Por mi parte estoy conforme, porque
yo pude ejercitar la lectura con la forma

utilizada.
IPDEG6: Me parece que la docente uso la
manera correcta para evaluar el presente

Se observa
claramente el
conformismo
durante la
evaluacion.

Se aprecia
significativa
mente la
manera como
el docente
procedié a
evaluar.

Se valora el
modo de
evaluar en el
mejoramiento
de dicha

cuando se piensa en las
necesidades de los
estudiantes.” (Sarmiento,
Ob. cit., p. 145).

“Los materiales que se
emplean para la
evaluacion del inglés
han de estar disefiados y
se han de utilizar de
acuerdo a las
necesidades de los
estudiantes y de forma
que favorezcan el
desarrollo de a) la
habilidad de la lectura,
tanto de actividades
linglisticas como de
destrezas, estrategias y
procedimientos que
propicien un uso
adecuado del inglés; b)
actitudes y valores que
favorezcan cierta
participacion didactica
y motivacional en la
evaluacion.”
(Sarmiento, Ob. cit., p.
163).

evaluacion.

Los estudiantes se
sienten conformes
con la manera de
coémo se evaluo
éste tiempo verbal
por ser la
estrategia, la mas
indicada para
reforzar la
habilidad Reading,
sefialdndose que
con la maqueta y
con el péarrafo se
logré mejorar ésta
habilidad.

Se dio a conocer el
desempefio del
docente en la
evaluacion en
como uso la
manera correcta
para evaluar el
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perfecto porque a través de los parrafos
explicativos es que se puede ejercitar la lectura
en inglés.

IPDE7: Me parece que la docente uso la
manera correcta para evaluar el presente
perfecto porque a través de los parrafos
explicativos es que se puede ejercitar la lectura
en ingles sobre el tema.

IPDE8: Yo estoy conforme porque se
entendio el contenido a través del ejemplo
dado por ella.

IPDE9: Me parece que la docente uso la
manera correcta para evaluar el presente
perfecto porque a través de los parrafos
explicativos es que se puede ejercitar la lectura
en ingles sobre el tema

IPDE10: Me parece que con un parrafo en
este tiempo verbal se pudo mejorar la
habilidad Reading porque con el ejemplo dado
por la profesora en clase se pudo aclarar
muchas dudas.

IPDE11: Si estoy conforme porque el
contenido se entendi6 a traves de un pérrafo y
con las clases dadas.

IPDE12: De mi parte me siento conforme
porque fue una evaluacion facil y cada uno
podia defender su parte, la nota era individual

y grupal.

habilidad en
el estudiante.

Sedaa
conocer que
es el modo
correcto y
que la
ejercitacion y
el
entendimien
to se pudo
lograr de ésta
manera.

Apreciacion
valorativa del
estudiante en
el ejercicio
de dicha
habilidad.

“Cuando la evaluacién
es desarrollada bajo un
enfoque global y
vivencial que conecta
sistematicamente las
experiencias y vivencias
del alumnado, con sus
intereses y posibles
necesidades; que se
base, en la medida de lo
posible, en situaciones
comunicativas ; que
ponga especial énfasis
en los aspectos
discursivos mas
relevantes; que centre la
atencion, basicamente,
enel temayen los
aspectos de contenido
que desarrollan los
materiales; que
desarrolle las destrezas,
de ésta manera el
estudiante se sentira
conforma con la
evaluacion.”
(Sarmiento, Ob. cit., p.
176).

presente perfecto
porque a través de
los parrafos
explicativos es que
se pudo ejercitar
eficientemente la
lectura en inglés.

Desde los autores
como Sarmiento se
sostuvo que las
estrategias
didacticas se han
de utilizar de
acuerdo a las
necesidades de los
estudiantes y de
forma que
favorezcan el
desarrollo de la
habilidad de la
lectura. Solo bajo
un enfoque
vivencial que
conecte la
necesidad del
alumno, éste se
sentira conforme
con la evaluacion.
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Con respecto a la pregunta 9:

¢Qué estrategias utilizd6 el docente para
fortalecer el proceso de escritura, piensa usted
que fueron las indicadas? ¢Por qué?

IPDE1: El docente utiliz6 un grupo de
Facebook para que los estudiantes escribieran
sus opiniones alli y también uso el cuaderno
para corregir los ejercicios que daba en el aula
pienso que estas fueron las actividades
indicadas  porque son  muy  buenas
definitivamente.

IPDE2: La profesora usé principalmente una
guia de ejercicios que se llevaba en el
cuaderno. Pienso que fue la indicada porque
después de clases se reforzaba lo aprendido a
través de la escritura.

IPDE3: Ella us6 una guia de ejercicios y
trabajo escrito a través del cuaderno, pienso
que fueron las indicadas, porque se ejercito la
escritura.

IPDE4: La profesora usaba una guia y el

cuaderno para fortalecer la escritura, si fueron
las  indicadas, porque  se  escribio
suficientemente.

IPDE5: Segln mi criterio si utilizo las

estrategias indicadas, porque con el cuaderno
se colaboraba lo aprendido en clase y con el
trabajo realizado por Facebook se ejercitaba la

Se aprecia las
estrategias
utilizadas por
el docente
para mejorar
la escritura.

Se valora
significativa
mente las
estrategias
planificadas
por el
docente en el
ejercitamien
to de dicha
habilidad en
el estudiante.

“En el mejoramiento
del proceso de la
escritura, el Facebook y
el uso del cuaderno son
las estrategias
indicadas, porque con el
cuaderno se colaboraba
lo aprendido en clase y
con el trabajo realizado
por Facebook se
ejercitaba la escritura.”
(Canale, M., 2012, p.
89).

“Este enfoque basado
en el Facebook yel uso
del cuaderno como
estrategia didactica y
centrado en los
intereses y necesidades
del alumnado,
manifiesta una clara
preferencia por las
tareas auténticas, por el
uso del inglés como
lengua de trabajo, por el
vacio de informacion
que ha de buscar el
alumnado mediante la

El proceso de
evaluacion es
fortalecido por una
estrategia
didactica como es
el Facebook muy
apreciado por los
estudiantes por ser
una herramienta
interactiva que
junto con el uso
del cuaderno y la
guia de ejercicios
se convierten en
las estrategias
indicadas y
valoradas por los
estudiantes.

Como se ha
podido apreciar en
las respuestas de
los estudiantes
estas estrategias
fortalecen la
escritura,
desarrollandose de
ésta manera la
habilidad para
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escritura.

IPDEG6: Pienso que si fueron las indicadas,
porque uso dos formas diferentes, pero
efectivas para escribir en inglés el cuaderno y
las composiciones a través de Facebook.
IPDE7: Pienso que si fueron las indicadas
porque uso tres formas diferentes pero
efectivas para escribir en inglés, el cuaderno,
las composiciones a través de facebook y un
taller.

IPDES8: Pienso que si fueron las indicadas
porque uso tres formas diferentes pero
efectivas para escribir en inglés, el cuaderno,
las composiciones a través de facebook y un
taller.

IPDE9: Si mal no recuerdo el cuaderno y un
taller escrito y nos dio la oportunidad de subir
la nota en el taller copiando en un grupo de
facebook acerca de una pelicula que ella
coloco en un link y acerca de la musica mando
a hacer comentarios

IPDE10: Las estrategias que la profe uso fue
que ella nos colocaba ejercicios en el cuaderno
y luego lo revisaba y un taller escrito, creo que
fueron las estrategias indicadas porque se
logré escribir lo suficiente.

IPDE11: Las estrategias que uso fueron
gjercicios escritos en el cuaderno y un taller.
Pienso que fueron las estrategias indicadas

Se observa la
eficaciay la
eficiencia en
el uso de las
estrategias
didacticas.

Se ve el gusto
de los
estudiante en
la
participacion
de las
actividades
planificadas
por el
docente pues
su valoracion
es
significativa
enel
mejoramiento
de dicha
habilidad.

tecnologia y la
indagacién personal,
expresando sus ideas
propias, los puntos de
vista y las conclusiones
a las que se ha llegado.”
(Canale, M. Ob. cit., p.
120).

“Con el uso de
estrategias didacticas
como la creacion de un
un grupo de facebook
para comentar acerca de
una pelicula, los talleres
y el uso del cuaderno, el
alumnado no solo
aprendera contenidos,
principios y hechos;
también desarrollara
destrezas y habilidades
que le ayudaran a
aplicar su conocimiento
declarativo y de ésta
manera convertirlo en
procedimental.”
(Canale, M. Ob. cit., p.
133).

escribir en inglés.

Cabe resaltar la
valoracién que
hace el autores
como Canale, M.;
sobre las
estrategias usadas
por el docente,
seflalandose que,
el Facebook, el
uso del cuaderno,
la guia como
estrategias
didacticay
centrada en los
intereses y
necesidades del
alumnado, son
apreciadas y
valoradas por los
estudiantes porque
les ha permitido
desarrollar la
habilidad de la
escritura que se
requiere para el
dominio del
idioma inglés.
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de los
estudiantes

porque se aprendio la estructura del tiempo lo
cual no sabiamos.

IPDE12: El proceso de escritura se fortalecid
haciendo ejercicios a través del cuaderno y con
un taller para mi si fueron las indicadas se
evalué en forma individual y en pareja.

Con respecto a la pregunta 10:

¢Cuéles fueron las fortalezas y debilidades de
las estrategias aplicadas por el docente para
ensefiar a escribir en inglés?

IPDE1: Fortalezas muchas, para mi
debilidades no percibi. Una fortaleza para mi
fue llevar el cuaderno al dia y reforzar lo
aprendido en el aula.

IPDEZ2: La fortaleza era que cada actividad iba
sellada en el cuaderno y asi se verificaba si el
estudiante trabajaba y entendia los ejercicios.
IPDE3: La fortaleza era que se aprendia
mucho a través de ejercicios que la profesora
revisaba a la final de la clase y para mi no
hubo debilidades.

IPDE4: Yo pienso que la fortaleza estuvo en
la revision constante del cuaderno y la
debilidad era la falta de tiempo para revisar los
ejercicios con profundidad.

IPDES: Fueron muchas fortalezas, debilidades
creo que ninguna, entre una fortaleza estuvo

Se observa
claramente la
efectividad
de las
estrategias
aplicadas por
el docente.

La
efectividad
de las
estrategias
aplicadas esta
reflejada en
las fortalezas
manifestada

“El uso del facebook,
los talleres y el uso del
cuaderno, el alumno
demostrara preferencia
por ellas e incluso no
solo una sino puede
preferir dos o tres
estrategias didacticas al
mismo tiempo, lo que
a mayor variedad de uso
mejores resultados
obtendra en el proceso
de evaluacion del
idioma inglés como
lengua extranjera.”
(Mufoz, C. 2012, p.
67).

“Las fortalezas que
puede tener un alumno
debe ser el dominio de
la escritura que

La efectividad del
uso de las
estrategias se
confirma a través
de las respuestas
de los estudiantes
donde se da a
conocer fortalezas
y no debilidades
entre ellas la
escritura. De ahi
que el facebook,
ha permitido en
desarrollo de la
habilidad Writing.

Cabe resaltar la
motivacion en el
alumno en tener al
dia el cuaderno 'y
la revision
constante del
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que pudo escribir mis ideas en inglés.

IPDE6: En lo que a mi me respecta, una
fortaleza para escribir en inglés a través de
Facebook era que podiamos usar el traductor y
podiamos mirar las demas opiniones de
nuestros comparieros y con el cuaderno
pudimos escribir corrigiendo errores.

IPDE7: En lo que a mi respecta una fortaleza
para poder escribir en ingles a través de
facebook era que podiamos usar el traductor y
podiamos mirar las demas opiniones de
nuestros compaferos y con el cuaderno
pudimos escribir corrigiendo errores.

IPDES: En lo que a mi respecta una fortaleza
para poder escribir en ingles a través de
facebook era que podiamos usar el traductor vy
podiamos mirar las demas opiniones de
nuestros compaferos y con el cuaderno
pudimos escribir corrigiendo errores.

IPDE9: La fortaleza para mi fue que se
escribio bastante y mis compafieros y yo nos
veiamos obligados a tener el cuaderno al dia
para sacar buenas notas, otra fortaleza fue que
no se faltaba a clase para poder tener el
cuaderno al dia, debilidades no.

IPDE10: La Fortaleza fue que se escribid
bastante en inglés y creo que no hubo
debilidades.

IPDE11: La fortaleza es que con estas

por el
estudiante.

Los
estudiantes
dan a conocer
la efectividad
de las
estrategias,
pues su valor
es
incalculable
ensu
apreciacion o
valoracion en
el
mejoramiento
de dicha
necesidad en
el estudiante.

Se valoran
significativa
mente las
estrategias
aplicadas por
el docente en
cuanto a las
fortalezas

solamente puede
lograrse mediante el uso
de estrategias
didacticas.” (Muiioz, C.
Ob. cit., p. 67).

“Bajo este enfoque
didactico, la evaluacion
promueve el
aprendizaje al
incrementar las
fortalezas; perfeccionar
los procesos de
ensefianza-aprendizaje
y evaluacion, ayudar al
alumno que en sus
dificultades, incorporar
correcciones y mejoras
oportunas Yy, sobre todo,
lograr desarrollar
eficientemente la
habilidad de la
escritura.” (Zambrano,
Tejada, Gonzélez 2006,
p. 322).

docente.

Desde las
perspectivas de los
Autores como
Mufioz, C.;
Zambrano, Tejada,
Gonzalez, han
valorado las
estrategias
aplicadas por el
docente, pues han
logrado mejorar el
proceso de
evaluacion
cumpliendo
eficazmente las
exigencias de los
estudiantes.

Resaltan ademas
que las fortalezas
que puede tener un
estudiante al
aplicar estas
estrategias es el
dominio de la
escritura y de ésta
manera superar
una de las
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Necesidades
de los
estudiantes

estrategias el contenido fue aprendido
profundamente y con el cuaderno podiamos
corregir errores.

IPDE12: Fortalezas: 1. Se escribid bastante en
inglés. 2. Se evalud corrigiendo errores y
aprendiendo de ellos. 3. El taller fue en pareja
y podiamos intercambiar dudas y aclararlas en
pareja. 4. Podiamos subir nota con los
comentarios en facebook y asiéndolo se
ejercitaba la escritura. Debilidad ninguna.

Con respecto a la pregunta 11:

¢Qué actividades le sugiere al docente para
evaluar la escritura en inglés? Le gusto la
manera como el profesor evalud estas
estrategias? Explique.

IPDEL: No sugiero ninguna, me gustaron las
estrategias porque son las mejores para la
habilidad.

IPDE2: Me gusté como el profesor evalud
estas estrategias, me gustaria que mandara
trabajos escritos.

IPDE3: Le sugiero que evalué mandando
hacer péarrafos en carteleras, me gustd la
manera de evaluar porque aprendimos
bastante.

IPDEA4: Le sugiero que se escriban parrafos en
el cuaderno de nuestras actividades diarias, me

manifestada
por el
estudiante.

Se observa el
gusto y el
aprecio como
el profesor
evaluo las
estrategias.

Bordas (2001) sugiere
que: “el proceso
formador se fundamenta
en la adecuacion
progresiva de la accion
pedagdgica a las
necesidades,
expectativas e intereses
de los estudiantes
dentro de un enfoque
didactico donde el
profesor y los
estudiantes comparten
el podery la
responsabilidad de
ensefiar, aprender,
aprender a aprender,

habilidades que se
requieren para
dominar el idioma
inglés de manera
eficiente.

Como se ha
podido apreciar en
las respuestas
emitidas por los
estudiantes, se ve
el gusto por la
evaluacién cuando
ésta es
desarrollada bajo
un enfoque
didactico y que
permite al
estudiante a
participar de todas
las actividades
planificadas por el
docente.
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gustaron las estrategias que uso.

IPDES5: No le sugiero actividades, me gusto la
manera en como se evalud las estrategias para
evaluar la escritura, porque asi logré escribir
con coherencia.

IPDEG6: No le sugiero ninguna actividad, me
gustd la manera como el profesor evalud estas
estrategias a traves de una escala llamada
estimacion.

IPDE7: No le sugiero ninguna actividad me
gusto la manera como el profesor evalud las
estrategias.

IPDES: Yo le sugiero que en vez del cuaderno
evalué una guia con ejercicios y de ahi saque
la nota. Me gusto como la profe evaluo las
estrategias  ella  logro  que  nosotros
mejordramos las habilidades para aprender
inglés.

IPDE9: Yo le sugiero que no divida las
estrategias a evaluar en 2 por ejemplo a mi
padecer solo el cuaderno debi6 valer 25%.
IPDE10: Les sugiero al docente que evalué en
pareja 0 de manera grupal para hacer la
evaluacion mas facil y aclarar dudas con los
demas compafieros, me gustaron las estrategias
que la profe uso porque se reforzaron todas las
habilidades para aprender inglés.

IPDE11: No sugiero nada, me gusto como
evalu6 las demas estrategias porque fue

Se observa
claramente la
efectividad
de la
evaluacion
por la manera
como los
estudiante
han
respondido,
algunos
sugiriendo
otros no, pero
siempre
manifestando
el gusto por
participar en
el proceso de
la evaluacion.

evaluar y aprender a
evaluar con
flexibilidad, reflexiony
critica.” (p. 126).

Zambrano, Tejada,
Gonzélez (2006)
sugieren lo siguiente:
“Es importante que el
profesor mismo
manifieste al alumno
sobre qué mejorar y
cémo hacerlo, y el
estudiante en respuesta
a las necesidades
planteadas, partiendo
del pleno conocimiento
que tiene de los
objetivos y de los
criterios de evaluacion,
se esfuerce en superar
las deficiencias y
conseguir los objetivos
propuestos.” (p. 289).

“Una evaluacion en que
los alumnos se sientan
satisfechos con el logro
de sus necesidades es

Un proceso de
evaluacién que
utilice estrategias
didacticas
centradas en las
necesidades de los
estudiantes
convierte al
alumno en el
protagonista de su
aprendizaje,
generandose en él,
el gusto por la
evaluacion
creando un
ambiente
interactivo,
dindmico y
motivacional,
llenando de ésta
manera todas sus
expectativas y
despertando en el
alumno la
creatividad al
momento de
sugerir o no una
nueva forma para
evaluar.
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diferente a los demas profesores.

IPDE12: No tengo sugerencias me gusto la
manera como el profesor evalu6 las estrategias
porque abarco grandes aspectos que ayudaron
a mejorar la escritura.

Fuente: Elaborado por Ovalles (2017).

un reflejo de una accién
docente innovadora que
promueve la calidad en

la evaluacion.”
(Ibidem).

Cuadro 18. Procesos de Contrastacion. Sintesis integrada de las respuestas emitidas por los actores del proceso educativo.

Antes de la Propuesta
Categorias Estudiantes Docentes Autor Opinion del
Investigador
Proceso de El proceso fue repetitivo, con | El proceso de evaluacion | “La educacion debe alejarse de los Todo depende
Evaluacion de evaluaciones escritas. Se ha sido un poco complejo | tipicos métodos de ensefianza de la
los Aprendizajes. | molesta cuando el estudiante | debido a que el nivel de tradicional para superar visiones concepcion
no pronuncia bien. Su actitud | conocimiento es muy bajo. | reductivistas que no motivan el que tenga el
es negativa y no realiza Empleo de reducido aprendizaje; solo a partir de docente del
actividades centrada en las numero de actividades de | compromisos individuales y proceso de
necesidades de los evaluacion. Las colectivos se da paso a una educacion | evaluacién.
estudiantes. Algunos escriben, | necesidades de los significativa y pertinente, donde se
otros hablan de manera estudiantes no han sido debe usar estrategias innovadoras y
regular. atendidas. acoplarla a las necesidades de los
estudiantes.” (Ballesteros Morantes,
2015, 245).
Proceso de Se hizo hincapié en que el Se reconoce que se debe Sefiala Furi6 (2015, 241) que: “se esta | El docente
evaluacion docente no realiza actividades | cambiar la forma de pasando de investigar lo que piensa 'y | debe centrar
centradaenlas | que permitan el desarrollo de |evaluar y darle prioridad a | hace el alumno hacia lo que piensay |toda su
necesidades de las habilidades que se las necesidades que hace el profesor, ignorando las preocupacion y
los estudiantes requieren para dominar el presentan los estudiantes. | necesidades de los estudiantes.” sus esfuerzos
idioma extranjero. en formar
estudiantes
productivos.
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Proceso de
ensefianza-
aprendizaje

Dieron a conocer un proceso
mecanizado, repetitivo,
siempre lo mismo, producto
de la rutina del docente
aunado a ello la
improvisacion.

Proceso deficiente alejado
de la creatividad que no
satisface las demandas de
los estudiantes.

“El docente debe tener un enfoque
més claro acerca de como deberia
mejorar sus estrategias que utiliza
para evaluar y cuél es el pensamiento
pedagdgico a la hora de desarrollar
sus practicas con el fin de determinar
qué tan acertadas y relevantes
terminan siendo al momento de llevar

La ensefianza
debe darse
pensandose en
producir un
aprendizaje
significativo
gue desarrolle
habilidades en

a cabo el proceso de evaluacion del el alumno.
idioma inglés.” (Mosquera, 2015,
344).
Después de la Aplicacion de la Propuesta
Categorias Estudiantes Docente Autor Sintesis
Innovador Integrativa

Estrategias de
Evaluacion

Se dio a conocer el gusto para
participar en las actividades y
manifestaron que la forma

como se evaluo es la indicada.

Una evaluacion basada en
la didactica es la forma
mas constructiva para
generar un aprendizaje
productivo.

“Para mejorar las estrategias de
Evaluacidn, la didactica sera la
alternativa para lograr fortalecer las
habilidades que se requieren.”
Mosquera, 2015, 237).

Las estrategias
deben estar
orientadas
siempre hacia
una evaluacién

significativa.
Necesidades de | Manifestaron que con las Fortalecer las habilidades | “Es importante que el docente aplica | Las
los Estudiantes | estrategias aplicadas se logré | debe ser el objetivo técnicas adecuadas en su planificacion | habilidades es
fortalecer las habilidades para | primordial en cualquier de | para obtener buenos resultados en la | el producto
), dominar el inglés. todo docente. evaluacion, siempre pensando en las | que debe
necesidades de los estudiantes.” generar un
(Zuluaga, 2016, p. 89). aprendizaje
cuando es
ensefiando y
evaluado en
forma
didactica.

Fuente: Elaborado por Ovalles (2017).
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CAPITULO V

LA PROPUESTA

Presentacion de la Propuesta

La propuesta didactica presentada muestra cuatro ejes tematicos o contenidos que
fueron aplicados y evaluados durante el tercer lapso en el 4to afio seccién B de la
Unidad Educativa Nacional Liceo Las Flores. En dicha propuesta se presenta un
conjunto de estrategias estructuradas en un inicio, desarrollo y cierre. De igual forma,
se proponen las actividades a evaluar estos contenidos, el instrumento para evaluar

estas actividades, los indicadores y los porcentajes para cada uno de ellos.

En el mismo orden de ideas, la propuesta se elabor6 en un principio para optimizar
las estrategias de evaluacion del inglés centradas en las necesidades de los
estudiantes. Por ello se proponen para cada una de las habilidades linguisticas
(reading, writing, listening, speaking) estrategias las cuales pueden ser tomadas por
los docentes para aplicar una evaluacion justa y balanceada que atienda a cabalidad

las carencias que los educandos presentan al momento de aprender el idioma inglés.

Exposicién de Motivos

La manera tradicional de evaluar los aprendizajes se ha visto desplazada por el
surgimiento de nuevos enfoque que han permitido una revolucion en la forma de
valorar las acciones que se desarrollan dentro y fuera del aula de clase. Ya se deja de
lado estos enfoques tradicionales que se dedicaban a ensefiar al estudiante a asimilar
componentes individuales y separados del lenguaje como la gramatica, el

vocabulario, la fonética, entre otros. No obstante, surge una nueva propuesta que
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viene a dar un vuelco renovado e innovador a las précticas evaluativas tradicionales
del aprendizaje de Inglés, el uso de estrategias didacticas para mejorar el proceso de
evaluacion centrada en las necesidades de los estudiantes, generandose de ésta
manera un nuevo enfoque holistico de la instruccion y valoracion del aprendiz, un
enfoque integral que centra el aprendizaje en el estudiante mediante actividades
significativas y auténticas que se combinan para promover el desarrollo de todas las

habilidades que se requieren para dominar de manera eficiente el idioma inglés.

Fundamentacion de la Propuesta

La lectura reflexiva, <l uso de expresiones para dar informacion
acerca de sitios ¥ alracciones turisticas, la Dramatizacion y uso de la
expresion ofal a través de canciones, el uso de la aplicacidn
Duolingo, la elaboracion de mapas mentales, asi como también la
lidica v las producciones plisticas v parrafos explicativos, son
estrategias fundamentales para que 2l alumno pueda desarrollar las
habilidades bisicas que se requierén para poder dominar la lengua
extrajera (Zuluaga, Q. 2016, p, 345

Concepciones Epistemologia de la Evaluacion.

La lecmra expresiva, las dramatizaciones, el uso de la expresitn
ofal, las producciones plasticas como los parrafos explicativos v la
uthzacion de las TIC son los recursos fundamentales para la
construccion del conocimiento v el desarrollo de habihidades para el
domimo de la lengua exiranjera. (Rafael Porldn, 2016, p. 352).

Las cuatro habilidades READING, WRITING, LISTENING,
SPEAKING que necesita el estudiante para dominar la lengua
extranjeras ¥ que se convierten =n las necesidades del estudiante se
puede lograr a través de procesos diddcticos comw canciones,
dramatizaciones, el uso de organmizadores graficos (mapas
mentales), el uso de las TIC, Estas estrategias sera el acciona
pedagogica del docente en el mejoramiento de la evaluacion.
{Mosquera, 2016_p. 367).
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Justificacion de la Propuesta

La evaluacion debe ser mas participativa y constructiva, promotora del didlogo y
la innovacidn; en este sentido, y a favor del presente estudio, se considera que la
evaluacion debe alejarse de planificaciones tradicionales y empezar a transformarla
desde el punto de vista didactico. De esta manera, el mejoramiento de la evaluacion
recae no solo en la perspectiva del docente sino en la del estudiante mismo y en la de
sus compafieros. Esto podria aliviar la pesada carga del docente en el momento de
corregir todas las actividades escritas y ademas integraria a los estudiantes en la
responsabilidad de sus propios procesos de aprendizaje, ejerciendo su propio proceso
de aprendizaje y evaluacion de forma auténoma, siempre consciente de poder
identificar las necesidades y hallar las posibles maneras de resolverlas e ir integrando
nuevas estrategias y experiencias que le permitan madurar y acrecentar sus

habilidades linguisticas.

Objetivos de la Propuesta

1. Planificar con cada una de las habilidades bésicas estrategias didacticas para
mejorar la evaluacion de la lengua extranjera.

2. Disefiar un instrumento para la evaluacion de la aplicacion de la propuesta.

Vision Innovadora

Sin embargo, la evaluacion va més alla, es holistica, al enfocarse en el aprendizaje
no de una sola habilidad, por el contrario al atender el resto de habilidades
linglisticas, sin dejar de lado la cultura de la nueva lengua, su contexto de
aprendizaje y los valores intrinsecos socio-culturales. De este modo, se promueve una
vision innovadora de la evaluacion con estrategias didacticas que refleja
integralmente las potencialidades del estudiante, y en caso contrario, los aspectos que
debe desarrollar para lograr el desarrollo de las habilidades que se requieren para

dominar el idioma del inglés.
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Cuadro 17. Planificacion Didactica para mejorar las estrategias de evaluacion del inglés.

ﬂ Wenazuela

Educacidn

a Tachira

-,
- =] - LI
.};L..._-L Barrio Las Flores S| Municipio Ayacucho
3_.___"._-._-__';7:',.:' '%

PROPUESTA DIDACTICA PARA OPTIMIZAR LAS ESTRATEGIAS DE EVALUACION DEL INGLES
CENTRADAS EN LAS NECESIDADES DE LOS ESTUDIANTES DE 4TO ANO.

ANO - AREA DE DOCENTE
Cuarto SSEClE FORMACION
HABILIDADES L enaua Heetl [Rellos
LINGUISTICAS gt Ovalles
Extranjera
ACTIVIDADES o
FECHA LISTENING ESTRATEGIAS A EVALUAR INSTRUMENTO _ Ptos | %
CONTENIDO: wwiy flexi 1 Expresa adecuadamente 05
"EICII\(;I. X/ utra"re Wi fluidez y pronunciacién
Reflection activities Deiar?glgllg's Ss.o de Prueba Oral Escala de 2 Memoriza el vocabulario 05
with : . estimacion utilizado

friends an family SSITUGHTES [P (8 [E7T78E Traduce claramente el
9 a eventos y hechos 8 i f | 05
3 histéricos. Uso de contenido en forma oral.
= ; Utiliza ejemplos para
= VgL [P 4 |ase rarJIa c?)m Eensic’m 05
e expresar reflexiones y q gurar fa comp ' 25
@D sentimientos. c (E ramatlzachlon) i o5
© S Xpresa coherencia a
© Dramatlz_q0|on y uso de, o manifestar las ideas.
@) la expresion oral através | Dramatizacion.

de canciones. Cierre:
preguntas sobre lo
aprendido para aclarar
dudas.
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ANO - AREA DE DOCENTE
Cuarto SIECClONIE FORMACION
HABILIDADES Lenaua Lcda. Raibel
LINGUISTICAS gt Ovalles
Extranjera
ACTIVIDADES o
FECHA SPEAKING ESTRATEGIAS A EVALUAR Ptos | %
CONTENIDO: Inicio: lect flexi Expresa creatividad en el 02
,,nE'f'g' ectura rle exiva disefio del mapa conceptual
Natural Disasters uelr'vo ye . .
labrador". Desarrollo: Mapa Mental Escala de Cumple apropiadamente con 06
Uso de la aplicacién Duolingo estimacion las asignaciones pautadas.
(?eugjlé?gﬁ: 'io's:%m?rﬁgon Participa activamente en la 05
orales y escritos. actividad pr.opuesta.
© Elaboracion de un mapa Expre_sa_ flmdez en la 06
S mental sobre 10s exposicion de las ideas
N Demuestra claramente 06
& desastres naturales y y
s sus consecuencias. dominio del tema. .
9 Exposicion de Dialogos
L0 .
= expresando el nuevo Dialogo(role play)
B Vocabulario para
o referirse al ambiente y
sus cambios. Cierre:
preguntas de repaso
sobre el tema.
Total | 25
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ANO AREA DE Docente
Cuarto SECCION B FORMACION
Lengua Lcda. Raibel
HABILIDADES Extranjera Ovalles
LINGUISTICAS
FECHA READING ESTRATEGIAS AET, L INSTRUMENTO INDICADORES Ptos | %
EVALUAR
CONTENIDO: |Inicio: lectura Expresa creatividad en
reflexiva "EI Ahorro™. la construccion de la 05
Desarrollo: maqueta.
Tourist attractions | Explicacion y uso del Producciones Escala de Muestra dominio del 05
in Venezuela, |presente perfecto plasticas: timacic tema.
information about | -Ejercicios para maqueta T Expresa
S tourist sites. | desarrollar oraciones coherentemente la 05
g interrogativas estructura del Presente
= afirmativas y negativas. Perfecto.
ci:r A (ée expfresmnets, Manifiesta 25
3 gg;?caaéégizggac'on apropiadamente una 05
© . Y. redaccion coherente.
&) atracciones turisticas
en Venezuela usando Parrafos
parrafos explicativos. Explicativos. Identifica claramente el
Cierre: Ejercicios en la vocabulariousadoenla | 05

pizarra para comprobar
lo aprendido por los
estudiantes.

produccion.
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ANO - AREA DE DOCENTE
Cuarto SECCIONB FORMACION
HABILIDADES Lengua chf}aﬁel‘;be'
LINGUISTICAS Extranjera
ACTIDADES A | INSTRUMEN o
FECHA WRITING ESTRATEGIAS EVALUAR TO INDICADORES Ptos | %
CONTENIDO: Inicio- lect Mantiene buena
nicio. e(,:, ura conducta y actitud de 02
reflexiva "El respeto
Recreation gompanclalrl.?mo ' Guia de Escala de Aplica debidamente la
activities with €sarroflo. ejercicios estimacion estructura del Pasado 06
Definicion y Uso del
asado perfecto EArech

3 friends an family PPCY ' Resuelve correctamente
L Ejercicios para S 07
o los ejercicios planteados.
o desarrollar clausulas Usa apropiadaments el
@ simples y complejas. .
<
g Ejercicios para \C/:)acsaebularlo visto en 05 |25
N formular preguntas Ident.ifica 05
© iert .
a abiertas y cerradas adecuadamente los

Cierre: Ejercicios en
la pizarra para dar
repaso sobre lo
prendido por los
estudiantes.

Trabajo escrito.

Verbos en en Pasado
perfecto.
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DESARROLLO DE LA PROPUESTA

La propuesta didactica presentada anteriormente muestra cuatro ejes tematicos o
contenidos que fueron aplicados y evaluados durante el tercer lapso en el 4to afio
seccion B en la Unidad Educativa Nacional Liceo Las Flores ubicada en Colon. En
dicha propuesta se presenta un conjunto de estrategias estructuradas en un inicio,
desarrollo y cierre; con un tiempo para su aplicacion de casi tres meses. De igual
forma, se proponen las actividades a evaluar estos contenidos, el instrumento para

evaluar estas actividades, los indicadores y los porcentajes para cada uno de ellos.

La propuesta se elabor6é en un principio para optimizar las estrategias de
evaluacion del inglés centradas en las necesidades de los estudiantes. Por ello se
proponen para cada una de las habilidades linguisticas (listening, speaking, reading,
writing) estrategias las cuales pueden ser tomadas por los docentes para aplicar una
evaluacion justa y balanceada que atienda a cabalidad las carencias que los educandos

presentan al momento de aprender el idioma inglés.
HABILIDAD LISTENING

La primera habilidad tomada en cuenta fue el Listening, la cual fue evaluada bajo
el contenido: Reflection activities with friends and family. Para el Listening se
desarrollaron las siguientes estrategias: Se Inicié cada clase con una lectura reflexiva
y comentada. Para el desarrollo se hizo uso de estructuras para referirse a eventos y
hechos histéricos. Uso de adverbios de frecuencia y used to. Uso de nuevo
vocabulario para expresar reflexiones y sentimientos. Se explicd lo que significa la
habilidad Listening y la importancia de desarrollar la expresion oral y fluidez a través
de canciones. Para el Cierre: el profesor hizo preguntas sobre lo aprendido para

aclarar dudas.

La actividad a evaluar consistio en una prueba oral en la cual los estudiantes
cantaron una cancién de su preferencia en trio. Asi mismo, ellos debian hacer una

dramatizacion referente al contenido de la misma cancion. La prueba oral tuvo un
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valor de 15% y la dramatizacion un valor de 10% para un total de 25%. La profesora
dio varias pautas para la evaluacion; por ejemplo para la dramatizacién los
estudiantes podian llevar vestuario para hacer sus representaciones; igualmente para
cantar; luego de cantar los estudiantes debian explicar en espafiol de que trataba la
cancion, entre otras. El profesor dio tutorias para que los estudiantes pudieran

desarrollar la actividad.
Se usaron los siguientes indicadores de evaluacion:

1. Expresa adecuadamente fluidez y pronunciacion

2. Memoriza el vocabulario utilizado

3. Traduce claramente el contenido en forma oral.

4. Utiliza ejemplos para asegurar la comprension. (Dramatizacion)
5. Expresa coherencia al manifestar las ideas.

Cada indicador tuvo un valor de 5 puntos y se usé una escala de estimacién para

recoger la evaluacion de la cancion y la dramatizacion.
HABILIDAD DE SPEAKING

Para la habilidad de Speaking se escogié como contenido Natural Disasters. Se dio
inicio a estas clases con lecturas reflexivas. Para el Desarrollo se hizo uso de la
aplicacion Duolingo a través de la Canaima. Es necesario sefialar que Duolingo es un
sitio web destinado al aprendizaje gratuito de idiomas a través de una plataforma
online. El servicio esta disefiado de tal forma que a medida que el usuario avanza en
su aprendizaje lo ayuda a traducir paginas web y le permite desenvolverse en forma
oral y escrita. Este ha tenido mucho éxito gracias a la interaccion de la metodologia y
a que se aprende sin tener que conocer profundamente las reglas de la gramética. Mas
bien es un proceso de aprendizaje practico que usa imagenes, sonidos y traducciones.

Puedes ver informacion en el link: http://es.answers.petecoom.com/que-es-duolingo/

La docente explico que la habilidad a reforzar y evaluar seria el Speaking. Para

poner en practica esta estrategia los estudiantes debieron cumplir con estos requisitos:

161


http://es.answers.petecoom.com/que-es-duolingo/

tener un correo electronico, crear un usuario y poseer una contrasefia para registrarse.
A partir de alli se hizo la formulacion de ejercicios en linea orales y escritos para
reforzar el Speaking; lo cual consistia en elegir un tema y luego de escuchar un
didlogo y la aplicacion arrojaba preguntas para responder de forma oral; si se
cometian errores se debia volver a repetir las palabras porque el sistema no permitia
avanzar. Es importante destacar que Duolingo permite escoger temas para desarrollar
y en este caso se tomd en cuenta que el topico a desarrollar tuviera que ver con los

desastres naturales directamente.

Seguidamente los estudiantes elaboraron un mapa mental sobre los desastres
naturales y sus consecuencias; el cual debian defender por medio de un role play o
didlogo, aplicando el nuevo vocabulario mostrado por la aplicacion y este era
complementado por la docente. Como actividad de cierre: los estudiantes debian
defender el mapa mental en pareja o en trio con un role play o dialogo, siguiendo las

pautas sefialadas por la profesora para hacer un mapa mental.
Se usaron los siguientes indicadores para dichas estrategias con diferentes:

1. Expresa creatividad en el disefio del mapa mental.

2. Cumple apropiadamente con las asignaciones pautadas.
3. Participa activamente en la actividad propuesta.

4. Expresa fluidez en la exposicion de las ideas

5. Demuestra claramente dominio del tema.

La evaluacién se recopil6 a través del instrumento escala de estimacién con un
valor para la defensa del mapa conceptual de 15% vy para el role play 10% lo que

completa un 25% para dicha actividad.
HABILIDAD DE READING

Para la habilidad de READING el contenido tomado fue: Tourist attractions in
Venezuela, information about tourist sites. Se iniciaron las clases con lecturas

reflexivas. Para el Desarrollo: la docente les explico a los estudiantes en qué consistia
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la habilidad de Reading y porque se debe ejercitar. Después de ello, se dio la
explicaciéon y uso del presente perfecto. Se realizaron Ejercicios para desarrollar
oraciones interrogativas, afirmativas y negativas. Igualmente se dieron expresiones
para dar informacion acerca de sitios y atracciones turisticas en Venezuela usando
parrafos explicativos y como Cierre: se copiaron ejercicios en la pizarra para
comprobar lo aprendido por los estudiantes. La actividad a evaluar fue a través de una

produccion plastica (maqgueta) y la elaboracion de un Parrafo Explicativo.

Para la elaboracion de esta produccion se dieron pautas a los estudiantes. Estos se
agruparon en equipo de tres para la elaboracion de la maqueta. Los estudiantes
construyeron un parrafo en presente perfecto de manera individual para expresar de
manera oral informacion acerca de sitios turisticos que ellos hayan visitado. Este
parrafo se construyd con un ejemplo dado en clase y con asesoria del profesor,
ademas debid ser entregado al momento de presentar la maqueta. Asi mismo el
profesor dio indicaciones para la construccion de la maqueta. Una de las indicaciones
fue que cada sitio turistico debia estar sefialado con letreros grandes; representada con
vocabulario visto en la tutoria. Esta debia ser hecha con material de reciclaje. La
produccion fue defendida por los estudiantes con un parrafo hecho en clase y

respondiendo preguntas realizadas por el profesor de manera individual.
Se tomaron en cuenta los siguientes indicadores para evaluar la actividad:
1. Expresa creatividad en la construccion de la maqueta.
2. Muestra dominio del tema.
3. Expresa coherentemente la estructura del Presente Perfecto.
4. Manifiesta apropiadamente una redaccion coherente.
5. Identifica claramente el vocabulario usado en la produccion.

Cada indicador tuvo un valor de 5 puntos, siendo el 15% para la maqueta y el 10%
para la defensa del parrafo, con un porcentaje del 25%. El instrumento para evaluar

fue una escala de estimacion.
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HABILIDAD WRITING

Para la habilidad WRITING el contenido usado fue: Recreation activities with
friends an family. Se dio Inicio a las clases con lectura de noticias del periddico para
comentar. El Desarrollo de la clase comenz6 con la explicacion de la habilidad
Writing y de la relevancia de fomentar la habilidad. Seguidamente se dio la definicion
del pasado perfecto. Se dieron ejercicios para desarrollar oraciones afirmativas,
negativas e interrogativas. Para cerrar la clase se hizo el juego (hot potato). Jugando
este quien perdia debia hacer una oracion interrogativa, afirmativa o negativa usando
el pasado perfecto en el pizarron o respondia las preguntas hechas por el profesor

sobre el contenido.

La actividad a evaluar fue una guia de ejercicios que se desarrollé en el cuaderno
como trabajo escrito de manera individual la cual fue firmada y sellada al final de la
clase con un valor de 10%. Igualmente se evaluaron estos ejercicios con un taller en
pareja (la pareja escogida por el profesor), con un valor de 15%. Igualmente se les dio
la opcidn a los estudiantes de gue pudieran subir la nota sacada en el taller, a través
de comentarios sobre una pelicula que debian ver por facebook, en un grupo privado
que el docente creo para que los estudiantes escribieran lo posible en inglés para
reforzar la habilidad Writing.

Para la aplicacion de estas estrategias se eligieron los siguientes indicadores:

1. Mantiene buena conducta y actitud de respeto.

2. Aplica debidamente la estructura del Pasado Perfecto

3. Resuelve correctamente los ejercicios planteados.

4. Usa apropiadamente el vocabulario visto en clase.

5. Identifica adecuadamente los Verbos en Pasado perfecto.

El primer indicador tuvo un valor de 2 puntos, el segundo con un valor de 6
puntos, el tercero con un valor de 7 puntos, el cuarto con un valor de 5 puntos y el
quinto con un valor de 5 puntos para evaluar 25%. El taller tiene valor de 15% vy el
trabajo escrito tiene valor de 10%. El instrumento usado fue una escala de estimacion.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1 Conclusiones

La aplicacion y experiencia de la propuesta didactica con la finalidad de fortalecer

las estrategias de evaluacién centrada en las necesidades de los estudiantes y

transformar las concepciones de estudiantes y docentes con respecto a la evaluacion

ha permitido dar respuestas a las diversas interrogantes generadas del planteamiento

del problema:

¢ Qué estrategias de evaluacion llevan a cabo los docentes de inglés?

¢Como es el proceso de evaluacion centrado en las necesidades del
estudiante?

¢Se ha aplicado un plan de estrategias de evaluacion alternativas para mejorar
el proceso de enseflanza-aprendizaje orientado en las necesidades del
estudiante?

¢Se diagnostica las fortalezas y debilidades del plan de estrategias de
evaluacion aplicada en el aula?

¢Han propuesto los docentes lineamientos de mejora a través de una propuesta
de estrategias de evaluacion que permita el perfeccionamiento del proceso de

ensefianza-aprendizaje del inglés?

Con respecto a la primera interrogante, se pudo evidenciar a través de las técnicas

e instrumentos de recoleccion de datos, que las estrategias utilizadas por los docentes

en el proceso de evaluacion siempre estaban enfocadas bajo un paradigma tradicional,

monotona, repetitivo tal como lo manifestaron varios de los estudiantes:
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“No estoy de acuerdo porque el proceso de evaluacion fueron puras
pruebas escritas.” “Fue una experiencia normal, todo era muy repetitivo,
siempre explicaba nuevos temas, pero las evaluaciones eran las mismas y
tuve una experiencia dificil, porque yo tuve discusiones con ese profesor,
porque le quitaba nota a uno.” “El proceso de evaluacion del ano
pasado fue aburrido, fueron todas las evaluaciones pruebas escritas y a
mi parecer no me Ssirvio de mucho.”

Con estos sefialamientos, es importante sefialar lo que dice (Porlan, 2015, 48) “Es
por esta razon, que la evaluacion debe alejarse de los tipicos métodos tradicionales
para superar visiones reductivistas para lograr un cambio en el proceso de
evaluacion.” El proceso de evaluacion no estuvo centrado en las necesidades del
estudiante, tal como lo expresaron varios de los estudiantes: “El profesor no hizo
evaluacion centrada en las necesidades de los estudiantes.” Dandose a conocer que, el
acto evaluativo se mantenia bajo un esquema tradicional de conducir el accionar
pedagdgico evaluativo. Tal como lo sefialaba Furio (2015, 241) que “se esta pasando
de investigar lo que piensa y hace el alumno hacia lo que piensa y hace el profesor,

ignorando las necesidades de los estudiantes.”

Desde ésta perspectiva, los docentes no han tenido la iniciativa de aplicar un plan
de estrategias de evaluacion alternativas para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje orientado en las necesidades del estudiante, pues la rutina y la falta de
motivacion hace que la evaluacion sea fastidiosa para el estudiante. Todo esto es
producto cuando el docente no planifica de manera didactica sino sumergida en un
esquema constante tradicionalista o conductista. Tal como lo expresé (Mosquera,
2015,196) “Es importante incentivar la vocacion de un docente innovador, y
orientarle para que su practica esté inmersa en el contexto de la didactica; tarea que

constituye un reto esencial para mejorar la evaluacion.”

Realizar el diagnostico de las fortalezas y debilidades del plan de estrategias de
evaluacion aplicada en el aula fue fundamental, pues de ésta manera se pudo
demostrar a través de las respuestas de los estudiantes la efectividad de la propuesta

didactica en el mejoramiento de las estrategias de evaluacion, desarrollando en el
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estudiante fortalezas mas que debilidades y como esta didactica permitié satisfacer las

necesidades de los estudiantes para el dominio del idioma inglés.

Ante la falta de lineamientos de mejora por parte de los docentes a través de una
propuesta de estrategias de evaluacion que permita el perfeccionamiento del proceso
de ensefianza-aprendizaje del inglés, es que se presento y se desarroll6 ésta propuesta
innovadora que tuvo como finalidad el fortalecimiento del proceso de evaluacion de
manera didactica y el desarrollo de las habilidades que se requieren para el dominio
del inglés en el estudiante. Desde ésta perspectiva del cambio, satisfacer las
necesidades del estudiante y despertar en él el interés por aprender fue el objetivo

central durante todo el accionar evaluador del docente.

6.1.1 En cuanto a la experiencia de los estudiantes

Para la mayoria de los estudiantes, su conocimiento previo sobre los recursos
didacticos y habiendo experimentado dicho proceso mediante la evaluacion pudieron
reconocer y modificar la idea tradicional que mantenian de la evaluacion. En
consecuencia, para la mayoria de los encuestados, la concepcion sobre la evaluacion
es fortalecida y valorada en el marco de la aplicacién de la propuesta didactica, pues
la incorporacion de recursos didacticos para mejorar las estrategias de evaluacion se
ha convertido en una herramienta 0 método apreciado para llevar a cabo distintas
acciones como evaluar el progreso y evolucion de las habilidades (escuchar, leer,
escribir y hablar inglés) siendo estas las necesidades exigidas por ellos.

En este sentido, la propuesta didactica para mejorar las estrategias de evaluacion
goza de una excelente factibilidad, pues asi se da a conocer en unos de los relatos
reflejados en las tablas en las cuales se realizé la categorizacion y la triangulacion por
técnicas de la encuesta aplicada a los estudiantes. En efecto, en una de las respuestas

dada por los informantes clave, sefial6 que:
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“Me parece una propuesta dinamica e interactiva pues gracias a ésta
iniciativa innovadora ha mejorado las estrategias de evaluacion y se han
fortalecido las necesidades que siempre he tenido y que siempre se han
exigido en el docente.” (Categoria: valoracion de la propuesta
didactica).

“Mi concepcion sobre la evaluacion era muy distinta y comprendi que
mediante la incorporacién de recursos didacticos la evaluacion ha tenido
un progreso significativo pues gracias a ésta iniciativa innovadora por
mejorar la evaluacion y las necesidades de los estudiantes he logrado
escuchar, leer, escribir y hablar inglés de manera didactica.”

Conforme a las anteriores opiniones, el haber aplicado y desarrollado la propuesta
didactica, logro que los estudiantes cambiaran la idea tradicional de la evaluacion y
posiblemente el contacto directo con los recursos didacticos facilité el giro
significativo y transcendental de concebir la propuesta tal y como lo describe Porlan
y Furio (2015), es decir, “una iniciativa innovadora que ha transformado las
concepciones de los maestros y ha mejorado las estrategias de evaluacion
permitiendo desarrollar una valoracién holistica e integradora, orientada al desarrollo
de las habilidades de los estudiantes, siendo estas las necesidades exigidas para el

dominio del idioma.” (p. 349).

Por otro lado, la aplicacion de la propuesta didactica fue una oportunidad para el
encuentro, la discusion, el fortalecimiento de las habilidades y el mejoramiento de las
estrategias de evaluacion. La propuesta didactica brindd a los estudiantes la
responsabilidad y la autonomia para gestionar los encuentros, las reflexiones
individuales y el desarrollo de habilidades, es por esto que los aportes de autores
como Porlan, Furio, Cegarra, Mosquera argumentan que: “Las estrategias de
evaluacion centradas en las necesidades del estudiante implica la documentacion del
saber pedagdgico, la autoevaluacion, recursos adecuados y analisis de las
experiencias.” (p. 299). Por lo tanto, la propuesta se convierte en eje transversal en
la evaluacion del idioma. La opinion de uno de los estudiantes encuestado

fundamento el uso de la incorporacion de los recursos didacticos en la evaluacion:
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“La incorporacion de recursos didacticos en las actividades de
evaluacion me ayudo, ya que anteriormente sélo me concentraba en
aprender la gramética correctamente, pero con esta propuesta didactica
puse en practica mis conocimientos desarrollandolas necesidades que
tanto se exigian al docente como escuchar, leer, escribir y hablar inglés
correctamente.”

La propuesta didactica desarroll6 y motivo aspectos como: las concepciones de los
estudiantes, el enfoque tradicional, la creatividad y el desarrollo de las habilidades,
bajo un proceso de reflexion dirigida a reconocer sus propias fortalezas y debilidades.
Esto permiti6 a los estudiantes contemplar todo su progreso y evolucién de sus
necesidades, fortaleciendo de igual manera la relacion docente-aprendiz durante al
retroalimentacién e incentivando el gusto por organizar creativamente y de manera
autonoma el proceso de evaluacion. Desde ésta perspectiva, la incorporacion de
recursos o materiales didacticos en el mejoramiento de las estrategias de evaluacion y
el fortalecimiento de las necesidades de los estudiantes ha estimulado la reflexion
sobre el accionar pedagdgico evaluativo del docente, desarrollandose de ésta manera
la percepcion del sentido global de su formacion, monitorizar el proceso de desarrollo
profesional y permitir el desarrollo de las necesidades de los estudiantes (las

habilidades y conocimientos), de ahi que uno de los estudiantes afirmara:

“Con la aplicacion de la propuesta didactica puedo observar mi
progreso, desarrollando mis necesidades de escuchar, leer, escribir y
hablar inglés, dindmicamente y con la creatividad surgida de los
recursos o materiales dandose respuestas a las preguntas de cémo lo iba
a hacer y saber que puedo desarrollar las habilidades para dominar el
idioma siendo asi una experiencia significativa en el proceso de
evaluacion.”

Igualmente, la propuesta didactica como herramienta para la mejora de las
estrategias de evaluacion centradas en las necesidades de los estudiantes promovid
retos al estudiante al incentivarlo a desarrollar sus habilidades de escuchar, leer,
escribir y hablar haciéndose realidad sus necesidades. En este sentido, fue

significativa la opinién del siguiente informante:
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“Pienso que la propuesta didactica si permite la mejora de las
estrategias de evaluacion y hace posible el desarrollo de las habilidades,
pues a través de todos las actividades realizadas con materiales
didacticos en clases, ha estimulado al alumno a indagar y hallar las
solucién a sus necesidades pues de esta manera, he logrado escuchar,
leer, escribir y hablar como producto actuacion didactica.”

De esto se desprende que la propuesta didactica permanece vinculado intimamente
al mejoramiento de las estrategias de evaluacion y centrada en las necesidades de los
estudiantes como un proceso cognitivo y metacognitivo, el cual es constituido por
distintos subprocesos (planificacion, organizacion, textualizacion, revision) que se
han interrelacionado continuamente, y que amerita de la reflexion constante sobre
todo el proceso desarrollado para imprimirle a las estrategias de evaluacién y a las
necesidades de los estudiantes un caracter constructivo o significativo lograndose de
ésta manera una perfecta visualizacion en el logro de las necesidades exigidas. Es por
ello que las aportaciones de los autores como Mosquera, Porlan, Furio recomiendan
las propuestas didacticas como medio eficaz una herramienta fundamental que ofrece
los recursos adecuados para el mejoramiento de las estrategias de evaluacion siempre

centrada en las necesidades del aprendiz de una lengua extranjera como el inglés.

Sin embargo, la experiencia de los estudiantes con la aplicacién de la propuesta les
ha permitido reconocer las bondades del mismo para hacer realidad sus necesidades
de forma significativa y autbnoma, ejerciendo responsablemente el oficio de mejorar
y corregir sus limitaciones y tomar bajo sus propias riendas cada una de las etapas del
proceso. De ésta manera, autores como Zuluaga y Cegarra refiriéndose a la reflexion
sefialan que, “el estudiante a través de la misma se percatara de sus errores y
aprenderd de lo suyo y de los demds, podra considerar y valorar los recursos
didacticos que les permitird ir mejorando sus necesidades de forma continua.” (p.
236).
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6.1.2 En cuanto a la experiencia de los docentes

Los profesores se vieron motivados a incorporar los recursos didacticos por ver la
buena disposicion de los alumnos y al observar como los recursos didacticos pueden
mejora las estrategias de evaluacion, promocionando con ello la creatividad, asi como
el aprendizaje por procesos y la autorregulacion de los estudiantes, reflejandose en el
momento cuando escuchan, leen, escriben y hablar el inglés de manera correcta,
valorandose de ésta manera la propuesta. Asimismo, para los docentes informantes,
sea en mayor o0 menor grado, los proceso de evaluacion promovieron el encuentro y el
acercamiento entre docente-estudiante y estudiante-estudiante con la intension de
promover la retroalimentacion cuya finalidad primordial se basé en fortalecer

didacticamente las necesidades de los estudiantes.

Igualmente ceder a los estudiantes el sentirse responsables de su aprendizaje,
como si fueran docentes, ensefidndolos a ser objetivos, al valorar y evaluar su proceso
de aprendizaje, fortaleciendo con ello sus necesidades, esto tienen mas sentido
cuando Porlan (2015) afirma que: “Muchos docentes consideran que sus estudiantes
se vuelven competitivos de su propio trabajo cuando estos se han desarrollado sus

necesidades, es decir sus habilidades de manera didactica”. (p. 396)

No obstante, fue necesaria su articulacion con los objetivos establecidos en el plan
de estudio de la unidad curricular. Asimismo, se deben estipular ciertas etapas para el
disefio de nuevas estrategias de evaluacion y momentos que permitan la
contemplacion y reflexion del estudiante sobre sus necesidades, sin dejar de lado los

encuentros de retroalimentacién con el docente.

Para los docentes informantes, los estudiantes habian mantenido la nocion tipica
de la evaluacion. Sin embargo, se percataron paulatinamente que la propuesta

didactica se fue convirtiendo en un proceso de organizacion, administracion,
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valoracion, evaluacion y reflexion sobre su propio aprendizaje dispuestas en distintas

fases o etapas. Por ello, Sanmarti (2007) argumenta que:

El profesorado, en su calidad de experto en la materia, construye una
secuencia de actividades y contenidos que pretenden guiar al alumnado
en la consecucion de los objetivos de aprendizaje, pero este es un camino
diferente para cada uno de los individuos, ademaés, el alumnado debe
reconocer e identificar los criterios de evaluacion como parte importante
de la construccion de su propio aprendizaje (p. 266).

Por otro lado, la propuesta didactica le ha permitido a los docentes reflexionan
sobre su propia practica evaluativa, en su relacion con el aprendiz, la cual le ha
exigido dedicacion y planificacion previa, a la vez repensar su actuacion y auto
valorar el proceso desarrollado con los recursos didacticos propuestos a fin de poder
corroborar las estrategias con los objetivos planteados en el programa de la unidad
curricular y su correlacion con las metas bases del curriculo. En pocas palabras
motiva al docente para hacerse consciente y reflexivo de su desempefio y
acompariamiento junto a las necesidades de los estudiantes. Tal como lo manifiestan

Porlan, Furio y Mosquera (2015):

El conocimiento y uso de recursos didacticos ayuda a cambiar la
dindmica de la relacion alumno-profesor. La relacion entre los alumnos y
los profesores se vuelve mas colegiada y no jerarquica. Cuando los
alumnos ven que sus necesidades son tomadas en serio por los
profesores, ellos estaran dispuestos a colaborar con los maestros para
aprender. Esta relacion maestro-aprendiz que es mas util para que el
estudiante pueda hacer realidad sus necesidades de leer, escribir y
hablar inglés, es decir, poder desarrollar sus habilidades (p. 69.)

Significativamente, la aplicacion de la propuesta motiva al docente a considerar su
adaptacion a los objetivos planificados en el curriculo y en consecuencia al programa
de la unidad curricular, tomando en cuenta aquellos contenidos con los cuales se
fortalezca y refuercen las necesidades de los estudiantes. Es por ello que, tanto la

propuesta como los contenidos del programa, se entrelazan y se acomodan en funcion

de un aprendizaje centrado en las necesidades de los estudiantes.
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Las condiciones en la propuesta didactica como herramienta para mejorar las
estrategias de evaluacién que promueve el desarrollo de una lengua extranjera como
el Inglés depende de las adaptaciones que el docente necesite y articule con los planes
establecidos en el programa de la unidad curricular, e igualmente promover los
encuentros constantes entre los aprendices y el docente a fin de brindarle la
retroalimentacion necesaria. Estos encuentros de retroalimentacion lograron que las
estrategias de evaluacion se desarrollaran de manera creativa siguiendo la propuesta

didactica recomendado por el autor de la presente investigacion.

Finalmente, del proceso de triangulacion se concluye:

1. En cuanto al conocimiento y concepcidn que poseen los informantes sobre la
propuesta didactica es que el mismo es considerado como una herramienta

innovadora para mejorar la evaluacion de los aprendizajes.

2. En relacién a los beneficios de la propuesta, se logré estimular la autonomia,
asimismo promocionar la evaluacion centrada en las necesidades de fos estudiantes,
se fomento la reflexion de los estudiantes, especialmente durante la autoevaluacion, y

con ello la mejora de las habilidades para el dominio del inglés.

3. Como bondades de la propuesta didactica, esta fue valorada de manera
significativa y transcendental en el mejoramiento no solo de las estrategias de
evaluacion sino especialmente en hacer que las necesidades de los estudiantes fueran
en centro de toda reflexion con la finalidad de que ellos pudieran desarrollar las
habilidades.

4. En relacion al mejoramiento de la evaluacion junto a la implementacion de la
propuesta, los recursos didacticos sugeridos permitié el desarrollo de las necesidades
de los estudiantes dominandose de forma didactica el idioma extranjero,
promoviéndose ademas el encuentro docente-estudiante y disminuyéndose asi las

limitaciones de aprendizaje.
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5. La factibilidad de la propuesta didactica se hizo evidente al cederle a los
estudiantes una nueva forma de aprender y observar en ellos, el entusiasmo por
aprender, cuando utilizaban los recursos didacticos lo que permitid que los
estudiantes pudieran escuchar, leer, escribir y hablar inglés correctamente y no estar

limitados en el aprendizaje.

6.2 Recomendaciones sobre el uso del Plan de Herramientas Didacticas

Las siguientes recomendaciones buscan en cierto modo aclarar y facilitar a los
docentes la aplicacion y desarrollo del plan de herramientas didacticas para optimiza
el proceso de evaluacion centrado en las necesidades de los estudiantes con fines de
mejorar las estrategias de evaluacion. La presentacion de las mismas sugerencias es el
resultado de una minuciosa indagacion sobre la reaccion de los estudiantes, de la
experiencia de los docentes de area de ingles y del docente investigador ante el uso

del plan propuesto.

Para formular este conjunto de recomendaciones es necesario considerar
no solo la opinion de los estudiantes o de los mismos docentes del area de
inglés, sino explicitar las vivencias del profesor del aula como
investigador, sus dificultades, tropiezos, limitantes y las indicaciones
adecuadas y adoptadas a juicio del docente investigador. Sin embargo, es
recomendable colmarse de mucha paciencia desde el primer momento en
que el profesor se interesa y siente curiosidad por trabajar con este tipo de
portafolio, por otro lado, hay que tener claro que la experiencia con la
mencionada estrategia serd Unica para cada docente que se disponga a
usarla, pues todo dependera del contextos, de los actores, del
conocimiento, capacidades, actitudes, entre otras incognitas que se
presenten inesperadamente.

La primera recomendacion nace de los mimos estudiantes, los cuales aconsejan
mas rigurosidad y objetividad en el proceso de evaluacion, asimismo, es necesario

que estos posean un cierto conocimiento de cdmo mejorar las estrategias de
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evaluacion, acorde con las necesidades de los estudiantes, esto con la finalidad de

llevar con éxito la evaluacion.

Es aconsejable, la aplicacion de una evaluacion diagnostica al comienzo del curso,
cuya finalidad seria la de identificar las necesidades de los estudiantes, y en bases a
sus necesidades, planificar aquellas actividades o estrategias que puedan solventarlas,
a su vez convertirlas en metas u objetivos del mismo aprendiz, dandoselas a conocer

y estimulandolo a trabajar en ellas.

Es perentorio concientizar a los estudiantes sobre aspectos tedricos y practicos de
los recursos didacticos con los cuales se va a trabajar. En este caso se podrian
planificar una serie de actividades informativas y de integracion con los estudiantes,
en donde se les presenten momentos dindmicos, esto con la finalidad de que los
aprendices conozcan el propoésito de usar estos materiales, y si es posible elaborar una

cartelera, brindarles tripticos o alguna guia de informacién a los mismos.

Otro aspecto a considerar es ensefarles cual es el objetivo a alcanzar a través de la
implementacion de éste plan de herramientas didacticas. Logicamente, el docente
busca formular un objetivo que instruya, forme y perfecciones las necesidades de los
estudiantes, el deber ser es integrar las necesidades y opiniones de los estudiantes al
proceso Yy hacerlo participe de la planificacion del proceso de evaluacion. Es por ello
que el docente, debe implementar este plan de herramientas pues le permitira orientar
a los estudiantes en la consecucion de los objetivos de aprendizaje, y mas adelante,

reconocer sus logros y dificultades. Para Mosquera (2015):

Partir de un plan de herramientas didacticas para mejorar las estrategias
de educacion y poder hacer realidad las necesidades exigidas por los
estudiantes, es fundamental si se quiere mejorar la evaluacion, pues este
plan mantendra una interrelacion con el curriculo, con el programa y
con las necesidades actuales de los estudiantes. De tal manera que el
docente pueda seleccionar aquellos recursos que puedan motivar y
despertar el interés en los mismos (p. 355).
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Igualmente, y de acuerdo a las observaciones, se recomienda al docente y al
estudiante el ejercicio de la disciplina y la organizacién. Es conveniente, desde un
primer momento, dejar claro las instrucciones, los criterios y los indicadores a

manejar para la evaluacion, como del conjunto de actividades.

En cuanto a los autores, Porlan, Furio, Mosquera, Zuluaga y otros han insistido en
que el mejoramiento de las estrategias de evaluacién debe producir junto con el plan
de herramientas didacticas una participacion activa y consiente del estudiante
permitiéndole reconocer y valorar sus fortalezas y debilidades, para estimular e
impulsar el desarrollo de habilidades, especialmente en el dominio de una lengua
extranjera. Se recomienda al docente, acompafiar al alumno en el desarrollo de las
habilidades y que luego ellos lo hagan solos pues los recursos didacticos lo

impulsaran hacia la creatividad e incluso proponer otros recursos.

Por su parte, la operatividad del plan requiere mantener en los estudiantes una
actitud positiva pues estos han mostrado estar dispuestos para su manejo constructivo,
por lo cual, el docente deber saber motivar el inicio de la propuesta. Pues como lo
sefiala Zuluaga (2015): “Es indispensable que el docente oriente y motive desde un
principio al estudiante a fin de motivarlo a reflexionar criticamente sobre la
importancia de usar los recursos didacticos para fortalecer las necesidades de los
estudiantes.” (p. 349).

Sobre la reflexidn, se recomienda al docente preparar una guia con una serie de
preguntas abiertas que puedan facilitar el ejercicio de retrospeccion del estudiante,
permitiendo el examen de conciencia y el dialogo interior que permite revisar si ha
alcanzado o no los objetivos planteados al comienzo del curso. Igualmente, junto a la
reflexién se aconsejan que el proceso junto al plan de herramientas didacticas
necesite la valoracion constante con la finalidad de poder discutir y valorar cualquier

avance que pueda fortalecer las necesidades de los estudiantes.
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ANEXOS

Anexo A. Nomina de Estudiantes de 4to afo Seccion B de la Unidad Educativa
Nacional Barrio Las Flores.
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Fuente. Departamento Administrativo de la U.E.N “Barrio Las Flores” Coordinacion
de 4to y 5to afo (2017).



Anexo B. Confiabilidad de los Instrumentos (cuestionario semiestructurado de
respuestas abiertas dirigido a los estudiantes de inglés y docentes). Prueba Piloto

Item 1123|4567 |89 10 11 Total
Estudiantes X
1/5|5|5|5|5|5]|5]|5 5 5 5 61 |1,5]0,23
2| 5|5|5|5|5|5|5]|5 5 5 5 62 |25 0,63
3/!5|5|5|5|5|5]|]5]|5 5 6 5 63 |35 123
4/5|5|5|5|5|5]|5]|5 5 5 5 64 |45 2,03
5/5|5|5|5|5|5|4]|5 4 5 5 65 |55 3,03
6| 5|5|5|5|5|5|4]|5 4 5 5 66 |66 | 4,22
7/5|5|5| 5|6 |6 |5]|5 4 5 5 67 |67 4,23
8/ 5|5|5|6 |6|5|5]|5 4 5 5 68 |68 4,25
9| 5|5 |5| 6 |5|4|5]| 4 5 5 4 69 |69 4528
10/5|5|5|5|5|2]|5]|4 5 5 5 65 |55 3,03
Total X | 50 | 50 | 50 | 47 | 47 | 42 | 48 | 48 | 46 51 49 | 649 36,3
5| 5| 5 5| 5| 5| 5| 5| 49 | 48 | 49
S1| 0| 0] O 0| 0| 0| 0| 0|09 | 36 |09
S2| 0| 0] O 0| 0| 0| 0| 0]0,09|0,36|0,09| 0,63
. Coeficiente 12 1-0,63
N [1->'si? Cronbach 0,881287
a = N _1 St2 121 3,63
a = Coeficiente de confiabilidad
N = Numero de items del instrumento
Si® = Sumatoria de la varianza de los ftems
St? = Varianza total del instrumento
item 1123|4567 |8 ]9 10 |11 | Total
Docentes X
1/5|5|5|5 |5 |5|5 |5 6 6 5 89 |95 9,63
2| 5|5 |5| 6 |6|5|5]|5 5 5 5 89 |95 9,63
3/!5|5|5|5 |6 |5|6]|5 5 6 5 85 |55 3,33
Total X | 50 | 50 | 50 | 47 | 47 | 42 | 48 | 48 | 46 51 49 | 262 3,71
5| 5| 5 5| 5| 5| 5| 5|49 | 48 | 49
S1| 0| 0| O 0| o 0| 0| 0]09 | 36 |09
S2| 0| 0| O 0| 0| 0| 0| 00,090,336 |0,09| 0,09
Coeficiente 12 1-0,9
Cronbach 0,807627

12-1 3,71



Anexo C. Validacion de los Instrumentos (Cuestionarios semi-estructurados de
respuestas abiertas dirigidos a Estudiantes-Docentes) y Test Diagnostico.

INSTRUMENTO

REPUELICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

MINISTERIO DEL PODEE. POPULAR. PARA LA EDUCACION
UNIDAD EDUCATIVA NACIONAL BARRIO LAS FLORES
SAN JUAN DE COLON ESTADO TACHIRA

&
B Foang, H.-*"'ﬂ:
TRRIG L aS R
CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO DE RESPUESTAS ABIERTAS
DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DE 4TO ANODE INGLES

Fecha: Generor M F

Lz mformacion suministrada por Usted, serd utilizada conm fmes exclusivamente
estudiantes de mglés de 4to afio de la Unidad Educatrva Nacional Barrio Las Florss
de San Juan de Colen Estade Tachira cuve proposito consiste en conecer la opmicn
acerca de lz propusstz didactica para mejorar las estrategias de evaluacion del idioma
mglés centradas en lzs necesidades de los sstudiantes. ™

Por tanto, se garantiza |z confizbilidad dela misma

De antemano se le zpradece la colaborzcion, clandad, smeeridad v honestidad al

responder.

jGracias!

Atsntamente,

Leda. Raibel Beatriz Qsalles
Autora de la Investigacion

Comentanio [wl]: Esta oracion debe
ser ubicada luzzo d= explicar d= qus
& trata =l instrumenta |donde ubique
un asterisco). Esto con la finalidad de
me jorar la redaccion del misma.




Comentario [w2]: Eliminar ks

r 4 ) UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
e CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO il e
g NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA | una pregunts, &2 un snuncada.
B L8 SRS DR.PEDRORINCON GUTIERREZ T || Comentario [w3]: E1signs e
A Irl interragacion debe ser ubicado en l

MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA.

zalatra CUALES yaque 25 allidonde
11| ampi=za laint=rrazants.

CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO DE RESPUESTAS ABIERTAS b ———

DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES | Comentafo [l Afnesde

' redaccion procure wtilizar una sola

persona para dinigirse al encuestadao
UD o TU pera no mezcle ambas
farmas. En k2 primera y s2gunda
preguntase hace uso delyg, aqui
utiliza =1 tu #n “te gustaron” a5
preferible e gustaron..2xplique par
quE, 3damas &5 necesario camibiar un
paco el arden... Seria also asi:
:CUALES FUERDN LAS ACTIVIDADES
DIDACTICAS UTILEADAS POR EL
DOCENTE PARA EVALUAR LS
APRENDIZAES DEL INGLES QUEMAS
LE GUSTARDN?, EXPLIGUE JPOR QUE?

Estmados estudiantes, el presente cuestionario tiens como fmalidad recopilar
mformacion para la elsboracion del Trsbzjo Especiall de Grade titulado:
“PROPUESTA DIDACTICA PARA OPTIMIZAR LAS ESTRATEGIAS DE
LA EVALUACION DEL IDIOMA INGLES CENTRADA EN LAS
NECESIDADES DE LOS ESTUDIANTES. Caso: Estudiantes del 4to ano dela |
Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Colon Estade
Tachira®; como requisito para obtensr & ttulo de Magister en Evaluacin o
Educatva. Lz mformacion summistrada serz utlizada solo para fmes del trabajo de
gradoLea cudadoszments lzs pregumtas que se hacen 2 comtmuacion. 51 se le
presentan dificultzdes en la mterpretacion de slgunas de las preguntss debe acud 2
su entrevistador para que le sem aclarados los conceptos emitidos en ella y asi lograr
lz respuesta deseadz. El entrevistado debe responder de la forma mas smesra v segura

Comentarnio [w5]: La misma
situacion da UD y TU “menaste
gustaron...explic” mejorar la
redaccion de esta pregunta.

Comentanio [wh]: En =sta pregunta
hay un poca de confusizn para =1
encuestada. & mi parecer hay dos
preguntas en una sola. Deben
preferiblemente separarse para asi
abtener una informacian mas clara =l
mamenta de proce sara y realizar 21
analisis en el trabajo. Una pregunta
es:S-e;l] n su opinian, ;Coma deberia
serrealizada la evaluacion =n 2

postble.

PROCESO DE EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
I. |Describa brevement= como fue &l procsso de evaluacion en la
asignatura de mglés llevado a cabo por el docente en el afio escolar |,

pasade? :
2. |Semin su opimién cudles podrimm ser las fortaleras del proceso de f'f asignatura de inghs? Vla otraseria

evaluacion llevado 2 cabo por el docente de mplés en el afio escolar ! ' ' ilué clase de actiidades deberia
p-ﬂ.iﬂdﬂj] r' | ! desarrollar 2] docente deingles para
1

evaluar bas contenidas ensefiadas?...
LCuales fueron las actividades didacticas utlizadas por el docente que 1 .

1
.l
I
|'
I

Yaque yd =5 quizn mejor sabe que
mas te gustaron para evaluar los aprendizmjes de mgles explica pur i

informacion quiere recabar debe
qué])

4 [Cudles fueron las actividades que memos te gustaron para la'
evaluacion de los contenidos de mgles, explica por que "]_

3. |;Segin su opmion come deberia sef 12 evaluacion de la asignatura de o :
melés o qué clase de actvidades deberiz desarrollar el docente de !

mplés para evaluar los contenidos euseuadus"]______________________,

tomar n cusnta siquisre dividir esta
pregunta en dos o dejar una sola mas
concreta coma |2 segunda. En

primera pusden SUSIr nUMErosas
respuestas tales coma: 2 evaluacion
daberia sar mas divertida, dabarian
haber mis exposiciones, gi... son
miuchas las variables 2 manejar aquial
seruna pragunta abierta. Queadard a
SU criteris coma manefar esta
pregunta parz b= recomiends

decidirse n una sala o dividirla I'I'ﬂl.{_\




PROCES0 DE EVALUACION CENTRADA EN LAS NECESIDADES DE
LOSESTUDIANTES

6. Cud & su opmicn sobre desarollyr zctvidades de evaluzcon
ceniradas en s necesidades de los estudiantes?

7. [ Describa cud ba sido Lo actitud de los docentes de mglés frente 3 La
|mitzciones lmgiistiess de los estudiantes o las equivocacionss en log
sprendizajes del idiome]

8. [ Cree que tus necesidadss o limitacionss en ol prendizae de mgls
han sido atendids por ol docente de melés en o tramscurso de los
distints afos escolares, por que)

0. [ Crees que 2 forma como has venido siendo evaluado en el melés teha
permitido mejorar en el escuchar, hablar, lest y eserbir, en dicha
Jengna extranjera? ;Explica por qué]

PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZATE ‘

10, {Segim su opimion, cudes serian Las limitacionss que hasta l momento
hes venido presentando en el prendizaje del melés|

|1, Seqin su opmion, cudes serim las fortderss que hasta ¢l momento i)
hes venido presentando en el prendizaje del melés”|

;Gracias por su colabaracion, ~

L

-~ | Comentario [WT; No=s una

interragante &5 un enunciada, par ko
tanta debe 2liminarse el signa de
interrogacion o ubicarse en ka palabra
cul

"1 Comentario [WE: “Cres qus tus

necesidades” mviste de nueva unz
mezcla entre yg y tu, 52 debe comepi
Siws an distintas anosasalires
quiers decir que ha habidodistintas
docantas? Sara antances: par bos
docantes de inglas an yezdas|
dacente.

Comentario [wA: “Explica :Par
que?’

Comentario [WL0]: “Sexin 5l
apinion.. HiS venida” de nuevo
revisar UD y TU. Ubicar el signa de
interrozacion &n la palabra écudles
lueza de |2 coma.

Comentario [WLL]: Aomadarla
redaccion de lamismaformaque en b
pregunta antenar.




INSTRUMENTO

Fepublica Bolivariana de Venezuela
Mmisterio del Poder Popular para la Educacion
Unidad Educetiva Nacional Barrio Las Flores. San Juan de Colon Estado Tachira,

S Sneamar e,
{7

CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO DE RESPUESTAS ABIERTAS
DIRIGIDO A LOS DOCENTES DE INGLES

Fecha: (Género: M F

L2 mfomacitn summistrada por Usted, serd utilizads con fmes exclusivamente
docentes de mgles de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de
Colon Estado Tichira fuyo proposito consiste en conocer la opinion acerca de la
propusstz didactica para mejorar las estratemias de evaluacion del sdioma mgles
w

o L L T -

centradas en las necesidades de los estudiantes)
Por tanto, 52 garantiza 1z confizbilidad dela misma
De mtemano se le apradece la colzboracion, clanidad, smeeridad v honestidad 2

responder.

iGracias!

Atentaments,

Raibel Beatriz Qyalles
Autora de la Investigacion

o
.

.

s& ancuentra &l asterisca.

1Comentario [wl3]: & mi parecer

£5t= na =5 2| propdsita del
cusstionaric ya que yg na ha
desarrollada |3 propussta para
pedirles su opinion sobre k3 misma.
Crea que el propasita £5 conazer su
apinian acerca de las estrategias de
evaluacion que yase aplican en el
Licea para asi ygl tener informacian en
la cual basar su propussta. 5 es asise
deb= cambiar exa redaccion.




CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO DE RESPUESTAS ABIERTAS
DIRIGIDO A LOS DOCENTES DE INGLES

Estmado docemts el presemte cusshomaro teme como fmaldad recopla
miomzcion parz |2 elsborzoon del Trabzo Especid de Grado ttulade:
“PROPUESTA DIDACTICA PARA OPTIMIZAR LAS ESTRATEGIAS DE
LA EVALUACION DEL IDIOMA INGLES CENTRADA EN LAS
NECESIDADES DE LOS ESTUDIANTES. Caso: Estudiantes del 4to ano dela
Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Colon Estado
Tachira”;como tquisito para obtener &l tiulo de: Magister en Evaluzcion Edueativa
Lz mformzcion summistrada ser2 utlizads solo para fmes del trabajo de gradoLes
cuidadosaments a5 pregumtzs que se hacen 2 comtmuzciom. 5t se le presentm
diffcultades en 2 mterpretacion de alpumas de las pregumtss debe acud 2 su
antrevistador para que le sean aclarados los conceptos emitidos en ellz v 2si lograr 2
respusste deseads. El entrevistado debe responder de 1z forma més smeers v segurs
posible.

PROCESQO DE EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

|, [Describa brevemente como ha sido &l procaso de evaluacion en la J'f

asignatira de inglés levado a czbo por usted en la imstitucion’)

asignatira de nglés’)

[

2 305 sfudiantas
qué])

Cudles fueran las actividades que menos le pustaron 2 los estudiantes
para |2 evaluzeion de los contemidos de mglés, explica por qué]

|segim su opimion como deberta ser la evaluzcion de la asignatura de
mgles 0 qué clse de actividades deberia desamrollar usted como
docente de melés para evaluar los contenidos ensefiados)

r

4
-

-

[Sezin su opmion cudes podrian ser las fortaleras del proceso de [
evaluacion levado 2 cabo por usted Junto 2 sus estudiantes en Lo

4
¢
J

A
¢

Cudles fueron las actividades wtlizadas por usted que mis le gustaron |
parz evaluar los aprendizes de mglas? jeplics por ;’

s
s

Comentario [wid]: Eiminar las
siznas.da interrazacian o ubiarkas 2n
|z palabra comea.

Comentanio [W15; Ubicar 21 sisna
de intemogacian 2n la palabra cules.
Crea que sz pusde eliminar “junta
sus 2studiantes” sz sohre entiende
que e docente b evalua a lles.

Comentanio [WiEJ: “Cuales fuzron
las actividades utilzadas par usted
para evaluar bos aprendizajes de ingks
gue mi |2 gustaron 2 sus
estudiantes? Explique {no explica)
ifar que?

Comentario [wi7]; “iCusles fusran
las axtividades mpleadas para
evaluar los contenidas deingles que
menas b gustaron asus sstudiantes?
Explique iPar que?

.+ | Comentario [w1E]; Squiacurre ko

misma que camente enel
cuestionaria 3 ser aphcado 3 los
estudiantes. Par favor revisar deigual
Manera.




FROCESO DE EVALUACION CENTRADA EN LAS NECESIDADES DE
LOS ESTUDIANTES

B ;Que pensa usted sobeelas actvidadss de evaluacion centradas e s
neesidades de [os estudianes”
1. {Describa cud ba sido su- acttud como docentes d mplés feate 2 s

Imiactonss Imgfistes ce los estudianes o las equvocactones en log
grendzas el dioms)

b, (Cree usted que Las necesidedss o lmuteeonss en ol apeendzap de
gl de los estudantes ban sedo atendides por usted y por e rsto de

los docents de el e o transourso de los disttos aos scolaess,
par que!

0, Cree used que la orma comp hen venedo sendo vabuado Log
sstudiantes 20 ¢ mples es e permitdo mejorer 2 sstos & babildadss
como: escuckat, beblr, Jer v escribtr, &n dicha lengua extranpers
Elieprqe)

PROCESQDE ENSENANZA-APRENDIZATE

1. Seeri su opmion, cudes seran L2 Imitciones que hest e mowenty
b venido presentando Los estudiants en of prendizae ol mles?

|1, Sesin s opmon, cudls serin L fortderss que hests o momento

b vendo presentendoos esudints en o pencizme el gl | .

(Gracas par su colaboracion!

-'.-
-

-
o

Comentano (Wi & ur
enuncizda, efiminar s signas o
ubicarlos 2 partir de a palabra cul

\

Comentario [wa0]; Egique ng
wiplica

l

Comentanio [w2L]: Senas de
ntemozacion deben serubicadasa
partirde b paabra s Cuales




~ INSTRUMENTO .
TEST DIAGNOSTICO DE HABILIDADES LINGUISTICAS
DE LOS ESTUDIANTES DE INGLES DE 4T0 ANO

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

MINISTERIO DEL PODER. POPULAR. PARA LA EDUCACION

UNIDAD EDUCATIVA NACIONAL BARFIO LAS FLORES DE SAN JUAN DE
COLON ESTADO TACHIFA

TEST DIAGNOSTICO DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DE 4T0 ANO DE
EDUCACION MEDIA Y DIVERSIFICADA DE LA UNIDAD EDUCATIVA
NACIONAL BARRIO LAS FLORES DE SAN JUAN DE COLON
ESTADO TACHIRA

Fecha: Genero: M F

L2 mformacién suministrada por Usted, serd utlizada con fines emclusivamente

estudiantss de mglés de dto zfie de la Umidad Educativa Nacional Barrio Las Florss

de San Juan de Colon, cuyo propdsito consiste en conocer lps habilidades lingiiisticas | __-

las necesidades de los estudiantes.

Por tanto, s2 garantiza la confizbilidad de la misma

De antemanp se le agradece la colaboracion, claridad, sinceridad v honestidad 2
responder.

iGracias!

Atentaments,

ﬁemamﬁﬁle,

Lcda. Raibel Beatriz Ovalles
Autora de la Investigacién

- | Comentanio [w22]: Ls misma

coareccion de kos instrumentos
anteriores.

Comentanio [w23]: D= quisn®
Bunque ya suene lagico debe colagr
de los estudiantes

"~ { Comentario [w24]: Mejorar 208

MEDID DE UNA PROPUESTA
DIDACTICA las =strategias

Nota. Instrumento validado por el experto Profesora Maria de los Angeles Guerrero
<maria.qguerrero.ula@gmail.com> Departamento de ldiomas Modernos ULA TACHIRA
Representante Estadal VenTESOL Tachira. Enviado: martes, 13 de junio de 2017 12:00 p.m.

Para: raibel28@hotmail.com. Asunto: Instrumento corregido.
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Anexo C.1 Instrumentos Corregidos después del Proceso de Validacion
(Juicio de Expertos)

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
el NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA "‘“’M{‘“""m““‘
DE LOS ANDES DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA

PROPUESTA DIDACTICA PARA OPTIMIZAR LAS ESTRATEGIAS DE LA
EVALUACION DEL IDIOMA INGLES CENTRADA EN LAS
NECESIDADES DE LOS ESTUDIANTES

Caso: Estudiantes del 4to afio de la Unidad Educativa Nacional

Barrio Las Flores de San Juan de Colon Estado Tachira

Autora: Lcda. Raibel Beatriz Ovalles

Tutor: Msc. Jhonny Angola

San Cristobal, 5 de Junio de 2017



1. Obijetivos de la Investigacion

1.1 Objetivo General

Promover una propuesta didactica para mejorar las estrategias de evaluacion del
idioma inglés centradas en las necesidades de los estudiantes de la Unidad Educativa

Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Colén Estado Tachira.

1.2 Objetivos Especificos

1. Determinar las concepciones que tienen los maestros sobre el proceso de
evaluacion del idioma inglés.

2. Proponer un plan de herramientas didacticas para optimiza el proceso de
evaluacion centrado en las necesidades de los estudiantes de la Unidad Educativa
Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Coldn Estado Téchira.

3. Aplicar un conjunto de actividades que componen el plan para fortalecer las
estrategias de evaluacion del idioma inglés centrado en las necesidades de los
estudiantes de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Colon
Estado Téachira.

4. Evaluar la eficacia del conjunto de herramientas didacticas para optimizar el

proceso de evaluacién centrado en las necesidades de los estudiantes.



Cuadro 1. Unidades de Analisis y Categorias sobre el Instrumento dirigido a los Docentes.

Docentes
Fase Objetivo Unidad de analisis '
Item Categoria Técnicas Instrumento | Informantes Lugar
Fase I: Pre- 1. Determinar las -Proceso de evaluacion de 1 -Concepcion del proceso
operacional o concepciones que tienen | los aprendizajes de evaluacion
Diagndstica los docentes sobre el
proceso de evaluacion 2 -Fortalezas del proceso de
de los aprendizajes del evaluacion
idioma inglés de la —
Unidad Educativa . e luanes i
Neertoril| “Brdo lLag evaluacion favorables o
Lilgires. 4 | -Actividades de Educativa
. evaluacion desfavorables Nacional
2. Caracterizar I_a_s “Barrio
forta:lezas y d((ajbllldades 5 _Recomendaciones Lo
en el proceso de . »
valuacion de los - Proceso de evaluacion 6 -Concepcion de Cuestiona c-irc:((:ezn(ti)s g;%rjzar(\i ¢
aprendizaje del inglés centrada en las evaluacion centrada en las | Cuestiona | i semi- de Colon
presentes en los necesidades de los necesidades rio .Y A, s Municipib
estudiantes de 4 ano de | estudiantes _ de Ayacucho
la Unidad Educativa 7 -Actitud del docente e Ectado
Nacional “Barrio Las frente a limitaciones puestas Tchi
Flores” de San Juan de linguisticas e achira.
Colon del Estado
Tachira. 8 -Atencion a las
necesidades de los
estudiantes.
9 -Atencion a las
habilidades linguisticas
- Proceso de ensefianza- 10 -Limitaciones del proceso
aprendizaje de Ensefianza
11 -Fortalezas del proceso de
ensefianza




Cuadro 2. Unidades de Analisis y Categorias sobre el Instrumento dirigido a los Estudiantes.

Estudiantes

Fase Objetivo Unidad de analisis 3
Item Categoria Técnicas Instrumento | Informantes Lugar
Fase I: Pre- 1. Determinar las - Proceso de evaluacion 1 -Concepcion del
operacional o concepciones que tienen | de los aprendizajes proceso de evaluacion
Diagnostica los docentes sobre el
proceso de evaluacion 2 -Fortalezas del proceso
de los aprendizajes del de evaluacion
idioma inglés de la —
unidad educativa 3 -Act|V|d_a}des de
Nacional “Barrio Las evaluacion favorables
Flores™ 4 -Actividades de Unidad
2 Caracterizar las evaluacion Edugativa
fortalezas y debilidades desfavorables Nau_onal
1 Doce (12) Barrio Las
en el proceso de 5 -Recomendaciones estudiantes | Flores de
valuacion de los Cuestiona San Juan
aprendizaje del inglés - Proceso de evaluacion 6 -Concepcion de sl De4toafio | de Coldn
presentes en los centrada en las evaluacion centrada en rio semi- seccién B. Municipib
estudiantes de X afio de | necesidades de los las necesidades nario estructurado Ayacucho
la unidad educativa estudiantes _ de E:tado ‘
Nacional “Barrio Las 7 -Actitud del docente respuestas Tachira
Flores” de San Juan de frente a limitaciones abiertas :
Coldn Estado Téachira. linglisticas
8 -Atencion a las
necesidades de los
estudiantes.
9 -Atencion a las
habilidades linglisticas
- Proceso de ensefianza- 10 -Limitaciones del
aprendizaje proceso de Ensefianza
11 -Fortalezas del proceso

de ensefianza




INSTRUMENTO

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
UNIDAD EDUCATIVA NACIONAL BARRIO LAS FLORES
SAN JUAN DE COLON ESTADO TACHIRA
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CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO DE RESPUESTAS ABIERTAS
DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DE 4TO ANO DE INGLES

Fecha: Género: M F

El presente instrumento constituye un cuestionario dirigido a los estudiantes de
inglés de 4to afno de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de
Coldn Estado Téchira, cuyo proposito consiste en conocer la opinién acerca de la
propuesta didactica para mejorar las estrategias de evaluacion del idioma inglés
centradas en las necesidades de los estudiantes. La informacion suministrada por
Usted, sera utilizada con fines exclusivamente académicos.

Por tanto, se garantiza la confiabilidad de la misma.

De antemano se le agradece la colaboracion, claridad, sinceridad y honestidad al
responder.

iGracias!

Atentamente,
ij G\r:SL

Lcda. Raibel Beatriz Ovalles
Autora de la Investigacion




UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
~ NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA
BB 108 ANDES DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ T A T
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA

CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO DE RESPUESTAS ABIERTAS
DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES

Estimados estudiantes el presente cuestionario tiene como finalidad recopilar
informacion para la elaboracion del Trabajo Especial de Grado titulado:
“PROPUESTA DIDACTICA PARA OPTIMIZAR LAS ESTRATEGIAS DE
LA EVALUACION DEL IDIOMA INGLES CENTRADA EN LAS
NECESIDADES DE LOS ESTUDIANTES. Caso: Estudiantes del 4to afio de la
Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Colon Estado
Tachira”; como requisito para obtener el titulo de: Magister en Evaluacion
Educativa. La informacion suministrada sera utilizada solo para fines del trabajo de
grado. Lea cuidadosamente las preguntas que se hacen a continuacién. Si se le
presentan dificultades en la interpretacion de algunas de las preguntas debe acudir a
su entrevistador para que le sean aclarados los conceptos emitidos en ella y asi lograr
la respuesta deseada. El entrevistado debe responder de la forma mas sincera y segura
posible.

PROCESO DE EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

1. Describa brevemente, ;Como fue el proceso de evaluacién en la
asignatura de inglés llevado a cabo por el docente en el afio escolar
pasado?

2. Segun su opinion, ¢Cudles podrian ser las fortalezas del proceso de
evaluacion llevado a cabo por el docente de inglés en el afio escolar
pasado?

3. ¢Cudles fueron las actividades didacticas utilizadas por el docente para
evaluar los aprendizajes de inglés que mas le gustaron?, Explique ¢Por
que?

4. ¢Cudles fueron las actividades para la evaluacién de los contenidos de
inglés que menos le gustaron?, Explique ¢Por qué?

5. Segun su opinion, ;Como deberia ser la evaluacion de la asignatura de
inglés o qué clase de actividades deberia desarrollar el docente de
inglés para evaluar los contenidos ensefiados?



PROCESO DE EVALUACION CENTRADA EN LAS NECESIDADES DE
LOS ESTUDIANTES

6. ¢Cual es su opinion sobre desarrollar actividades de evaluacion
centradas en las necesidades de los estudiantes?

7. Describa, ¢Cual ha sido la actitud de los docentes de inglés frente a las
limitaciones linglisticas de los estudiantes o las equivocaciones en los
aprendizajes del idioma?

8. ¢Cree que tus necesidades o limitaciones en el aprendizaje de inglés
han sido atendidas por los docentes de inglés en el transcurso de los
distintos afios escolares, por qué?

9. ¢Crees que la forma como has venido siendo evaluado en el inglés te ha
permitido mejorar en el escuchar, hablar, leer y escribir, en dicha
lengua extranjera?, Explica ;Por qué?

PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

10. Segun su opinion, ¢Cuales serian las limitaciones que hasta el momento
has venido presentando en el aprendizaje del inglés?

11. Segun su opinidn, ¢Cudles serian las fortalezas que hasta el momento
has venido presentando en el aprendizaje del inglés?

iGracias por su colaboracion!



CRITERIOS DE VALIDACION
CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES

N° DE Pertinencia | Redaccion Fiabilidad

ITEMS | 'DA[ 1 [ED|DA|1|ED|DA| I |ED OBSERVACIONES
1.

2.

3.

4,

5.

6.

7.

8.

9.

10.

11.

DA: de acuerdo I: Indeciso ED: En desacuerdo




INSTRUMENTO

Republica Bolivariana de Venezuela
Ministerio del Poder Popular para la Educacién

Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores. San Juan de Col6n Estado Téachira.
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CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO DE RESPUESTAS ABIERTAS
DIRIGIDO A LOS DOCENTES DE INGLES

Fecha: Género: M F

El presente instrumento constituye un cuestionario dirigido a los docentes de
inglés de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Col6n
Estado Tachira, cuyo propOsito consiste en conocer su opinion acerca de las
estrategias de evaluacion que ya se utilizan en el Liceo para asi tener informacion en
la cual basar la propuesta centrada en las necesidades de los estudiantes. La
informacion suministrada por Usted, serd utilizada con fines exclusivamente
académicos.

Por tanto, se garantiza la confiabilidad de la misma.

De antemano se le agradece la colaboracion, claridad, sinceridad y honestidad al
responder.

iGracias!

Atentan:SL

Lcda. Raibel Beatriz Ovalles
Autora de la Investigacion




UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO

~ NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA

BB 108 ANDES DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ T A T
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA

CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO DE RESPUESTAS ABIERTAS
DIRIGIDO A LOS DOCENTES DE INGLES

Estimado docente el presente cuestionario tiene como finalidad recopilar informacion
para la elaboracion del Trabajo Especial de Grado titulado: “PROPUESTA
DIDACTICA PARA OPTIMIZAR LAS ESTRATEGIAS DE LA
EVALUACION DEL IDIOMA INGLES CENTRADA EN LAS
NECESIDADES DE LOS ESTUDIANTES. Caso: Estudiantes del 4to afio de la
Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Colon Estado
Tachira”; como requisito para obtener el titulo de: Magister en Evaluacion
Educativa. La informacion suministrada sera utilizada solo para fines del trabajo de
grado. Lea cuidadosamente las preguntas que se hacen a continuacion. Si se le
presentan dificultades en la interpretacion de algunas de las preguntas debe acudir a
su entrevistador para que le sean aclarados los conceptos emitidos en ella y asi lograr
la respuesta deseada. El entrevistado debe responder de la forma mas sincera y segura
posible.

PROCESO DE EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

1. Describa brevemente, ;Coémo ha sido el proceso de evaluacion en la
asignatura de inglés llevado a cabo por usted en la institucién?

2. Segun su opinion, ¢(Cuéles podrian ser las fortalezas del proceso de
evaluacién llevado a cabo por usted junto a sus estudiantes en la
asignatura de inglés?

3. ¢Cuales fueron las actividades utilizadas por usted para evaluar los
aprendizajes de inglés que mas le gustaron a sus estudiantes?, Explique
¢Por qué?

4. ¢Cudles fueran las actividades empleadas para evaluar los contenidos
de inglés que menos le gustaron a los estudiantes? Explique, ¢Por qué?

5. Segun su opinion, ¢Como deberia ser la evaluacion de la asignatura de
inglés o qué clase de actividades deberia desarrollar usted como
docente de inglés para evaluar los contenidos ensefiados?



PROCESO DE EVALUACION CENTRADA EN LAS NECESIDADES DE
LOS ESTUDIANTES

6. ¢Qué piensa usted sobre las actividades de evaluacion centradas en las
necesidades de los estudiantes?

7. Describa, ¢Cual ha sido su actitud como docentes de inglés frente a las
limitaciones linglisticas de los estudiantes o las equivocaciones en los
aprendizajes del idioma?

8. ¢Cree usted que las necesidades o limitaciones en el aprendizaje de
inglés de los estudiantes han sido atendidas por usted y por el resto de
los docentes de inglés en el transcurso de los distintos afios escolares,
por qué?

9. ¢Cree usted que la forma como han venido siendo evaluado los
estudiantes en el inglés les ha permitido mejorar a estos en habilidades
como: escuchar, hablar, leer y escribir, en dicha lengua extranjera?,
Explique ¢Por qué?

PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

10. Segun su opinidn, ¢Cuales serian las limitaciones que hasta el momento
han venido presentando los estudiantes en el aprendizaje del inglés?

11. Segln su opinidn, ¢Cuales serian las fortalezas que hasta el momento
han venido presentando los estudiantes en el aprendizaje del inglés?

iGracias por su colaboracion!



CRITERIOS DE VALIDACION
CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS DOCENTES DE INGLES

N° DE Pertinencia | Redaccion Fiabilidad
ITEMS DA 1 [ED|DA|1|ED|DA| I |ED OBSERVACIONES
1

2

3

4

S)

6

7

8

9

10

11

DA: de acuerdo I: Indeciso ED: En desacuerdo




, INSTRUMENTO )
TEST DIAGNOSTICO DE HABILIDADES LINGUISTICAS
DE LOS ESTUDIANTES DE INGLES DE 4TO ANO

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION

UNIDAD EDUCATIVA NACIONAL BARRIO LAS FLORES DE SAN JUAN DE
COLON ESTADO TACHIRA

O e
AR BT
TEST DIAGNOSTICO DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DE 4TO ANO DE
EDUCACION MEDIA Y DIVERSIFICADA DE LA UNIDAD EDUCATIVA
NACIONAL BARRIO LAS FLORES DE SAN JUAN DE COLON

ESTADO TACHIRA

Fecha: Género: M F

El presente instrumento constituye en un Test Diagnostico dirigido a los
estudiantes de inglés de 4to afio de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores
de San Juan de Col6n, cuyo propdsito consiste en conocer las habilidades lingiisticas
de los estudiantes y por medio de una propuesta didactica mejorar las estrategias de
evaluacion del idioma inglés centradas en las necesidades de los estudiantes. La
informacion suministrada por Usted, sera utilizada con fines exclusivamente
académicos.

Por tanto, se garantiza la confiabilidad de la misma.

De antemano se le agradece la colaboracion, claridad, sinceridad y honestidad al
responder.

iGracias!

Atentamente,
K»U bvj&d

Lcda. Raibel Beatriz Ovalles
Autora de la Investigacién




SRy Unidad Educativa
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Test diagnostico de habilidades lingiiisticas

I Part: Present progressive, simple past, past progressive, perfect present tense and past
perfect tense.
1. Instruction: Complete the following sentences with the correct form of the verb into
the parenthesis.

Follow the example: Peter and Rita have traveled (travel) to other countries. (Present
perfect) (4 Pts.)

1. The workers (go) to visit beautiful places on weekend.
(Present progressive)

2. The walkers (arrive) to other towns with food and drinks this
morning. (Past perfect)

3. My nephew (give) with the trumpet a serenade at the Conservatory last
year. (Simple past)

4. The visitor (talk) all the day. (Past progressive)

B. Instruction: Rewrite the following questions and sentences according to the
appropriate tense.(4pts)

1. the/Susan/last/played/guitar/vacations/the/has/from/ ?
2. visited/ She /what / had /summer/last/vacation __
3. year/all/ postal /visited/that/in/Sam/the/to/office
4. a/great/the/ musicians/buy/did/guitar/the/in/street/ ?

Il Part: Simple present tense: DO / DOES.
Instruction: Circle the correct form of the auxiliary or verb in the simple present tense.
(4 Pts.)

1. (Do / Does) his mother study at ULA?

2. Does your sister (work / works) every day?

3. Your mother (wash / washes) the dishes.

4. (Do / Does) we buy new books for Laura?

11 Part: Listening
5. Instruction: Listen to the words that the teacher is going to spell and write them

down in the space provided. (4 Pts.)
a) b) c) d)
€) f) 9) h)

IV Part: Reading Comprehension

Instruction: Read Rosa’s letter to Gary. Then circle T (True) or F (False) according to
the reading. (4 Pts)
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Dear Gary.

Berkeley is an interesting city. | really like it here! There’s always
a lot to do. Every day after school, | usually go to Telegraph
Avenue. | always like to go to my favorite coffee shop and meet
my friends there for coffee. In the evening there is always
something interesting to do in the town or on the university
campus, such as see a movie or hear some live music. On
Saturday, my friend and | usually take the bus to San Francisco for
the day. San Francisco is a beautiful place. | love the shops and
restaurants, and it’s a great city for just walking around or
Rollerblading in Golden Gate Park. We always go to Chinatown to
have lunch, and then we go shopping in the afternoon. On Sunday,
I like to play tennis with friends, or we watch a sports event, like a
foothall game or a baseball game, on TV at home. | think American
football is very exciting!

Well, that’s all for now. Take care. Hope to hear from you soon.

Love, Rosa

/

A W N e

. Rosa doesn’t like Berkeley.
. Rosa always studies after school.
. Rosa spends her Saturdays in San Francisco.

. Rosa really likes to watch football.

- 4 4 4
m T T T



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA
DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ

UNIVERSIDAD

DE LOS ANDES MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA

ACTA DE VALIDACION

Quien suscribe con titulo de

, Profesor (a) de la Universidad

adscrito al

Departamento . Por medio de la

presente, manifiesto que he validado los INSTRUMENTOS disefiados por la
LCDA RAIBEL BEATRIZ OVALLES, titular de la Cedula de Identidad N°

: estudiante de la IX Cohorte de la Maestria en Evaluacion

Educativa en la Universidad de Los Andes cuyo Trabajo Especial de Grado tiene por
titulo: PROPUESTA DIDACTICA PARA OPTIMIZAR LAS ESTRATEGIAS
DE LA EVALUACION DEL IDIOMA INGLES CENTRADA EN LAS
NECESIDADES DE LOS ESTUDIANTES. Caso: Estudiantes del 4to de la
Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Coldn; considero

que el instrumento presentado satisface suficientemente criterios tedrico-

metodoldgicos establecidos para evaluar su objeto de estudio.

Dado y firmada en la Universidad de Los Andes ULA Extension San Cristobal

Estado Tachira, a los ( ) dias del mes de
de

Firma del Validador



Anexo D. Respuestas de cada uno de los Items del Cuestionario

semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a los estudiantes de 4to afio
seccion B. (Informante Clave: CDE 1)
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Anexo E. Respuestas de cada uno de los Items del Cuestionario
semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a los estudiantes de 4to afio
seccion B. (Informante Clave: CDE 2)
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Anexo F. Respuestas de cada uno de los items del Cuestionario semiestructurado
de respuestas abiertas dirigido a los estudiantes de 4to afio seccion B.
(Informante Clave: CDE 3)
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Anexo G. Respuestas de cada uno de los Items del Cuestionario
semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a los estudiantes de 4to afio
seccion B. (Informante Clave: CDE 4)
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Anexo H. Respuestas de cada uno de los Items del Cuestionario
semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a los estudiantes de 4to afio
seccion B. (Informante Clave: CDE 5)




Anexo |. Respuestas de cada uno de los Items del Cuestionario semiestructurado
de respuestas abiertas dirigido a los estudiantes de 4to afio seccion B.
(Informante Clave: CDE 6)
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Anexo J. Respuestas de cada uno de los Items del Cuestionario semiestructurado
de respuestas abiertas dirigido a los estudiantes de 4to afio seccion B.
(Informante Clave: CDE 7)
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Anexo K. Respuestas de cada uno de los Items del Cuestionario
semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a los estudiantes de 4to afio

seccion B. (Informante Clave: CDE 8)
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Anexo L. Respuestas de cada uno de los Items del Cuestionario
semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a los estudiantes de 4to afio
seccion B. (Informante Clave: CDE 9)
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Anexo M. Respuestas de cada uno de los Items del Cuestionario
semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a los estudiantes de 4to afio
seccion B. (Informante Clave: CDE 10)
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Anexo N. Respuestas de cada uno de los Items del Cuestionario
semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a los estudiantes de 4to afio
seccion B. (Informante Clave: CDE 11)
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Anexo O. Respuestas de cada uno de los Items del Cuestionario
semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a los estudiantes de 4to afio
seccion B. (Informante Clave: CDE 12)




Anexo P. Respuestas de cada uno de los items del Cuestionario semiestructurado
de respuestas abiertas dirigido a tres docentes integrantes de la muestra
seleccionada (Informantes Claves) del area de inglés.
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Anexo Q. Respuestas de cada uno de los Items del Cuestionario
semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a tres docentes integrantes de
la muestra seleccionada (Informantes Claves) del area de ingles.
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Anexo R. Respuestas de cada uno de los Items del Cuestionario
semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a tres docentes integrantes de
la muestra seleccionada (Informantes Claves) del area de ingles.
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Anexo S. Resultados del Test diagndstico de habilidades linguisticas aplicado a
los estudiantes de 4to afio seccion B.
Anexo S.1 Estudiante TDE 1

Unidad Educativa
“Barrio Las Flores”
Colén, Estado Tachira

ol .Scctmn |
Femalel_ 4 Age~ = 1‘

Test diagndstico de habilidades lingiiisticas ’6

1 Part: Present progressive, simple past, past progressive, perfect prese; t tense and past perfect tM
A. Instruction: Complete the following sentences with the correct furn: of the verb into the pare is.
Follow the example: Peter ayd Rita have traveled (travel) to other cou atries. (Present perfect) (4 Pts.)
1. The workers W) O‘(\Q_ (go) to visit beautiful place on weekend. (Present progressive)
2. The walkers} l\a_‘(h le.q (arrive) to other towns with fcod and drinks this morning. (Past perfect)
3. My nephewﬂ&_a"x k,‘l_\_\é_ (g- e} witlh: the trumpet a serenade at the C« nservatory last year. (Simple past)
4. The visitor Baﬁ‘ﬁ\ Kﬁ 3 / (talk) all ti.e day. (Past progressive) l’\

B. Instruction: Rewrite the following questions and sentences accordiug to the .1ppropnutc tense.(4pts)
1 the/Susan/last/played/guxtar/vacshons/the/hus/fr m/ 25 )9%1\ \“ a5 Via la 1

LN ““M, ¥y _{1Om ‘)\
)

2. visited/ She /what / had /summer/last/vacation . Ted 1 ‘3\) : ’a Vachlisn® X
3. year/all/ postal Ivisited/that/in/Sam/the/to/office ’n. ‘1 Ihat Yos :4 3\-.\“ 3 .7ﬂ\a ‘}cav l/
4. a/great/the/ musicians/buy/did/guitar/the/in/street/ ? Dol <o 05101809 byo L Ouilak im the shreet ¢ 6

It Part: Simple present tense: DO / DOES.
C. Instruction: C! xrili the correct form of the auxiliaryor verb in the simple present tense. (4 Pts.)

1. (Do/ his mot| stud) at ULA? >

2. Does your slster works) every day? i/

a. Y ur mother (wash ) washes) the dishess - 4/\553
4. Does: we buy new books for Laura? |/~

III Part: Listening

D. Instruction: Listen j0 the words that the teacher is going to speli ar 3 write them down in the space provided.
(4 Pts.), |

J\"\O l/ b) - \'\\'\’\J K L)k tJ(:'-')‘ d) I&UJ ﬁ e ‘/er@
ighivh X

t‘)&_w v ttmlmhw“-‘uv’-/\g) St d e.mt A h) VL We

1V Part: Readipg Comprehension

e
E. Instruction; Read Rosa s letter to Gary. Then circle T (Truc) or F ¢ False) according to the reading. { A\
, A A R S R < O S R T R
& bear Gary,
;A Berkeley is an interesting city | really lil 2 it here! There's always a lot to do

Every day after school. I usually 2o to Telegrapl Avenue. | always like to 20 to my

favorite coffee shop and meet my friends there for coffee. In the evening there i

i always something interesting to do in the town or on the ®niversity g.nnpm. such as
see a movie or hear some live music. On Saturday. my friend and | usually take the

| bus to San Francisco foi the day. San Francisco is a beautiful place. 1 love the shops

! and restaurants. and it's a great city ‘or just walking around or Rollerblading in

|

|

|

Golden Gate Park. We always go to Chinatown to have lunch. and then we 2o

shopping in the aftenfoon. On Sunday. I like to play tennis with friends. or we watch

a sports event. like a football game or a basetali game. on TV at home. | think
’ American football is very exciting!

Well, that’s all for now. Take care. Hope to hear from you soon.

&t

e ) Love. Rosa IS e e e
/; 1. Rosa doesn’t like Berkeley T r K
N— 2. Rosa always studies after schoo!. (]]:)@ X \ i&’
; 2 Resa spends her Saturdays in San Francisc . F l/

Rosa really likes to watch footbail

TPDEL




Anexo S. Resultados del Test diagndstico de habilidades linguisticas aplicado a
los estudiantes de 4to afio seccion B.
Anexo S.2 Estudiante TDE 2

Unidad Educativa

“Barrio Las Flores” Grade: | ‘A {S_e_cﬂm‘l“ e T
Colén, Estado Téchira Gender: Male? Fe_lpale}; 11 Age: Ag A ]

Test diagndstico de habilidades lingiiisticas W
I Part: Present progressive, simple past, past progressive, perfect present tense and past perfect tense?

A. Instruction: Complete the following sentences with the correct form of the verb into the parentthesis.

Follow theiexample: Peter and Rita have traveled (travel) to other countries. (Present perfect) (4 Pts.) 5
1. The workers /0. » (go) to visit beautiful places on weekend. (Present progressive) \
2. The walkers 05 00 5 T‘;Z S Q,,‘W;rrivc) to other towns with food and drinks this morning. (Past perfect)
3. My nephew'n o, « z\»—?x,g"‘\(givc) with the trumpet a serenade at the Censervatory last year. (Simple past)

4. The visitor Do v Tn W o X (talk) all the day. (Past progressive)

B. Instruction: Rewrite the following questions and sentences according to the appropriat tense.(4pts)
155 the/Susan/last/played/guitar/vacmions/the/has/from{ o M§ )
2. visited/ She /what /'had /summer/last/vacation |, % -

XtV on \jaro U ‘.,,ﬁxuw;,
§ A 10 Oy AWM OoN VoA Ulorst had X,

3. year/all/'postal /visited/that/in/Sam/the/to/office /Uy D 0l N S S o ol 1940 K
4. n/great/the/ musicians/buy/did/guitar/the/in/street/ ? - S o Hi \ #1 ALA QS ln, 2 Bn T oo )L

NS AOo10 N
e oyt .
O )

II Part: Simple present tense: DO / DOES.
C. Instruction: Cixcle the correct form of the auxiliary or verb in the simple present tense. (4 Pts.)

1. (Do his mother stud ULA?
2 Does YOUT sister(wg rk / every day? X 5 o
3. Your mother washes) the dishes. X
4, @ Does) we buy new books for Laura? l/

II1 Part: Listening
D. Instruction: Listen to the words that the teacher is going to spell and write them down in the space provided.

(4 Pts.) A A
A i )KC) Clnpe? 0 x d)_Toun X
e T M) :v, Ja /h) oA / \ O

agopex N b K
©)_ofla Ao/ A )i
IV Part: Reading Comprehension g
E. Instructiop; Read Rosa’s letter to Gary. Then circle T (True) or F (False) according to the reading. ; -
: . BRL5) es ;

¢ e sl S ois faniiien o ey d e bt ST i i R padgter s

(D Dear Gary,
¢ Berkeley is an interesting city. | really like it here! There's always a lot to do.

Every day after school. | usually go to Telegrapl Avenue. I always like to £0 to my
favorite coffee shop and meet my friends there for coffee. In the evening there is
always something interesting to do in the town or on the ®niversity campus. such as
sce a movie or hear some live music. On Saturday. my friend and | usually take the
bus to San Francisco for the day. San Francisco is a beautiful place. | fove the shops
and restaurants. and it’s a great city for just vealking around or Rollerblading in
Golden Gate Park. We always go to Chinatown to have lunch. and then we €0
shopping in the afterfoon. On Sunday. I like to play tennis with friends. or we watch
a sports event, like a football game or a basetall game. on TV at home. | think
American football is very exciting!

Well. that’s all for now. Take care. Hope to hear f'om you soon.
Love. Rosa 7

\/ 1. Rosa doesn’t like Berkeley.
2. Rosa always studies afier school.
3. Rosa spends her Saturdays in San Francisco.
4. Rosa really likes to watch football.




Anexo S. Resultados del Test diagndstico de habilidades linguisticas aplicado a
los estudiantes de 4to afio seccion B.
Anexo S.3 Estudiante TDE 3

Unidad Educativa

“Barrio Las Flores” . ;(_5@6_ < i 55 J Séctiorp’ B .7 :T
Colén, Estade Tachira ngder: Male __ Female X | Age: /] 6 :
Test diagndstico de habilidadles lingiiisticas Q-{'

I Part: Present progressive, simple past, past progressive, perfect prese: t tense and past perfect tense.
A. Instruction: Complete the following sentences with the correct form of the verb into the parenthesis. M

Follow the example: Peter and Rita haye traveled (travel) to other countries. (Present perfect) (4 Pts.)
1. The workers_ Hd¥e 9owm o : (g0) to visit beautiful place: on weekend. (Present progressive)

2. The walkers '.Lg s TOnnng X(nrrive‘) to other towns with food and drinks this morning. (Past perfect
3. My nephew H»:» 2. A ~--"(give) with the trumpet a serenade at the Ccnservatory last year. (Simple past) ﬁ'

4. Thevisitor Nonl, S Yfed XN (talk) all the day. (Past progressive)

B. Instruction: Rewrite the following questions and sentences according to ‘hc appropriate tensc.(4pts) 2 "?J ;
1. the/Susan/last/played/guitar/vacations/the/has/from/.?_ a5 )S5an Pl3VeJUQ LAY "%‘r 1350 ¥8Ca L
2. visited/ She /what / had /summer/last/vacation _\_'\S;ra, She, ¥ 2 Wil ~-Humw \ash, Vaeation!

3. year/all/ postal /visited/that/in/Sam/the/to/office = A vv d That ofFice
(s S R !
3N buu ynth

< nJ 1
II Part: Simple present tense: DO / DOES.
C. Instruction: Circle the correct form of the auxili?' or verb in the simple present tense. (4 Pts.)
1. (Do /{Does) his mother study at ULA?
2. Does your sister @ works) every day? l/ )\
3. Yeurmother (wash 7 washes)the dishes: i
4. @ Does) we buy new books for Laura? v
I Part: Listening
D Instruction; Listen to the words that the teacher is going to speil av 3 write them down in the space provided.
(4515.; R RE ) = \ \
2) W) jJana X Cb) N 2y sV X l}) LA ) ‘/d)_ )( ﬁ,
dakorsse AN D (w5 Cindy) Ehab, K w_ BREST o0 A
IV Part: Rerding Comprehension A<
E. Instruction: Read Kosa's letter to Gary. Then circie T (True) or F (False) according to the reading. u ]
o T L T T T e CT 2 R b

{5 Dear Gary,
| J/‘ : Berkeley is an interesting city. | really lik 2 it here! There's always a lot to do
| Every day after school. I usually go to Telegrapl Avenue. | always like to 20 to my
i favorite coffec shop and meet my friends there for coffee. In the evening there is
always something interesting to do in the town ¢+ on the ®niversity campus. such as
see a movie or hear some live music. On Saturday. my friend and | usually take the
bus .0 San iraacisco for the day. San Francisco s a beautiful place 1 love the shops
and restaurants. and it's a greac city for just valking around or Rollerblading in
Golden Gate Park. We always .go to Chinatown to have lunch. and then we 2o
shopping in the aftenfoon. On Sunday. I like to play tennis with friends. or we watch
a sports event, like a football game or a baseball game. on TV at home. I think
American football is very exciting!

Well. that's all for now. Take care. Hope to hear from you soon
e Love Rosa /

\ Y. 1. Rosa doesn’t like Berkeley. 5;1,\‘ K \lk/
e 2 Rosa always studies after school T f) }l(
3. Rosa spends her Saturdays in San Frapeiseo. T /A
4. Rosa really likes 1o watch football T EX

TOED




Anexo S. Resultados del Test diagndstico de habilidades lingisticas aplicado a
los estudiantes de 4to afio seccion B.
Anexo S.4 Estudiante TDE 4

Unidad Educativa

“Barrio Las Flores” erl(_i_c_';[\‘{w ; ARl S 4‘ 5““_"1,,9‘;;, ,;. -_V_,;‘
Colén, Estado Téchira | Gender: Malc chale X_ AgeAg :‘
Test diagndstico de habilidades lingiiisticas O7

I Part: Present progressive, simple past, past progressive, perfect present tense and past perfect tensé'_—’/a
A. Instruction: Complete the following sentences with the correct form of the verb into the parenthesis. .\yp

Follow the example: Peter and Rita have traveled (travel) to other countries. (Present perfect) (4 Pts.)
1. The workers \\ A\]( : 8= (@) (g0) to visit beautiful places on weekend. (Present progressive)
2. The walkers J'Y) g 'K(arrive) to other towns with food and drinks this morning. (Past perfect)

3. My nephew thl)zc trumpet a serenade at the Conservatory last year. (Simple past)
4. The visitor (talk) all the day. (Past progressive)

B. Instruction: Rewrite the following questions and sentences agcordmg lo lhc ap £ nalc tense, (4pls)

D
1. the/Susan/last/played/guitar/vacations/the/has/from/ ? = 2 b0 A t,qq A \@ S ey O,
2. visited/ She /what / had /summerﬂasl/\acatlon\ﬁk\gﬁq NC NA Qij\ L\ \,\_ ;gk(\& S0, SoU M > )
3. year/all/ postal /visited/that/in/Sam/the/to/officé—.5 )\ \\m\,:. \%\\Q DR\ LE T 0 (.A‘\\ S _AGS
4. a/great/the/ musicians/buy/did/guitar/the/in/street/ 200 A & AT A W0 oot e

WV
II Part: Simple present tense: DO / DOES.

C. Instruction: Circle the correct form of the auxiliary or verb in the simple present tense. (4 Pts.)
1. (Do /Doesphis mother study at ULA? /

2. Does your mster works) every day? /
34K mother (w.ls W @‘s)l;@lhe dishes. 1/ "\
4. Does) we buy new books for Laura? L

I11 Part: Listening

D. Instruction: Listen to the words that the teacher is going to spell and write them down in the space provided.
(4Pts.)

o SR X m\\qw‘w{) SR ) SA0Q K

ORAXH 0D K n< Ty SNo AR S ) \(Qw

IV Part: Reading Comprehension
E. Instruction: Read Rosa’s letter to Gary. Then circle T (True) or F (False) according to the reading. g
e : o _(4Pts)

it " ¢ {

P

Dear Gary.

\l/ Berkeley is an interesting city. | really like it here! There's always a lot to do.
Every day afler school. ] usually go to Telegraph Avenue. | always like to go to my
favorite coffee shop and meet my friends there for coffee. In the evening there is
always something interesting to do in the town or on the university campus. such as
see a movie or hear some live music. On Saturday. my friend and | usually take the
bus to San Francisco for the day. San Francisco is a beautiful place. 1 love the shops
and restaurants. and it’s a great city for just walking around or Rollerblading in
Golden Gate Park. We always go to Chinatown to have lunch. and then we go
shopping in the afiernoon. On Sunday. 1 like to play tennis with friends. or we watch
a sports event, like a football game or a baseball game, on TV at home. | think
American football is very exciting!

Well. that's all for now. Take care. Hope to hear from you soon.
Love. Rosa

1. Rosa doesn’t like Berkeley. @ F K

N 2. Rosa always studies after school. )V
3. Rosa spends her Saturdays in San Francisco. é X \
4. Rosa really likes to watch football. 4 g A




Anexo S. Resultados del Test diagndstico de habilidades linguisticas aplicado a
los estudiantes de 4to afio seccion B.
Anexo S.5 Estudiante TDE 5

Unidad Educativa S s e S SR Y 0 el
“Barrio Las Flores” [Grade: /—/ 1 Seetion: ' ]

Colén, Estado Téchira Ig;ie_l‘_lfle‘l;Mdle_ F_eAm*alzu_)(_—l Age Al(g i |

Test diagndstico de habilidales lingiiisticas

I Part: Present progressive, simple past, past progressive, perfect present tense and past perfect tense
A. Instruction: Complete the following sentences with the correct form of the verb into the parenthesis.
Follow the example: Peter and Rita have traveled (travel) to other countries. (Present perfect) (4 Pts.) \ ’ap
1. The workers }\0\.5 A5\, (go) to visit beautiful places on weckend. (Present progressive)
2. The walkers W85  SOgUNTeS ﬁ)garrive) to other towns with food and drinks this morning. (Past perfect)

3. My nephew _ '~ aVe “iifﬁivo) with the trumpet a serenade at the Ccnservatory last year. (Simple past)
4. The visitor __\\6S '~ o\ g/ K (talk) all the day. (Past progressive)

B. Instruction: Rewrite the following questions and sentences according to the appropriate tense.(4pts)

i & thc/Susgn/lnst/played/guitar/vacations/thc/has/frqm/?0\,: an 1 The ¢ M Of as! sl
2. visited/ She /what /'had /summer/last/vacation \nJ h . < - 7T ] Ve
3. year/all/ postal /visited/that/in/Sam/the/to/office < c.. V.- = Thal |

4. a/great/the/ musicians/buy/did/guitar/the/in/street/ ? Via  Tic

II Part: Simple present tense: DO / DOES. Z)/%X)
C. Instructiop: Circle the correct form of the auxiliary or verb in the simple present tense. (4 Pts.)

1. (Do /(Does) his mother study at ULA?

2. Does your ister @ works) every day?
3. ¥Yaur mother (wash ) washes) the dishes.
4. @ Does) we buy new books for Laura?

III Part: Listening
D. Instruction: Listen to the words that the teacher is going to spell and write them down in the space provided.

(4 Pts.) : » / § A
“)\«']R:/' Sia A b ,"LA"‘{;;: k] K CXLI‘Sn;.’ ote X d)"Javs X '/ ?
n =0 Xg) STe Lden) K h) \ AR £ L o

¢) APar Thely

IV Part: Reading Comprehension

E. Instruction: Read Rosa’s letter to Gary. Then circle T (True) or F (False) according to the reading.
g g L T N P T e S SRR ( 1 - L 1o 8

% '

(\ Dear Gary. -

J/l;‘ Berkeley is an interesting city. | really like it here! There's always a lot to do
i : Every day after school. | usually go to Telegraph Avenue. I always like to 2o to my
favorite coffee shop and meet my friends there for coffee. In the evening there is
always something interesting to do in the town or on the ®niversity campus. such as
see a movie or hear some live music. On Saturaay. my friend and | usually take the
bus to San Francisco for the day. San Francisco is a beautiful place. | love the shops
and restaurants. and it’s a ereat city for just walking around or Rollerblading in
Golden Gate Park. We always go to Chinatown to have lunch. and then we go
shopping in the afterfoon. On Sunday. 1 like to play tennis with friends. or we watch
a sports event. like a football game or a basetall game. on TV at home. | think
American football is very exciting!

Well. that’s all for now. Take care. Hope to hear f:om you soon.
| Love. Rosa it L

| {
\ 1. Rosa doesn’t like Berkeley. l/ .
"/ @)& i W

T
2. Rosa always studies after school.

3. Rosa spends her Saturdays in San Francisco. (T,
4. Rosa really likes to watch football. F /




Anexo S. Resultados del Test diagndstico de habilidades linguisticas aplicado a
los estudiantes de 4to afio seccion B.
Anexo S.6 Estudiante TDE 6

Unidad Educativa LN e AN BT e S e
“Barrio Las Flores” Grade: | Section: ¢ ‘

Colon, Estado Tachira Egﬁé@@ﬁeé “fi(fn;a]e_:I Age:

Test diagndstico de habilidaes lingilisticas O q

I Part: Present progressive, simple past, past progressive, perfect prese; t tense and past perfect tense.
A. Instruction: Complete the following sentences with the correct forr: of the verb into the parenthesis, e
Follow the example: Pete-' and Rita have traveled (travel) to other countries. (Present perfect) (4 Pts.)

1. The workers__ 3~ ¢ O O L (g0) to visit beautiful places on weekend. (Present progressive)

2. The wslkers YLans i/(arrive) to other towns with food and drinks this morning. (Past perfect)
3. My nephew ). v{ IVD) wllh tp-. trumpet a serenade at the Conservatory last year. (Simple past) &

4. The visitor "- fara I o0/ (talk) all the day. (Past progressive)

B. Instruction: Rewrite the following questions and sentences accnrdmz_ to the uppropnute tense. (4pts)
) & thc/ﬁusanﬂnst/plnyed/gultar/vacanons/thc/has/rrom/ Qi sacden Mo
2. Visited/ She /what /' had /summer/last/vacation ) . N A [ 1. :}\‘:

3. year/all/ postal /visited/that/in/Sam/the/to/office %0 O, 4 ) O
4. a/great/the/ musicians/buy/did/guitar/the/in/street/ ? s

It Part: Simple present tense: DO / DOES.
C. Instruction: Ci the correct form of the auxiliary or verb in the : imple present tense. (4 Pts.)

1. (Do/ his mother study at ULA? .

2. Does your sister (work @ every day? X §

3. Yaurmgther @ washes) the dishes. |/~ S
4. @ Doesj we buy new books for Lanra?

11 Part: Listening

D. Instruction: Listen io the words that the teacher is going to speli and write them down in the space provided.
(4 Pts,)

a) (1), P i b) N 2 X c) & oy 7\ d) oL X
€)_ oy 0 112N g) o K ) Ve O K

¢
IV Part: Reading Comptrehension
E. Instruction: Read Rosa’s letter to Gary. Then circle T (True) or F ( False) according to the reading.

i st i b vl pehepae ot o e i kel s soo (B IESy
’/ f'\ Dear Gary.
' “ 5 Berkeley is an |mu(\nn1. city. 1 really like it here! There's always a lot to do
l Every day after school. i usualiy go to Telegraph Avenue. I always like to go to my
favorite coffee shop and mect my friends there for coffee. In the evening there
’ always something interesting to do in the town or on theniversity campus. such as
see a movie or hear seme live music. On Saturday. my friend and ! usually take the
| bus fo San Francisco for the day. San Francisco is a beautiful place, | love the shops
| and restaurants. and it’s a great city for just walking around or Rollerblading in
! Goiden Gate Park. We always go to Chinatown to have lunch. and then we )
| shopping in the afterfoon. On Sunday. I like to play tennis with friends. or we watch
1 ‘ a sports event. like a football game or a basetall game. on TV at home ! think
i | Americen football is very exciting!
| Well. that’s all for now. Take care. Hope tc hear { om you socn.
! o Love. Rcsa e L ) [ = ey = A S SNSRI
N Y, 1. Rosa doesn’t like Berkeley T ® /
g 2. Rosa always studies after school. @ ¥ X
3. Rosa spends her Saturdays in San Francisco. DN 92)
4. Rosa really likes to watch football F /




Anexo S. Resultados del Test diagndstico de habilidades linguisticas aplicado a
los estudiantes de 4to afio seccion B.

Anexo S.7 Estudiante TDE 7

Unidad Educativa

“Barrio Las Flores” ’_GF(T__;_ ; 7 i Scctmn e
Colén, Estado Téchira | Gender: M Malc ) l‘emalc i Agc S el ey
Test diagndstico de habilidades lingilisticas QB
=

I Part: Present progressive, simple past, past progressive, perfect preseut tense and past perfect tense. /
A. Instruction: Complete the following sentences with the correct form of the verb into the parenthesis

Follow the example: Peter and Rita have traveled (travel) to other countries. (Present perfect) (4 Pts.)

1. The workers 1 QOO (go) to visit beautiful places on weekend. (Present progressive)

2. The walkers % £ £3%0ad (arrive) to other towns with food and drinks this morning. (Past perfect)
3. My nephew\\_ (Igive) with the trumpet a serenade at the Conservatory last year. (Simple past) \

4. The visitor. HAS N al ke (talk) all the day. (Past progressive)

B. Instruction: Rewrite the following questions and sentences accordn\g to the appropnale tense.(4pts)
1. the/SusanlInst/played/gultar/vacanons/thc/has/from/ 2SN S r(\ A\
2. visited/ She /what / had /summer/last/vacation “n¢ |90+ \

3. year/all/ postal /visited/that/in/Sam/the/to/office “0 A0
4. a/great/the/ musicians/buy/did/guitar/the/in/street/ 211\ o y

o YOR \«“.\‘ ¢ s‘-'}turr"- v9 X

11 Part: Simple present tense: DO / DOES.

@ lnstrucho : Circle the correct form of the aunlmry or verb in the simple present tense. (4 Pts.)
ﬁDoes‘ kis moth r study at ULA"
DGes your siste (work ks) every dnv" Qﬁ
r mother (wa yashes) the dishes. E
4. Does) we buy new books for Laura"

II1 Part: Listening

D. Instruction: Listen to the words that the teacher is going to spell and write them down in the space provided.
(4Pts)

) XA N »J K ib) AN Y) 7\ c)_Q\ >0

~N \ kﬁ \) e _rA_/_ \ ) b‘ -

W €

K d) C""\D!j'?pj K
.L_*_Xh); ¥ o &

(

1V Part: Readipg Comprehension P
E. Instruction: Read Rosa s letter to Gary. Then circle T (True) or F (False) according to the reading.
. _(4Rts).

L : Foie s~ s ey gyl e s L IoieTSAC rent Ly s e iy S g

/(-\ Dear Gary.
\_I/ Berkeley is an interesting city. | really like it here! There’s always a lot to do.
Every day after school. 1 usually go to Telegraph Avenue. | always like to go to my
favorite coffee shop and meet my friends there for coffee. In the evening there is
always something interesting to do in the town cr on the|niversity campus. such as
sce a movie or hear some live music. On Saturcay. my friend and | usually take the
bus to San Francisco for the day. San Francisco s a beautiful place. | love the shops
and restaurants. and it's a great city for just valking around or Rollerblading in
Golden Gate Park. We always go to Chinatov n to have lunch. and then we go
shopping in the aftenfoon. On Sunday. | like to | lay tennis with friends. or we watch
a sports event. like a footbail game or a basetall game. on TV at home. | think
American football is very exciting!

Well. that's all for now. Take care. Hope to hear from you soon.
| Love. Rosa

l
)
|
i
|
I

. Rosa doesn’t like Berkeley.

. Rosa always studies after school.

. Rosa spends her Saturdays in San Francisc .
. Rosa really likes to watch football.

i
)&
TOE?

-GS
@@-n-rs

AN -




Anexo S. Resultados del Test diagndstico de habilidades linguisticas aplicado a
los estudiantes de 4to afio seccion B.
Anexo S.8 Estudiante TDE 8

Unidad Educativa : ot [ i s B D e
“Barrio Las Flores” ‘ Grade: f~_1 Tk R 3 Section: g ) {
Colén, Estado Téchira [Ge S]F‘r N.[a[c_ N Pje>n]a]vcx | _Ag

Test diagndstico de habilidad'es lingiilsticas ) O Lx A

I Part: Present progressive, simple past, past progressive, perfect presert tense and past perfect tense. /
A. Instruction: Complete the following sentences with the correcy forn: of the verb into the parenthesis?

Follow the.example: Peter and Rita have traveled (travel) to other countries. (Present perfect) (4 Pts.) L
1. The workers(©ris8, Ouond (g0) to visit beautiful places on weekend. (Present progressive)
2. The walkers A "r 4 c;&(nrrive) to other towns with food and drinks this morning. (Past perfect)

3. My nephew La.u xgi}c‘.dgi\'e) with the trumpet a serenade at the Ccnservatory last year. (Simple past)
4. The visitor Yoy ., “Aabied (talk) all the day. (Past p rogressive)

B. Instruction: Rewrite the following questions and sentences according to the appropriate tense.(4pts)
1. the/Susan/last/played/guitar/vacations/the/has/from/ 7C ] 4 :
2. visited/ She /what /'had /summer/last/vacation /12, .

3. year/all/ postal /visited/that/in/Sam/the/to/office
4. a/great/the/ musicians/buy/did/guitar/the/in/street/ ?

’yGyTEu Ly Lo
o) }/W »L‘)A" Yin ‘7."1

|
' | Ve = (o] o] 7
QA% 1l Pnpanacs are K

II Part: Simple present tense: DO / DOES.
C. lnstrucﬁoi Circle the correct form of the auxiliary or verb in the timple present tense. (4 Pts.)

1. / Does his mothar study at ULA? X
2. Dipes yoursister (fork)iwarks) every day?
3. Your maether {wash J#ashesi the dishes: K i_
4. (Do we new Luuics for Laura? o
III Part: Listening
D. Instruction: Listen 1o the words that the teache - is going to spell and write them down in the space provided.

oapasmend k 0 G tiaal ¥ 0)_atind et b AL orv K

(4 Pts, : [ty
a) gﬁ? U,a% K b, Aod&g\oiqqg_)& S0l Tars: ) éﬁ:ief X

IV Part: Reading Comprehension

E. Instruction: Read Rosa's letter to Gary. Then circle T (True) or F ¢ False) according to the reading. / y
i : PO P o e s T T T, e o pragar Sk ey o i 2 (4231& { v'i#_ 4
/7 ~\
1 Dear Gary.
\l/l E Berkeiey is an interesting city. 1 ceally lik 2 it here! There’s always a lot to do

tvery day

school. | usually go to Telegrapl Avenwve. | always like
favorite coffee shop and mect my friends there for coffee. In the eve

always something interesting to do in the town ¢ - on the®niversity camous. such as
i see a movie or hear somie live music. On Saturé iy, my friend and | usually take the
bus to San Francisco for the day. San Francisco s a beautiful piace, | love the shops
and resteurants, and it’s a great city for just valking around or Roilerblading in
Goluen Gate Tark. We always go to Chinatov n to have lunch. and then we o
shopping in the aftenfoon. On Suuday. 1 like to lay tennis with friends. or we watch
a sporis event. like a football game or a baseball game. on TV at home. | think
Amcrican football is very exciting!

Weil tat’s a!l for now. Take care. Hope to hear fiom you soon.

e e Serat Love. Rosa % e IS e
b i 1. Rosa doesn't fike Berkeley @ r X
s 2. Rosa always studies after school. E v L
3. Rosa spends her Saturdavs in San Francisco. i X
4. Rosa really likes io watch football. ® ¥ \/




Anexo S. Resultados del Test diagndstico de habilidades linguisticas aplicado a
los estudiantes de 4to afio seccion B.
Anexo S.9 Estudiante TDE 9

Unidad Educativa ST RS LIRS 0 Y S, ) g 0 - B e
“Barrio Las Flores” FENGC' 4 | Section: 2 |

Colén, Estado Téchira Gender Male__x_' Female R ‘ Agc 6 g |

Test diagndstico de habilidades lingiiisticas Qq o

I Part: Present progressive, simple past, past progressive, perfect present tense and past perfect tense. ,/
A. Instruction: Complete the following sentences with the correct forn: of the verb into the parenthesis.
Follow the example: Peter and Bna ave traveled (travel) to other countries. (Present perfect) (4 Pts.) i %};
. The workers_Het L/ on X (g0) to visit beautiful place. on weekend. (Present progressive)
2. The walkers Moo o SIRANE O 2 £ (arrive) to other towns with food and drinks this morning. (Past perfect)
3. My nephew Heoyg A give) with the trumpet a serenade at the Conservatory last year. (Simple past)
4. The visitor Man © 40K el Q/h (talk) all the day. (Past progressive)

(s

B. Instruction: Rewrite the following questions and sentences accordmg to the npproprmte tense. (4pts)
1. lhc/Susan/last/pInyed/gultar/vacsnons/the/has/from/ ? Splat o \Vetaifant The

2. visited/ She /what / had /summer/last/vacation She uisTed Jj L Sume &l

3. year/all/ postal /visited/that/in/Sam/the/to/office Cc... “ylar o /707 - <7, f

4. a/great/the/ musicians/buy/did/guitar/the/in/street/? ]|z 0o buy ¢

II Part: Simple present tense: DO / DOES.
C. Instruction: Circle the correct form of the auxiliary or verb in the ¢ imple present tense. (4 Pts.)
1. (Do /(Docs) his mother study at ULA? /
2. Does your sister / works) every day? l/ )
3. Your mother (was @@ the dishes. 1/~ L\ ?’l
4. / Does) we buy new books for Laura? ¢/
11 Part: Listening

D. Instruction: Listen 10 the words that the teacher is going to spell and write them down in the space provided.
(4 Pts,)

a) I\*\l(fr‘(J(" X L, /’”\”‘f K c)_§ /e e K d)_l"c"v:{-“ b i ’/b
Ooparres) K0 Sleerlin K o) 5ludends v/ wy Vequetson X

IV Part: Readipg Comprehension =
E. Instruction: Read Rosa’s letter to Gary. Then circle T (True) or F i False) according to the reading.
7 . . L @RLs)

i e o peg iy iipdiamos oy fegmrest e s oy y¥e ik g

Dear Gary, :
2 Berkeley is an interesting city. | really like it here! There’s always a fot to do
|
]
|
|

Every day after school. | usualiy go'to Telegraph Avenue. | always like to go to my
favorite coffee shop and meet my friends there for coffee. In the evening there is
always something interesting to do in the town cr on the ®niversity campus. such as
see a movie or hear some live music. On Saturday. my friend and | usually take the
bus to San Francisco for the day. San Francisco is a beautiful place. | love the shops
and restaurants. and it's a great city for just valking around or Rollerblading in
Golden Gate Park. We always go to Chinatown to have lunch. and then we go
shopping in the aftenfoon. On Sunday. 1 like to play tennis with friends. or we watch

i a sports event. like a football gamne or - baseball game. on TV at home. | think
l i American football is very exciting!

|

|

|

Well. that’s ali for now. Take care. Hope to hear { om you soun.
Love. Ri sa — B o M R

| | N G el S 1 A0
|\ ‘ I . Rosa doesn’t like Berkeley. @ F )\
= . Rosa always studies after school. AR v/

v

v/

. Rosa spends her Saturdays in San Francisc .
. Rosa really likes to watch football

P S




Anexo S. Resultados del Test diagndstico de habilidades linguisticas aplicado a
los estudiantes de 4to afio seccion B.
Anexo S.10 Estudiante TDE 10

Unidad Educativa S e
“Barrio Las Flores” ItGrade: K]

& 3 TSection 8]
Gender: Male X Female__ [Agein & _

Colén, Estado Téchira

Test diagndstico de habilidades lingiiisticas O.:l'
///.

I Part: Present progressive, simple past, past progressive, perfect present tense and past perfect tcnsc/
A. Instruction: Complete the following sentences with the correct form of the verb into the parenthesis.
b

Follow the example: Peter and Rita have traveled (travel) to other countries. (Present perfect) (4 Fts.)
1. The workers (}\1‘v 9, WAlom (go) to visit beautiful place; on weekend. (Present progressive)

2. The walkers .00/ 0000 o8 o Y (arrive) to other towns with food and drinks this morning. (Past perfect)
3. My nephew o sorAgive) with the trumpet a serenade at the Conservatory last year. (Simple past)
4. The visitor_h o582 1 ~ A QD (talk) all the day. (Past frogressive)

B. Instruction: Rewrite the following questions and sentences accordiu$ to the appropriate te
1. the/Susan/last/played/guitar/vacations/the/has/from/ ?<,, 1oy SEon @loyod e
2. visited/ She /what /'had /summer/last/vacation <0 0 o Toud
3. year/all/ postal /visited/that/in/Sam/the/to/office C v ()50 10 ool
4. a/great/the/ musiciars/buy/did/guitar/the/in/street/ ? 2tho v, 7 0 1ar Al O lon: e Ton A R 1Y

II Part: Simple present tense: DO /' DOES.

C. Instruction: Circle the correct form of the suxili;ry or verb in the timple present tense. (4 Pts.)
1. Do /(D his mother study at ULA?
2. ‘Does your sister (Work)/ works) every day?

3. Your mother (wash @ the dishes. L ?‘%
4. (Do we buy new books for Laura? X
11 Part: Listening

D. Instruction; Listen o the words that the teacher is going to spell and write them down in the space provided.
(4 Pts.) H

2) W P09 Yo 4y '/c) « _X_d) husn & v
e)_ononrmed KN_Rede 20 IO ) alucdov vty e 5004 )

IV Part: Reading Comprehension P
E. Instructiop; Read Rosa’s letter to Gary. Then circle T (True) or F (False) according to the reading. @
i Lo GRS e i

R e bt SIS S A s S ARG Bl ot o e G 8 B b e U s b

@ Dear Gary,
¢ Berkeley is an interesting city. 1 really like it here! There's always a lot to do.

! Every day after school. 1 usually go to Telegrapl Avenue. I always like to go to my
favorite coffee shop and meet my friends there for coffee. In the evening there is
always something interesting to do in the town ¢r on the |niversity campus. such as
see a movie or hear some live music. On Saturcay. my friend and | usually take the
bus to San Francisco for the day. San Francisco s a beautiful place. 1 love the shops
and restaurants. and it's a great city for just valking around or Rollerblading in
Golden Gate Park. We always go to Chinatown to have lunch. and then we go
shopping in the aftenfoon. On Sunday. 1 like to play tennis with friends. or we watch
a sports event. like a football game or a basetall game. on TV at home. | think
American football is very exciting!

Well. that's all for now. Take care. Hope to hear { om you soon.
| Love. R sa =3

]\_/ . Rosa doesn’t like Berkeley. i - 7\/
\

1

2. Rosa always studies after school. T X))
3. Rosa spends her Saturdays in San Francisco. T X
4. Rosa really likes to watch football. T @)X

=
o]

68

“TDEO




Anexo S. Resultados del Test diagndstico de habilidades linguisticas aplicado a
los estudiantes de 4to afio seccion B.
Anexo S. 11 Estudiante TDE 11

Unidad Educativa
“Barrio Las Flores”
Colén, Estado Téchira

Test diagndstico de habilidades lingilisticas O q

_—

I Part: Prescht progressive, simple past, past progressive, perfect present tense and past perfect tense. /
A. Instruction: Complete the following sentences with the correct form of the verb into the parenthesis.
Follow the example: Peter and Rita have traveled (travel) to other countries. (Present perfect) (4 Pts.) L ?j“
1. The workers S 60 r _(g0) to visit beautiful places on weekend. (Present progressive)

Ve

2. The walkers |/ 4 47 ¥ r’t .arrive) to other towns with food .and drinks this morning. (Past perfect)
3. My nephew F it 4‘"‘(give) with the trumpet a serenade at the Ccnservatory last year. (Simple past)
4. The visitor j oK L (talk) all the day. (Past progressive)

!
B. Instruction: Rewrite the following questions and sentences according to the appropriate tense.(4pts)

1. the/Susan/last/played/guitar/vacations/the/has/from/ 2?5, =2, /= < 7164 ~ ] €76 X
2. visited/ She /what / had /summer/last/vacation alle L5 e _whQ 7 g QS VBV o, Cou B )

3. year/all/ postal /visited/that/in/Sam/the/to/office ~ | 1~ ([ - { S e ¥ 2// X

4. a/great/the/ musicians/buy/did/guitar/the/in/street/ ¥ 7/ 2 oxeril O S 0.0 o do] a0 S SLect X

II Part: Simple present tense: DO / DOES.
C. Instruction: Circle-the correét form of the auxili:l/ry or verb in the simple present tense. (4 Pts.)
1. (Do his mother study at ULA?

2. Does your sister / works) every day? A
3. Your mother @ ashes) the dishes. ( A
4. @ Does) we buy new books for Laura? i/

111 Part: Listening
D. Instruction: Listen to the words that the teacher is going to spell and write them down in the space provided.
(4 Pts.) . D . ; / D
a)_Hg A X blsdcowe Ko g/ive! o sz’)‘; 7 I/
VA Lot ma X 0. DA IC o 100 Xg)_edede vl By [ 2idl7on v 1 e

IV Part: Reading Comprehension 2
E. Instruction; Read Rosa’s letter to Gary. Then circle T (True) or F (False) according to the reading. Q\
N ; GRS ol |

TR L | PSSR 3ol o SEREL 1s L0 Tox Se GO £ a JOEY £ D0 gl Lo D0 31 BRI L L TRt S ot 2.

/ /] Dear Gary,
KL H Berkeley is an interesting city. | really like it here! There's always a lot to do

Every day after school. 1 usually go to Telegrapl Avenue. I always like to 20 10 my
favorite coffee shop and mect my friends there for coffee. In the evening there is
always something interesting to do in the town or on the ®niversity campus. such as
see a movie or hear some live music. On Saturday. my friend and | usually take the
bus to San Francisco for the day. San Francisco is a beautiful place. | love the shops
and restaurants. and it's a great city for just walking around or Rollerblading in
Golden Gate Park. We always go to Chinatovn to have lunch. and then we £o
shopping in the aftenfoon. On Sunday. | like to flay tennis with friends. or we watch
a sports event, like a football game or a baseball game. on TV at home. | think
American football is very exciting!

i . Well. hat’s all for now. Take care. Hope to hear from you soon.

{ Love. Re sa D
\Jb 1. Rosa doesn’t like Berkeley. @ F X %
: 2. Rosa always studies after school. @ F j_) 4
3. Rosa spends her Saturdays in San Francisco. T F
4. Rosa really likes to watch football. %\f‘/) F

TOE 1




Anexo S. Resultados del Test diagndstico de habilidades linguisticas aplicado a
los estudiantes de 4to afio seccion B.
Anexo S.12 Estudiante TDE 12

Unidad Educativa  ~ e S .
“Barrio Las Flores” Grade: q g s Scctmn/b $
Colén, Estado Téchira  Gender: Male X _ Female 1 Age: )

= |
)
Test diagndstico de habilidades lingiiisticas §'

I Part: Present progressive, simple past, past progressive, perfect present tense and past perfect tense.
A. Instruction: Complete the following sentences with the correct form of the verb into the parcnlhesxs
Follow the example: Peter and Rita have traveled (travel) to other countries. (Present perfect) (4 Pts.) L
1. The workers 4 ﬂ,{/ (Lo 4 (g0) to visit beautiful places on weckend. (Present progressive)
2. The walkers Y (arrive) to other towns with food and drinks this morning. (Past perfect)
3. My nephew AYS glve) with the trumpet a serenade at the Ccnservatory last year. (Simple past)
4. The visitor _Hiza) S I/ 14 ./ (talk) all the day. (Past | rogressive)

B. Instruction: Rewrite the following questions and sentences according to the appropna(e tcmc (4p(s)

1. the/Susan/last/played/guitar/vacations/the/has/from/ "J, Qr ) s 1 I)u,_// /,1//14 4 / j?_f*‘ Lo ¥
2. visited/ She /what / had /summer/last/vacation gl o 70 L f, l had sgmmere : g K
3. year/all/ postal /visited/that/in/Sam/the/to/office < vy riorvs o 00 i o i T Lrid £

4. a/great/the/ musicians/buy/did/guitar/the/in/street/ ? 2, ... }’ A A

11 Part: Simple present tense: DO / DOES.
C. Instruction: Circle-the correct form of the aumllsry or verb in the fimple present tense. (4 Pts.)
1. (Do Does) his m study at ULA”

othe
2. Does your snste ik / works) every dny"/ 3
3. Yourg her (wash / wnshes the dishes. | j:)
4. (I)o we buy new books for Laura" g

111 Part: Listening
D. Instruction: Listen 10 the words that the teacher is going o spell and write thém down in the space provided.

@Ps) OrrCay
a) (»(/A,CC/ ‘,‘) ooy i X _f\ &) */ L / 241C L c‘}‘d) e a DX : ‘/ \/- §
e) ( :1—/ inmen X D_ZenZas Xg) 2 derih ‘/h) th L 9m K ‘L

1V Part: Readipg Comprehension P
E. Instructiopy: Read Rosa s letter to Gary. Then circle T (True) or F (False) according to the reading.
@R

L ta-nge e aovey apdley s caps clgaredc argoe Moty oy g e ighes s sy fap

\D Denr Gary,
y Berkeley is an interesting city. | really like it here! There’s always a lot to do.

Every day afler school. I usually go to Telegrapl' Avenue. I always like to 20 to my
favorite coffee shop and meet my friends there for coffee. In the evening there is
always something interesting to do in the towmcr on the Sniversity campus. such as
see a povie or hear some live music. On Saturcay. my friend and | usually take the
bus to San Francisco for the day. San Francisco s a beautiful place. | love the shops

and restaurants. and it's a great city for just walking around or Rollerbladinz in
Golden Gate Park. We always go to Chinatown to have lunch. and then we go
shopping in the afterfoon. On Sunday. 1 iike to play tennis with friends. or we watch

a sports event, like a football game or a baseball game. on TV at home. | think
American football is very exciting!

Well. that's all for now. Take care. Hope to hear { om you soon.
| Love. Riosa = S

\j 1. Rosa doesn’t like Berkeley. D), F A
2. Rosa always studies after school. T@®V )
3. Rosa spends her Satardays in San Francisc . @ ‘/ 1;
4. Rosa really likes to watch football. T (F/X

IDE 1L




Anexo T. Participacion de los estudiantes de 4to afio seccion B dando respuestas
a cada uno de los Items del Cuestionario semiestructurado de respuestas

abiertas dirigido a la muestra seleccionada (Informantes Claves) del area de
inglés.

=
-
-

=W



Anexo U. Participacion de los Docentes de inglés dando respuestas a cada uno de
los Items del Cuestionario semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a la
muestra seleccionada (Informantes Clave).




Anexo V. Reunion con Directora y Subdirectora de la Unidad Educativa para
pedir permisos correspondientes.




Anexo W. Aplicacién del Test Diagnostico de Habilidades Linguisticas a los
estudiantes de 4to afio Seccion B.




Anexo X. Aplicacion de la Propuesta Didactica aplicada a los estudiantes de 4to
afio Seccion B.

Habilidad SPEAKING: Duolingo

Nota. Se hizo uso de Ia apllcaC|on Duollngo a través de la Canaima. Para ello los
estudiantes debian tener un correo, un usuario y una contrasefia para registrarse. A
partir de alli se hizo Formulacion de ejercicios en linea orales y escritos.



Nota. Mapa Mental Duolingo. Elaboracién de un mapa mental sobre los desastres naturales y
sus consecuencias. Exposicion de Diélogos expresando el nuevo Vocabulario para referirse al
ambiente y sus cambios.



Habilidad LISTENING

Nota. Dramatizacion y uso de la expresion oral a través de canciones. Uso de
vocabulario para expresar reflexiones y sentimientos.



Habilidad READING: Maqueta

Nota. Producciones plasticas: Maqueta. La actividad a evaluar fue a través de
Producciones plasticas: maqueta y Parrafos Explicativos. Para la elaboracion de esta
produccion se dieron pautas a los estudiantes. Estos se agruparon en equipo de tres
para la elaboracion de la maqueta. Los estudiantes construyeron un parrafo en
presente perfecto de manera individual para expresar de manera oral informacién
acerca de sitios turisticos que ellos hayan visitado. Este parrafo se construy6 con un
ejemplo dado en clase y con asesoria del profesor en el aula de manera oral y escrita.
Asi mismo el profesor dio indicaciones para la construcciéon de la maqueta. Una de
las indicaciones fue que cada sitio turistico debia estar sefialado con letreros grandes;
representada con vocabulario visto en la tutoria. Esta debia ser hecha con material de
reciclaje. Esta fue defendida por los estudiantes con el parrafo hecho en clase y
respondiendo preguntas realizadas por el profesor.



Habilidad WRITING: Ejercicios en el cuaderno. Taller en pareja.

k‘_ i
Nota. La actividad a evaluar es una guia de ejercicios que se desarrolla en el cuaderno
como trabajo escrito de manera individual la cual es firmada y sellada al final de la
clase con un valor de 10%. Igualmente se evallan estos ejercicios con un taller en
pareja (la pareja escogida por el profesor) con un valor de 15%.



Ejercicios en el cuaderno




Taller Pasado Perfecto
Unidad Educativa

“Barrio Las Flores” Date: Section:
Colon, Estado Name: Number list:
Tachira

Work Shop 4™ 15%

Content: Past Perfect: Affirmative, Negative and Interrogative Sentences. Verbs
in present, past and participle past

| Part:

Instruction: To check with a circle what is the correct answer. (1 pts)

Usamos el Pasado Perfecto cuando...

1) Una accion comienza en el presente y termina en el pasado.

2) Una accion comienza en el presente y termina en el futuro.

3) Un evento comienza en el pasado pero prosigue en pasado.

Il Part:

Instruction: complete with the correct form of the verb in perfect past (2 pts)
The boy had (drive) a new car for for several weeks

The workers had (sell) a beautiful dress.

1. Part.

Instruction: To order in the correct form the following sentences in perfect past. (5 pts)
1.) the/Susan/painted/guitar/vacations/had/on

2.) in/ they/the/sang/song/had/the/concert/a

3.) year/all/ ugly /built/had/in/Richard/a/office/the

4.) a/the/ boys /bought/guitar/the/had/in/street

5.) child/new /had/read/book/a /garage/the/in/the

V. Part.

Instruction: Answer these questions in past perfect (2 pts)
1. Had you gone to Canada for long time?

2. Had the children traveled to other country?

V. Part
Instruction: To Write 4 Negative Sentences using the Perfect Past. Use different verbs.

(2 pts)

1.

2.

3.

4

V1. Part

Instruction: To write 6 verbs (3 regular — 3 irregular) in present, past and participle

past with the meaning. (3 ptos)

Present Past Participle Past Meaning



Muestra del Uso del Facebook en la habilidad de la escritura

Raibel Liceo Las Flores

& (¢} Q & Esseguro | https://www.facebook.com/raibelliczo.lasflores @ f % 8

Aplicaciones (@ ANALISIS DELCURRI [ (1) Mercadodelasp [[§ Jesus Ortiz Rojas [l Correoi Al NegioC () EDUCACIONFISICA = G queeseldeporte-& [} (M Doctora Juguetes 04 G fotosdesoyluna-E  »

Buscar amigos

ﬁ Raibel Liceo Las Flores Biografia + Reciente «

il Me gusta ® Comentar A Compartir

o Guadalupe Yuncosa y Anyi Rosales

B

Raibel Liceo Las Flores
g 1 dejunio- A v

Yiverson Javier
Lozada Medina

hello.este es el link de la pelicula que deben ver para discutir por favor dejar
sus comentarios

Albumes destacados Al frente de la clase - En ingles sub:
en espanol 2008

Titulo: Al Frente De La Clase Titulo Original: Front Of
The Class Director: Pater Werner Reparto: Jimmy Wolk,
Patricia Heaton, Treat Williams, Johnny Pacar,

English (US) - Portugués (Brasil) +
Francais (France) - Deutsch

il Me gusta @ Comentar A Compartir

+3 D% lank Harry, Davier Duartes y 2 personas mas
® Chat (1) 7 3%

& C {} | & Essequro | htips://www.facebook.com/raibelliceo.lasflores Q7 % i

Aplicaciones (@ ANALISIS DELCURRI [ (1) Mercadodelasp [Fj Jesus Ortiz Rojas [ Correoi Al Negro € [E) EDUCACIONFISICA - G queeseldeporte-& [} (M Doctora Juguetes 04 G fotosdesoyluna-E »

Buscar amigos

e Me gusta B Comentar A Compartir

0 Tu, Jeferson Mora, Orliany Suarez y Cindy Katherine Pernia Arias

5 Escribe un comentario 0 © (&7 ]

:ﬂ Nohemy Garcia * Raibel Licee Las Flores
M i 7 de junio - 24

Hi teacher, my opinion about this movie is that no matter how strange or
different you are to others you should not abandon your dreams, your
goals and who you are, you should never give up because life is for the
dreamer, who does not risk Dream, win nothing. Being who you really are
everything. You have to take those negative things that life gives you and
turn them inte something good, in that dream that everyone hopes to see
achieved, you just have to fight and face reality ... with this movie |
understood that we all must appreciate our Life, because many
Sometimes we leave our goals in only dreams, knowing that we have no
= 0 English (US) - Portugués {Brasil} + difficuty. we

Francais (France) - Deutsch

LS Yiverson Javier
Yidnella Mora Lozada Medina

Albumes destacados

Ver traduccion

e Me gusta @ Comentar A Compartir
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
MINISTERIO DEL PODER POPULARPARA LA EDUCACION
UNIDAD EDUCATIVA NACIONALBARRIO LAS FLORES
SAN JUAN DE COLON ESTADO TACHIRA

Hoja de Observaciones N° 1 antes de la aplicacién de la propuesta

;ﬂgar: A\&m l(’-'\ Vi

Fecha: )1 24 [}

Profesor: }w’m Uvodls..

No. De Alumnos asistentes: },5

N° de Estudiantes: /b

Hora de Observacién: \)-) au, |

Grado:Seccién: /| NV, Darriom B

Hoja de Observaciones

Unidad:

R i

i

Nombre del Observador:

Actividad realizada por el
docente

Actitud manifestada por el
estudiante

Otras observaciones
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Hoja de Observaciones N° 2 antes de la aplicacién de la propuesta

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

MINISTERIO DEL PODER POPULARPARA LA EDUCACION
UNIDAD EDUCATIVA NACIONALBARRIO LAS FLORES
SAN JUAN DE COLON ESTADO TACHIRA

Lugar: Mol Fecha: |5 [06 [i?

Profesor: ool Q\N\\\w No. De Alumnos asistentes: .J,}
N° de Estudiantes: Hora de Observacion:
Grado:Seccion: 4 Mo Docnl s 100 awm

Hoja de Observaciones
Unidad: Coné;ﬂo %méti 0: Nombre del Observador:
A0 B souls

Actividad realizada por el | Actitud manifestada por el | Otras observaciones

docente estudiante
¢ “\s))a Ab'v ‘_ o
i ‘im Ao\vﬁ mL
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Hoja de Observaciones N° 3 antes de la aplicacion de la propuesta

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

MINISTERIO DEL PODER POPULARPARA LA EDUCACION
UNIDAD EDUCATIVA NACIONALBARRIO LAS FLORES
SAN JUAN DE COLON ESTADO TACHIRA

Lugar: Fecha: OB l Q5 I 13
Profesor: 3 No. De Alumnos asistentes: 28
N° de Estudiantes: |9 Hora de Observacién:
Grado:Seccion: § AR Sacoon B 1:49 am

Hoja de Observaciones
Contenido tematico: Towiad | Nombre del Observador:

Actividad realizada por el | Actitud manifestada por el | Otras observaciones
docente estudiante
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
MINISTERIO DEL PODER POPULARPARA LA EDUCACION
UNIDAD EDUCATIVA NACIONALBARRIO LAS FLORES

SAN JUAN DE COLON ESTADO TACHIRA

Hoja de Observaciones N° 4 antes de la aplicacién de la propuesta

[Lugar: M.»\h A

Fecha: LL[0f [ |7

Profesor: }\NM Qwﬁm

No. De Alumnos asistentes:

N° de Estudiantes: -Lb

Hora de Observacion:

Grado:Seccion: 4 M Dufon D

1:49

am .

Hoja de Observaciones

Unidad:

t\%onten|d&\tei:mt|cc;M’I‘W»:{:S{L‘

'w| Nombre del Observador:

Actividad realizada por el
docente

Actitud manifestada por el
estudiante

Otras observaciones
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Anexo Y. Instrumento de Validacion para la Evaluacion de la Propuesta
Didactica aplicada a los estudiantes de 4to afio Seccion B. Juicio del Experto.

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA
GAW DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ as—
UNveRsiap  MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA o

DE LOS ANDES

PROPUESTA DIDACTICA PARA OPTIMIZAR LAS ESTRATEGIAS DE LA
EVALUACION DEL IDIOMA INGLES CENTRADA EN LAS
NECESIDADES DE LOS ESTUDIANTES

Caso: Estudiantes del 4to afo de la Unidad Educativa Nacional
Barrio Las Flores de San Juan de Coldn Estado Tachira

Autora; Lcda. Raibel Beatriz Ovalles

Tutor: Msc. Jhonny Angola

San Cristébal, 6 de Julio de 2017



1. Obijetivos de la Investigacion

1.1 Objetivo General

Promover una propuesta didactica para mejorar las estrategias de evaluacion del
idioma inglés centradas en las necesidades de los estudiantes de la Unidad Educativa

Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Colén Estado Tachira.

1.2 Objetivos Especificos

1. Determinar las concepciones que tienen los maestros sobre el proceso de
evaluacion del idioma inglés.

2. Proponer un plan de herramientas didacticas para optimiza el proceso de
evaluacion centrado en las necesidades de los estudiantes de la Unidad Educativa
Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Colon Estado Téchira.

3. Aplicar un conjunto -de actividades que componen el plan para fortalecer las
estrategias de evaluacion del idioma inglés centrado en las necesidades de los
estudiantes de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Col6n
Estado Téachira.

4. Evaluar la eficacia del conjunto de herramientas didacticas para optimizar el

proceso de evaluacién centrado en las necesidades de los estudiantes.



Cuadro 1. Unidades de Analisis y Categorias relacionadas con la propuesta didactica.

Estudiantes

RSt 2oEn IR D EI Categoria items | Técnicas Instrumento Informantes Lugar
Fase I: Pre- 1. Determinar el - Estrategias de -Uso de la 1
operacional o proceso de evaluacion evaluacion dramatizacion y las
Diagndstica de los aprendizajes del canciones
idioma inglés de la -Uso de la 4
Unidad Educativa aplicacién Duolingo
Nacional “Barrio Las -Produccién
Flores.” plastica. 7
. -Necesidades de los | -Forma de evaluar. 2
?' rCt:a}racterlz(?rblﬁ_s dad Estudiantes: -Mejoramiento de la 3
valuacion de los Elilé;:grtlla\llla
ezl | i | Retaminade |4 Do) | N
estudiantes de 4 afio de SPEAKING 1a habilidad. Cuestiona C_uestlonano de 4to afio LBIEiE" 0 S? 1
la Unidad Educativa -Foyt.alezas v 5 rio semi-estructurado Seccion B Juan _dc_e (_:olon.
Nacional “Barrio Las debilidade de respuestas Municipio
Flores” de San Juan de 'Mane_ra_d 6 ahiertg Ayacuch(l). .
Colén del Estado las actividades Sl e
Tachira. aprendidas
Habilidad -Actividad indicada 7
READING para evaluar.
-Forma de evaluar
el presente perfecto. 8
Habilidad -Proceso de 9
WRITING escritura.
-Fortalezas y 10
debilidades para
ensefarte a escribir. 0

-Sugerencias al
docente

Fuente: La Autora de la Investigacion (2017)




INSTRUMENTO

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA )
MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
UNIDAD EDUCATIVA NACIONAL BARRIO LAS FLORES

SAN JUAN DE COLON ESTADO TACHIRA
R POPULARP4
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2 San Juan de o

70 L as F\©

INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA PROPUESTA DIDACTICA A FIN DE
MEJORAR LAS ESTRATEGIAS DE
EVALUACION DEL INGLES CENTRADA EN LAS NECESIDADES
DE LOS ESTUDIANTES DE 4TO ANO SECCION B.

Fecha: Género: M F

El presente instrumento constituye un cuestionario dirigido a los estudiantes de
inglés de 4to afio de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de
Colon Estado Téachira, cuyo propdsito consiste en conocer la opinidn una vez aplicada
la propuesta didactica para mejorar las estrategias de evaluacién del idioma inglés
centradas en las necesidades de los estudiantes. La informacion suministrada por
Usted, serd utilizada con fines exclusivamente académicos.

Por tanto, se garantiza la confiabilidad de la misma.

De antemano se le agradece la colaboracion, claridad, sinceridad y honestidad al
responder.

iGracias!

Atentamente,
,Rnu 0\«3&.0

Lcda. Raibel Beatriz Ovalles
Autora de la Investigacion




UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA
DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ TR BT

UNIVERSIDAD

DELOSANDES  MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA

INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA PROPUESTA DIDACTICA A FIN DE
MEJORAR LAS ESTRATEGIAS DE
EVALUACION DEL INGLES CENTRADA EN LAS NECESIDADES
DE LOS ESTUDIANTES DE 4TO ANO SECCION B.

Estimados estudiantes el presente cuestionario tiene como finalidad la evaluacion de
la propuesta didactica a fin de mejorar las estrategias de evaluacion del inglés
centrada en las necesidades de los estudiantes de 4to afio Seccion B. La informacion
suministrada sera utilizada solo para fines del trabajo de grado. Lea cuidadosamente
las preguntas que se hacen a continuacién. Si se le presentan dificultades en la
interpretacion de algunas de las preguntas debe acudir a su entrevistador para que le
sean aclarados los conceptos emitidos en ella y asi lograr la respuesta deseada. El
entrevistado debe responder de la forma més sincera y segura posible.

Habilidad LISTENING

Item N° 1. ;De qué manera el uso de la dramatizacion y las canciones mejoraron
su inglés?

item N° 2. ¢Cual es su opinion respecto a la manera como el docente evalu6 la
estrategia de la dramatizacion y las canciones?

Item N° 3. ;Porque cree usted que las estrategias como la dramatizacion y las
canciones mejoraron la habilidad del listening?

Habilidad SPEAKING

Item N° 4. ;Por qué cree usted que el uso de la aplicacion Duolingo, a través de la
Canaima, fue provechoso para reforzar la habilidad del Speaking?

item N° 5. ¢Segun su opinién cuales fueron las fortalezas y debilidades de usar la
aplicacion Duolingo?

item N° 6. ¢De qué manera el profesor evalu las actividades aprendidas a través
del Duolingo, que aspectos te gustaron y cuéles no? explique brevemente porque.



Habilidad READING

Item N° 7. ¢Piensa usted que una produccion plastica, como la maqueta fue la
actividad indicada para evaluar un parrafo explicativo?

item N° 8. ;Estas conforme con la manera como el profesor evalud el presente
perfecto?

Habilidad Writing

item N° 9. ;Qué estrategias utilizd el docente para fortalecer el proceso de
escritura, piensa usted que fueron las indicadas, porque?

Item N° 10. ;Cuéles fueron las fortalezas y debilidades de las estrategias aplicadas
por el docente para ensefiarte a escribir en inglés?

Item N° 11. ¢Qué actividades le sugieres al docente para evaluar la escritura en
inglés? ¢ Te gusto la manera como el profesor te evalud estas estrategias?

iGracias por su colaboracion!



CRITERIOS DE VALIDACION
CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES

N° DE Pertinencia | Redaccion Fiabilidad
: OBSERVACIONES
ITEMS 'pA T1 [ED|DA|1[ED |[DA| I |[ED

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

DA: De Acuerdo I: Indeciso ED: En Desacuerdo



DE LOS ANDES

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
; NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA
el DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA

ACTA DE VALIDACION

%@M M con titulo de

IR, Profeso/ (@ de la Universidad
£/ adscrito al
Departamento % . Por medio de la
presente, manifiesto que he vahdado los INSTRUMENTOS disefiados por la
LCDA RAIBEL BEATRIZ OVALLES, titular de la Cedula de Identidad N°
bl | L/}é 6";[/8; estudiante de la IX Cohorte de la Maestria en Evaluacion
Educativa en Ja Universidad de Los Andes cuyo Trabajo Especial de Grado tiene por
titulo: PROPUESTA DIDACTICA P T TRA IAS
DE LA EVALUACION DEL IDIOMA INQLES cgNTRADA EN_LAS

NECESIDADES DE LOS ESTUDIANTES. Caso: Estudiantes del 4to de la

Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Colén; considero

que el instrumento presentado satisface suficientemente criterios tedrico-
metodolégicos establecidos para evaluar su objeto de estudio.

Dado y firmada en la Universidad de Los Andes ULA Extensién San Cristébal

Estado Tachira, a los 7/(12‘*1'2112)’(&5 (Z3 ) dias del mes de
yﬂu ngo de 20 7-}

del Validador




Anexo Y.1 Validacién del Instrumento para la Evaluacion de la Propuesta
Didactica aplicada a los estudiantes de 4to afio Seccion B. Juicio del Experto.

INSTRUMENTO

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
UNIDAD EDUCATIVA NACIONAL BARRIO LAS FLORES
SAN JUAN DE COLON ESTADO TACHIRA

e;f;’se? Sn e G°“‘“‘b&
/0 L AS T\
INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA PROPUESTA DIDACTICA A FIN DE
MEJORAR LAS ESTRATEGIAS DE
EVALUACION DEL INGLES CENTRADA EN LAS NECESIDADES

DE LOS ESTUDIANTES DE 4TO ANO SECCION B.

Fecha: 06/07/2017 Género: M F| X

El presente instrumento constituye un cuestionario dirigido a los estudiantes de inglés
de 4to afio Seccion B de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan
de Colon Estado Téachira, cuyo proposito consiste en conocer la opinién una vez
aplicada la propuesta didactica para mejorar las estrategias de evaluacion del idioma
inglés centradas en las necesidades de los estudiantes. La informacion suministrada
por usted, serd utilizada con fines exclusivamente académicos.

Por tanto, se garantiza la confiabilidad de la misma.

De antemano se le agradece la colaboracion, claridad, sinceridad y honestidad al
responder.

iGracias!

Atentamente,
,R)JU bmﬁim

Lcda. Raibel Beatriz Ovalles
Autora de la Investigacion




UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
\ YD NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA
et DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ NAETIATA AN BUCATA
DELOSANDES — MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA

INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA PROPUESTA DIDACTICA A FIN DE
MEJORAR LAS ESTRATEGIAS DE
EVALUACION DEL INGLES CENTRADA EN LAS NECESIDADES
DE LOS ESTUDIANTES DE 4TO ANO SECCION B.

Estimados estudiantes el presente cuestionario tiene como finalidad la evaluacién
de la propuesta didactica a fin de mejorar las estrategias de evaluacion del inglés
centrada en las necesidades de los estudiantes de 4to afio Seccion B. La informacion
suministrada sera utilizada solo para fines del trabajo de grado. Lea cuidadosamente
las preguntas que se hacen a continuacion. Si se le presentan dificultades en la
interpretacion de algunas de las preguntas debe acudir a su entrevistador para que le
sean aclarados los conceptos emitidos en ella y asi lograr la respuesta deseada. El

entrevistado debe responder de la forma mas sincera y segura posible.

Habilidad LISTENING

Item N° 1. ¢;De qué manera el uso de la dramatizacion y las canciones mejoraron su
capacidad de escuchar en inglés?

[tem N° 2. ;Cuél es su opinion respecto a la manera como el docente evaluo la
estrategia de la dramatizacién y las canciones, esta manera mejoro su capacidad de
escuchar en inglés?

Item N° 3. ;Cree usted que las estrategias como la dramatizacion y las canciones
mejoraron la habilidad de Listening? ¢Por qué?

Habilidad SPEAKING

Item N° 4. ;Cree usted que el uso de la aplicacion Duolingo, a través de la Canaima,
fue provechoso para reforzar la habilidad de Speaking? ;Por qué?

ftem N° 5. Segin su opinién ¢Cuéles fueron las fortalezas y debilidades de usar la
aplicacion Duolingo para mejorar su Speaking?



Item N° 6. ¢De qué manera el profesor evalué las actividades aprendidas a través del
Duolingo, en relacién con la habilidad de Speaking? qué aspectos le gustaron y cuales
no? Explique brevemente porque.

Habilidad READING

Item N° 7. ¢Piensa usted que una produccion plastica, como la maqueta fue la
actividad indicada para evaluar un parrafo explicativo? ;Con esta estrategia se logré
mejorar la habilidad de Reading?

Item N° 8. ;(Esta conforme con la manera de como el profesor evalu6 el presente
perfecto? Con esta manera se reforzo la habilidad de Reading? ¢Por qué?

Habilidad WRITING

ftem N° 9. ;Qué estrategias utilizé el docente para fortalecer el proceso de escritura,
piensa usted que fueron las indicadas? ¢Por qué?

Item N° 10. ;Cudles fueron las fortalezas y debilidades de las estrategias aplicadas
por el docente para ensefiar a escribir en inglés?

Item N° 11. ;Qué actividades le sugiere al docente para evaluar la escritura en
inglés? Le gusto la manera como el profesor evalu0 estas estrategias? Explique.

iGracias por su colaboracion!



N° DE Pertinencia | Redaccion Fiabilidad
ITEMS |IDA| | |[ED|DA| I |[ED|DA| I |ED OBSERVACIONES
1 X X X Deberia decir: ...mejoraron su capacidad de escuchar en inglés?
Porque estamos en el segmento de listening
2 X X X Lo mismo que la anterior
3 X X X
4 X X X
5 X X X ...para la habilidad de speaking
6 X X X ...en relacion con la habilidad de speaking?
7 X X X Debe usar usted o tu en el instrumento no ambos
8 X X X
9 X X X
10 X X X
11 X X X Debe unificar criterio de preguntar con tu o con usted, no deberia
usar las dos a lo largo del documento. Deben también asegurarse
de explicarle a los estudiantes los terminos listening, speaking,
Reading and writing en inglés. Ver resaltados en el instrumento,
pendientes de la acentuacion.
DA: De Acuerdo I: Indeciso ED: En Desacuerdo




UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA
DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ

UNIVERSIDAD MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA
DE LOS ANDES

ACTA DE VALIDACION

Quien suscribe Clevia J. Pérez Medina con titulo de Magister, Profesor (a) de la

Universidad de Los Andes-Té&chira adscrito al Departamento Idiomas Modernos. Por

medio de la presente, manifiesto que he validado el INSTRUMENTO para evaluar la
propuesta disefiada por la LCDA. RAIBEL BEATRIZ OVALLES, titular de la
Cédula de Identidad N° 14.368.748; estudiante de la IX Cohorte de la Maestria en
Evaluacion Educativa en la Universidad de Los Andes cuyo Trabajo Especial de
Grado tiene por titulo: PROPUESTA DIDACTICA PARA OPTIMIZAR LAS
ESTRATEGIAS DE LA EVALUACION DEL IDIOMA INGLES CENTRADA
EN LAS NECESIDADES DE LOS ESTUDIANTES. Caso: Estudiantes del 4to

de la Unidad Educativa Nacional Barrio Las Flores de San Juan de Coldn;

considero que el instrumento presentado satisface suficientemente criterios teorico-
metodoldgicos establecidos para evaluar su objeto de estudio.
Dado y firmada en la Universidad de Los Andes-Nucleo Universitario del Tachira, en

San Cristobal Estado Tachira, a los trece (13) dias del mes de julio de 2017.
(ol
|

Firma del Validador




Anexo Z. Aplicacion del Instrumento de Evaluacion de la Propuesta Didactica
una vez validado por el experto a los estudiantes de 4to afio Seccion B.




Anexo Z.1 Repuestas de cada uno de los items del instrumento utilizado en la
evaluacién de la propuesta didactica por los estudiantes de 4to afio seccion B.
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PROCESAMIENTO CUANTITATIVO

Género de los Estudiantes de 4to afio Seccion B

m Varones

m Hembras

Gréfico 4

Como se podré apreciar en el procesamiento de los datos, el género masculino tal como se
refleja en la nébmina de estudiantes es de 13 varones, es decir, el 42%; mientras que el género
femenino es de 18 hembras, con un 58% dando un total de 32 estudiantes la cual constituyo
la poblacién de estudiantes de 4to afio seccion B de la Unidad Educativa Nacional.

Género Femenino

Edad de los Estudiantes de 4to afo Seccion B

M 15 afios

m 16 afios

Grafico 5

De acuerdo al tratamiento de la informacion, la edad de las hembras estd comprendida entre
15 y 16 afios dando como resultado que 11 hembras tienen 15 afios, es decir el 61%, mientras
gue 7 poseen una edad de 16, es decir el 39%.

Género Masculino
Edad de los Estudiantes de 4to afno Seccion B

15 anos

M 16 afios

Grafico 6

Para el caso de los varones, 9 tienen 15 con un 69%, mientras que 4 poseen una edad
de 16, con un 31%.



Poblacion de Estudiantes e Informantes Clave
Grado 4to afio Seccion B

m Poblacion

® Informantes Clave

Grafico 7

La poblacion estuvo conformada por 32 estudiantes de 4to afio Seccion B de la cual
se tomd como informantes clave a 12 estudiantes, lo cual se puede apreciar de manera
porcentual en la representacion grafica.

Cuestionario semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a los doce
estudiantes de 4to afio seccion B. Informantes Clave.

Item 1. Describa brevemente, .Como fue el proceso
de evaluacion en la asignatura de inglés llevado a
cabo por el docente en el ano escolar pasado?

M Pruebas escritas

m Proceso repetitivo
siempre lo mismo

m Discusiones

Grafico 8

Item 2. Segun su opinion, ¢Cuales podrian ser las
fortalezas del proceso de evaluacion llevado a cabo
por el docente de inglés en el afio escolar pasado?

B Caligrafia
B Pruebas escritas

& Evaluar el contenido en
talleres con parejas

Traducciones

Grafico 9



Item 3. ;Cuiles fueron las actividades didacticas
utilizadas por el docente para evaluar los aprendizajes
de inglés que mas le gustaron?, Explique ;Por qué?

B Examenes en grupoy
talleres
14% m Caligrafia
29%
18% m Examenes orales

M Pizarron
11% 39% 18%
(]

m Cartelera explicativa
7% B

Grafico 10
Item 4. ;Cuales fueron las actividades para la
evaluacion de los contenidos de inglés que menos le
gustaron?, Explique ;Por qué?
m Prueba oral
® Contenido copiados y evaluados
29% 30% en el cuaderno
® Pruebas escritas
0,
12% 29% W Aburrimiento de tantos
examenes
Gréfico 11

Item S. Segun su opinion, ;Como deberia ser la

evaluacion de la asignatura de inglés o qué clase de

actividades deberia desarrollar el docente de inglés

para evaluar los contenidos ensenados?

M Interrogatorio

B Trabajos

M Exposiciones
Dialogos

H Talleres

M Pruebas orales

B Canciones-Juegos

Gréfico 12



Item 6. ;(Cuidl es su opinion sobre desarrollar
actividades de evaluacion centradas en las necesidades
de los estudiantes?

. 10% ® Mejorar el aprendizaje
37% W 16% ® Motivacién

m Desarrollo de habilidades

37%

© Dominio del inglés

2

Grafico 13

Gréfico 14

Grafico 15

Item 7. Describa, . Cual ha sido la actitud de los

docentes de inglés frente a las limitaciones lingiiisticas

de los estudiantes o las equivocaciones en los

aprendizajes del idioma?
Baja nota

cuando hay __

equivocaciones

Comprensivos
12%

5 Se molesta
= “Paciente
6%
Amargado Corrige
29% 6%

Ttem 8. .Cree que tus necesidades o limitaciones en el
aprendizaje de inglés han sido atendidas por el
docente de inglés en el transcurso de los distintos anos

escolares, por qué? Nos han ayudado en el
- aprendizaje
- o,
No han sido ___ziaCorrigen los
atentidas - errores
36% 14%
La actitud es
que no

____sabemos nada
Y nos raspan

Bien atentido 36%

7%



Ttem 9. .Crees que la forma como has venido siendo
evaluado en el inglés te ha permitido mejorar en el
escuchar, hablar, leer y escribir, en dicha lengua
extranjera? ;Explica por qué?

No ha
permitido

ningun
._mejoramiento
33%

Se evalua la
parte escrita
67%
Grafico 16
Item 10. Segiin su opinién, ;Cuiles serian las
limitaciones que hasta el momento has venido
presentando en el aprendizaje del inglés?
Escritura____ No se hablar
10% . _—eninglés
40%
Para escribir
Pronunciacion Poyne qiesin
y cofnposicion pero para
de palabras hablar'y .
20% escuchar si
10%
Gréfico 17

Item 11. Segin su opinién, ;Cudles serian las
fortalezas que hasta el momento has venido
presentando en el aprendizaje del inglés?

Tiempos
verbales y
nuevo
vocabulario —
20% Leer \_Escribir
10% 40%
Escuchar — Hablar
20% 10%

Grafico 18



Cuestionario semiestructurado de respuestas abiertas dirigido a tres docentes
integrantes de la muestra seleccionada (informantes claves) del area de inglés.

Ttem 1. .Describa brevemente como ha sido el
proceso de evaluacion en la asignatura de inglés
llevado a cabo por usted en la institucion?

Un poco
complejo debido
al bajo nivel de
~ conocimiento del

alumno
Muy 29%
tradicional Empleo de
debido ala reducido
rutina numero de
57% T actividades
de evaluacién
14%
Gréfico 19
Ttem 2. ;Segiin su opinién cuales podrian ser las
fortalezas del proceso de evaluacion llevado a
cabo. por usted junto a. sus estudiantes en la
asignatura de inglés?
Empleo de
recursos
didacticos Técnicas
33% empleadas
variadas y
— ellos mismos
la proponen
67%
Grafico 20

Ttem 3. . Cuales fueron las actividades utilizadas
por usted que mas les gustaron a sus estudiantes
para evaluar los aprendizajes de inglés? ;Explica

por qué?
Traducciones
Dialogos trabajo en...
33% Material de
apoyo...

Prueba oral de
vocabulario...

Repasos ___
25%

Grafico 21



Ttem 4. . Cuales fueran las actividades que menos
les gustaron a los estudiantes para la evaluacion de
los contenidos de inglés, explica por qué?

Los dialogos
para algunos,
33%

“—Pruebas
escritas
67%
Gréfico 22
Item 5. ;Segin su opinién cémo deberia ser la
evaluacion de la asignatura de inglés o qué clase de
actividades deberia desarrollar usted como
docente de inglés para evaluar los contenidos
ensenados? Planificar
Empleando actividades
recursos que didacticas como
permitan __y dramatizaciones,
desarrollar canciones,
habilidades = ~——— producciones
bésicas en el . artisticas entre
estudiante. \\\ otras...
4% “\_Uso dela
Didacticay tecnologia
romper con Ia________ ___ Debeser 13%
rutina diversa y no
20% limitada
20%
Gréfico 23

Ttem 6. . Qué piensa usted sobre las actividades de
evaluacion centradas en las necesidades de los

estudiantes?
Dominio
eficiente ____ Fundamentales
50% para el
desarrollo de
habilidades
50%

Gréfico 24



ftem 7. cDescriba cual ha sido su actitud como
docentes de inglés frente a las limitaciones
lingiiisticas de los estudiantes o las equivocaciones
en los aprendizajes del idioma?
Dificil
pregunta____
10%

Motivacional e
Innovadora
20%

De
colaboracion
de esfuerzo

70%

Grafico 25
ftem 8. .Cree usted que las necesidades o
limitaciones en el aprendizaje de inglés de los
estudiantes han sido atendidas por usted y por el
resto de los docentes de inglés en el transcurso de
los distintos anos escolares, por qué?
No ha sido atendida
P debido a la
DFsIneuacionty desmotivacion yla
monotonia én fa o rutina
clase T 29%
36%
Responsabilidad
Vocacién en - en el estudiante
el trabajo o 21%
14%
Grafico 26

Ttem 9. . Cree usted que la forma como han venido
siendo evaluado los estudiantes en el inglés les ha
permitido mejorar a estos en habilidades como:
escuchar, hablar, leer y escribir, en dicha lengua
extranjera? ;Explica por qué?

Si se siguen los
esquemas
tradicionales los
alumnos tendra
bajo rendimiento
50%

Lo tradicional no
permite el desarrollo
~ de habilidades en el
estudiante
50%

Grafico 27



Item 10. ;Segiin su opinién, cuiles serian las
limitaciones que hasta el momento han venido
presentando los estudiantes en el aprendizaje
del inglés?

Se les dificulta hablar y
escribir no quiere decir
que las otras
habilidades la manejen

a la perfeccion
40%

Estan reflejas en las
4 habilidades
cuando estan no han
sido desarrolladas
_~ eficientemente
60%

Grafico 28
Ttem 11. ;Segiin su opinién, cuiles serian las
fortalezas que hasta el momento han venido
presentando los .estudiantes en el aprendizaje
del inglés?
Es-1a motivacién sus
sugerencias en la
Escuchan — evaluacion
pero a la hora 25%
de hablar lo __
hacen mal
50%
_____Dominio de
la escritura
25%
Grafico 29

Fuente. Ovalles (2017)

Nota. Los graficos anteriores que muestran la parte cuantitativa del trabajo, son
elaborados de acuerdo a los resultados obtenidos de cada una de las respuestas
emitidas por los informantes clave (Estudiantes-Docentes) en los dos primeros
cuestionarios semiestructurado de respuestas abiertas.



TEST DIAGNOSTICO DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DE 4TO ANO

I Part: Present progressive, simple past, past progressive, perfect present tense and past

perfect tense.
Present perfect.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos ,00 1 59 59 59
2,00 2 11,8 11,8 17,6
2,50 1 29,4 29,4 47,1
2,75 1 59 59 52,9
3,00 5 29,4 29,4 82,4
3,50 1 59 59 88,2
4,00 2 11,8 11,8 100,0
Total 12 100,0 100,0
Il Part: Simple present tense: DO / DOES.
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 1,50 1 59 59 59
2,00 3 17,6 17,6 23,5
2,50 4 23,5 23,5 47,1
3,00 2 47,1 47,1 94,1
3,50 2 59 59 100,0
Total 12 100,0 100,0
Il Part: Listening
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos ,13 2 17,6 17,6 17,6
25 1 59 59 23,5
,38 1 17,6 17,6 41,2
,63 2 17,6 17,6 58,8
,86 1 59 59 64,7
,88 1 11,8 11,8 76,5
1,00 4 23,5 23,5 100,0
Total 12 100,0 100,0
IV Part: Reading Comprehension
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje véalido acumulado
Validos ,75 1 59 59 5,9
1,00 11 94,1 94,1 100,0
Total 12 100,0 100,0




Resultado de las calificaciones obtenidas en el examen diagndstico

a. Existen varias modas. Se mostrara el menor de los

valores.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 7,00 1 5,9 5,9 5,9
12,00 1 5,9 5,9 11,8
13,00 1 11,8 11,8 23,5
14,00 1 17,6 17,6 41,2
15,00 1 17,6 17,6 58,8
16,00 1 17,6 17,6 76,5
17,00 1 11,8 11,8 88,2
18,00 1 5,9 5,9 94,1
19,00 1 5,9 5,9 100,0
12.00 1 59 59 11,8
7,00 1 5,9 59 5,9
7,00 1 5,8 59 5,9
Total 12 100,0 100,0
Estadisticos
N Validos 5
Perdidos 7
Media 14,7647
Error tip. de la media ,66160
Mediana 15,0000
Moda 14,00°
Desuv. tip. 2,72785
Varianza 7,441
Asimetria -1,269
Error tip. de asimetria ,550
Curtosis 3,254
Error tip. de curtosis 1,063
Rango 12,00
Minimo 7,00
Maximo 19,00
Suma 251,00
Percentiles 10 11,0000
20 13,0000
25 13,5000
30 14,0000
40 14,2000
50 15,0000
60 15,8000
70 16,0000
75 16,5000
80 17,0000
90 18,2000




Resultados de 1a “Media” en cada uno de los items evaluados en el examen

diagndstico
Estadisticos de los elementos
Desviacion
Media tipica N
Present perfect 1,4412 12
Present progressive 2,6912
Simple past 2,2794 , 73889 12
Past progressive 2,4118 ,85212 12
Perfect present tense and 1,6471 ,52335 12
past perfect tense.
Simple present tense: DO 1,4412 ,33691 12
DOES.
Listening ,6053 ,33513 12
Comprension de lectura ,9853 ,06063 12
(Reading 2,6471 ,52335
Compenhension)
Resultado general del
Diagnéstico 14,7647 2,72785 12






