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RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo fortalecer la nocién de espacio local y
la ensefanza de la Geografia mediante el desarrollo de un proyecto de
aprendizaje desde la cotidianidad de los alumnos de tercer grado de Escuela
Bolivariana Rural La Providencia, Zorca, municipio San Cristébal, Estado
Téachira.Para su concrecion se aplicd una investigacion descriptiva v de
campo, con una muestra de tipo intencional de treinta y cuatro alumnos, con
edades comprendidas entre los ocho a diez afios. Como instrumentos se
utilizaron: el cuestionario, las notas de campo, fotografias y croquis. En el
diagnostico se obtuvo: que los estudiantes efectian representaciones
bidimensionales, de escasa relacion con la realidad, apenas uno o dos
puntos de referencia circunscritos a la escuela y su casa, los factores fisicos
naturales y puntos cardinales son obviados por los escolares. De alli, se
derivd el proyecto de aprendizaje titulado: Zorca evolucion geografica. El
desarrollo del quehacer educativo llevé a reconocer que los educandos
aprendieron a situarse geograficamente en el aula, escuela y comunidad,
emplearon la brujula para orientarse e identificar posiciones geogréficas en la
institucion y espacio local, investigaron acerca del espacio local antes y
ahora de los cual expusieron y armaron una cartelera sintesis. Esto
demuestra que la geografia se puede ensefiar con la puesta en accion de la
relacion teoria-practica, el aprender haciendo y motivaciéon con recursos
didacticos diversos generadores de interés de los nifios y nifias de educacion
primaria.

Palabras clave: ensefianza de la Geografia, espacio local, comunidad.
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INTRODUCCION

El sistema educativo esta sujeto a cambios, por la dinamica que la
sociedad encara; lo cual indica que los procesos de ensefianza y aprendizaje
ameritan ajustarse a las necesidades e intereses reaies de sus principales
actores, este planteamiento, también afecta a la geografia y su practica
pedagdgica, dada la relevancia y exigencias que comporta el formar dentro
de la Optica constructivista, humanista que la educacién venezolana procura.

Lo indicado va de la mano del estudio del espacio local por medio de
los proyectos de aprendizaje, que refieren al abordaje con Optica de
investigadores de ese soporte que esta en todas las ciencias sociales, que
comprende ademas de lo conceptual, lo procedimental y axiolégico, por
medio de la invitacion a descubririo para leerlo y representario como un
sistema interrelacionado, dinamico y posible de explicar a otros.

Esto que forma parte de la teoria es lo que se pretende constituya una
apropiacion desde la cotidianidad de los alumnos de tercer grado de la
Escuela Bolivariana Rural La Providencia, Zorca, municipio San Cristobal,
Estado Tachira, porque las estrategias de ensefianza y su despliegue
pueden ajustarse a las necesidades e intereses del alumno, de manera que
transforme o fortalezca su rol participativo y de construcciéon dei saber.

La ensenanza de la Geografia desde y con la cotidianidad del espacio
local se erige como cambio para el desarrolio de capacidades de reflexion e
insercidén social productiva y proactiva, independiente del momento histérico
en el cual se ubique, a fin de superar las situaciones de tedio, rechazo y
desinterés por esta disciplina.

Para dar concrecion a estas ideas, la investigacion se estructuré en
capitulos, el primero centrado en el problema, los objetivos y la justificacion.

Se parte de la preocupacion que regularmente se halla en el compartir con



los docentes, en como hacer de la ensefianza de la Geografia un proceso
mas significativo para los educandos, como una responsabilidad del docente

que va mas alla de la planificacion como requisito administrativo.

Luego se presenta el capitulo I, basado en los antecedentes, es decir
indagaciones que orientan acerca del eje topico del estudio, ia metodoiogia y
sus conclusiones. Alli, también se plantean las bases teéricas, que giran en
torno a la Geografia, la educacion primaria, los proyectos de aprendizaje, la
nocién de espacio en nifias y nifios de ocho a diez afios. Es un recorrido por
planteamientos de diversos autores, quienes facilitan comprender la

ensefanza y el aprendizaje de la indicada disciplina.

A continuacién se encuentra el capitulo Ili, especificamente lo
concerniente a la metodologia seleccionada, cual fue la investigacion de
campo y descriptiva, con la muestra, las técnicas, instrumentos, organizacion
de la informacion recabada y su analisis. De seguida el capitulo 1V, es decir
el diagnéstico como producto del cuestionario, del cual se derivo el proyecto

de aprendizaje y la aplicacion del mismo.

Es en si un estudio que invita al profesorado a considerar que los
alumnos cuando el docente se actualiza y propone retos formativos con base
a la observacidon intencionada, trascienden la ensefanza y el aprendizaje
memoristico, de informacién procedente exclusivamente del libro de texto
unico. Se trata de un aprender haciendo con participacion inclusive de las /o

personas de la comunidad, padres y representantes.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

En educacion la Geografia, pasa por examinar no solo lo elementos y
factores fisico naturales, sino que actualmente propone una revision de sus
componentes sociohistoricos, en los cuales se conjuga la actividad humana,
pero no como un listado de hechos o datos, sino como un proceso de
construccion, caracterizado por ser dinamico, complejo, relativo, contextual v,
esencialmente, signado por la globalizacion. Esta concepcién es parte de la
orientacion que propone el disefio curricular del sistema educativo
bolivariano (2007).

En efecto, la ensefanza de la Geografia va mas alld de la percepcion
cognitiva, porque enfatiza en la comprension de los procesos geoespaciales,
valorar su pluralidad, asi como su dialéctica y evolucion; a la vez que su
importancia para ia convivencia de los seres humanos, animales y plantas,
pues es un todo en el que coexisten creencias, practicas sociales,
economicas, tecnoldgicas, culturaies, educativas y legales, es el soporte de

la vida en el planeta.
Segun, Marquez (2001), esto significa para la educacion, lo siguiente:

Pasar del conocimiento declarativo al procedimental en el
aprendizaje de la geografia demanda que el alumno no sélo
domine declarativamente los conceptos, sino que ademas, y con
mayor importancia, logre relacionar estos conceptos con el
entorno que le rodea, es decir, con el espacio geografico en si

(P1).



Se desprende, entonces, que no basta con ensenar y aprender
conceptos, porque se precisa colocar en accion los componentes
procedimentales y axiolégicos que permitan aprehender, descubrir, vivir y
comprender desde otras opticas el espacio local, sus interrelaciones y el rol
de cada agente e institucion. Es decir, relacionar la teoria y la practica, lo

local, nacional, mundial.

Al respecto, la Ley Organica de Educacién (2009), en el articulo 6,

numeral 3, literal d, subraya, como competencia del estado docente:

...desarrollo socio-cognitivo, integral de ciudadanos y ciudadanas,
articulando de forma permanente el aprender a ser, a conocer,
hacer y a convivir, para desarrollar armdnicamente los aspectos
cognitivos, afectivos, axiolégicos y practicos, y superar la
fragmentacion, la atomizacién del saber y la separacion entre las
actividades manuales e intelectuales (p. 3).

Con esto se ratifica que el alumno amerita formacion integral, porque
de que sirven los conceptos si no tienen significatividad y relevancia para la
vida diaria; por tanto, es ineludible para el educador planificar proyectos de
aprendizaje en los cuales se conjuguen las definiciones, caracteristicas,
datos historicos, identificacion de lugares, ciudades, localizacidon en mapas,
junto con la investigacion, la reflexion, nuevas tecnologias, descubrir el
espacio que lo rodea, su evolucidén, organizacion, importancia y proyeccion

de uso y cambios.

Igualmente, acota este relevante articulo el aprender a convivir,
inmerso en el comprender, posicionarse, desarrollar el sentido de
pertinencia, la solidaridad, de construir su comunidad didacticamente, para

develar su trascendencia y entender como su lugar es como es, para lo cual



resulta Gtil colocar en accion el andlisis, la sintesis, toma de decisiones,

evaluacion, sustentar juicios, ser proactivo y realizar criticas constructivas.

Ademads, en esta formacion holistica se abarca el hacer, exige
involucrarse en las acciones, con la certeza de fortalecer {o que sabe,
aprender lo que no habia estudiado e interrelacionar la teoria con la practica,
porque al describir, leer, producir textos, realizar croquis, localizar
coherentemente, explicar, exponer, investigar, analizar, observar, organizar
informacion, representar en graficos, entre otras esta el proceso de
ejecucion, que facilita concretar el aprender haciendo, con la acertada y

oportuna mediacién del profesor.

Todo esto indica que el educando no es un simple receptor de
informacion, es un ser pensante, creativo, con habilidades y destrezas que
se pueden desarrollar. Los estudiantes con la guia pertinente producen
textos en los cuales plasma sus apreciaciones, percepciones, analisis,
investigaciones, aprendizajes, realiza croquis que nutre con la re-

observacion.

En este sentido, Soares y Ueda (2002), enfatizan que la ensenanza de

la Geografia, se inscribe en la tarea de:

...develar el mundo, (lo cual) sblo alcanzara cabal desarrollo si el
alumno puede vislumbrarlo, junto con el profesor, mas alla de los
muros de la escuela. (En) la formacién geografica; reconozcamos
la importancia de desplazarnos (y no hablamos solamente del
desplazamiento virtual), (es) del salén de clases al espacio abierto
de una escuela sin paredes, teniendo en cuenta que el acto de
investigar es un proceso interactivo entre sujeto y objeto, y que
nuestro objeto de analisis es el mundo y sus espacios concretos

(p. 89).



Por eso, la intervencion docente requiere ser de otro talante profesional,
de un promotor consciente que tiene un laboratorio plenc de opciones, para
encausar, motivar, la apropiacion significativa de los aprendizajes, obviar lo
indicado por los citados autores, constrifie, trivializa, cosifica y hace obsoleta
la ensefianza de este saber. La demanda a voces, se dirige a la labor de
abrir horizontes, a trabajar con contenidos significativos, que promuevan el
estudiante al desafio, mostrandose como una posibilidad de lectura e

interpretacion de espacio y su dinamica.

Se parte de la premisa que lo local estd contenido en lo general, asi
como lo particular se crea atafiéndolo y liberdndolo de lo global. La
comprension de la realidad requiere un proceso de partida y vuelta, un
proceso permanente, en el cual se hace inexcusable abordar la historicidad
del espacio geografico vivido, es decir [a comunidad. De ésta es de donde se

extraen los elementos para pensar el mundo.

Examinar la realidad con intencién didactica, facilita el desarrollar la
capacidad de aprehenderia. De ahi, el rol de indagacion del medio y de su
representacion con pluralidad, punto de apoyo para la construccion de su
dimension histérica y geogréfica, significativa, que invite a seguir en la
busqueda de explicaciones, comprensiones y esencialmente de interrelacion

con la cotidianidad.
En este particular, Gurevich (2009), acota:

Si bien cada lugar particular sobre la supeificie terrestre se
encuentra atravesado por l6gicas que operan en diferentes
escalas (local, regional, nacional, mundial), esto no significa que
se pierdan ni se diluyan sus particularidades y especificidades.
Los alumnos podran aprender que, cuanto mas se globaliza la
cultura y la produccién, mas decisivas se tornan las posibilidades
locales, las oportunidades que cada lugar tiene para ofrecer al
mundo (p. 11).



En contraste con estas ideas, en la Escuela Bolivariana La Providencia,
Zorca, Municipio San Cristdbal, el investigador en conversacion con la
docente de aula, ha apreciado que los alumnos del tercer grado al
preguntarles: donde estan ubicados, ¢;hacia donde queda el norte, sur, este y
oeste?, la reaccion es mirarse unos a otros, reirse, es decir, no tienen nociéon
de que se esta planteando, ;a qué municipio pertenece la comunidad de
Zorca, donde se ubica la escuela?, algunos dicen Caracas, Capacho, El

Mirador, Zorca. Es mas un proceso de adivinanza gue de ubicacion espacial.

En cuanto al reconccimiento de los sitios histéricos, culturales de la
localidad, sélo sefialan la estacidn de servicio, la alcabala y la carretera, por
tanto obvian otros puntos y evolucidn geohistérica relevante de la
comunidad, otro contenido es e! vinculado a la observacién y descripcidon de

paisajes geograficos locales, el silencio reina en el aula.

Como posibles causas de esta construccion del conocimiento y de la
compiension de la dinamica basica del espacio local, acorde a la edad de ios
estudiantes, se tiene que en segundo grado, como propone el disefo
curricular del sistema educativo bolivariano (2007), la observacion vy
descripcion de paisajes, aplicacion de nociones de tiempo y espacio, ademas
del reconocimiento de los sitios historicos, cuiturales de la localidad, se
qued6 en el cuaderno de proyectos y para aprobar el grado, no hubo

aprendizaje significativo al respecto.

También, probablemente, los contenidos indicados fueron sintetizados
por el docente y los alumnos quedaron simpiemente en ei rol de receptores
de informacion, es decir, se soslayaron la observacion, descripcion
intencionada, investigacion acorde al grupo, la representacion cartografica

basica para eilos. Se desarolio una ensefianza lineal, acritica,



descontextualizada y desintegrada del conocimiento, escision entre el

presente y el pasado y desligada del futuro.

Esto lleva a que se estudie los contenidos geograficos como una
obligacion, pero no con la pertinencia y sentido formativo que procura tanto ia
disciplina, como la Ley Organica de Educacion (2009) y el disefio curricular
del sistema educativo Bolivariano (2007). Asi, ia ensefianza de la Geografia,
se torna en una materia relleno, el estudiante aprende contenidos
parcelados, vuxtapuestos, carentes de sentido e importancia para los

educandos.

Se desestima, por tanto, ia reflexion contextualizada, la investigacion
formativa, e! alumno como constructor de su aprendizaje, el entorno
inmediato es ajeno, contrapuesto y geograficamente no comprensible para
los nifos y nifas. Se sustraen del proceso de significacion de la realidad,
porque esta ausente el estudiar con los educandos en la perspectiva de
explicar como se organiza la comunidad, como produce, modifica, proyecta
ésta el espacio, y como todo eso se relaciona con sus vidas y aprendizajes

escolares.

De alli, la trascendencia de elaborar y ejecutar un proyecto de
aprendizaje que facilite el estudio del espacio local y la ensefanza de la
geografia, desde la cotidianidad de los alumnos de tercer grado de la
Escuela Bolivariana La Providencia. Esto lleva a formular las siguientes

preguntas:

¢, Cuales son los saberes previos de los nifios y nifias del tercer grado
de la Escuela Bolivariana La Providencia acerca de las nociones basicas de
espacio local, paisaje geografico, sitios claves de la comunidad?, ;cuales
resuitados se obtienen al analizar ias nociones basicas de espacio para

estudiantes de tercer grado?, ;Cuales aspectos se pueden considerar para

8



elaborar un proyecto de aprendizaje acerca del estudio del espacio local y la
ensefanza de la Geografia, desde la cotidianidad de los alumnos de tercer
grado de la Escuela Bolivariana La Providencia?, ;cuales resultados se
obtienen ai ejecutar ei proyecto de aprendizaje dei estudio dei espacio iocal y
la ensefianza de la Geografia, desde la cotidianidad de los alumnos de tercer

grado de Escueia Bolivariana La Providencia?

Objetivos de ia investigacion
Objetivo General

Fortalecer la nocion de espacio local y la ensefianza de la Geografia
mediante ¢! desarrollo de un proyecto de aprendizaje desde la cotidianidad
de los alumnos de tercer grado de la Escuela Bolivariana Rural La

Providencia, Zorca, municipio San Cristdbal, Estado Tachira.

Cbjetivos Especificos

e Diagnosticar los saberes previos de los nifios y nifas del tercer grado

de la Escuela Bolivariana La Providencia acerca de las nociones
basicas de espacio local, paisaje geografico, sitios claves de la
comunidad.

e Analizar las nociones basicas de espacio local, paisaje geografico,
sitios claves de la comunidad para estudiantes de tercer grado de la
Escuela Bolivariana La Providencia

e Elaborar un proyecto de aprendizaje acerca dei estudio del espacio
local y la ensefianza de la Geografia, desde la cotidianidad de los

alumnos de tercer grado de Escuelia Bolivariana La Providencia.
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e lIdentificar los procesos y resultados al ejecutar el proyecto de
aprendizaje del estudio del espacio local y la ensefianza de la
Geografia, desde la cotidianidad de los alumnos de tercer grado de

Escuela Bolivariana La Providencia.

Justificacion

La formacién integral de los educandos comprende no solo las esferas
del conocer, también abarca las esferas del ser, hacer y convivir; de alii, que
en el caso especifico de la ensefanza de la Geografia se precise cubrir las
cuatros esferas sefialadas. De lo contrario la geodidactica se inscribiria en la
educacion de siglos anteriores. En efecto, la presente investigacion se
convierte en una labor que pretende aportar una opcidn pertinente a los
planteamientos del disefio curricular vigente (CBN, 2007) y potenciar la

instruccién con atencion al espacio local y su pluralidad.
A partir de los argumentos esgrimidos por Gurevich (2009), como

El espacio es la esfera de posibilidad de la existencia de la
multiplicidad, es la esfera en la que coexisten distintas
trayectorias, la que hace posible la existencia de mas de una voz.
Sin espacio, no hay multiplicidad, sin multiplicidad, no hay
espacio. Si el espacio es en efecto, producto de interrelaciones,
entonces debe ser una cualidad de la existencia de la piluralidad.
La multiplicidad y el espacio son co-constitutivos (p. 9).

Se considera que los alumnos, de educacion primaria, tienen el
derecho de recibir y participar en un proceso escolar mas acorde a la
renovacion que plantea tanto el saber geografico, como ia interaccidon
didactica, para lo cual es esencial asumir, comprender que el espacio
cotidiano que vive el educando es dinamico, le es propio, io significa y forma
como ciudadano, como ser pensante, observador y potenciaimente
investigador.
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En si, es una esfera accesible, retadora, singular, global y con un
devenir, que puede develarse mediante la mediacién oportuna, acertada vy
profesional del profesorado. En este sentido, se cuenta con un valioso
instrumento, como es el proyecto de aprendizaje, cuya flexibiiidad,
interrelacion disciplinar y contextualizacion, facilitan que el ingenio y los

deseos de formar integralmente a los escolares, se concreten.

Metodolégicamente, la investigacion descriptiva y de campo, se
constituyen una guia para hacer de la rigurosidad cientifica en el campo de
las ciencias sociales, un proceso posible de desplegar, con la confianza de
plantear con claridad y precisién los pascs inherentes a la indagacion y sus
técnicas, unidos a los instrumentos, para finalmente determinar la

organizacion de la informacion recabada.

Con todo esto, se espera propiciar la reflexién respecto a que si es
posible hacer y desplegar una ensefianza de la Geografia, cénsona a las
caracteristicas de la geodidactica, de modo que se pueden planificar y
desarroliar estrategias didacticas tendientes a la reelaboracion de los
esquemas de representacion iniciales de los alumnos, para dar cabida a que

se logren aprendizajes cada vez mas significativos.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

Antecedentes

Con criterios metodolégicos se revisaron estudios previos que se relacionan
con el eje de la investigacion, cual es la ensefianza y espacio local, entre
otros aspectos relevantes, o cuales permiten tetdrica y metodoldgicamente ia
holopraxis investigativa. En este caso se revisaron trabajos en la escala

internacional y nacional. Asi se tiene lo siguiente:
A nivel internacional

Es de acotar, que aunque el siguiente antecedente, data de mas de
catorce anos, €l mismo da cuenta parte de la situacion que se pretende
abordar en el trabajo, ademas, sus construcciones y analisis son una guia
basica para la indagacion. Asi se tiene a De Moreno v Torres (1998), en
Colombia, efectuaron una investigacion relacionada con la ensefianza de la
geografia, titulada El concepto de Espacio Geografico de los Maestros al
Tablero, centrada en estudiar el concepto de espacio geografico en
educacion primaria, la misma fue realizada en el paradigma cuantitativo y
cualitativo, aplicaron una encuesta a trescientos noventa y dos (392)
alumnos/as de quinto grado, de colegios oficiales y privados de la ciudad de
Bogota, se apoyaron en investigacion de campo y descriptiva, con
instrumento esencial la encuesta, mapas mentales y proposiciones de las

caracteristicas del espacio geografico..

Concluyeron que no establece un nexo entre la teoria geografica y el

espacio geografico vivido por el alumno. Desde el punto de vista pedagdgico,
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se deduce que no hay claridad de los aspectos formativos que la geografia
puede ayudar a lograr en la escuela; no se tiene en cuenta el entorno como
objeto de estudio y no se valora ia representacion del espacio geografico y
su utilidad en el comportamiento espacial de los alumnos. De alli, su
planteamiento de algunas de las estrategias de apoyo para la estructuracién
de la nocion de espacio en los nifios de educacion primaria del primero al

sexto grado.

Este estudio es importante para la presente investigacion, porque
analiza la realidad de la ensefianza de la geografia a nivel de educacién
primaria, propone acciones para mejorar la didactica de esta area del saber y
resalta el valor del espacio local, asi como la observacion local, proceso base

para aprender la nocién de espacio.

Por su parte, Ochoa (2008), en Argentina, concreta un estudio titulado
los cambios en la ensefianza de geografia, con el objetivo de analizar la
didactica de la geografia y, en especial, el andlisis de las estrategias
aplicadas, para lograr el éxito en las practicas en el aula, emple¢ Ia
investigacion descriptiva y de campo, asi como ia observacion y entrevista
directa con los alumnos en las aulas entre 8 y 11 afios de la escuela
primaria, indagando directamente el discurso pedagoégico y estrategias

aplicadas para su instruccion.

Las conclusiones del trabajo apuntan a la necesidad de disenar
estrategias didacticas que permitan vincular las actividades de ensefianza
con las experiencias y las preocupaciones de los alumnos. A o largo de esta
investigacion descubrié que los estudiantes recuerdan haber realizado
mapas, consultado atlas y trabajado con el nombre de paises, provincias,

ciudades, rios y montafias; sin embargo, manifiestan que los mismos se
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olvidan rapidamente. Es una ensefanza descriptiva, memoristica vy

enumerativa, alejada de la comprension global y local del espacio.

El aporte de este estudio se basa en el disefio de la propuesta porque
las estrategias para ia ensefianza de la geografia que presentan se pueden
adaptar a las necesidades de la Escuela Bolivariana La Providencia de
Zorca, y porque el paradigma cualitativo es una accion que deben ejercer

todos ios actores de ia ensefianza en ei sistema educativo.

Cordero y Svarzman, (2007), en Argentina, centraron su atencién en
reflexionar sobre la ensefianza de la Geografia, con base a la revision de
los contenidos, asi como de los aspectos didacticos, de como, qué ensefar.
En lo referidc a la metedologia se apoyaron en el analisis cualitativo y
cuantitativo y descriptivo, usaron la observacién y entrevistas en diversas
instituciones educativas, en las que participaron alumnos/as entre 7 y 11
afos de escuelas primarias, a su vez se estudiaron los textos y unidades

curricuiares de esta etapa educativa de colegios oficiales y privados.

Concluyeron que es de gran importancia disentir, confrontar el qué se
ensefia, como, para que, a quienes se ensefia, evaluar el quehacer
pedagogico y reajustar en el saber especifico de la Geografia. Asimismo
plantean que se evaitie cada fase de y procedimiento que se genera de la
misma, o de cualquier area de la educacion. Desde el punto de vista
pedagogico, precisan analizar los temas y métodos, asi como el proyecto de
aprendizaje y las actividades que el docente debe o deberia emplear para
una ensefianza acorde a los avances tecnolégicos, el rol de la escuela del
presente para mejorar la del mafiana, de igual manera el papel que tiene el

docente en el proceso ensefianza-aprendizaje.

14



En cuanto al aporte de este trabajo, se centra en las conceptualizaciones y
topicos relacionados con la ensefianza de la geografia en primaria, y se
fundamenta en investigadores actuales que tienen una vision global del
paradigma cualitativo, una inquietud de lo que es y sera la ensefianza tanto
de la Geografia como de la educacién en general. Igualmente, algunas de las
estrategias y proposiciones planteadas serviran de apoyo para la

estructuracion de la propuestia de este trabajo.

A nivel Nacional

Se tiene a Rincon, (2006), se aboco a estudiar en los proyectos pedagogicos
de aula, la relacién con el espacio local a través de la gechistoria, lo realizé
en la escuela Gabriela Mistral, Parroquia Cacique Mara, Maracaibo, con
cincuenta y ocho (568) alumnos de quinto grado seccidn A y B, empled
investigacion de campo, descriptiva y un cuestionario estructurado, concluyo
gue la salida de campo facilita el aprendizaje de ia geografia, con ios
proyectos de aprendizaje se plantearon soluciones donde dejaban de ser

repetitivas y tediosas.

Este trabajo es importante, porque se fundamenta en los proyectos como
forma de ensefiar y aprender geografia, ademas, recurre ai estudio dei
espacio local para que los educandos participen en la construccion vy

apropiacion del saber geografico.

Rodriguez, (2010), indagd las estrategias innovadoras para la ensefianza
activa de la geografia, ademas de analizar criticamente las distintas fuentes
de informacion escritas sobre el tema en Maracay, utilizd investigacion
descriptiva, de campo y documental, permanente intercambio con los

docentes a fin de recoger sus experiencias, concluyd gue el uso de ios

I35



mapas es un recurso que facilita el estudio del espacio local para que los
ninos comprendan mas su dinamica, efectuaron representacién en croquis
del recorrido de la casa a la escuela, alli incluyeron puntos clave de la
comunidad. Esta investigacion es importante, porque amplia el estudio del
espacio local desde el apoyo de distintos recursos y estrategias didacticas, ia

invitacion es innovar para ensefar y para aprender.

Bases Tedricas

A continuacién se presentan las bases tedricas que sirven de fundamento
para el despliegue de la investigacién, las mismas son fruto de la labor que
efectuaron diversos autores respecto a la ensefianza de la geografia y la

educacién primaria. Asi se tiene lo siguiente:

La Ensefianza de la Geografia

En el campo educativo se prevén tépicos y areas que se establecen en el
Curriculo Nacional Bolivaiiano (2007), con la finalidad de foimar al estudianie
con capacidades y actitudes para alcanzar un desenvolvimiento optimo en
las esferas del ser, hacer, conocer, convivir, esto con el proposito de lograr

un aprendizaje significativo.

En este sentido, se tiene lo expuesto por Stoddart, (1987), quien subraya o

siguiente:

Es una geografia que mira hacia el futuro, y el futuro esta todavia
en nuestras manos para poder construirlo bien. Es una geografia
que nos ensenara las realidades del mundo en que vivimos, como
vivir mejor en él y con los demas. Es una geografia que debe
ensefiar a los que nos son préximos, a nuestros estudianies y a
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nuestros nifos, como entender y respetar el diverso patrimonio
terrestre (p. 333).

Se desprende, que es primordial una ensefianza de la geografia
desde el entorno proximo, donde el escolar observe que con sus actitudes
afecta el ambiente que le rodea y, por ende, esta construyendo su propio
futuro. En todo caso, se trata que el educando sea conscienie de las
caracteristicas que particularizan el espacio local, su dinamica,

interrelaciones y proteccion.

Si desde entonces, se plantea la importancia que tiene el espacio local
para la ensefianza y aprendizaje de la Geografia, entonces, hoy dia se hace
mas necesario este estudio. No como un inventario de nombres y lugares,
sing como un conjunto de factores, elementos y tecnologia que coexisten y

permean la cotidianidad de las personas en cada lugar.

La escuela y mas la educacion primaria, precisa, fomentar esa
vaioracion con criterios de ampilitud, diversidad, paradojas, incertidumbre y
complejidad. El educando precisa pasearse del todo a las partes y viceversa,
de modo que aprehenda ese espacio como su punto para comprender y

explicarse lo gue vive.
Al respecto, Svarzman (2009), acota:

En ciencias sociales todavia hay muchas cosas para descubrir.
De todos modos, lo que si se sabe es que los procesos tienen que
ver con construcciones internas, con los aprendizajes que los
alumnos van elaborando en y fuera de la escuela, en la relacion
con el ambiente social o con las reflexiones espontaneas -
explicaciones que todos hacemos de lo social (p. 3).

Este investigador y estudioso de las Ciencias Sociales, reconoce que

no se ha dicho o Gltimo, por 1o cual es necesario la actualizacion del docente
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con miras a responder oportuna y proactivamente a las caracteristicas del
educando de hoy. Insiste que el estudiante aprende dentro y fuera de la

escueia, ésta dej6 de ser el espacio privilegiado para aprender.

En efecto, los alumnos tienen saberes previos que ha considerar el
educador, por tanto, una tarea del maestro es indagar los mismos, planificar
como enriquecerlos, ampliarlos y dar apertura a otros conocimientos, es una
constante revision por las diferenies escalas que identifican la interrelacion
espacial. Pero en el caso de la educacién primaria, es menester considerar
que el educando explora y detalla primero lo local, que es significativo para

el.

Asi, al plantear preguntas acerca de los factores y elementos fisicos
naturales, sociales, econdmicos, politicos, culturales, tecnolbgicos, cientificos
y ambientales, las relaciones tienden a dibujarse entorno a lo cotidiano, las
experiencias previas y a las escalas significativas, gue a veces se amplian
por la difusion de los medios de comunicacion. El reto esta planteado, porque
no labora con un educando, que no se conforma con explicaciones vagas,
con justificaciones escuetas, o sin soporte, esa realidad debe ser
considerada por el docente. Debido a la existencia de una mirada decidida
de la Geografia a centrar sus analisis a las relaciones entre el espacio y la
scciedad y, esto remite a pensar en el aula otros contenidos distintos de los

que la visidn tradicional tenia.

Agrega, el citado autor, que la ensefianza de la Geografia hoy precisa

procurar:

...pensar una didactica basada en el planteo de problemas, en
el estudio de casos, en el analisis del presente y de la relacion
de la sociedad con este presente y con este espacio. implica
tratar de comprender por qué este espacio es como es,
pensario como un proceso histérico pero entender también gue
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tiene que ver con las relaciones politicas, sociales vy
econdmicas que se dan en ese contexto. Por lo tanto, se trata
fundamentalmente de pensar una metodologia gue plantee
problemas de la realidad espacial actual que tengan que ver
con lo que el chico trae, con lo que al chico le preocupa. Y
también un trabajo interesante del aiumno de pensar posibies
soluciones a los problemas espaciales actuales (p. 4).

indica, también, que la educacion cuenta con un proceso relevante,
como son el estudio desde y con los problemas, es decir, ya no se parte de
los contenidos prescritos, sino de situaciones de interés de los escolares,
cuyo eje puede ser la cotidianidad de la comunidad, punto desde el cual
interrelaciona y se explica la geografia, pero no quedarse en consuitas
tegdricas, de transcripciones, sine prever scluciones y en lo posible intervenir

en ésias.

Subraya, Svarzman (2009), que es preciso “...el trabajo con distintas
fuentes, con distintos lenguajes. Sabemos que la Geografia utiliza
basicamente cuatro lenguajes: numérico, cartografico, grafico y textual (p.
4)". Es decir, que el libro de texto no se convierta en la Gnica fuente de
informacion para ensenar y aprender Geografia, se propone aprovechar la
pluralidad de lenguajes con los que interactua el nifio y nifia, con éstos los

avaneces tecnoliogicos.

Las imagenes, en este referente dejan de ser copia del libro, se pueden
piantear como construcciones propias desde y con ia investigacion, como es
el caso de planos de la comunidad, ubicacion espacial, ubicacion
astrondmica, sitios claves del barrio, desplegar las habilidades de
representar y de explicar. Los educandos, pueden aprovechar los materiales

reciclables, el aporte de personas claves del sector y de otros profesionales.

Agrega, por su parte, Gurevich (2009), lo siguiente:
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Esto implica pasar de entender el espacio geografico como un
receptaculo o contenedor inerte (escenario en el que las cosas
se ubican de cierta forma) a considerar principalimente la
relacibn espacio-sociedad, identificando en cada caso los
actores sociales que valoran y transforman ese espacio, por qué
io hacen y qué transformaciones producen. Esta uitima
perspectiva concibe al espacio geografico como construccion
social (p 12).

Ratifica la investigadora, que el espacio local, deja de ser un contenido
ajeno, estatico, distante, para cobrar la trascendencia que posee, polr su
dinamismo, deconstruccion y construccion, como producto de las decisiones
humanas y de la accién de la naturaleza, es un espacio en transformacion
del cual no puede permanecer ajeno el estudiante, obliga ser consciente de
esa realidad, asumir sus deberes y derechos al respecto. Asi el espacic no
es una palabra vacia, es un todo tangible y con significado para quienes o

recorren, viven y utilizan.

&

Al respecto, Montoya (2003), destaca lo siguiente: “...la escuela le
coiresponde contextualizar estos conceptos y concientizar al estudiante en la
importancia de su estudio, la dinamica de estos procesos y como apoyar
medidas de mitigacion y prevencion... (p. 12)". Desde este puntc de vista el
alumno deja de ser receptor de informacion, para convertirse en actor

comprometido con el diagnéstico de ios problemas y las posibies soluciones.

Se asume, entonces, una Geografia cambiante y en expansion,
resultado, principaimente, de transformaciones sustantivas en las formas de
organizacion social, cultural, econdmica y por extensiéon politica, es un
espacio globalizado y local. En este sentido, se orienta la formacion de un
escolar consciente de la amplia heterogeneidad presente en la comunidad; el

estudio de algunos problemas como la expansion urbana y contradiccion con
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lo rural, la localizacion de las actividades econdomicas, el impacto de la
contaminacién ambiental, la articulacion de la ciudad en una red de
asentamientos y viceversa, los problemas de transporte, las dinamicas de
urbanizacion informal de las ciudades y de construcciéon de viviendas, la
polarizacién social, politica y econdmica, los impactos desiguales de la

globalizacion econdmica, los desequilibrios regionales en el desarrolio.

Es un amplio abanico de opciones en las cuales se maneja el abordaje
de la ensefianza de la Geografia, por lo cual su renovacién es constante y
aun ilimitada, esto demanda lectura reflexiva, investigacidén intencionada y
actualizacion del guehacer profesional. En una interaccién pedagdégica y
didactica, que no tiene cabida, ni funcionalidad el aprendizaje repetitivo,
memoristico, las definicicnes para sélo presentar una evaluacion, la

discusiaon efimera.

Espacio Local

Como se ha indicado, la concepcion de la Geografia ha evolucionado,
pasando de una descripcién ahistorica, aislada de la dinamica social a un
estudio diverso del espacio, como componente complejo, semejante pero
propio, es decir singular y plural, en que se concretan y proyectan ios

componentes bidticos y abiéticos.

Al respecto, Pulgarin (2005), expresa: “el espacio geografico no puede
leerse como simple escenario fisico donde vive pacificamente el hombre
subordinado a los fendmenos naturales, debe leerse como el espacio
construido, lugar en el cual se ordena ia acciébn humana...” (p. 5). Esio

permite comprender que el espacio es una conformacion de hechos,

21



fenomenos y eventualidades que dan coherencia, pertinencia y sentido a la

convivencia en sociedad.

No es el suelo por si solo, o el paisaje, o el factor hidrico, o edlico, es
una suerte de cimiento que soporta la accién de las personas, constituye su
historia, su familia y hasta su forma de vida, en el cual se ejerce de manera
consciente e inconsciente interacciones diversas. Por fanio, ni es
determinacion llana, ni es posibilismo neto. Es una complejidad y sencillez en

un todo, mediador y facilitador de la coexisiencia.
£n este orden de ideas, Gurevich (2009), plantea lo siguiente:

El espacio es la esfera de posibilidad de la existencia de la
multiplicidad, es la esfera en la que coexisten distintas
trayectorias, la que hace posible ia existencia de mas de una
voz. Sin espacio, no hay multiplicidad, sin multiplicidad, no hay
espacio. Si el espacio es en efecto, producto de interrelaciones,
entonces debe ser una cualidad de ia existencia de la pluralidad.
La muitiplicidad y el espacio son co-constitutivos (p.9)

Como base de la accion humana, en él confluyen heterogéneos
procesos que dan seniido a la vida en cada localidad, alberga, estimuia y
provee diversas actividades humanas, desde las basicas como alimento,
vivienda, aire, agua, saiud, educacién, economia y vivienda, hasta las mas
sofisticadas como Tecnologia de informacion y comunicacién. Es un
escenario que no admite una Unica interpretacion, pues cada persona, cada

sociedad y cada tiempo le da el significado que le es propio.

Por tanto, tiene su devenir, su propias peculiaridades, varia de una
comunidad a otra, como resultado de ias formas de organizacion social, de

las normas legaies y costumbres gue 1o constituyen, por actividades
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econdmicas, sociales, educativas, tecnoldgicas, politicas y administrativas.

Esto indica que nada es aislado, es un todo.

En el caso especifico del espacio local, su abordaje estimula una
Geografia que supere los criterios rigidos expresos en éste como contenedor
o receptacuio en el que Unicamente interesa localizar o enumerar elementos.
Las ideas que se proponen, segun la precitada autora, se dirigen a valorar,
indagar y develar los procesos territoriales, es decir, comprender que éstos

se encuentran en constante evolucion.

Dado que surgen nuevas redes y configuraciones, se aprecian cambios
en las actividades por el uso de! tiempo y del espacio, se modifican las
relaciones de cercania y distancia, cambia el concepto de recorrido, la forma
en que se despliega y su disfrute. También incluye estar al tanto,ya que las
regiones no forzosamente implican territorios contiguos y que el papel de las
ciudades y areas rurales no se limita a los perimetros que las identifican
administrativamente, sino que se propaga a los espacios proximos contiguos

0 NO contiguos, iocaies y glovales.
Pitlet (2004), quien cita a Santos quien indica que el espacio es:

La reunién de esas formas mas las vidas que las anima, resulta
de la intrusién de la sociedad en esas formas objeto, es por
tanto, un conjunto de mercancias. Afade, también, el espacio
geografico es un hibrido en el que participa la condicidén social y
lo fisico (p. 150-151).

Aporta este connotado estudioso, que el espacio es dinamismo, es
vida, participacion, integracion, deconstruccién, es un dar, recibir, elaborar
para conformar eso que se denomina lugar, que se contrapone a lo global,
este penuitimo, es el que permite al estudiante, ama de casa, chofer,

trabajador habitual, el comprender coOmo y por qué las comunidades
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funcionan y se organizan de determinada manera, distinta, Unica y

significativa.

En efecto, apunta el referido analista que el lugar no es lo que
representa en el mapa, como una diagramacion inerte, bidimensional; es una
categoria de analisis geografico que responde a particularidades que por
existir desde hace tiempo fueron dejadas de lado, perc que hoy su

investigacion permite develar io que identifica como espacio vivido.

Aqui es cuando entran en juego la proximidad v la vecindad, una
relacibn de flujos y actividades identificadores de la sociedad, con
caracteristicas culturales que generan identidad, posiblemente pertenencia y

sentimientos de pasado, presente y futuro.

Eso que se denomina lugar, el espacio geografico cotidiano es lo que
se plantea que el educando resignifique, con una optica de conjugacion del
conocimiento cotidiano, escolar y cientifico, acorde a su edad, a su nivel de
estudios. Se trata, a la sazdn, de un espacio plural, dialéctico, complejo y
esencialmente cambiante, que tiene sus propios ritmos, sus integraciones y
sitios de referencia, sin los cuales careceria de importancia y de evolucion

gechistorica.

Y quien mejor que el habitante de un sector, barric o ciudad, pueda
describir ia problemética de su espacio local, para establecer nuevas
relaciones entre los saberes adquiridos y su vivir a diario en la comunidad es
el que lo hace actor protagonico de su espacio, ya sea familiar, escolar y
comunitario. La dimensionalidad del espacio local, desde procesos
personales como el apropiamienio de un espacio fisico con base a
experiencias individuales y luego colectivas, a un pasado histérico, a una
fengua en comun, y ai conocimiento de {as posibilidades v limitaciones de los
recursos naturales con los que cuenta el territorio.
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Como se puede apreciar en o anterior, el espacio local es lo que
rodera directamente al sujeto, y de él depende la produccion y el desarrollo
de la localidad donde se encuentre, es decir, que si el hombre estd en una
zona agricola su destino sera la siembra y el cultivo, si es un sector mas
industrial, sera comerciante ¢ vendedor, clarc que también influye la
instruccién o preparacién académica de cada uno, del desarrollo sostenible

de dicho sector 0 espacio.

También existen factores de indole cultural, histérico, tradiciones
donde determinadas comunidades comparten intereses y necesidades de
acuerdo a su ubicacion, trabajan en conjunto para solucionar las
problematicas de su ambitc inmediato, por esto se recurre a la idiosincrasia
de cada pueblo, al sentido de pertenencia y preservacion de ias costumbres

que han labrado al pasar del tiempo.

Es por esto que este espacio es acumulativo y progresivo, ya que
presenia vy proyecta ios rasiros de los aniepasados, de las antiguas
sociedades que establecieron una organizacion y scbre ésta se superponen
las nuevas generaciones con sus estigmas, avances tecnolégicos vy
cientificos. Las mismas manifiestan sus nuevos paradigmas y colocan en
practica nuevas metodologias y creencias que continlan modificando el
espacio, y con esto el modo de vida de los nuevos individuos adaptandose a

sus necesidades.

En este sentido, Ortega (2000), destaca respecto al espacio vy la
comunidad, lo siguiente:”...ni aquél ni éstes vienen dados de forma natural,
sinc que son el producto de determinados procesos en un momento dado y

en un ambito historicamente determinado” (p. 513).

De acuerdo a lo anterior se puede resaltar que tanto la naturaleza como

el hombre se benefician y modifican, segiin los procesos o aspecios
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naturales usados en pro del hombre, y que estos cambios se han generado a
jo largo del tiempo, no son sélo de hace 10 o 20 afios sino gue se ha
estructurado desde que el ser humano efectiia nuevas técnicas o métodos
para satisfacer las necesidades, dejando huelias y en algunos casos dafos
fatales. Y por el usc indiscriminado e irracional de los recursos naturales, se
presentan graves resuliados de deterioro, siende hoy dia tema de

preocupacion en todos i0s paises dei planeta tierra.
Paisaje Geografico

Ei paisaje desde su vision geografica, es uno de los elementos de
analisis y estudio de la geografia, pues en él se refleja y constituye parte del
espacio local, siendo primordial su documentacién a partir del cual se inicia la
Geografia. Siendo el hombre el principal modificador, ya que siempre ha
contado con un espacio, un territorio donde desenvolverse, para lograr su
progreso v alcanzar sus objetivos, llevandolo a tener y disfrutar la variedad

de paisajes gue existen en cada pais o sitio gue recorre.

Otra tematica que se desarrolla y siempre ha sido presentada en los
programas educativos es el paisaje geografico, estudiandose sus elementos
y diversidad, aspectos y ubicacion de acuerdo a los componentes de cada
territorio, en el caso de la investigacidn que se aborda, se atiende las
caracteristicas del paisaje local que representa el educando en los croquis,
pues son referentes para analizar su comprension del espacio local y su

dinamica.

El paisaje geografico el efecto o resultado de la interaccion de
fendmenos fisicos, bioldgicos y humanos gue se originan en un territorio o
area de la Tierra, pudiéndose observar en el sector donde se realiza la
investigacion por presentar un suelo gredosc y arcilloso, es aqui donde

concuiren entre estos sucesos, similitudes y desiguaildades, a razon de las
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transformaciones creadas por ia ciencia y la modernidad, y a las acciones
que el ser humano sobrelleva para superar los problemas que el medio le

plantea.

Tradicionalmente el fin de la Geografia fue estudiar y analizar todo lo
concerniente a los paisajes y sus particularidades, es decir, todos los
elementos fisicos que componen un determinado lugar. Como aproximacion
al tema se explican los conceptos de paisaje geografico natural o fisico y
paisaje geografico cultural (social o humano). Ya con el trascurrir de los afnos
se evidencio que el rol o funcion de la Geografia en el espacio y paisaje tiene

un papel vital y determinante.

Por o menos en el paisaje natural, conformado dGnica vy
exclusivamente por aspectos de la naturaleza, en este caso son todas las
areas verdes que los estudiantes circundan y que en ocasiones son obviados
0 no tiene ia importancia gue deberia y sin conocer 1a historia del sitio donde
se vive. Se trata de los espacios ocupados en tiempos pasados por
sociedades de recolectores, indigenas, cazadores y pescadores que tenian
un conocimiento muy intimo y especializado del medio y que hoy dia su

visualizacidn, uso y tenencia se ha cambiado radicalmente.

Son muchos ios elementos que identifican al paisaje natural como:
area y configuracion, relieve, aguas, clima, suelos, minerales, vegetales y
fauna. Donde cada componente tiene su particularidad y es parte esencial en
la clasificacidon del todo en el paisaje. De acuerdo a estos elementos y la
investigacion, se puede acotar que estan presentes en el sector pero que la

cotidianidad y lo matutino hace que se vuelvan imperceptibles.

Dentro de este orden de ideas, es esencial mencionar conceptos,
definiciones basicas de cada aspecto por o menos del relieve se presentan

variaciones como: la montafia siendeo las elevaciones mas grandes vy
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escarpadas del terreno y de acuerdo a su aitura y extension se clasifican en
lomas o cerros y cordilleras, todas estas definiciones se toman como cerros,

siendo la terminglogia mas usada por los pobladores y estudiantes.

También es importante resaltar que el relieve por su particularidad especial
en el suelo, estd en permanente cambio a causa de las luvias, vy la
saturacion de humedad en este, por ello es primordial que toda persona

conozca estas caracteristicas y rasgos gue engloba un paisaje o sitio.

Otro elemento esencial de la naturaleza y en la vida de todo ser vivo, es el
agua; la mayor parte se encuentra en los océanos y mares, es salada. Otra
pequefa porcidn es dulce y se halla en glaciares, rios, lagos v mantos
acuiferos del subsuelo, es indispensable, por ello tan importante su cuidado y
buen usc, el cual se hace de forma indiscriminada, sin tener la menor
precaucién de su racionalidad, ni conservacion ya que los rios, quebradas y
canos ademas de usario para el desemboque de aguas negras, también son
empleados de vertederos de desechos sdlidos, en otras palabras, son

contaminados a diario.

Es preciso acotar que los rios maodifican el paisaje, fertilizan la tierra por
donde pasa, dando cabida al desarrollo de diversas vegetaciones y variedad
de especies, si por el contrario las personas que viven alrededor de
qguebradas y rios no los cuidan en vez de fuente de vida se convierte en foco

de enfermedades plagas y pandemias.

Otro componente principal es el suelo, el cual es intervenido por el hombre
para su usc exclusivo como la construccidon de inmuebles (casas,
apartamentos, edificios) formando pueblos, ciudades y metropolis para vivir
comodamenie, a su vez generan comunicaciones, extensiones de
sembradios, scbre-pasterec que producen la degradacién general a través

de la contaminacién coloidal, por efecto de la lHluvia acida o emplec de

28



abonos quimicos nitrogenados para que los cultivos crezcan y no sean

afectados por plagas ni insectos.

Todo esto acarrea a que el desarrollc de otras especies se vea
afectado disminuyendo tanto la variedad de plantas como de fauna, ademas
la deforestacion e incendics hacen gue se pierdan los nutrientes del suelo de
una manera irrecuperable. En si es la sociedad quien incide en el paisaje
modificandoio de acuerdo a su hecesidad; la manera y velocidad con ia que

extraen 10s recursos es lo que provoca el desequilibrio

Otros agentes principales son la flora y la fauna, estos seres vives
dependen primordialmente de! clima y del suelo, estos factores influyen en el
crecimiento de la vegetacion y ia ganaderia o fauna en general, ya que
dependiendo de diferentes aspectos las planias y animales se desarrollan
con mayor produccion que ofras. Son muchos los elementos que configuran
al paisaje natural, pero si el ser humano no aprende a usarlos vy entender que
Su uso irracional genera dafios graves, ia existencia de todos esta en vias de

extincion.

Dentro de este orden de ideas, y siguiendo con otro factor del paisaje
geografico que es el cultural, en el cual ha intervenido el hombre,
maodificando el paisaje natural construyendo viviendas, edificios, caminos,
cultivando la tierra, criando ganado, etcétera. Los elementos que lo

identifican son: poblacidn, vivienda, produccion y comunicacion.

Asi como los elementos naturales, los culturales también poseen sus
caracteristicas propias. En cuanto a la poblacion se aglomera en un mismo
sitioc y han durado en un acontecimiento demografico. La cual a nivel
mundial no se halla distribuida uniformemente por todo el globo, sino que

tiende a concentrarse en las regiones o ciudades mas ricas, mas
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industrializadas o con mas oferta de trabajo, dejando el mundo rural mas

despoblado.

En lo respecto a la vivienda un aspecto notable del paisaje cultural y
por ende del ser humano, existe una gran variedad de estructuras vy
materiales con lo que estan hechas, desde barro, zinc, latas, apartamentos
entre otras. Estos estilos de residencias varian de acuerdo a ia region o lugar
donde estén (frios o calurosos), de los implementos con que se dispone,

recursos econdmicos v ia utilidad de la casa.

Otro agente es la produccion y estad condicionada por la existencia de
recursos naturales, determinante basico para el desarrollo de las industrias,
que cambian con {08 avances tecnoibgicos y desarrolio de la ciencia;
transformandolos para su propic beneficio, aunque el fendmeno que hoy dia
se denota es la contaminacion que produce, al modificar la materia prima y
los desechos que este proceso origina, y el ritmo de consumo de los recursos

naturales lleva, inexorablemente, al agotamiento de!l recurso,

El sector de la comunicacion y del transporte es esencial para el
funcionamiento de los paises; por eso, inicialmente es el Estado quien
construye las infraestructuras viales: carreteras, calles, avenidas, veredas
que todos pueden utilizar mas o menos libremente. Para cualquier zona
subdesarrollada la construccion de una carretera es una garantia, y una
condicién de desarrollc, ya que al existir acceso a una zona o sector, la

oferta de rutas de trasporte publico es posible.

Las caracteristicas de las poblaciones estan directamente
relacionadas con el medio natural en el que habitan. El relieve y el tipo de
suelo, el clima, la cercania de rios, quebradas o iagos, las plantas y crianza

de animailes, la tenencia de la tierra influyen en muchos aspectos de la forma
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de vida de cada pueblo, de su progreso y por ende de la capacitacion, de la

educacion de cada perscna que vive y convive en la comunidad.

Los croquis comeo representacion del espacio en nifics y nifias

Los niftos van adquiriendo gran diversidad de procesos complejos,
quizas sencilios para los adultos, pero para ellos que estan comenzando a
descubrir su entorno y todo lo que le van vivenciando como caminar, pararse,
nablar, controlar un sinfin de sucesos que se van desarrollando a medida
gue el mismo los va dominando y el espacio circundante es uno de esos

procesos que va comprendiendo poco a poco.

Por esio la nocidn de espacio en el nifio la aicanza con cierta
parsimenia. Al principio tiene un concepto muy concreto tanto del numero, las
letras como dei espacio: su casa, su calie; no tiene siquiera idea del numero
de la casa ni la localidad en que vive. Aunque se desarrolla mas rapidamente

qgue la del tiempo, porque tiene resefias mas perceptivas.

El nifio de seis o siete afios no esta aun en condiciones de reconocer
lo que es un sector, una ciudad, ni su pais desde el punto de vista
Geografico y es probable que piense que Venezuela es la ciudad donde vive,
y Caracas es su barrio 0 sector residencial; los nifos que viajan a otras
ciudades o paises vecinos, en cambio, aprenden con mas faciiidad a
diferenciar ciudad y pais. A los ocho o nueve afos, no se adguiere ia nocion
de espacio geografico, por eso el emplec y lectura de mapas y de globos
terraqueos no es una labor sencilla, pues requiere una practica especial para
interpretar numerosos simbolos, signos y captar las abstracciones que estos

medios suponen.
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Los elementos espaciales se relacionan de manera sistematica,
avanzando en aquellos conocimientos bésicos que permiten aumentar la
capacidad de orientarse y situar los objetos en el espacio. Los ejercicios de
observacion de espacios concretos, de locaiizacion de los objetos en ellos
contenidos y los juegos de orientacion, proporcionan facilidad para introducir
conceptos de distancia, direccion, tamano, forma y distribucion, de manera
que poco a poco ios nifios y las nifias adquieran confianza para orientarse,

identificar y describir espacios concretos muy simples.

Ei desarrolio progresivo de las destrezas en el dibujo, lectura e
interpretacidon de croquis y planos sencillos, asi como mapas a gran escala
se provee efeciuando aciividades gue deben tener en cueita que 108 iugares
representados (locales e insulares) sean muy familiares al alumnado, el
empieo de la idea instintiva de la proporcionalidad grafica y la distincién de
las formas y los tamafos.E! nific reconoce el espacio en la medida en que
aprende a dominario. Baldwin, Stern, distinguen en ios nifios un ‘espacio
primitivo’ 0 ‘espacio bucal’, un ‘espacio proximo o de agaire’ vy un ‘espacio
lejano’, que el nifo aprende a dominar y que paulatinamente va

descubriendo, a medida que aprende a moverse por si solo.

Con base a lo anterior el bebé va experimentando su espacio mas
proximo, comenzando desde dominar su propio cuerpo, como sentarse,
mantener la cabeza erguida y pararse, hasta comenzar a alcanzar los
objetos que estan cerca como los juguetes, y al gatear ya se aproxima a
otros sitios del hogar que le llaman la atencion. El espacio lejano es al

principio poco diferenciado.

Para distancias cortas y dibujos simples existe ya una constancia de
dimension o magnitud, en el segundo afo de edad. La adquisicion de

evaluacion precisa de las dimensiones de un objeto, en distintas opciones
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coincide con la comprension del acortamiento de la perspectiva de los

objetos, la cual va determinandoc mas tarde.

El punto esencial del desarrollo general de la comprension del

espacio, es la evolucién del sistema de caiculo (coordenadas)

fiiado en el propio cuerpo a un sistema con puntos de

referencia libremente méviles. Es decir, que todo parte desde

nuestro cuerpo a los lados, por ello es primordial que los
alumnos tengan muy claro las nociones de lateralidad vy

relaciones de opuestos, asi como la ubicaciones de acuerdo a

objetos que se encuentran en su entorno (Valenzuela, 2.004,

p14 ).

De acuerdo a lo expresadc por el autor, todo nifto comienza a
comprender desde su contexto inmediato, de adentro hacia afuera, por ello
es primordial que perciba claramente su propio cuerpo para ir dominando su
espacio préximo, y de alli emplear la movilidad de las relaciones espaciales
(arriba-abajo, cerca-lejos, adentro-afuera, encima-debajo, alld-aqui, derecha-
izquierda, etc.) influyendo en su escritura y demas areas de aprendizajes.
Ademas la evolucidn de ver el espacic, de aprender a leer, escribir y
desarroliar el pensamiento l6gico matematico es muy personal y responde a
niveles de maduracidn que no pueden ser forzados. De nada sirve proponer
desde la visidn del adulio determinadas soluciones espaciales, pues estas,
para que sean significativas para los niflos, tienen que partir de

descubrimientos personales.

Por lo que es importante planificar actividades, que contengan [a
confrontacion de problematicas vy que exista una serie de soluciones
espaciales que aparecen en los dibujos infantiles que no tienen que ver con
la captacidn visual, sino con los conceptos y emociones que desean reflejar.
La necesidad de narrar io que les es significativo y conocen de lugares,
mecanismos y objetos hace que dibujen elementos transparentes para que

se vea su interior y asi el aprendizaje sea propio.
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Para mejorar este topico es relevante que se empleen las
representaciones interiorizadas del mundo exterior, ya que los nifios desde
edades tempranas comienzan a entender que los objetos y las personas
siguen existiendo aun cuando €l no las vea ni actia sobre elios, esta
empezando a hacer representaciones mentales y por ende, su proceso de

pensamiento esta inicidndose.

Es el periodo escolar, el momento del crecimiento de la habilidad del
nifio para usar representaciones. Este proceso implica un enorme avance
hacia la independencia del nifio con respecto al aqui y ahora, y a los objetos

concretos de su mundo.

La representacion la construye el nifio a través de las siguientes fases
y niveles: 1) Imitacién Diferida: imitacion de un actc complicado. 2)
Representacion a un nivel sefal: en esta fase el nifio reconoce el objeto.
Esta a su vez se divide en Imitacidn: empleo del cuerpc. Simulacién:
utilizacion de objetos. Onomatopeyas: emisiones de sonidos. Modelos
bidimensionates: dibujos. Modelos tridimensionales: modelados con masa,
plastilina. 3) Representacidon a nivel simbodlico: en esta fase el nific
representa su mundo a través de acciones u objetos. 4) Representaciones a
nivel de signo: es capaz de representar su mundo a través de signos, de
representaciones arbitrarias (palabras habladas o© escritas, numeros,

graficos).

Por esta razon &l trabajo con mapas es un procedimiento privilegiado
para el desarrollo de las capacidades espaciales y se aborda a partir de
mapas de menor escala que representan territorics amplios y no familiares a
los alumnos. Se insiste en la lectura de planos y mapas con ayuda del
profesorado para que los escolares logren una comprension correcta de los

signos convencionales (colores, lineas, puntos, etc.), para poder interpretar
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la informacién cartografica y comprender la importancia de la localizacion y

distribucion de los hechos en el espacio.

Es de gran importancia que los nifios sepan leer e interpretar un
mapa, donde puedan situar su iocalidad, su estado y el pais gue habitan,
siendo esencial la realizacion de croquis y demas representaciones que

ayuden a una mejor comprensién de su ubicacién espacial.

Especificamente en cuanio a como aprenden ios ninos y nifias de 7 a
11 afios de edad, se tiene lo siguiente: el ser humano a lo largo de su
existencia pasa por diversas etapas y fases, desde su hacimiento se inicia en
un sinfin de procesos que se van modificando y otros los va desplazandc por
unos nuevos, es decir, que a medida que crece y se interrelaciona tanto con
sus familiares como con el entorno van fluyendo diversas nociones y
relaciones propias de su crecimiento, a su vez va evolucionando y

aumentado la complejidad de cada etapa.

Siendo los nifos en edad escoiar notablemente mas independientes,
mas responsables v mas capaces que los nifios mas peguefios. Es aqui
donde entra en juego la teoria cognitivo social, donde se presenta el
progreso del aprendizaje, la cognicién vy la cultura. Esta teoria se destaca por
la combinacion de la maduracidn y la experiencia; ya que permite que los
nifios en edad escolar sean mucho mas coherentes, reflexivos y activos,
capaces de entender a si mismo y de ser efectivos y competentes, es decir,
que los nifios de 10 anos pueden manifestar sus emociones, decidir o elegir,
son mas conscientes de sus actos, lo que influye para que el nifio mas

grande, sea mas activo que pasivo en el mundo social “eficacia social”.

Durante los afios escolares, la tecria de la mente evoluciona hasta
llegar a una perspectiva compleja vy multiple. Los progresos cognitivos

permiten a los niflos entender que la conducta humana no es simplemente
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una respuesta a los pensamientos o deseos concretos. En cambio, ven a la
conducta como acciones influidas, al mismo tiempo, por una variedad de

necesidades, emociones, relaciones y motivos.

Los niflos en edad escolar comienzan a evaluarse a si mismo,
comparando todas sus habilidades especificas y académicas con las de sus
pares. La comprension aumentada de si mismo tiene un precio, aparece la
autocritica v baja la autoestima. Utilizan la comparacion social, que es la
habilidad para compararse con otras personas aun cuando nadie mas haga
la comparacion en forma explicita. Los nifios examinan su conducta

verdadera y dejan de lado la evaluacion de si mismo imaginaria y optimista.

El sistema que mas influye en el desarrollo del concepto de si mismo
es el grupo de pares, un conjunto de personas de aproximadamente la
misma edad y el mismo estatus social que juegan o estudian juntas.La
mayoria de los tebricos evolutivos considera gue estar con los pares es

fundamental durante {a nifiez.

En realidad, algunos psicdlogos piensan que los pares son una
influencia decisiva durante ios afics escolares, mucho mas imporiante que
los padres en cuanto a la formacion de la personalidad y del concepto de si
mismo. En la tercera infancia, ios niNos se preocupan de fas opiniones y el
juicio, aqui empiezan a depender mas de los otros, no solo disfrutan de la

compafia sinc también para la auto validacién y para recibir consejos.

En cuanto a la teoria cognitiva experimentada por Piaget, quien
descubre estadios del conocimiento, clasificandola desde la infancia hasta la
adolescencia, dividiéndoia en cuatro periodos desde las estructuras
psicol6gicas en la infancia pasando a esquemas de conducta a medida que

crece y se vuelven en estructuras intelectuales que marcan la vida adulta.
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Entre las etapas que se destacan entre 0 meses a 2 afos es la
Sensomotora, ya que el nifio solo responde a estimulos de motricidad gruesa
y fina, en esta etapa no tiene representacion, definidos conceptos ni sucesos,
de aqui evoluciona a la Pre operacional, que va de 2 a 7 afics es donde se
va desarrollando el pensamiento, el lenguaje, imita conductas, modelos,
reconoce imagenes, se interesa por el juego y observar actuaciones de los

aduitos.

En la edad escolar de 7 afios en adelante se aborda la etapa de ias
Operaciones concretas donde se destaca los procesos de razonamientos, la
l6gica y el nifio necesita palpar, tocar ver para saver que un objeto existe, se
inician las relaciones logicas de clasificacion, seriacion, lectura, grafia-
fonema, conteo, ordenamiento, conservacion, secuencia y nociones de

espacio, tiempo, tamafic entre otros procesos de cada grado.

£l pensamiento es Operativo Concreto, cuando los nifios estan ligados
todavia a sus experiencias concretas, necesitando manipular objetos para
ayudar a su procesc de entendimiento; se interesan en la clasificacion de
objetos. Pueden resolver problemas, pero dnicamente con conocimientos
que han adquirido. Se debe conducir al nifio a que piense, de lo contrario

nuestras palabras seran sdio palabras vacias de significado.

Segun Piaget, a los 7 afios de edad los nifios ingresan a la etapa
de las operaciones concretas, cuando pueden utilizar las
reflexiones mentaies para solucionar problemas concretos o sea
reales. Los nifics pueden pensar logicamente puesto que
pueden tener en cuenta multiples aspectos de una situacion,
pero aun estan limitados a pensar acerca de las situaciones
reales en el aqui y en el ahora (Gianelli, 2.004, p 2).

Segun et pensador los niftos con mas edad van adquiriendo un grado
de madures, mediante el cual tienen la capacidad de analizar sobre sus

acciones, de comprender y solventar un problema planteado, es decir, que
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tienen la habilidad de dar respuestas logicas a determinada situacion.
Siempre que esté dentro de sus posibilidades tempo-espaciaies, y que

posean experiencias o saberes previos sobre la realidad.

Durante el periodo concreto el nific empieza a desarrcllar esquemas
cognitivos coherentes que, al principio son secuencias de acciones. El
aspecto mas importante del pensar operativo es que es reversible y que €l

nifio ahora, al ser mas sistematico, no es tan facilmente inducido al error.

Los nifios en la etapa de las operaciones concretas pueden
comprender mejor las relaciones espaciales porque tienen una idea mas
clara de la distancia entre un lugar y otro; y cuanto tardaran en llegar alli, y
pueden recordar con mayor facilidad las sefiales a lo large del camino. La

experiencia juega un papel muy importante en este desarrollo.

Tanto ia capacidad para utilizar los mapas y modelos como para
transmitir la informacion espacial mejoran con la edad, por ejemplo los nifics
de 9 anos fueron mas capaces que los de seis de realizar un “recorrido
mental”. Los mayores describieron la distribucion y la ruta para recorrer la
casa; los menores se limitaron a enumerar los lugares sin observar un orden

particular.

Son diversos los procesos, razonamientos, operaciones, progresos,
capacidades cognitivas, sociales, morales, psicoiogicas, culturales y fisicas
entre otras que con la edad desarrolla, codifica, almacena y recupera cada
individuo, y para lograr de manera eficiente todos estos aspectos que lo
engloban se requiere del ambito educativo, para formar un ser integral y
consond con la actualidad y los cambios que se presentan en todos los

elementos que rodean al hombre.
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Educacion Primaria y Geografia

El sistema educativo ha experimentado variaciones que van de la
mano con nuevos paradigmas, teorias y los avances tanto tecnologicos como
cientificos, que tienen como propodsito formar un ser integro, reflexivo, critico,
humano y con capacidades que lo ayuden a confrontar todos los cambios
que se van suscitando en la actualidad. Por esto el Estado interviene, por
derecho propio en la organizacion de la educacion del pais, pues vela por la
gratuidad y aplicaciéon segun las expectativas de los planes previstos por y

para el pais.

Es por esto gue se implementa una nueva modalidad, un disefio
curricular en el que es fundamental la intervencion de la triada escuela,
familia y comunidad. Este soporte pedagogico y didactico, enfatiza en la

relevancia de

...aprender desaprender- aprender, lo cual hace de la educacion
un proceso en permanente construccion, donde los nifios, nifias,
adolescentes, aduitos y aduitas son asumidos en su integralidad
y complejidad; donde se consideran las experiencias educativas
que conllevan al desarrollo de conocimientos, valores, actitudes,
virtudes, habilidades y destrezas en cada una de éstas
(Curriculo Bolivariano, 2005, p. 45).

En razon de lo anterior, el estudiante esta en un constante intercambio
de conductas, culturas, de este modo construye su idiosincrasia, adquiere
valores, costumbres, saberes que definiran y formaran su personalidad y
esencia, este aprendizaje es constante, es un proceso activo, en el cual la
mediacion del docente es clave, por el desarrollo de las capacidades tanto
cognitivas como sociales en beneficio y desarrollo del nuevo ser humanista,

social e integral.
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Es por esto que en el nuevo curriculo se implementan los pilares, que
son las bases solidas como: aprender a crear, aprender a convivir y
participar, aprender a valorar y aprender a reflexionar. Cada uno de estos
cimientos tiene su particularidad e interrelacion, el primero es fortalecer,
desarrollar la creatividad e imaginacién en el estudiante, mediante métodos y
actividades donde plasme sus habilidades, en un ambiente de tranquilidad,
un clima de armonia, que permita actitudes positivas, trasformadoras que
den nuevas y originales soluciones en su contexto social, familiar y

comunitario.

En lo concerniente al de aprender a convivir y participar, es favorecer
sucesos que se den en colectivo, donde participe efectivamente, intercambie
ideas, pensamientos, converge el didlogo, con el fin de moldear un nuevo ser
social, ciudadano, respetuoso, conocedor y comprometido con su entorno
sociocultural, corresponsable y protagénico en el diagnostico y solucion de

los problemas de su comunidad a través de la convivencia.

Otro pilar en que se apoya la Educacion Bolivariana es aprender a
valorar, su ser humano, a querer la vida, la familia y, por ende, todo lo que
estd a su alrededor, concienciarse de la importancia de las acciones
colectivas y desarrollar habilidades para caracterizar, razonar, discernir,

dialogar y mediar, desde una ética social.

Esta base se encuentra relacionada con el pilar de aprender a
reflexionar, a recapacitar acerca de las actitudes, con sentido critico, analitico
y comprometido a cambiar y reflexionar sobre las acciones, situaciones o
realidades en las cuales interactian; considerar desde diferentes puntos de
vista, sus significados y reconstruir los conocimientos desde una éptica

ajustada al contexto socio-histérico comunitario.
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Por todo esto la Educacion Bolivariana enfatiza en el dominio de las
formas en que se obtienen los conocimientos en su devenir historico y en los
diversos contextos socio-culturales, para poder trasladar en la vida cotidiana
la configuracion de conocer y estudiar los problemas sociales, politicos y
ambientales. La tarea es lograr comprender el caracter social del
conocimiento y la forma en que estos son utilizados en las diferentes

cuituras.

Estos pilares, se asumen como elementos flexibles que orientan los
componentes de las areas de aprendizaje y los ejes integradores, facilitando
experiencias de aprendizaje inter y transdisciplinarias que permitan formar,
mediante procesos de aprendizajes, que se relacionen con su contexto
histérico-cultural, transformandose en ciudadanos y ciudadanas humanistas,
creativos, y ambientalistas; con actitudes, aptitudes y valores acerca del
hacer cientifico, desde una perspectiva social; conscientes de la diversidad y

la pluriculturalidad del pais.

Es el subsistema de educacién primaria el que garantiza la formacion
integral de los nifios y las nifias desde los seis (8) hasta los doce (12) afios
de edad, o hasta su ingreso al subsistema siguiente. Siendo su principal
finalidad la formacidn de nifios y nifas con actitud reflexiva, critica e
independiente, con elevado interés por la actividad cientifica, humanista y
artistica; con una conciencia que les permita comprender, confrontar y
verificar su realidad por si mismos y si mismas; que aprendan desde el
entorno, para que sean cada vez mas participativos, protagdnicos vy

corresponsables de su actuacion en la escuela, familia y comunidad.

En este orden de ideas, el subsisiema de Educaciéon Primaria
Bolivariana aportara el desarrollo de la conciencia historica de los nifios y

nifias, como plataforma para la construccidn de la nueva sociedad. Ademas,
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impulsara el dominio de las nuevas tecnologias con un enfogue social y
como herramienta de frabajo para el manejo y apropiacién de la informacion;
replanteandose el usc de los medios para descodificar los lenguajes y
apropiarse de ellos, haciendo suya la palabra para transformarla en una
conducta critica hacia las Tecnologias de la informacién y Comunicacion
(TIC's).

De igual manera, el sistema educativo Bolivariano (en adelante SEB)
favorece la progresividad curricular y pedagogica entre los diferentes
subsistemas; de alli que, tenga la responsabilidad de formar a las nuevas
generaciones, en una sociedad caracterizada por contradicciones propias de
la realidad venezolana, con impacto a nivel nacional e internacional. En
consecuencia, los fines y principios del SEB establecen que la institucion
educativa debe promover la formacion de un ser humano, social, con
principios, valores, reflexivo, culto, responsable de la realidad para

transformaria desde una nueva conciencia critica.

A su vez presenta caracteristicas generales como su organizacion en
subsistemas interrelacionados entre si, de naturaleza sistémica, fiexible e
integrai, con igualdad de condiciones, atendiendo a la diversidad muitiétnica
y necesidades educativas especiales con la finalidad de favorecer el
desarrollo de las capacidades, habilidades e intereses cientificos y
tecnoldgicos propios de cada subsistema, en correspondencia con las

necesidades y problemas planteados por los diversos contextos.

En fin centra su atencién en el ser humanista, social, ambientalista,
participativo, protagdnico y corresponsable, con la finalidad que atender a
toda ia poblacion estudiantil, de formar a un ser integral en todos los sentidos
y mejorar cada dia la calidad de vida en todos los aspectos que englcba el

ser humano.
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Saberes previos

Los hechos y los datos se aprenden de modo literal, mientras que los
conceptos se aprenden relacionandolos con los conocimientos previos que
se poseen. Como consecuencia, la ensefianza de datos factuales puede
llevarse a cabo sin atender demasiado a las ideas o conocimientos previos.
En cambio, la ensefianza de conceptos serd eficaz Gnicamente si parte de
los conocimientos anteriores de los educandos, consiguiendo activarlos vy
conectarlos, vincularlos apropiadamente con el nuevo material de
aprendizaje (Pozo, 2003, p. 267 — 268).

Los macroconceptos o conceptos estructurantes: Tiempo historico y
Espacio geografico no son ensefiados de una vez y para siempre. Al

respecto, Aisenberg (2000), agrega:

Todo nuevo conocimiento se construye sobre la base de otros
anteriores. (...). Desde la perspectiva psicologica, el principio es
claro: si los saberes previos son los que permiten otorgar
significado a los nuevos objetos de conocimiento, en las
situaciones de aprendizaje escolar los alumnos deberian poner
en juego sus conocimientos previos para lograr aprendizajes
significativos {p. 226).

La autora, enfatiza en la funcion de los discernimientos previos como
instrumentos de asimilacién de los nuevos contenidos, es decir, Ia puesta en

juego de los conocimientos previos de los alumnos, al momento de aprender

los nuevos tdpicos.

En reiteradas ocasiones, los docenies descartan fas ideas o©
conocimientos previos de los estudiantes, porque se considera pérdida de
tiempo, retrasando la ensefianza de los distintos contenidos escolares. O
paradgjico, equivocamente se exploran de las ideas ¢ conocimientos previos

por el simple hecho de hacerlo.
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Probablemente debido a la desmesurada adopcion de conocimientos
provenientes del campo de la Psicologia por parte de la Didactica, ios
docentes hemos claudicado, dedicandonos a ia exploracion por la
exploracion misma, descartando lo fundamental en las situaciones de
ensefianza, esto es, la utilizacion de dichos conocimientos previos para la
asimilacion de los nuevos objetos de conocimiento. Todo indica que los
docentes, en primer lugar, realizan indagacion de los conocimientos previos
de los alumnos y, subsiguientemente (en el tiempo), ensefar los nuevos
conocimientos, sin establecer explicitamente relaciones entre las ideas

previas y los nuevos contenidos a instruir.

De acuerdo de Aisenberg (2000), esto justamente no estaria
promoviendo la necesaria interaccion entre conocimientos previos y nuevos
contenidos. Segun esta autora para lograr nuevos aprendizajes debe darse
una interaccién que supone simultaneidad entre saberes prevics y objeto de
conocimiento. En esta interaccion el nuevo objeto de conocimiento es

asimilado desde los saberes previos al acto de conocerlo.

El desafio didactico consiste, por tanto, en lograr que se produzca dicha
simultaneidad, a través de la deterrninacién de condiciones que promuevan o
posibiliten la puesta en juego de los marcos asimiladores de los alumnos
para la interpretacion de los nuevos contenidos. “(...) se trataria de explorar,
mientras se ensefia y aprende, los conocimientos de los alumnos
involucrados en los significados que otorgan a los contenidos, de modo de
avanzar a partir de las interpretaciones que realizan durante la ensefianza”
{Aisenberg, 2000, p. 228).

Al trabajar en el aula, aportando diversas fuentes de informacion, al
mismo tiempo que se indagan las ideas ¢ conocimientos previos, surge la

posibilidad de que los niflos planteen preguntas, cuestionamientos e
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interrogantes mas ricas y potentes, dado gue se activan distintos
conocimientos previos, lo que daria lugar a incorporaciones significativas por

parte de ios alumnos.

Es interesante sefalar, por tanto, que indagar los saberes previos
conjuntamente con el abordaje de los nuevos contenidos, permite o posibilita
una exploracion de los conocimientos previos de los alumnos, sin generar
una contraposicion con la ensefianza de los nuevos contenidos. Por el
contrario, estos parecerian propiciar ia interaccion necesaria para el logro de
un aprendizaje significativo. En palabras de Aisenberg (2000) “(...) la
presentacion de informacion sistematizada puede contribuir a que se pongan
en juego los conocimientos previos de los alumnos al mismo tiempo que se
enriguecen en la direccién que marcan los contenidos de ensefianza.” (p.
251).

Proyecto de Aprendizaje.

En el campo educativo y por consiguiente en el proceso ensefianza-
aprendizaje, se inquiere un sinfin de metodologias y herramientas para que
el quehacer pedagogico sea eficiente y eficaz, estas acciones se
fundamentan en teorias, autores, investigaciones y paradigmas de expertos

en el area y otras disciplinas relacionadas con la educacién.

Por ello hoy dia se emplea como método de planificacion, los
proyectos de aprendizajes, como proceso continuo y sistematico de
construccion colectiva, sustentados en el Proyecio Educativo Integral
Comunitario (P.E.1.C) y en aras de solucionar o cubrir las expectativas y
necesidades de los alumnos de cada escuela, razdn por ia cual se dice que
en la elaboracién de! mismo deben participar la comunidad educativa en

general.



De igual modo los proyectos de aprendizaje son herramientas
flexibles, metodologicas didacticas de investigacion, ya que su estructuracion
se realiza por pasos, se comienza por una fase diagnostica donde el
docente efectlia actividades para conocer las debilidades, fortalezas y
necesidades de los alumnos a su cargo, desde que toma a un grupo lo
analiza y observa para conocerlo, planificar sus clases y demas estrategias
que desarrollara a lo largo del mismo, en aras de mejorar las debilidades y

fortalecer asi el acto pedagodgico.

Luego de ejecutar la fase diagnostica se propicia la discusion de
tematicas, topicos v variedad de situaciones problematicas originadas tanto
en el hogar como en la escuela, para lograr el desarrollo optimo en el
aspecto personal y social del estudiante bajo e! enfoque holistico, debido a
que es esencial tener presente los ambitos en los cuales el nifio vive, para
alcanzar la verdadera construccion de aprendizajes y experiencias
significativas.

A este respecto Mario Carretero afirma:

Basicamente puede decirse que el Constructivismo es la
idea que mantiene que el individuo, tanto en los aspectos
cognitivos y sociales del comporiamiento como en ios
afectivos, no es un mero producto de! ambiente, ni un simple
resultados de sus disposiciones internas, sino una
construccion propia que se va produciendo dia a dia como
resultado de la interaccién entre escs dos factores. En
consecuencia, segun la posicion constructivista, el
conocimiento no es uha copia de la realidad, sinc una
construccion del ser humano. (Flores y Agudelo) pag. 12

De acuerde al autor se afirma que el ser humano desde su infancia
comienza a experimentar entre los saberes, las emociones y la convivencia,

ya que todo influye y converge para formario y que sea el propio nifio, guien
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segun su vision, sus costumbres, creencia, tradiciones sea quien determine

y construya su personalidad y aprendizaje.

A su vez el aprendizaje se origina en la medida en que cada persona
actua, reflexiona, asi como de sus caracteristicas, capacidades, estilos,
mofivaciones € intereses, por lo tanto los procesos son heterogéneos,
entrando en juego el nivel de desarrolio, los saberes previos, tornandose un
aprendizaje conceptual que luego aplicara segin las circunstancias y los

esquemas de conocimienios.

Cada proyecto posee su finalidad, elementos, fases, propositos,
objetivos, espacios, actividades, contenidos, competencias, indicadores y
evaluacion. Todas estas peculiaridades conlievan a mejorar la calidad de la
educacion principalmente de la praxis didactica v por ende de! aprendizaje

en si.

En lo pertinente a la finalidad es desarrollar las practicas pedagogicas
a partir de situaciones reales, que se contextualiza al entorno o escuela
donde se aplique el proyecto, integrar a los actores del ambito educativo,

resaltar la identidad nacional entre otras vitales en la formacién del nifto.

Otra parte importante del proyecto es la fase diagnostica ya
mencionada, su identificacion, el proposito, es decir, lo gue se quiere
obtener, qué?, como? y para qué?. Los objetivos donde se expresa de forma
clara lo que se desea lograr en los aspectos obtenidos de la fase
diagnostica. Las actividades que deben ser dinamicas, interesantes para

tener la atencidn de los participantes y promover su creatividad.

También es primordial que de acuerdo ai tema elegido para el
proyecto se seleccionen contenidos ligados a la solucion de lo planteado, los

mismos deben ser contextualizados para generar conocimientos de acuerdo
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a la etapa, grado y capacidades o habilidades del estudiante. Una parte muy
importante y que por lo general no se cobvia es la evaluacién tanto al
educando, como ai docente y la diversidad de métodos que empleo, para

medir y examinar si se alcanzaron los objetivos plasmados al inicio.

En fin los proyectos son instrumentos, métodos de investigacion ya
que parte de una problematica y se busca solventar la misma, en los cuales
se deben implementar diversas actividades, estrategias, dinamicas, acciones
que motiven a la participacion activa y eficiente, para lograr el aprendizaje
significativo y formar al ciudadanc con amplio conocimiento y buencs
sentimientos, capaz de afrontar los cambios y poder tomar decisiones

asertivas al momento de confrontar una disyuntiva.

Bases Legales

En Venezuela, las normas de educacion, estan establecidas
principalmente con base a la Constitucién de la Republica Bolivariana de
Venezuela (1999) y la Ley Organica de Educacién (2008). En la primera, se

tiene lo siguiente:
Articulo 103.

Toda persona tiene derecho a una educacion integral, de calidad,
permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas
fimitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion vy
aspiraciones. La educacion es obligatoria en todos sus niveles,
desde el maternal hasta el nivel medio diversificado. La impartida
en las instituciones del Estado es gratuita hasta el pregrado (p 93-
94 )

Por lo que se puede indicar el Estado esta en 1a obligacion de ofrecer y

garantizar las condiciones tanto de infraestructura, como personal capacitado
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para cumplir con el deber y el derecho gue tiene todo ciudadano de recibir
educacion eficiente, holistica donde convergen las diferentes areas,
competencias y pilares basicos para cubrir las necesidades de cada
individuo, acorde con sus habilidades y destrezas, siendo esta gratuita y

obligatoria en todas sus modalidades.

£n ia Ley Organica de Educacidn (2009), indica respecto a educacion

primaria lo siguiente:
Articulo 15.

La educacion, conforme a 1os principios y vaiores de {a Constitucion de

la Republica Bolivariana de Venezuela y de la presente Ley tiene como fines:

Formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfogue
geohistorico con conciencia de nacionalidad y soberania, aprecio
por los valores patrios, valorizacién de los espacios geograficos
y de las tradiciones, saberes populares, ancestrales, artesanales
y particularidades culturales de las diversas regiones del pais y
desarrollar en los ciudadanos y ciudadanas la conciencia de
Venezuela como pais energético vy  especialmente
hidrocarburifero, en el marco de la conformacién de un nuevo
modelo productivo enddgenc

En este articuio se evidencia la prioridad de ensenar desde el contexto
de cada persona, que conozca su historia, sus raices, el acervo histérico
cultural al cual pertenece, que valore e interiorice ia importancia de identificar
su trascendencia, el pasado, los emblemas que nos enaltecen como

habitantes de un pais.

De igual manera resalta los aspectos que han pasado de generacion en
generacion, de las costumbres y creencias, de todo lo que engloba la cultura

de una localidad, estado, regidon o pais, las cuales varian de un lugar a otro,
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también enfoca la importancia de apreciar y sentirse orgulioso tanto de la

variedad de recursos naturales como de paisajes que posee el pais.

En fin es esencial que el ciudadano y ciudadana de un territorio
escudrifie, identifique y estime todos los beneficios que ofrece el ambiente,
los cambios que este espacio ha sufrido y aproveche racionalmente los

componentes que posee a su alrededor.

Ley Organica para la Proteccidn de Nifios, Nifias y Adolescentes, {2007)
Articuio 53

Derecho a la educacion.

o]

cdos ios nifos, nifias y adolescentes tienen el derecho a ia educacion
gratuita y ooligatoria, garantizandoles las oportunidades y las condiciones

para que tal derecho se cumpla, cercano a su residencia (p. 12).

Articulc 55
Derecho a participar en el proceso de educacion.

Todos los nifios, nifas y adolescentes tienen el derecho a ser informados e

informadas y a participar activamente en su proceso educativo (p. 15).

En efecto, la educacién es un derecho y como tal debe ser impartida a
los nifios y niftas en cencordancia a su edad, caracteristicas socioculturales y
ajustadas a las normas legales nacionales. De igual modo tiene como fin
ofrecer una gama de oportunidades donde e! educando sea &l principal

protagonista en el proceso ensefanza aprendizaje, donde se desenvuelva y

50



adquiera conocimientos, destrezas, habilidades y desarrolie sus capacidades

de acuerdo a sus potencialidades y estilos de aprendizaje.

Diseno Curricular del Sistema Educativo Bolivariano (2007)

Ei subsistema de Educacion Primaria Bolivariana tiene como

caracteristicas generales 1as siguientes:
* Fortalece la identidad venezolana.
= Incentiva ¢! desarrclic del pensamiento critico, reflexive e investigativo

-Favorece el estudio de la Geografia General y de Venezuela, desde

una perspectiva actualizada (p. 14-15)

Desarrcliar procescs de investigacion que permitan comprender,
1

desciiniy e interpretar hiechos de la vida cotidiana (local, regional vy

nacicnal),... (p. 16).

La observacibn como medio para que establezcan relaciones
espaciales y temporales que los ayuden a ubicarse dentro de un contexto e
identificarse y relacionarse con los distintos colectivos sociales con los cuales

hacen vida {p. 19).

Estas pautas orientan de manera cierta y clara la intervencion del
docente, de modo gue prevea las estrategias didacticas pertinentes para
lograr la formacion integral de los estudiantes. Asi, es un quehacer
intencionado, que puede aprovechar ia pluralidad de opciones que ofrece el

espacio para ser estudiado por los nifics y nifics de educacion primaria.
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CAPITULO il

MARCO METODGLOGICO

Tipo de Investigacién

La educacidon constituye un proceso de vital importancia en el
desarrollo de cualquier pais, por esta razédn, la docencia debe ejercer su
actividad con crientacién innovadora en un mundo donde los paradigmas

educativos cobran especial importancia.

£ ia presente investigacion, se enfoca nacia el paradigima cuantitativo
contando dentro de su esquema con la investigacidn descriptiva y de
acuerde a estos autores Ramirez, Arcila, Buritica y Castrilién {(2.004) su
fundamento ontolégico es la consideracion de que hay una realidad, y ésta
es de caracter objetivo, el cual busca hechos que no cambien, a su vez
acumula datos y causas del comportamiento empleando la observacion
sistematica.

Dentro de este orden de ideas la metodologia cuantitativa trata de
entender ios hechos desde una perspectiva externa, ios procedimientos de ia
evaluacion son muy estructurados, se disefian para verificar hipétesis
predeterminadas dentro de ia menor fiexibilidad, del mismo modo los datos
se expresan con numeros y iogica deduciiva, es decir, que sean objetives e
independientes de ios sentimientos y pensamientos de los investigadores,
debido a que se concentra en la confiabilidad dada por la consistencia,
estabilidad y capacidad de replicacion

En este sentido, se evidencia la importancia de realizar este estudio

que se perfila por sus caracteristicas bajo la modalidad de investigacion no
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experimental se realiza sin operar intencionadamente variables, se presta
atencion a los fenémenos tal y como se dan en su contexic natural, para
posteriormente analizarios (Miayorca, 2003). En este casc no se manipuian

ni los alumnos, ni las estrategias que se planifican y ejecutan.

También, se aplics la investigacidbn de campo, concebida como un
proceso sistematico, riguroso y racional de recoleccion, tratamiento, analisis
y presentacion de datos, basado en una estrategia de recoleccion directa de
la realidad de las informaciones necesarias para la investigacion (Pefia,
2010) . En efecto, se acudid a la escuela Bolivariana La Providencia, al aula

de clase.

Asimismo, se desplegd la invesiigacion  descriptiva, que
esencialmente busca Unicamente describir situaciones o acontecimientos;
primordiaimente no - procura comprobar explicaciones, ni en probar
determinadas hipdtesis, ni en hacer predicciones (Lerma, 2007). Como el
mismo termino o senala, consiste en observar, registrar para dar cuenta de
una realidad, con la mayor fidelidad posible, es un proceso intencionado y

sistematizado que da rigor cientifico al proceso indagatorio.

Pasos de la investigacién de campo
Al respecto, Wynarczyk (2002), acota que es pertinente:

Se parte del piantec del probiema, explorar por medio de iecturas los
enfoques y propuestas que se exponen respecto al tema, visitar el terreno,
conversaciones con los inmersos en la muestra y sus autoridades,
delimitaciones operativas del problema, es decir, establecer las unidades de
analisis, variables, indicadores, muestra, elaboracidon de los instrumentos de

recoleccion de datos, plan de procesamiento y analisis de los datos, aplicar
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la validez y confiabilidad de los instrumentos como el cuestionario o la guia
de entrevistas, recoleccion de ios datos, codificacion, entrada de datos en
computadora, procesamiento y andlisis, redaccion del borrador, redaccion

final de los resultados, con sus respectivos soportes y anexos.

Con base a las orientaciones del precitado aulor, la presente

investigacion se desarrolio atendiendo a los pasos sigutentes:

s Se precisd el problema mediante la lectura de diferentes autores y la
organizacion de ideas, para cenirarse en el espacio local y los
proyectos de aprendizaje

e Se visité el plantel, por la facilidad del investigador para acceder a
&ste, debido a gue colicianamente accede al mismo.

» Se conversd con la profesora de aula, respecto a las situaciones de
aprendizaje inherentes a ia geografia que evidencian lfos educandos
det tercer grado, lo gue permitid establecer la muestra y concretar los
aspectos a diagnosticar, los insirumentos y su anaiisis.

e Elaborados los instrumentos con el respectivo asesoramienio de ia
docente de aula, se procedié a validar el mismo, acatar las
sugerencias

s Organizar la informacion recabada, elaborar el informe o capituios

correspondientes y presentar el trabajo de grado.

Poblacion

Segln, Grande y Abascal (2009), es todo conjunio de elementos, finito
o infinito, definido por una 0 méas caracteristicas, de ias que gozan todos ios
elemenics que lo componen, en este casc corresponden a los alumnos

quienes cursan estudios en la Escuela Bolivariana La Providencia, cuyo
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namero corresponde a Trescientos noventa y nueva (399) (Fuente: Direccion

de la Escuela Bolivanana La Providencia, octubre, 2011).

Debido a que ia investigacion se dirige a fortalecer ia nocidn de
espacio local y la ensefianza de la Geografia mediante el desarrollo de un
proyecto de aprendizaje desde la cotidianidad de los alumnos de tercer grade
de Escuela Bolivariana Rural La Providencia, Zorca, municipic San Cristébal,
Estado Tachira, se tiene como integrantes de ia muestra ia conformacion que

a continuacion se especifica;

Cuadro N° 1

RMuestra alumnos del tercer grado

VARONES HEMBRAS TOTAL

20 14 34

Fuente: Direccion de la Escuela Bolivariana Las Providencia, Octubre, 2011

Esta muestra corresponde especificamente a un tipo de muestra

MEencioi

wada, identificada a muestreo no probabilistico, en general se

seleccionan a los sujetos siguiendo determinados criterios procurando que la
muesira sea represeniativa. Grande y Abascal {2008), indican que se
caracteriza por un esfuerzo deliberado de obtener muesiras representativas
mediante {a inclusidn en la muestra de grupos tipicos. Es una seleccidn

directa de los individuos a quienes se tiene facil acceso.
Caracteristicas de ia Muestra

e Ser alumnos regulares de la escuela Bolivariana La Providencia.
¢ Cursar el Tercer grado de Educacién Primaria.

e Estar motivadcs a participar en el Proyecio de aprendizaje.
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Técnicas e instrumentos de investigacion
Técnicas

Para el trabajo a efectuar se seieccionaron ias siguientes técnicas que

sirvieron de ayuda en la recoleccion de la informacion que se requiere

e Encuesta: es una técnica de investigacion gue radica en una pregunta
verbal ¢ escrita que se le efectiia a las personas con el fin de obtener
determinada informacién imperiosa para una investigacion {Mayorca,
2003).

e Observacion Participante

La observacion participante definida por Heinemann (2003) como el
Proceso de aiencibn, seieccion y registio de ia informacion para e cual el
investigador se apoya en sus sentidos... el observador pasa a serparte de la
situacion estudiada se integra al grupo o comunidad como miembro activo

del mismo.

En este caso ia observacidn es directa durante el diagnostico, la
ejecucion de la planificacion y la evolucion de la nocion de espacio en los

educandos pertenecientes a la muestra.

instrumenios

Son recursos y procesos gue apoyan la concrecion de las técnicas

inherentes a ia investigacion. Asi se tiene lo siguiente:

Cuestionarios de tipo estructurado: consiste en una sucesion de preguntas
escritas, que debe responder un entrevisiado, con base a unas opciones
preestablecidas por el investigador, es decir se selecciona la opcidn gue se

considera pertinente por quien responde. Por lo regular, el cuestionario es
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s6lo un elemento de un paguete de recopilacion de datos (Garcia, 2004). En
este caso se plantearon preguntas relacionadas con el espacio local y sus

puntos de referencia clave en ia comunidad y limites (Ver Anexo 1).

Este instrumento se aplicé a los alumnos del tercer grado seccidn “B2,
de la E. B. La Providencia, mediante preguntas, cinco cerradas y una abierta,

para un total de seis preguntas

Notas de Campo

Seglin Saavedra (2008) Son ooseivaciones impersonales y neutias
ante acciones externas con las que puntualmente se puede tener una idea
acerca de la dindmica de las acciones de quienes se observa, el empiec de
los objetos y los procesos significativos que permiten dar con lo propuesto

en los objetivos de la investigacion.

Las notas de campo se realizan siguiendo los siguientes pasos:
elaborar un croguis del escenario (ver anexo 2) y preguntarse qué
actividades se permiten y cuales no. Prestar atencion a los usos del espacio
y a las actividades que hace ia gente; sus formas de comunicarse o evitar la
comunicacion. Fijarse entre la escenificacion que protagonizan unos y otros
para ayudarse mutuamente;, buscar diferencias en la manera de
comportarse, de realizar 1as actividades.

Fotografias

£3 un documento que refleja una realidad concreta, es un discurso de esta.
Parte de esa lectura es una realidad pasada; a esto se suma una carga del
presente misimo. £s resuliado de sucesivas realidades que acontecen desde
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el momento de la produccion dei documento hasta la liegada a ias manos de
quienes lo analizaran, usando ef instrumenial analitico y critico que permite

su aprovechamiento en la investigacion (Santos y Arias, 2005).

En la investigacion, se asuime lo indicado por Ander-Egg (2003), quien
subraya la importancia de este instrumento en la captura de detalles de la
imagen que para la mirada apresurada serian irrelevantes, iimitadas en la

retencion y registro en el tiempo y espacio.

Las fotografias, en el presente irabajo, se orientaron a dar cuenia de
cada una de las situacicnes importantes gue demostraron los educandos en
ia fase de inicio, desaifolio y Gieire del picyecio de aprendizaje. A i1a vez,
sirven de soporte para analizar y explicar, es decir describir lo observado

directamente en la realidad de los hechos.

Validez y Confiabilidad

Validez: Se realiza a traves del juicio de expertos (VER ANEXO N° 3), que
consiste en seleccionar a dos o tres expertos que conozcan del tema de
estudio o que estan ai tanto de la investigacion (construccion de
instrumentos). Para facilitar la evaluacion del instrumento es importante
presentar el problema y los objetivos de la investigacion, y a quien esta
dirigido el instrumento (Garcia, 2004). Para la validacion del instrumento se

cumpien ias siguientes etapas:

. Construccion de una version preliminar del instrumento. Se toman en

cuenta los siguientes criterios:
- Pertinencia del iter
- Redaccion del item
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- Organizacion del instrumento

° Solicitud de ia validacion del instrumento a experios en el &rea (ver
anexo N° 2).
. Elaboracion de una version final del instrumento

Confiabiiidad. Segun Hernandez, Fernandez y Baptista {2006), “se
refiere al grado en gue su aplicacidn repetida al mismo sujeto u objeto
produce resultados iguales” (p. 277}. En esie casc se aplicd ia prueba piloio

a cuatro alumnos del misme plantel, de tercer grado, pero de otra secciéon.

£ la confiabilidad 10 Gue preocupa es la consistencia de oS
resultados. Se necesita la confiabilidad para poder hablar de resultados
validos, puesic que no es posibie evaluar algo gque cambia continuamenie.
Sin embargo, es posible que un cuestionario sea confiable, puesto que sus

resultados son consistentes, pero que no mida lo gue se espera gque mida

Aplicar una prueba piloto del instrumento de medicion (VER ANEXC
N° 4). Es decir, aplicar el instrumento a personas con caracteristicas
semejantes a las de ia muestra o poblacién objetivo de nuestra investigacion.
&n esta prueba se analiza si las instrucciones se comprenden y si los ifems
funcionan adecuadamente. Los resultados se utiizan para calcular a

confiabilidad y de ser posible, la validez del instrumento de medicion.

La prueba piloto se realiza con una pequefia muestra; los
investigadores aconsejan un 10% de personas semejantes a las que
integraran la muestra definitiva, peroc como son 34 alumnos se fomaran 4
(cuatro) estudiantes, gue se analizan por medic de una escala de likert, es

decir, si las preguntas corresponden a las categorias: 4= excelente, 3=
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buenas, 2= reguiar, 1= mejorable. Se calcula mediante los coeficientes de
confiabilidad que varian entre 0 y 1 (0 = nula confiabilidad, 1 = total
confiabilidad). Los procedimientos mas comunes para calcular la
confiabilidad son la medida de estabilidad, el método de formas alternas, el

método de mitades partidas, el coeficiente alfa de Cronbach.

Requiere de una scla administracion del instrumento de medicion y se
basa en la medicion de la respuesta de! sujeto con respecto a los items del
instrumento. Su ventaja reside en que no es necesario dividir en dos mitades
a los items del instrumento de medicién; simplemente se aplica la medicion y

se calcula el coeficiente.

CALCULO DEL COEFICIENTE
K 1- £ 3215

k-1 S27T

Donde:

K: Es el nimeroc de items.

S es la vaiianza de 108 ilems (desde 1...0) v 2 suim
ST es la varianza de la prueba total

a : Coeficiente de Aifa de cronbac

4
= p— x (1- (17 2.91))
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3
1.33 x 0.66 = 0.87 coeficiente de cronbac
Escala de Coeficiente de Confiabilidad
RangoMagnitud
0.81-1.00 muy alta
0.61-0.80C alta
0.41-0.60 moderada
0.21-0.40 baja
0.01-020 Muy baja
Fuente: Ruiz, (2006, p.12)

El resuitado indica gue la prueba es altamente confiable, se puede
aplicar a la muestra.

Analisis de la informacion recabada

Con base a las técnicas e instrumentos aplicados, ia informacidn
recabada, se organiz6 cuantitativamente, es decir se representa los datos en
forma numérica. Para presentar de manera comprensible los misimos, se

eligieron las siguientes categorias, derivadas de la planificacion.

» Espacio iocal.

e Estado Tachira y ubicacion geografica de la comunidad.

e Croquis.

El analisis cuantitativo segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2006),
responde a un primer proceso que es codificar los datos, se organiza una

matriz para identificar el nimero de veces, es decir la frecuencia simple con
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ia cual se repiten cada una de las respuestas a los items propuestos en el
instrumento. Seguidamente se calculan los porcentajes y su representacion
en graficos, para seguidamente efectuar el analisis y descripcion segun ias

observaciones en el sitio.

El procesamiento de la investigacion

Para desarrollar la investigacién, se procedié a consuitar diferentes
temas, hasta decidir, con base a la realidad de la ensefianza de la Geografia,
el topico, el espacio local, seguidamente, se procedié a elaborar el problema,
cuya construccion se apoyd en la lectura de diferentes trabajos de
indagacion, iguatmente, en concordancia ¢on ia melodologia, se elaboraron

los objetivos vy la justificacion.

En todc momento, prive la idea de hacer de la ensefianza de la
Geografia un proceso significativo, por esto, se seleccioné como muestra, a
ios aiumnos del tercer grado de la Escuela Bolivariana La Providencia,
docente y directivos, quienes gentilmente apoyaron e} interés expuesto. Para
la organizacion de los instrumentos, se tomaron en cuenta las bases
teoricas, legales y los antecedentes, los cuales ameritaron la revision de
diferentes fuentes, autores vy estructurar la informacion de forma

comprensible. De seguida se aplicaron ios instrumentos y técnicas.

Finalmente, se elabor6 el informe, que lievo a la necesaria revision
constante de lo planteado en el capitulo i, en este marco fue fundamentai
tener presente el cuadro de variables, en este proceso se preconstituyeron
las conclusiones. Estas uitimas se organizaron con base a los objetivos

especificos y las mismas facilitaron las recomendaciones.
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Cuadro N° 2

Cuadro de variabies

OBJETIVO DEFINICION || CATEGORIA DIMENSION INDICADOR ITEMS INSTRUMENTO
*Diagnosticar | SABERES ESPACIO LIMITES 2 CUESTIONARIO
los saberes | PREVIOS LOCAL COMUNIDAD
previos de
los nifios y LUGARES 3
ninas del
tercer grado CROQUIS 5
de la
Escuela PAISAJE 5
Bolivariana ESPACIO
La GEOGRAFICO
Providencia GEOGRAFICO
acerca de ESTADO LIMITES 4
las nociones
basicas de UBICACION PUNTOS 1
espacio GEOGRAFICA ji CARDINALES
local, paisaje
geografico,
sitios claves
::munidad \ ESPARE

\ LOCAL

Fuente: El investigador, Noviembre, 2011.
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CAPITULO IV
ANALISIS DE LOS RESULTADOS

A continuacion se presentan los resultados del proceso de aplicacion
de las técnicas e instrumentos que se previeron para el desairollo de la
investigacién, esto con base a las dimensiones a.- espacio local, b.- estado y
ubicacion geogréfica c.- el croquis. Asi, para el objetivo especifico
relacionado con: diagnosticar los saberes prevics de los nifios y nifias del
tercer grado de la Escuela Bolivariana La Providencia acerca de las nociones

basicas de espacic local, paisaje geografico, sitios claves de la comunidad,
Categoria a

Espacio Local

En el cuestionario los alumnos respondieron lo siguiente:

Tabla N° 1

Espacio local de Zorca

items Opcidbna | Opcionb | No respondieron
NR | % NR | % NR %
2 | ¢La comunidad de Zorca |12 |352 |10 [294 |12 35,2

se encuentra cerca de?:

3 | En la comunidad de Zorca, | 10 ] 29,5|5 14,7 | 19 55,8
existen los  siguientes
lugares importantes

5 | ¢La comunidad de Zorca | 11 32,36 176 | 17 50
tiene?

Fuente: Cuestionario aplicado alumnos del tercer grado, Escuela Bolivariana
La Providencia, noviembre 2011.
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Clopcion a

Dopcién b

Ono respondieron

zorca cerca de  lugares importantes  paisaje Zorca

Grafico N° 1

Espacio local de Zorca

De acuerdo a los resultados presentados en la tabla N° 1 y el Grafico
N° 1, se puede reconocer que los educandos del tercer grado de la Escuela
Bolivariana Rural La Providencia, el 35,2% no respondieron la pregunta, es
decir dejaron en blanco la seleccitn, esto indica que al parecer carecen de
conocimientos previos acerca de los limites de la comunidad donde viven,
mas es preciso indicar que la situacién planteada, pudiera interpretarse de la
siguiente manera, los educandos tienen informacion acerca de las
poblaciones proximas a su comunidad, sin embargo, parece que en sus
experiencias no habian pensado que esta informacion se puede organizar y

reflejar como conocimiente escelar y geografico.

En el orden de porcentajes, continia el 35, 2%, seleccionaron la
opcidon a, correspondiente a limites de la comunidad con Capacho, San
Cristobal, Mirador y San Isidro. Esto remite a asumir Gue un grupo nUMeroso
de! aula tiene la informacion y ha comprendido que Zorca limita con las

indicadas poblaciones.

En cuanto a la opcion b, las repuesias correspondieron ai 29,4%, es

decir que posiblemente efectuaron esta eleccion por no dejar la pregunta en
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blanco, o no han internalizado la importancia de conocer los limites de la

comunidad donde viven.

De esta dimension se puede concluir que algunos alumnos en su
mayoria, el 64,6%, ameritan estudiar y comprender la relacién proximidad,
cercania que identifica el espacio local, no como una informacion para
memorizar y repetir en un examen, sino como una forma de ubicarse en el
espacio y concienciarse acerca de las interrelaciones que geograficamente

dinamizan el lugar, la colectividad.

lgualmente, se desprende que posiblemente los educandos va halian
abordado esta nocién de limite de la comunidad en proyectos de aprendizaje
anteriores, no obstante, se considera que fue un estudio para cumplir con un
requisito y proceso academico vy no logro ser parte del aprendizaje
significativo que correspende a los alumnos que egresan del segundo grado
de educacion primaria. lgualmente, sucede con el hogar, donde la educacion

y formacion queda exclusivamente a responsabilidad del maestro.

En el capitulo I, se hizo referencia a fa forma como el nifio y nifia
aprende la nocidon de espacio, en este sentido, la observacion intencionada,
{a interaccion con preguntas y respuestas relacionadas a la comunidad, el
uso de recursos diversos que van mas alla del libro de texto Gnico. ks de
acotar, que en el caso de los alumnos participantes en la investigacion, en el
contexto y en la organizacion familiar existe una particularidad respectoc a su
conformacion, en los cuales las madres son jefes de los hogares, algunas
laboran en centros nocturnos, consumen licor en compafia de los niflos y
dejan a los pequefics al cuidado de abuelas u otras personas que no se

preocupan por su formacion.

Esto es una caracteristica que permea la educacidon de estos

escolares, afecta las nociones que ha de aprender el educando, por tanto, es
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una labor gue ha de traspasar las barreras de la escuela, una tarea conjunta
mas alla de los conocimientos, para fortalecer el hacer, convivir y valorar (a

piluralidad del espacio local y luego comprender ofras escalas de espacios.

En relacion a la items 3, vinculada a los lugares importantes, se
encontrd que 55, 8% no respondié, esto permite inferir que estos datos no
constituyen informacion relevante para eilos, parece que no se han
preocupado y ocupadce de organizar a modo de saber los sitios y puntos

clave de la comunidad.

Ademias, el 25,5%, opts por la respuestia a, en ia cual se expiesan i0s
nombres de distintos puntos de referencia destacados en la comunidad, esta
situacion de aprendizaje se debe probablemenie a situaciones en ias gue los
educandos se ven precisados a referirse a estos lugares. El 14.7%,
selecciond ia lera b, correspondiente a otros sitos ajenos ai sector. Aqui

ocurrid probablemente la misma realidad anteriormente planteada.

En si, se puede indicar, que los alumnos en una cantidad de 70,5%,
ameritan concienciarse y comprender [la importancia de ubicar
geograficamente los lugares importantes de la comunidad, de esto, precisan

informarse y aplicar también algunos docentes y padres y/o representantes.

Respecto al paisaje, que como tai fue pianieado por medio de
ejempios, las respuestas se ubicaron en un 50%, en no respondid, es decir,
que parece estar ausente la nocidn de paisaje y su relacion con e contexto
inmediato. El 32,6%, prefirié la opcidn a, es decir referentes vinculados a su
cotidianidad y el 17,6%, se centré en la opcion b, que presentaba ejemplos

contrarios a la comunidad.

Si bien, es reconocible que los nifios v nifias no empleen el vocabio

paisaje, por lo menos han observado montafias, la quebrada, arboles,
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animates, el crecimiento de la poblacion a través de la construccion de mas

viviendas, no obstante, desestiman la interrelacion con el saber escolar.

Todo indica que el espacio local para los alumnos del tercer grado es
so6lo un lugar para vivir, que poco se vincula al saber geografico y escolar, de
alli, la importancia de planificar y concienciar a los educandos acerca de
estas caracteristicas y la posibilidad de estructuraries como contenidos

inherentes a los proyectos de aprendizaje.

La ensefianza de la Geografia como se planied en el capituio i, es
dinamica y precisa valorar el contexto como recurso didactico de primer
Giden paia ensenar y aprender, mas aGn para ninos y nifias ae priméra etapa
de educacion primaria que su pensamiento es concreto. Es un reto y se
puede fograr, con la actualizacion del docenie y ayuda de los padres y/o

representantes.

Categoria b

Estado Tachira y ubicacion geografica de la comunidad

T ol Arrmabismmeia las abimeis o e P P Yy P
En el cuestionaric o8 alumnds FESpoHGIEron s siguiente!

Tabla N° 2 Estado Tachira y Ubicacién Geogréfica

items Opciona | Opcidnb | No respondieron
NR | % NR | % NR %
4 | ;los limites del estado |5 14715 14,7 | 24 70,5
Tachira son?
1 | ¢Cudles son los puntos |10 (29510 |[29,5 |14 41,1
cardinales?

Fuente: Cuestionario aplicado alumnos del tercer grado, Escuela Bolivariana
La Providencia, noviembre 2011
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Dopciéna

Qopciénb

0 no respondieron

limites estado puntos cardinales
Tachira

Grafico N° 2

Estado Tachira y ubicacion geogréafica de la comunidad

En el disefio curricular bolivariano, se plantea que los alumnos han de
estudiar los limites del estado, en atencion a esto, se preguntd a los
educandos cuales eran para el estado Tachira, al respecto, se obtuvo gque &l
70,5% no respondieron, aqui puede que se presenten dos situaciones, la
primera que no conozcan que son limites y la segunda que no tengan
informacidn acerca de estos, en todo caso, se amerita fortalecer esta nocion

y su importancia.

Categoria c

€i Croguis

En la elaboracion del croquis o recorrido correspondiente al planteamiento
que se presentd en el instrumento, donde se solicitd a los alumnos

representar en un croquis, se obtuvo lo siguiente:
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Tabia N° 3

El Croquis

items Opcion a | Opcién b
NR |% |NR |%

6 | Dibuja un croquis del recorrido que realizas |29 |85 |5 15

desde tu casa hasta la escuela, senala en este
croquis los sitios mas importantes de la
comunidad

Fuente: Cuestionario aplicado alumnos del tercer grado, Escuela Bolivariana
La Providencia, noviembre 2011.

100%

50%

Oopcion a
Copcién b

0%
espacio sin geprdo devpuntos clave

Grafico N° 3

El Croquis

De acuerdo a io cuantificado, se tiene que lo identificado como opcion
a, derivada de la observacion de las distintas representaciones efectuadas
por ios estudiantes, se reconoccio que el 85% a penas inciuyeron aigunos
rasgos y aspectos, es decir, la mayoria de los alumnos de!l tercer grado de E.
B. La Providencia no poseen NOCIONeS G& esSpacic ¥ su representacion
geografica, porque sustraen de incluir proximidad, horizontal y frontal. Estos

datos y analisis se aprecian con mayor precision en las siguientes figuras:
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Figura 1.

Croquis N° 1.

Fuente: cuestionario aplicado alumnos tercer grado, Escuela Bolivariana La
Providencia, noviembre, 201 1.

Figura N°2

Croquis N° 2

Fuente: cuestionario aplicado alumnos tercer grado, Escuela Bolivariana La
Providencia, noviembre, 2011.
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Estas representaciones permiten observar que los croquis expuestos,
los cuales constituyen una muestra de la mayoria de las respuestas que
elaboraron los alumnos participantes en la investigacion. Por gjempio, en el
croquis N° 1, se observa la inclusion de sitios claves como la escuela y su
hogar, sin dibujar ningdn recorrido, ni calles y mucho menos sitios claves o
puntos de referencia distintos a los indicados, utiliza la dimensiones largo y
ancho para sus disefios, la nocidn de proximidad y distancia se concretan de
forma diferente a la realidad, ya que la escuela no queda cerca del hogar,
ademas, esios estan ausentes de sopories, carecen de base. Inciusive

elementos tipicos como el sol y las nubes no existen.

£n la figura N°2, se apiecia gue a aiferencia de la represeniacion
anterior, los elementos claves se incluyeron en misma escala que la vialidad,
es decir que a pesar de la inclusion del nombre de la calle donde habiia,
efectué un dibujo centrado en la carretera, sin relacion de proximidad
coherente y distancia, unido a una perspectiva en la que se sustrajo como
parte de la representacion, ademas parece una vista aérea, solo abordo unas
minifiguras que parecen transitar la via. Asi, la nocién de espacio es una
construccion no pensada, de la cual parece no se habia interrogado cémo
graficarla. Las dimensiones: ancho, largo y profundo, carecen de importancia
para ellos, lo cual sucede también con la nocidn de proximidad, distancia e

interrelacion entre los sitios clave y la sociedad.

&n relacion al otro nGmero de respuestas, se tiene que el 15%
restante representada por la opcion b, dibujaron el trazo de las calles, ya
empieza a ser lineal y en algunos croquis aparece con mayor énfasis la
distancia entre los lugares solicitados. De manera equitativa, en la
elaboracion de los croquis predominan lineas rectas vy curvas, emplean
simbologia. Existe mayor detalle en el recorrido y sefialan algunos sitios

claves, de manera regular, disminuye la representaciénde personas, arboles
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y autos; en algunos casos elaboraron croquis junto a nombres de
establecimientos, bodegas y puntos de referencia. Predomina la perspectiva
horizontal. La relacion proximidad y distancia es mas coherente, de modo

que da una idea mas ajustada a la realidad.

Estas representaciones que constituyen una minoria, permiten asumir
que la nocién de espacio tiene un asidero valioso como es la observacion, la
cual faciiita, no solo el detalle, sino la comprensidn entre ias interrelaciones
de los elementos y factores que se conjugan en la relacion sociedad-

espacio.

£n atencidn a esta organizacion, se presentan a continuacion aigunos
ejemplos de los croquis elaborados por los alumnos participantes en la

investigacion. Asi, se tiene lo siguiente:

Croguis N°3

Fuente: cuestionario aplicado alumnos tercer grado, Escuela Bolivariana La
FProvideincia, noviemore, 2011,

73



En esta representacion, se aprecia que aborda la relacion distancia y
proximidad con mayor coherencia, dado que los elementos que utiliza
contribuyen a esta elaboracion, se percibe que los factores tierra y aire no
tienen el nivel de ubicacion en el espacio, la casa tiene elementos basicos y
la escuela por su tamano la dibujé con mayor proporcidn, incluye elementos
de la naturaleza como arboles y la de infraestructura como la vialidad.
Aunque obvia otros sitios claves de la comunidad es comprensible, sin
embargo soslaya los nombres de las vias y de algunos lugares, como del

sector donde vive,

£s de acolar, gue el sol y ias aves, son ubicadas en el lugar
pertinente, por lo que se hace un croquis que permite deducir que la nocién
de espacio ftilene elementos constitulivos que pueden faciiitar su
enriquecimiento con la ayuda de estrategias didacticas de la geografia.
igualmente, es un croquis que lleva a entender una representacion mental

mas nutrida, donde la obsarvacion es mas detallada.

Figura 4
Croquis N° 4

A

Fuente: cuestionario aplicado alumnos tercer grado, Escuela Bolivariana La
Providencia, noviembre, 2011.
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Esta representacion contiene de nuevo la concepcidn bidimensional
de las viviendas y de la escuela, lo novedoso es que la via terrestre es
identificada, dibujé el factor humano, las nubes y ef sol, cada uno en iugar
correspondiente, también la nocién de distancia y proximidad se irata de
representar como propia enire la casa y la escuela. Traza mas cantidad de

vehiculos, caracteristica que identifica el transito por la zona.

Figura N° S

Crogquis N°5

i
I
i

Fuente: cuestionario aplicado alumnos tercer grado, Escuela Bolivariana La
Providencia, noviembre, 2011,

Esta representacion se diferencia de las anteriores, porque incluye
SiioS Claves Ge la comuiniaad, aistintos a la escueia y la casa, uno dge esios
es la estacion de servicio, que es clave en la nocidn de espacio, lo comun es
que conserva ia pidimensionalidad, es decir largo v ancno; ademas, identifico
un lugar importante como es la comunidad de Campo C, la vialidad vuelve a
ocupar parte del dibujo y conjuniamente esbozé representaciones que
incluyen de las curvas vy las lineas. A discrepancia del anterior, no trazé

elementos y factores de la naturaleza, sélo objetos como carro.

Como sintesis de estas representaciones se puede reconocer gue 10s
alumnos del tercer grado, en su mayoria tienen debilidades en la

comprension de la nocidon de espacio, debido a que las dimensiones que
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predominan son: largo y ancho, es decir obvian la profundidad, ademas, la
proximidad y [a distancia distan de corresponder a la realidad, no porgue se
pida exactitud, sino para que permita formarse una idea de io distante y

ceircano.

Otro aspecto a resaitar es la relacion sociedad espacio a través de los
puntos clave, dado que los mismos escasamente se incluyen, en efecto la
mayoria incluyo solo la escuela y la casa, los factores naturales como agus,
conformada por la quebrada la Zorquera, fue ignorada por todos los alumnos,
el paisaje, la vegetacion, fauna y actividades econdmicas fueron obviadas.
En algunos croquis, a penas representaron a personas, de forma elemental,

pero todo es desvinculado.

De este modo se puede apreciar que fa nocidn de espacio,
relacionada con la proximidad, distancia, los puntos clave y factores socio-
ambientales es incipiente. Requiere de una labor didactica que ayude a
observar y representar en croguis la relacion sociedad espacio, con una
optica pertinente a la edad de los escolares, aqui la descripcion guiada, la
investigacidn intencicnada y la reflexién son importantes para qgue
enriquezcan la nocion de espacio, en concordancia con {os planteamientos

de disefio curricular vigente.

A continuacion se procede a abordar el objetivo especifico relacionado
con elaborar un proyecto de aprendizaje acerca def estudio del espacio iocal
y la ensefianza de la geografia, desde la cotidianidad de los alumnos de

tercer grado de &scuela Bolivariana La Providencia.
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DIAGNOSTICO

Con base a los resultados obtenidos en el instrumento aplicado, se
puede indicar que ia mayoria de los alumnos del tercer grado de la escuela
Bolivariana La Providencia, presentan carencias en cuantc a la nocion de
espacio, pues distan de representar con coherencia acorde a su edad la
distancia y proximidad de los sitios claves, ya que generalmente sdlo
incluyen la casa y la escuela, escasamente refieren la estacion de servicio,

asi como la carretera principal via Capacho y demas calles aledafas.

Una de las caracteristicas a tener en cuenia es que ai dialogar con ios
alumnos y preguntar, por ejemplo: ;usted donde vive?, las respuestas
tienden a ser - ana, mas aifibita. — donage vive la sefiora Aria, -en casa de
mama, - en campo C. se desprende que no hay puntos de referencia, ni
nombres de calies, ni direcciones. Cuande reaimente la comunidad tiene un
conjunto de interrelaciones plurales aue abarcan no sélo particularidades en
el paisaje, sinc en la dinamica de los suelos, del factor hidrico, crecimiento
poblacional, auge del comercio, servicios de moto taxi, taxis en vehiculo, el
constante trafico automotor, instituciones como casilla policial, centro médico
ambulatorio rural, las iglesias, el simoncito, la proximidad al cementerio

metropolitano, a ia alcabala el Mirador, entre otros aspecios.

Entonces, la comunidad de Zorca Providencia, tiene como desplegar
fos componentes propuestos en el disefio curricular bolivariano y hacer gue
&i sentido de pertinencia y de nocién de espacio se fortalezca. De este modo
la Geografia se tomma en una enseflanza y aprendizaje significativo,
contextualizado, se estudia informacion que no se encuentra en los libros de

texto, obtenida y sistematizada segin la edad de los estudiantes.
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JUSTIFICACION

Para la educacion venezolana, es fundamental que los educandos
reciban una formacion integral, mas aun desde educacibén primaria, porque
se requiere de un ciudadano que ademas de dominar las nociones basicas
de lectura, escritura, matematica, desarrolle el sentido de pertinencia y de
comprension de su cotidianidad, es decir, aprecie, estudie y se situe en su
espacio local como un ser pensante, creativo y comprometido con su

presente y futuro.

De atii, gue 1a inlencion del preseite proyedcto de apiendizaje se ceniie
en, aportar nuevos elementos para el abordaie de la dinamica geoespacial
en la educacion primaria, gue deconsiruya, construya y reconstruya, tanto
por el docente como por el estudiante a una apropiacion mas completa y
comprensibie de {a comunidad locai, logrando en ese intercambio
significativo seres humanos, mas comprometidos con su entomno y su

sociedad.

£l espacio estudiado, mas allda de ser factor determinante de la
organizacion social, politica y economica de la gente que lo habils,
concepcion determinista que hace uso de la Geografia cuantitativa y del
método positivista para explicar el espacio geogréfico, dejando por fuera el
aporte de otras tendencias de la Geografia y otras disciplinas que posibilitan,

ademas de ia explicacion, la comprension del espacio en su evolucion.

En virtud, que la naturaleza de éste es compleja y existen diferentes
factores — aparte del fisico- que entran en juego en su constitucion; lo que se
pretende es aproximarse a una concepcion del espacio local distinta a la
tradicionalmente usada en la enseflanza de la Geografia en nuestro pais,
una mirada geografica actualizada que inciuya no sélo los aspecios fisicos

sino también a las acciones, los objetos y los sujetos (Santos, 2000) que lo
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conforman, en la busqueda de favorecer a la superacion de las visiones
fragmentarias de la realidad que se ofrecen en las auias de clase y aigunos

libros de iexio.

Cbhjetivos

e Fortalecer el pensamiento para organizar y transformar la informacion
recibida, elaborando nuevos conocimienios con base a ia observacion,
investigacion, descripcion intencionada del espacio local.

e Desarroliar la actitud investigativa a través de la observacion y
descripcion guiada e intencionada

e Valorar ia interrelacion entre los factores fisico naturales y sociales de
ia comunidad

e Aplicar el principio de localizacion Geografica con la ayuda

instrumentos como la brijula

zjes integradores.
Son los elementos de organizacién e integracidén de los saberes y

orientacion de las experiencias de aprendizaje, donde se entrelazan los

contenidos con cada area en especifico entre ellos:

» Ambiente y Salud integral

Valorar ia evoiucion de su ambiente inmediato.

> Intercuituralidad

ldentificar los aportes de ancestros en la creacidn de sitios claves de la
comunidad

» Tecnologias de la Informacidon y Comunicacion {TIC's)
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Utiliza diferentes fuentes de informacion para investigar los sitios claves de la

comunidad, fos limites, puntos cardinales y paisaje geografico.

» Trabajo Liberador

Crear diferentes representaciones cartograficas para expresar la dinamica
del espacic local.

Pilares
Son las bases, los fundamentos esenciales donde se arraiga todo ser
humaneo, viiales para formar un cludadano con valores y desarrolle sus

actitudes y aptitudes segtin sus potencialidades.

< Aprender a Reflexionar

Expresar opiniones acerca de los sitios claves y ubicacion geografica de la
comunidad.

Emplear la creatividad para comunicar 1a dinamica del espacioc local.

< Aprender a Convivir y a Pailicipar

Trabaja y participa activamente en grupo para investigar la dinamica del
espacio local.

< Aprender a Valoral
Comprender la importancia de localizacion geografica y los cambios en

espacios local como producto de la relacion sociedad-espacio.
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Cuadro N° 3

Areas de aprendizaje

Ciencias Sociales, Ciudadania e identidad

Objetivo: Lograr la ubicacion espacial y sefializacion de los puntos cardinales.
Tiempo: 45 minutos

CONTENIDO ESTRATEGIA RECURSOS | EVALUACION
TECNICA INSTRUMENTO COMPETEN INDICADORE
S
CIA
Ubicacién Inicio Brojula Produccid | Escala de | Ubica los | -Observa la
espacial: puntos n grafica | Estimacion puntos posicion del
cardinales Observen por donde | Hojas  de | (Croauss) cardinales de | sol  como
sale el sol en la | papelcarta la comunidad | referente
mafiana en el plantel, al de manera
medio dia donde estd o | Lapices, adecuada -Observa la
ilumina. colores, brajula y
cartulina, ubica puntos
iPor qué estos | marcadores, cardinales
cambios? y  squé | tirro. de la
diferencia es?, dénde escuelay
estd el norte, sur, este comunidad
u oeste. con base a
este
Desarrollo instrumento
Con una brujula ubicar -Representa
los puntos cardinales en un
croquis de la
Escribir los nombres de comunidad
estos en carteles y los  puntos
ubicarlos en el aula y cardinales
en diferentes lugares de manera
de la escuela pertinente

Representar un croquis
de la comunidad

Ubicar en el croquis los
puntos cardinales

Efectuar una lectura de
por qué son importante
los puntos cardinales

Cierre

Efectuar un juego de
los puntos cardinales,
cada grupo de alumnos
forma un punto vy
realiza una adivinanza
en la comunidad que
amerite ubicacion
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Obijetivo: Fortalecer la localizacién de los limites de la comunidad e importancia de la elaboracion
de las representaciones graficas (croquis)

Tiempo: 45 min

CONTENIDO ESTRATEGIA RECURSOS | EVALUACION
TECNICA | INSTRUME COMPETEN | INDICADORE
NTO ClA S
Localizacion de | Inicio Hojas de | Produccié | Escala de | Localiza los | -ldentifica los
los limites de la papel carta, | N grafica | estimacion limites de la | limites de la
comunidad -Dibujar la casa de | colores, (Croquis) comunidad comunidad
h;abitaciénd ?ie un lapices en gn R .

. alumno, identificar sus ’ croquis e epresenta
Impor.tancna del limites segun los C%‘af’e”m elaboracion losplimites en
croquis de 1a | ntos cardinales, | diario  de propia un croquis de
comunidad efectuar varios | Clase, mapa forma

ejemplos con base a | del estado adecuada
los aportes de los | Tachira,
estudiantes. caja, -Manifiesta
marcadores creatividad en
Desarrollo . la
papel bond, representacion
-Efectuar un recorrido | 9°M& de los
por la institucion para limitesde la
identificar los limites de comunidad

éste segun los puntos
cardinales

-Registrar esto en un
croquis en el cuaderno
diario

-Establecer la
importancia de conocer
e identificar los limites y
su relacion con los
puntos cardinales.

-Ubicar los limites del
estado Tachira, como
parte de la division
politico  territorial de
Venezuela, efectuar
una rima con estos
limites.

Cierre

Elaborar un cubo
donde se represente el
croquis de la
comunidad, limites del
estado  Tachira, vy
escriban  las rimas
creadas.
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Objetivo: Incentivar el conocimiento de los cambios y acervo sociocultural de la comunidad, su
geohistoria y demas aspectos relevantes, asi como los puntos de referencia o sitios claves de la

misma.
Tiempo: 45 min
CONTENIDO ESTRATEGIA RECURSOS | EVALUACION
TECNICA | INSTRUMENTO | COMPETENCIA | INDICADORES
El espacio local, | Inicio Hojas de | Produccid | Escala de | Reflexiona -Trabaja en
sitios claves y . papel carta, | n grafica estimacion acerca de la | grupo
cambios en el | Organizar a los | colores, evolucién .
espacio de la alumnos por grupos. lapices, espacial de ;:grrr?::ilczzaa Z
comunidad . caja, la
Invitarlos a que d idad sus
elaboren un croquis de | C4adermo comunida compaiieros
la escuela y | diario, informacion
representen los sitos | marcadores, con base al
claves de ésta. papel bond, proceso  de
goma, investigacion
Compartir esta creacion | cartelera. acerca de la
y representacion, comunidad
comentarias
-Localiza en
Desarrolio un croquis los

Cada grupo escoge un
sitio de la comunidad
sobre el cual indagar,
su importancia, como
era antes, ahora y
proyeccion a futuro. Lo
registra en cuaderno
diario de clase.

Cada grupo representa
los sitios claves de la
comunidad, mediante
iconos pertinentes en
un croquis de la
comunidad.

Efectuar una
exposicion de estos
hallazgos

Cierre

Elaborar una cartelera

acerca de los sitios
claves de la
comunidad, su
importancia, y

localizacion.

sitios  claves
de la
comunidad.
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Efectuada la planificacion, a continuacion se procede a concretar ei
Gitimo objetivo de ia presente investigacion, relacionado con identificar fos
procesos y resuitados al ejecutar el proyecto de aprendizaje del estudio, del
espacio iocal y la ensefianza de la Geografia, desde la cotidianidad de los

alumnos de tercer grado de Escuela Bolivariana La Providencia.

Para organizar este proceso, se seleccionaron os contenidos de la
planificacion como identificadores de cada jornada de ensefianza, la mayoria
ge éstas abarca mas de una seccién de clase, por lo que da cuenta de las

mismas segun la organizacion prevista.

UBICACION ESPACIAL: PUNTOS CARDINALES

Aprovechando gue los ventanales de las aulas del plantel son amplios,
se invité a los alumnos a observar por donde se ubica la luz del sol en la
maniana, esta misma ornientacion se aplicd en horas de medicdia. Cuando se

dieron estas pautas los alumnos expresaron:

A-¢Para qué es eso?

A-jquien no sabe esol.

D-vamos a observar y asi podemos ubicar los puntos cardinales

A- jah, para eso era!
{(Fuente: notas de campo, noviembre- diciembre 2011, Escuela Bolivariana

La Providencia)

Para desplegar e habiio de la organizacion de informacion y no fiarse
de la memoria, se pidié a los alumnos gque cada quien efectuase e! registro

respectivo en el cuaderno de proyectos de aprendizaje. Aqui fue fundamental
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que se ubicaran o hicieran referencia a la distincion entre derecha e
izquierda. Al medio dia se realizé la obseivacion peitinente y el registro

escrito previsto.

Esta contrastacion entre lo gue sabian y lo cbservado y practicado,

facilité la representacion siguiente:

Figura 6

Croquis 6

LN AT e

[ETE—

Fuente: Proyecto de aprendizaje, alumnos de 3er grado, E. B. B. La

Providencia.

Después de desarrollar el proyecto y toépicos relacionados con
ubicacién espacial (puntos cardinales, sitios claves, entre otros) se solicita a
los alumnos la realizacion de nuevas representaciones, notandose un Croquis

con aspectos mejor identificados, como los sitios claves o puntos de

esboz6 representaciones gue incluyen de las curvas y las lineas. Existe
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mayor detalie para diferenciar cada uno de los comercios y, de manera
regular, disminuye la representaciGn de personas, arboles y autos. Atn no se
utiliza simbologia; no obstante, en aigunos casos exisien dibujos junio a
nombres de establecimientos comerciales. Predomina la perspectiva

horizontal.

Se aprecia, por tanic una mejor observacion y representacion de las
caracteristicas del espacio local, producio del reto a la ubicacidén espacial,
que de por si es relevante, se trata de una aprendizaje para toda la vida, no
solo para aprobar la asignatura o afno escolar. Los ninos y nifas, entonces,
pueden acceder a oiras construcciones y nociones desde su cotidianidad y a

la vez comunicarias a ofros.

Figura

Croquis 7

Fuente: Proyecto de aprendizaje, alumnos de 3er grado, E. B. B. La
Providencia.

En esta representacion tienen nombres de calles, de manera
constante disminuye la presencia de dibujos de personas mas no de arboles
y autos, iguaimenie resaiia la presencia de la quebrada, predomina la

perspectiva aérea a la horizontal y existen casos en donde se combinan
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ambas. La ubicacion con respecto a ia escuela, la distancia y orientacion es
mas evidente, también dominan las lineas rectas en el trazo del croquis.
Perspectiva frontal con referencia a sitios de interés, como el Mercal, ia

Panaderia y Meros Dulces.

De esta manera aungue consefva la represeniacion bidimensional,
efectia una conjugacion de la relacion sociedad espacio, mas ajustada a la
realidad que identifica el espacic. La comunidad se aprecia mas organizada,
porque la observacion v represeniacion es mas coherente, no es un dibujo

mas, es el lugar donde se vive.

Figura 8

Croquis 8

Fuente:: Proiy"ébto: de aprendizaje, alumnos de 3er grado, E. B. B. La
Providencia.

En esta representacion de la escuela se observa la localizacidn de las
aulas, y sitios relevantes de la institucion, luego de realizar el recorrido v
detallar cada sitio de la misma, notaron que alge les habia faltado y pudieron
constatar que estan en la escueia y no ubican espaciaimente cada iugar gue

la conforma, por esto al realizar de nuevo el croguis sefialaron con mas dato
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cada sitio 0 espacio gue la institucion posee. Es casi inexistente la presencia

de dibujos de personas, autos y arboles

Si bien ia representacion es un poco mas detaliada gque la inicial, ia
misma es mas nutrida en cuantc a la ubicacién de los elementos que
identifican el espacio local, es un croguis donde la escuela es la gue ocupa la
atencién, aun con representacidn bidimensional, pero mas coherente,

comprensible, para guien conoce la comunidad de Zorca,

Figura 9
Croquis 9

i

Fuente: Proyecto de aprendizaje, alumnos de 3er grado, E. B. B. La
Providencia.

En este bosquejo a contario del anterior, se ubico mejor lateralmente,
es decir, que el alumno sitio mas ordenadamente los salones y cada espacio
de la institucion segin ia ubicacion de cada area, esta mejor organizado, de
igual forma escases la presencia de personas, aulcs v naturaleza, Algunas
referencias son mas especificas, por ejemplo, los salones con sus

respectivos grados
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Si bien los detalies no es lo importanie, es una representacion en la
cual se trata de dar cuenta de la relacion de posicidn de elementios, no se
aprecia ia relacion sociedad naturaleza, pero si sociedad espacio. £s una
conjugacion de centrar ia atencién en lugares y factores que son relevantes

para el educando, gue aunque sabe de su existencia, no son representados.

En el recorrido efectuado por la comunidad desde la escuela, los

alumnos expresaron:
D.- ;estamos en el aula, ddnde ubicamos el norte, el sur, este v oeste?
A .- profesora, profesor, usemos al brijula, asi es mas sequro.

0.~ cada grupo tomd una brijula y previa preparacion del cartel de los

puntos cardinales, se dispusieron a ubicarlos respectivamente.

A.- profesora, profesor: ya ubicamos s puntos cardinaies, mira la pizaria

es el norte, para donde vive Luis.

Fuenie: Proyeclto de aprendizaje, alumnos de 3er grado, E. B. La

Providencia
En la comunidad de Zorca y Estado

Esta misma ubicacion se realizo en el plantel y iuego con sitios claves
de la comunidad, que fueron ubicados en una simulacion a manera de
maqueta con articulos escolares, para representar silios claves comio la
estacidn de gasclina, la escuela, la alcabala, ia iglesia, la venta de pclio, la
farmacia, la quebrada y los moto taxi. Fue un juego para elios, perc estaban
aprendiendo a localizar al norte, sur, este y ceste. Inclusive ubicaron sus
casas, |a orientacion de la via principal.
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Es de acotar que para ellos fue novedoso el empleo de ia brijula, ni
sabian que existia, la trataban con mucho cuidado, primeio se le hizo una
demostracion de su uso y luego elios efectuaron lo mismo en el aula, en la
escuela y ia puerta de la institucion. Inclusive hicieron demostracion a otros
compaiieros del plantel, lo cual se constituyd en un aprendizaje significativo,

porgue aun en distintas actividades escolares, indican los puntos cardinales.

Folografia N® 1y 2

Estudiantes utilizando 1a brijula

v

"4

Fuente: Proyecto de aprendizaje, alumnos 3er grado, E. B. La Providencia,
noviembre, 2011,

Respecto a ubicar los limites del estado Tachira, como parte de la
division politico territorial de VVenezuela, efectuar una rima con esios limites,
para esto cada alumno dibuid un mapa del estado Tachira, ubicaron el

Municipio San Cristobal, el sector de Zorca y los puntos cardinales.

rue para cilos un descubrir que Venezuela esta en el continente
americano, gque tiene estados, y éstos se organizan en municipios,
parroguias, caserios, bafrios y seciores. Asi, en un inicio identificaban como

estado de su comunidad a Caracas, Capacho, Rubio. Fue con el mapa y la
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contrastacion con los croquis antes elaborados que comprendieron esta

relacion de lo local a lo nacional y viceversa.

Foiografiapd®3y 4

Alumnos jugando a ubicacion con punios cardinales

Fuente: Prdyeétd de 'aﬁréndizaje,'alumnos 3er gré, E. B. La Prélenci,
noviembre, 2011.

Fotografia N°5v 5

Fuente:‘Prbyécto de a;éndizaje, alumnos 3er grado, E. B. La Providencia,
noviembre, 2011,



Organizados en grupos los alumnos indagaron acerca de sitios ©
iugares ciaves antes y ahora. Asi investigaron como era la estacion de
servicio, antes quedaba en io que hoy es el hotel california, tenia dos
surtidores, habia alli una bodega y panaderia, hoy la estacion de servicio
queda en la intercepcion de la via que distribuye el {rafico automotor hacia

Zorca y Capacho.

Otro sitio clave es la escuela, que desde que se fundd la comunidad
funciona alli, era identificada como escuela rural, hoy tiene mas aulas, los
preescolares estan independientes del plantel, funciona un liceo nocturno vy
cursan estudios alumnos de Misiones Sucre y Rivas en el horario nocturno,
son personas de distintas edades, desde nifios y nifias de 3, 8 - 12 afios

hasta adultos.

El Club, era un sitio de esparcimienio para fiesias familiares,
compartian juegos de bolas cricllas, reuniones familiares principalmente de

primera comunion, bautizos, cumpleafics. Hoy es una casa de familia.

Deposito de automercado Cosmos, antes era una parcela de cultivo
de tomates, pimenton y maiz, luego la compafiia TRAINCO o comprd vy

formd el establecimiento que actualmente es local de automercado.

Polio Cali-Cali, antes era una casa de habitacion, hoy es sitio de
comida rapida, que conforma punto de referencia para ios habitantes y

quienes recorren la via Troncal hacia la frontera y Capital del Estado Tachira.

El campo deportivo donde entrenan nifiocs y jovenes es propicic para ia
recreacion y conocido por todos, donde antes era la Plaza de Toros y hoy dia
se realizan actividades para conmemorar la festividad religiosa de ia Virgen

de La Providencia en el mes de Enero.



La Farmacia, antes era una casa de familia, igual la venta de muebles,
la panaderia, venta de duices, ia licoreria, el Hotei california, la chivera, el
barrio de los policias también es nueva, las casas qgue estan construyendo

detras de la venta de muebles y el cementerio metropolitano.

Entonces, los alumnos expusieron el antes y ahora de estos puntos
claves y los ubicaron geograficamente. ldentificaron los principales
problemas, tales como ruido por la chivera, ruido por deposito, exceso de
trafico vehicular, contaminacion de la quebrada. Los conductores no respetan

el cruce peatonal de los alumnos
FotografiaN°7y 8

Exposicion de investigacion del espacio local

Fuente: Proyecto de aprendizaje, alumnos 3er grado, E. B. La Providencia,
noviembre, 2011.
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Los nifios al indagar sobre esta evolucion del espacio local,
aprendieron a valorar su comunidad, inclusive manifestaron, no sabian que
antes era asli, la comunicacion con los padres y representantes mejord, pues
se manifestaron preccupados, algunos, por la informacién y su organizacion

para la exposicion.

Folografia N° S y 10

Alumnos elaborands cartelera

Fuente: Proyecto de aprendizaje, alumnos 3er grado, E. B. La Providencia,
noviembre, 2011.
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Fotografia N° 11

Cartelera eiaborada por alumnos

Fuente: o aé'a‘bfehdfﬁa}e, alumnos 3er’g‘r‘abd’o, E.B. La Providencia,
noviembre, 2011.

La cartelera que se elabord como resultado de estas actividades se
constituyé en un motivo de orgullo y compartir de aprendizaje, ellos por
iniciativa propia explicaban sus representaciones, inclusive preguntaban,
sabe gue el depésito Cosme gueda al norte, el cementerio queda al este, la
bomba de gasclina queda al ceste, la alcabala al sur. Esos son puntos

cardinales.

Si bien las representaciones guedaron en la etapa bidimensional,
aprendieron a utilizar la brijula, a ubicarse gecgraficamente, a identificar la
comunidad como parte del municipio San CrisiGbal, a representar faciores v
elementos mas alla de una casa, una via y un arbol, en si la observacion tuvo
un para qué formativo, que se fortalece cada dia mas. Las clases ya no eran
para copiar lo que indica el libro de texto, ellos buscaron, organizaron y
expresaron informacidn del espacic iocal. Crearcn, jugarcon y aprendieron

que su comunidad y i0s proyectos de aprendizaje son un todo.
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CONCLUSIONES

Con resultado def proceso de investigacion se procede a continuacion
a aportar las conclusiones con aiencion a ios objetivos especiiicos. Asi se

tiene lo siguiente:

Al diagnosticar los saberes previos de i0s nifios y nifias dei tercer grado
de fa Escuela Bolivariana La Providencia acerca de las nociones basicas de
espacio local, paisaje geografico, sitics claves de la comunidad, se obtuvo
que los alumnos hacen referencia a la ubicacidon geografica con base a
palabras como: mas arriba de, cerca de la sefiora. .., es decir no emplean los
puntos cardinales, en las representaciones identificadas como croquis, los
slementos vy las interrelacionas son exiguas, confusas y poco relacionadas

con el contexto. El paisaje geografico es obviado.

T

Como producio del andlisis de las nociones basicas de espacio local,
paisaje geografico, sitios claves de la comunidad para estudiantes de tercer
grado de la Escuela Bolivariana La Ps‘cvédeméa, se obluvo que esias son
exclusivamente de caracter bidimensional, sin referentes identificadores que
guien al iector acerca de o representado, el espacio local no forma parte de
las nociones reflexionadas y de las observaciones disciplinares, el paisaje
geograifico no recibe atencidon como componenie complejo inherente a su
cotidianidad, ios sitios claves para elios son la escuela y sy casa, lo demas
gueda exciuido.

Respecic a la elaboracion del proyecio de aprendizaje acerca del
estudio del espacio iocal y ia ensefanza de ia geografia, desde la
cotidianidad de los alumnos de tercer gradc de Escuela Bolivariana La
Providencia, el mismo se tituld Zorca evolucion geografica desde la mirada
de los nifios vy nifias, se centro en relacionar Ia teoria v la practica con los

punios cardinales.



Finaimenie, ai identificar i0s procesos y resuliados al ejecutar el

proyecto de aprendizaje del

(3]

studio dei espacio jocal y la ensefianza de la
geografia, desde ia cotidianidad de los alumnos de iercer grado de Escueia
Bolivariana La Providencia, se obtuvo que los alumnos aprendiercn a ubicar
en la escuela y comunidgad los puntos cardinales, utilizar la brGjula, a
ohservar y representar en croguis o mas aproximado a la realidad, aunque
siguieron efectuandc de manera bidimensional, la invesligacion de silics
claves el antes y el ahora, facilitd la comprensién del espacic local en su
cardcter dinamico, donde ia poblacion juega un rol inportante, inclusive
identificaron algunos problemas gue afectan la comunidad.
A modo personal, se pusde indicar gue la investigacidn permitid
ntextualizar algunas situaciones que se viven en las instituciones escolares
respecto a la ensefianza v af aprendizaje de la Geografia, ya que parece no
darsele la relevancia aue tiene. lgualmente, permitié valorar la planificacidn
Como proceso jundamental para organizar a partir de un diagnostico ios
proyecios de aprendizaje, cuya irascendencia estd en hacer gue los
educandos aprendan haciendo, invesligando y sintelizando por medic ae

representaciones como ta cartelera y croquis sus aprendizajes.

Los aiumnos responden proactivamerite a ios retos que ei docente
como profesicnal les coloca, el espacio inmediato tiene infinitas pondades
que se pueden examinar para hacer de la relacibn sociedad espacio un
laboratorio de investigacion, posibie de re-crear, también ios padres y

representantes pueden coiaborar como aportadores de informacion.



RECOMENDACIONES

Con base a ias conciusiones y desarrolio dei trabajo se presenian las

siguientes recomendaciones:

(1]

Potenciar la observacion como proceso formativo de los alumnos,
principaimente de los nifios y nifias de los primeros grados de
primarna.

Apoyarse en recorridos imaginarios, en pregunias gque inviten a

[ T S, H

reconocer antes y despueés esos trayectos y luego representar Croguis.
Aprovechar a personas expertas o con conocimiento de la comunidad
UMmnos vy e sfectud un intercambio oon
preguntas derivadas de una preparacion previa de interrogaciones.
Faciitar a los alumnos el contacto con instrumentos como la brijula,
veleta, termometro, binoculares para observar, registrar, explicar v
compartir aprendiza;jes.

Aprovechar las TiCs, especificamente los laboratorios de computacion
para potenciar procesc como construccion de informacion, consulia dge
fuentes, representaciones cartograficas acorde a la edad de los
estudianies.

Hacer de la ensefanza y el aprendizaje de ia Geografia un proceso
mas participativo, distanie del dictado y repeticibn mecanica. renovar

las esiralegias de ensefianza y [0S recursos empieados.
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AREXG 1

DEL TERCER GRADC



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA

DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

_—

CARTA DE INICIC PARA LOS ALUMNOS

e LEE CON ATENCION CADA PREGUNTA
SELECCIONA O ELIGE UNA DE LAS OPCIONES PARA CADA
PREGUNTA QUE SE TE PLANTEA.

s CONSULTA CON LA DOCENTE CUALQUIER DUDA.

(1]
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Encierra en un circulo la letra de las opciones: a.- o b.- gue cofresponda a
ia respuestia gue i crees es correcta.

1. ¢ Cuales son los puntos cardinales?

a.- este, cesie, nofie y sur

b.- arriba, abajo, mas lejos y mas cerca.

2. La comunidad de Zorca se encuentira cerca de:
a.- Capacho, San Cristébal, El Mirador, San isidro,

b.- Caracas, Maracaibe, Valencia.

3. Enla comunidad de Zorca, existen los siguientes lugares importantes:

a.- Estacion de servicio (bomba de gasolina), Alcabala Ei Mirador, la
farmacia, la iglesia, Centro de Salud, la ferreteria, la escuela, la Pollera,
la carniceria, la guebrada La Zorguera, Puente Providencia.

b.- La Universidad, el Veldédromo, E! Polideportivo, Plaza de Toros.

4. ¢ Los limites del estado Tachira son?

a.- Barinas, Mérida, Zulia, Apure y Colombia.

b.- Carabobo, Guarico, Distrito Capital, Portuguesa.
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5. ¢ La comunidad de Zorca tiene?:

a.- Montafias, quebradas, arboles, siembras o cultivos, animales
domésticos {gallinas, perros, gatos), viviendas, carreteras propias del
paisaje de los andes venezolanos.

b.- Playas, palmeras, puerics, palafitos, paces de mar.

6. Dibuja un croquis dei recorrido que realizas desde tu casa hasta la
escuela, sefiala en este croquis los sitios mas importantes de la
comunidad
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Anexo N° 2

PASOS NOTAS DE CAMPO
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Pasos Notas de Campo.

Se permite.
Observacion.
Uso de instrumentos como la
brajula.
Trabajo fuera del aula, en el
plantel.

7
0.0

9,
0‘

©,

/7
000

No se permite:

Los alumnos hacen:

» Salir del plantel. < Juegos.
» Comportamientos no < Botan papeles.
adecuados ni malas palabras. < Se distraen en clase.
Trabajos en conjunto: Se comunican:
» Elaboracion de carteleras. s Con gritos.
» Juegos recreativos y ladicos. < Gestos.
» Dinamicas < Mensajes escritos.
» Lo que dice el docente % Solo académicamente cuando
» Exposiciones. el docente lo solicita.
v ¢Doénde vive Luis?
v' Mas arribita.
Actividades comunes: Actividades no comunes:
» Trascribir. < Los representantes buscan a
» Dictado. los nifnos y forman algarabia.
» Actividades pedagdgicas. < Participan en actividades
» Revision de libros. culturales y dias civicos.
» Desarrollo de material

fotocopiado.
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FOTO BEL PLANTEL

DEMAS DE NOTAS DE CAMPO




AREXG R° 3
VALIDACION DE LOS EXPERTOS
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VALIDACION

Quien suscribe,Jovanna KarinaPineda Montoyatitular de la cédula
de identidad N°15.880.868, Magister en Ensefianza de la Geografia
de la Universidad de Los Andes, hago constar mediante la presente que
he leido y revisado el cuestionaric elaborado por Omar Oswaldo Camipos
Carrero, para el desarrollo del trabajo de grado titulado. EL ESPACIO
LGCAL Y LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA DESDE LA
COTIDIANIDAD DE LOS ALUMNOS DE TERCER GRADO DE LA
ESCUELA BOLIVARIANA LA PROVIDERCIA, ZORCA. MURICIPIO SAR
CRISTOBAL, ESTADO TACHIRA, de la UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
TACHIRA.

Dicho instrumentc cumnple con los requisitos de Coherencia,

redaccion y pertinencia para ser aplicado a la muestra seleccionada.

En San Cristébal, alos 17 dias de Noviembre de 2.011

Atentamente:

jot}cm na K j neda, JG.

Jovanna KarinaPineda Montoya
C. I N°V-15.880868
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VALIDACION

Quien suscribe,Olga Susana, Laguado Arellano, titular de la cédula
de Identidad N°12.889.050, Especialista enEducacion Basicade Ia
Universidad de Los Andes, hago constar mediante la presente que he
leido y revisado el cuestionario elaborado por Omar Oswaide Camipos
Carrero, para el desarrollo de! trabajo de grado titulado: EL ESPACIO
LOCAL ¥ LA ENSENANZA DE LA GEOCGRAFIA DESDE LA
COTIDIANIDAD DE LOS ALUMNDOS DE TERCER CGRADD DE LA
ESCUELA BOLIVARIANA LA PROVIDERCIA, ZORCA. MUNICIPIO SAN
CRISTOBRAL, ESTADO TACHIRA de la UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
TACHIRA

Dicho instrumento cumple con los requisitos de Coherencia,

redaccion y pertinencia para ser aplicado a la muestra seleccionada.

En San Cristobal, alos 17 dias de Noviembre de 2.011

Zentamente:

~——y
A S

0

Ja2 a2 egize
Ciga Susana, Laguado Arellano

C. [ N°V-12.888.050
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PRUEBA PILOTO RESULTADOS

COEFICIENET ALFA DE Cronbach

A

NEXO N 4
TABLA N° 6
CONFIABILIDAD DEL iNSTRUMENTO

S 1 2 3 4 5 6 X1 X1
1 3 3 3 3 3 4 19 361
2 2 3 3 3 3 3 17 289
3 3 3 4 3 3 4 21 441
4 3 2 3 3 3 4 18 324
X1 11 1 13 12 12 15 74 1415
X1 31 3 43 36 36 57
Sy 0,25 0,25 0,25 0 0 0.25

Si= 0,25x4=1

2= 1415-(74)4  =2,91

X=4/3x{1-2/2,91]
X=1,33x{1-0,34]
X=1,33x0,66

X=0,87 COEFICIENTE DE ALFA DE CRONBAC
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