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RESUMEN

La siguiente investigacion tuvo como objetivo Analizar las teorias
implicitas que estructuran el trabajo didactico de los docentes que ensefian
Geografia en el Liceo Bolivariano Don Ramoén Velasquez, en el municipio
San Cristébal, Estado Tachira, se aplico un estudio descriptivo de campo,
con apoyo de la observacion, cuestionario y notas de campo. La muestra, no
probabilistica, intencional, estuvo conformada por dieciséis (16) docentes
quienes laboran en el referido plantel, con esta area de aprendizaje. Los
resultados permitieron identificar lo siguiente: la ensefianza practicada tiene
caracteristicas del Teorias implicitas de caracter tradicional, el producto y el
estudiante; favorecen la construccion de saberes, pero utilizan el dictado, la
copia y memorizacion, algunos educadores apoyan la participacion
consciente del educando en el proceso formativo, otros privilegian la
concepcion del estudiante como receptor de informacién y el docente como
experto quien desarrolla la clase. A su vez, algunos educadores estan
contestes con las innovaciones, La amenaza detectada es: el apego a la
ensefianza tradicional, descontextualizacion de los contenidos, entre las
fortalezas: cursar estudios de maestria o especializacion, debilidades
ensefianza centrada en el resultado, el saber es considerado verdadero-
absoluto, oportunidades: planificacion flexible, resuelven ante la
incertidumbre. Por eso se propuso: jornada de sensibilizacion acerca de las
nuevas orientaciones de la ensefianza de la geografia, crear un blogs para
publicar e intercambiar logros y experiencias, promover la investigacion
accion participante, uso TICs en la ensefianza de la geografia, participar en
jornadas de reflexion acerca de diferentes estrategias didactica, exponer
experiencias en un seminario de intercambio con otros planteles, exposicién
de proyectos de aprendizaje en el plantel, Educacion a distancia por on line,
entre otros.

PALABRAS CLAVES: teorias implicitas, ensefianza de la geografia,
docentes, liceo.
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INTRODUCCION

La intervencion del docente, ha sido objeto de estudio de diferentes
investigadores como Rodrigo, Rodriguez y Marrero, Berger y Luckman,
Diaz-Barriga (citados por Romero, 2010), Yinger, Marland y Shalvenson
(citados por Pérez y Gimeno, 1988), Pozo, Clark y Peterson, Marrero,
Gimeno (citados por Baena, 2000), entre otros, algunos investigadores se
centraron en la ensefianza, otros en el aprendizaje, otros en el pensamiento,
las creencias; asi, son diferentes las posturas que permiten comprender la
importancia del trabajo del educador en el complejo proceso de la
educacion.

AUn no se agotan los estudios al respecto, debido a los cambios propios
de la dindmica cientifica, pedagdgica y tecnoldgica, es decir, porque el
profesional de la educacion de forma directa e indirecta es precisado a
renovar la forma de ensefar, ya sea por medio de la transformacién a los
disefios curriculares, a través del contacto/uso /aprovechamiento de las
tecnologias de informacién y comunicacion o por la misma influencia ejercida
por los estudiantes, pues ellos epocalmente son otros educandos.

Para estar conteste con esta realidad, entonces, se requiere de
profesores dispuestos a desplegar la accion geodidactica, componente
fundamental del presente trabajo, en concordancia con la formacién escolar
del siglo XXI, cuya evolucién se inscribe en valorar la relacion teoria-
practica, la cotidianidad, los saberes previos, la creatividad, investigacion,
ademas de procesos como la observacién, descripcion, localizacion, relacion
causa-efecto, el aprovechamiento de las entrevistas, trabajo de campo,
expertos de la comunidad, periddicos, mapas, cine, canciones, videos, entre
otros, con la amplitud, versatilidad que merecen y tienen.

Como se aprecia se tienen diferentes apoyos paras servirse a fin de
actualizar y activar los procesos didacticos; sin embargo, sigue siendo

importante el estudio de las teorias implicitas que sustentan la ensefianza



por parte del profesorado, en este sentido, es oportuno entender que las
mismas son definidas por Diaz y Hernandez (citados por Romero, 2010)
como: “...las preconcepciones... o teorias implicitas del profesor son el
referente para su ensefianza en la forma de una serie de representaciones,
de un pensamiento didactico espontaneo o de sentido comun” (p. 3). Por
tanto, son tacitas y dirigen la forma de organizar, desarrollar, entender y
resolver situaciones de ensefianza.

En este orden de ideas, el estudio se traz6 como objetivo: Analizar las
teorias implicitas que estructuran el trabajo didactico de los docentes que
ensefian Geografia en el Liceo Bolivariano Don Ramoén Velasquez, en el
municipio San Cristobal, Estado Tachira. Para esto se elaboraron diferentes
capitulos, atendiendo las orientaciones contenidas en la Normativo de la
Maestria en Educacidén Mencion ensefianza de la Geografia de la
Universidad de Los Andes Nucleo Dr. Pedro Rincon Gutiérrez.

El capitulo I, aborda lo concerniente al problema, los objetivos y la
justificacion. Se parte de las observaciones de la investigadora en el
escenario elegido para desarrollar la indagacion. Luego se despliega el
capitulo Il, referido a los antecedentes, es decir, investigaciones similares o
afines al objetivo indicado. Seguidamente, se encuentran las bases tedricas,
sustentadas en la consulta de distintos autores respecto a las teorias
implicitas, enseflanza de la geografia, elaboracion de la matriz FODA,
educacion secundaria.

A continuacién, se muestra el capitulo lll, tocante a la metodologia
seleccionada, especificamente la investigacion descriptiva y de campo, con
una muestra no probabilistica, intencional, apoyada en el cuestionario,
observacion, notas de campo y analisis de los resultados de orden
cuantitativo. De seguida se analizan los resultados, para efectuar la matriz
FODA vy finalmente el capitulo V: la Propuesta derivada de la identificacion

de las debilidades, amenazas, oportunidades y fortalezas.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

La educacion tiende a asociarse con la escuela como institucion, los
alumnos, profesores, el cuerpo directivo, administrativo y la comunidad. En
inicio del siglo XX se representaba con roles en los cuales el maestro
ensefiaba y los alumnos eran receptores de informacion, en pupitres
alineados unos detras del otro. Sin embargo, en el siglo XXI las demandas
se han diversificado, se plantea transformar los enfoques de ensefianza para
satisfacer la construccién del conocimiento como un todo complejo.

Cambiar la forma de ensefianza significa modificar supuestos acerca de:
la naturaleza del discernimiento, la participacién dentro y fuera de la plantel,
la forma como se comprende, aprende e internalizan los saberes. Asi la
prevision de la instruccion homogénea y, por ende, la intervencion de los
educadores precisa apartarse de la concepcion del conocimiento como
absoluto, inmutable, de rutinas escasamente formadoras.

En este sentido, Bedoya (2004), llama la atencién a cerca de la reduccion
de la que fue objeto el proceso de ensefiar, porque las finalidades, los
valores el sentido y significacion del hecho educativo permanecieron
limitadas al paradigma cientificista, positivista o tecnocratico. Si bien los
mismos fueron valederos para una poblacion o sociedad de un tiempo
pasado, los mismos se agotaron en el caracter prescrito de la relacién
docente -alumno.

Aquel proceder reproductor de la ciencia y la cultura, creydé en la
continuidad como una forma de garantizar la ensefianza elemental
generalmente ajena al sentido comun, a las preguntas retadoras, la
dialéctica, de una escuela en sociedad y no de una escuela para la dinAmica

sociocultural y tecnoldgica (Bachelard, citado por Zamudio, 2012). Esto va



de la mano de la necesaria implementacion de la madurez critica y de la
concepcion del trabajo escolar en el ambito de la dialogicidad entre saberes.

En efecto ensefiar es una labor exigente, correspondiente al profesor
motivador-mediador para el aprender, propiciador el descubrir y fomentador
del pensar. Ensefiar va mas alld de poseer conocimientos, de transmitir
informaciones para que otros aprendan y almacenen. Accionar la didactica
supera la interrelacion en el aula de clase, trasciende la copia y dictado al
calco de los libros de texto; tiene otros significados y otras orientaciones
apremiantes.

Actualmente, tanto educandos como educadores asisten a la revision de
la forma de desplegar las clases, pues se planeta a los estudiantes como
participantes conscientes en la construccion de los significados, alli cobra
relevancia las experiencias previas y el desarrollo de aptitudes, habilidades,
destrezas; esto con miras a formar ciudadanos claros en sus metas,
independientes, autorregulados'y, esencialmente, con sentido de pertinencia
social, espacial y ecoldgica.

Arends (2007), acota que los educadores como expertos profesionales,
estan identificados como seres pensantes quienes prevén las mejores
practicas para ayudar a los alumnos a apropiarse y crear conocimientos,
procedimientos y actitudes, los cuales pasan por el tamiz del aprendizaje
académico, cientifico y cotidiano. La organizacion de la ensefianza asumida
por el profesorado, esta cargada de valores, experiencias, concepciones
pedagdgicas didacticas y filosoficas, de las cuales no siempre se es
consciente.

El actuar del docente como indica Gonzales (2009), se acompafa de “ser
un habil organizador de actividades en grupos cooperativos, donde se
provoque y excite debates, exposiciones, investigaciones, discusiones y
finalmente capaz de convertir las conversaciones cotidianas en
conversaciones educativas, formadoras y didacticas de aprendizajes

dialégica” (p. 1), de alli, la imperiosa necesidad de pensar en el para qué y



por qué ensefar, propiciar y aplicar el pensamiento divergente, la
investigacion e incertidumbre. De este modo, rebasa el hacer cosas por
cumplir un requisito administrativo o emplear recursos didacticos para
transmitir saberes.

Esto se corresponde a las teorias implicitas, segun Sthioul (2012)

Es asi como las teorias implicitas son resultado de un proceso
interpretativo de la realidad que se oculta de la conciencia de aquel que las
posee. Porque su caracter implicito hace referencia a que no suelen ser
accesibles a nuestra conciencia, lo que les confiere una apariencia de
realidad que elimina toda sensacion de provisionalidad en las visiones del
hombre de la calle sobre el mundo... (p. 18)

Por tanto, se refieren al concepto de concepciones organizadoras de la
practica como aquellas presentes en los profesores y orientadoras de las
decisiones en la adecuacion de la actuacion en la clase o la evaluacion y
guian el sentido de la interaccion docente- alumnos, generalmente, se
aplican sin la identificacion de sus - derivaciones epistemologicas,
pedagogicas, didacticas y disciplinares.

Lo presentado es ampliado por Marrero, (citado por Jiménez, 2005), quine
plantea, en los estudios del pensamiento del profesor se definen las teorias
implicitas del educador como “teorias pedagdgicas personales,
reconstruidas sobre la base de conocimientos pedagogicos histéricamente
elaborados y transmitidos a través de la formaciéon y en la practica educativa”
(p. 245). Por tanto, son constructos individuales originados en las vivencias
como educando, en la familia, comunidad y como profesional las cuales
sostienen la forma de ser, hacer, conocer y convivir.

En este sentido, la cultura aporta los contenidos y las formas de
apropiacion del conocimiento, mediante la recurrencia de practicas
culturales, maneras de interaccion, de decidir y afrontar los retos. Los
sucesivos episodios de contacto del sujeto con practicas, unida a un formato

sociocultural, facilitan caracterizar al educador. Cuando el profesor aplica los



mecanismos cognitivos de induccion al conjunto de sus experiencias, genera
las teorias implicitas.

El estudio de las teorias implicitas de los profesores facilita explicar la
estructura latente que da sentido a la ensefianza, a la mediacién docente en
la puesta en accion del disefio curricular vigente. Las concepciones de los
educadores sobre la ensefianza, sobre la organizacién de los contenidos y
procesos propuestos por el ente rector de la educacion y de sus condiciones
de trabajo, ayudan a develar, interpretar y comprender la manera de decidir
y actuar en la practica didactica. Esto es seleccionar libros de texto, plantear
el proyecto de aprendizaje, adoptar estrategias de ensefianza, evaluar el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

La orientacién de las teorias implicitas se relaciona con el paradigma
definido como pensamiento del profesor (Macuk, 2008), pues desde este
enfoque las investigaciones sobre la ensefianza se proponen analizar no
sélo las funciones de los profesores, sino primordialmente los procesos de
pensamiento (decisiones) que los incitan. Esta interpretacion de la
ensefianza y del profesor, sugiere afiadir en el andlisis la representacion de
los sujetos de la investigacion, pues piensa al profesor como agente activo,
cuyos pensamientos, planes y percepciones intervienen, fijan la forma de
prever y desarrollar la ensefianza.

Dentro de este esquema, se plantea que la relacion didactica es, en gran
medida, derivacion del construccion personal y escolar del profesor, de las
cuales estructura las estrategias para procesar la informacion y utilizarla en
la su desempefo. Entre los aspectos interesantes a abordar se ubica el
estudio de las percepciones de los profesores acerca de si mismos, su rol y
la ensefianza; por esto, se delimitan tres dominios de investigacion:
planificacion docente, toma de decisiones interactivas y teorias implicitas
(Macuk, 2008).

El dominio de investigacién orientado al estudio de las teorias de los

profesores, considera el conjunto de procesos basicos producidos en la



mente del profesor cuando organiza, dirige y desarrolla su hacer did4ctico,
tanto en los momentos previos como durante la ensefianza. Este conjunto de
procesos se expresa en creencias y conocimientos sobre la geodidactica, los
estudiantes, el contenido y en la seleccion-creacion de estrategias de
ensefianza.

Respecto a las concepciones existentes de la Geografia, Moreno, Marrén
y Arroyo (1996) sostienen la determinacion de éstas sobre la formacion de
los profesionales en este saber con efectos directos sobre sus escolares,
pues la educacién y la didactica geograficas estdn necesariamente
vinculadas a las diferentes concepciones que de la disciplina se han forjado
y expandido a través de la vida como estudiantes, investigadores y
profesionales.

Al considerar lo expuesto en la realidad de la ensefianza de la Geografia,
se tiene que se ha observado en el Liceo Bolivariano Don Ramoén
Velasquez, que funciona en el sector [Los Naranjos, Parroquia San
Sebastian, se imparte educacién desde primer afio a quinto afo,
especificamente en el area de Geografia, los docentes planifican las clases
sélo dentro del esquema entregado por la coordinacién, es decir colocan a
modo de tips el tema, luego las actividades centradas en definir, investigar,
elaborar un resumen, colocan por ejemplo: el estudiante investigara
conceptos de migracion, causas, consecuencias.

Igualmente, indican -localizar y relacionar con aspectos fisico naturales, -
el docente presentara un mapa de conceptos, -asignar temas para las
exposiciones, -el docente explicard la estructura de la poblacion, para
organizar finalmente carteleras, maquetas; ademas, identifican los recursos,
las competencias, indicadores, técnicas e instrumentos de evaluacion.
Algunos docentes agregan las esferas del ser, conocer, hacer y convivir,
pero solo titulados, asi como los ejes integradores, es decir no los explicitan.

Esta concepcion de la ensefianza es motivada posiblemente entre otras

causas por el apego a la ensefianza tradicional, en la cual el docente ensefia



y los alumnos son simple receptores, a la organizacién de los saberes
geograficos como suma de caracteristicas, conceptos y hechos, analizados
mediante la constante explicacion por parte del profesor y con la
transcripcion de la informacion de los libros de texto. Ademas, la toma de
decisiones parece adscribirse a cumplir con requisitos técnico docentes,
como la planificacion, en la cual lo importante es considerar los contenidos
sin mayor amplitud y renovacion.

Esto se traduce en la ensefianza de la Geografia organizada para
identificar la estructura politico administrativa expuesta en los libros de texto,
los mapas como recursos estaticos, reproducidos tal y como estan en las
fuentes. Por tanto, la descontextualizacion, actualizacion de la informacion,
el analisis, la sintesis, la investigacion derivada de un proceso especifico de
la comunidad parecen estar ausentes, la conjugacion de procesos como
observacion, descripcion, explicacion, analisis, sintesis, causalidad, y
conexiones pertenecen a la teoria y la practica geodidactica se cifie a lo
conceptual.

Por esto se propone estudiar las teorias implicitas en la ensefianza de la
Geografia que colocan en accion los docentes quienes laboran en esta
disciplina en el Liceo Don Ramén Veldsquez, como un proceso que permite
dar cuenta de las concepciones ocultas que configuran la geodidactica en
este grupo de profesionales.

Con base a lo expuesto, se desprenden las siguientes preguntas:

¢, Cudles son las teorias implicitas que estructuran el trabajo didactico de
los docentes que ensefian Geografia en el Liceo Bolivariano Don Ramon
Velasquez, en el municipio San Cristdbal, Estado Tachira?

¢, Cuales resultados se obtienen al elaborar una matriz FODA en la que se
represente las caracteristicas de las teorias implicitas que estructuran el
trabajo didactico de los docentes que ensefian Geografia en el Liceo
Bolivariano Don Ramén Velasquez, en el municipio San Cristobal, Estado

Tachira?.



¢Cudles planteamientos actualizados contribuyen para proponer
opciones para aprovechar las fortalezas y superar las debilidades en relacion
a las teorias implicitas que identifican la enseflanza de la Geografia en la
educacion secundaria en el Liceo Bolivariano Don Ramén Velasquez, en el

municipio San Cristobal, Estado Tachira?

Objetivos de la investigacion

Objetivo General

Analizar las teorias implicitas que estructuran el trabajo didactico de los
docentes que enseflan Geografia en el Liceo Bolivariano Don Ramon
Velasquez, en el municipio San Cristobal, Estado Tachira.

Objetivos Especificos

Identificar las teorias implicitas que estructuran el trabajo didactico de los
docentes que enseflan Geografia en el Liceo Bolivariano Don Ramén
Velasquez, en el municipio San Cristébal, Estado Tachira

Elaborar la matriz FODA en la que se represente las caracteristicas de las
teorias implicitas que estructuran el trabajo didactico de los docentes que
ensefian Geografia en el Liceo Bolivariano Don Ramoén Veldsquez, en el
municipio San Cristébal, Estado Tachira

Proponer opciones para aprovechar las fortalezas y superar las
debilidades en relacién a las teorias implicitas que identifican la ensefianza
de la Geografia en la educacion secundaria en el Liceo Bolivariano Don
Ramoén Velasquez, en el municipio San Cristébal, Estado Tachira

Justificacion

Conocer, ademas de ayudar hacer comprensible las adaptaciones y
cambios que se requieren para la puesta en practica de nuevos proyectos de
innovacion, puede ser Util para orientar la formacion inicial y permanente de

los ensefantes, ya que en el proceso de descubrimiento de las propias



teorias implicitas se encuentran referencias explicativas y organizacion de la
practica.

Desde esta premisa se efectua el estudio, pues la relacién entre las
concepciones del profesorado y sus practicas es importante para
comprender el sentido de la ensefianza en una sociedad marcada por la
globalizacion, los cambios expeditos productores de incertidumbre, el
desarrollo de la ciencia, mas la tecnologia, todo un conjunto de innovaciones
aplicadas en la educacién de las cuales no puede despojarse/distanciarse el
profesorado.

En este sentido, es trascendente tomar en cuenta las definiciones de las
teorias implicitas y las interrelaciones con procesos como la planificacion,
recursos didacticos, rol del docente, del estudiante, evaluacion, los
contenidos conceptuales, procedimentales, actitudinales, interrelaciones
profesionales y sociales en el &mbito escolar, por indicar algunos aspectos
inherentes al eje del trabajo. Al revelar la geodidactica tacita y la teoria
conteste con la misma, se pueden promover acciones para superar las
amenazas Yy debilidades, a la vez que potenciar las fortalezas y
oportunidades.

La metodologia seleccionada, es decir, de campo y descriptiva ayuda
identificar desde el mismo escenario cotidiano la dinamica de docentes
colaboradores en la investigacion las teorias implicitas, es un excelente
diagndstico que facilita la creacion de opciones para mejorar el quehacer
didactico.

Se espera que la presente investigacion, sirva de referente para otras
indagaciones que pretendan identificar el estado actual de la ensefianza de
la geografia en una institucion de educacion secundaria. Asimismo, se tiene
la expectativa de ayudar a entes como la Universidad para coadyuvar en la
formacion —actualizacién del educador que ensefia geografia, es decir, quien

ya ejerce la labor.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

Antecedentes

A continuacién se exponen algunas investigaciones que abordan las
teorias implicitas y el trabajo de los docentes, de las cuales se considera el
aporte para el presente estudio. Asi se tienen dos orientaciones, las
relacionadas con el &mbito internacional y las del ambito nacional.

A nivel internacional, se tiene a Jiménez (2005), en Chile, efectué un
trabajo que tuvo como objetivo analizar las Teorias Implicitas (TI) del
profesorado de Educacion Infantil y Primaria (EIP), Secundaria (ES) y
Universitaria (EU) sobre la Interaccion profesor-alumno (ITA). El
Cuestionario de Teorias Implicitas sobre la Ensefianza, adaptado a dichos
niveles, fue administrado a 276 docentes (36.6% de EIP, 20.7% de ES y
42.8% de EU), La edad de los sujetos que componen esta muestra oscila
entre 22 y 62 afos, con una media de 23 afios (S=8.3) y la experiencia
docente, entre 1y 38 afios, con un promedio de 10.9 afios de experiencia. El
cuestionario consisti6é en 162 items.

El analisis, utilizé una adaptacién de los indices de tipicidad y polaridad de
Rosch y el Andlisis de Componentes Principales, permitio: a) establecer el
Perfil de Tl sobre ITA del profesorado, compuesto por las ideas mas o0 menos
representativas de los docentes de los distintos niveles acerca de las
relaciones entre profesores y alumnos, b) constatar que no existen ideas
exclusivas o polarizadas hacia un nivel educativo concreto, ¢) determinar la
contribucion de las concepciones sobre ITA a la estructura general de
creencias sobre la educacion del profesorado de cada nivel.

Concluy6é lo siguiente: Los docentes de los tres niveles educativos
sostienen ideas diferentes sobre la Interaccion profesor-alumno. Unas teorias

mas conservadoras en EIP y ES, especialmente en este ultimo nivel. En ES,
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los docentes estdn méas anclados en modelos relacionales auspiciados por
aquella ensefianza tradicional: los profesores asumian que debian fomentar
y mantener la distancia con sus alumnos. Los docentes de muchos institutos
deben arrostrar diariamente situaciones muy conflictivas y complicadas, esta
situacidén caracteriza su escenario sociocultural y la adecuacion del modelo
socio constructivistas de génesis de las TI.

Las estrategias identificadas fueron externalistas, es decir, tienen en
cuenta al alumno, pero basicamente para mantenerlo ocupado; subyace la
pretension de favorecer los aprendizajes como Unico interés. A medida que
avanza el estudio de nivel, se recurre menos a estas estrategias, los alumnos
son vistos como individuos con capacidad de aprendizaje mas autonomo. No
obstante, el profesor mantiene en los tres niveles la condicion de
responsable del proceso de ensefianza y de aprendizaje, valora altamente la
jerarquia en la interrelacién escolar. El trabajo colaborativo y competitivo se
aplica aunque forma parte de las acciones tacitas.

Esta investigacion es importante, porque aborda directamente lo
concerniente a las teorias implicitas y la ensefianza, aunque lo hace en tres
niveles escolares y con rangos cuantitativos, contribuye a entender la
relacion teoria practica no es totalmente prescrita, porque se encuentra
influenciada por las teorias implicitas.

Palacio (2006), Buenos Aires, desarrollé una investigacion el pensamiento
del profesor: una reflexién desde la practica aulica, para lo cual utiliz6 como
técnica inicial la entrevista y por medio de un enfoque hermenéutico, se
analizaron los discursos de un docente, a quien se solicité la confeccién de
un plan de clase y, en funcion de este, la explicacion respecto de supuesta
en acto, con la finalidad de que desarrollara su reflexion sobre la puesta en
practica dela misma.

Considera importante la verbalizacion de sus acciones como forma
determinar el tipo de conocimiento que posee el docente, se busco

determinar cuales teorias implicitas (principios, reglas e imagenes) colocaba
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en juego durante la clase por medio del andlisis de sus dichos y cémo
operaban sobre estas su macrocosmos ideoldgico y la utopia educativa.

Concluy¢ lo siguiente: el conocimiento practico esta tefiido de experiencia,
esto facilita tener imagenes, principios y reglas de muy fuerte arraigo
profesional. Asimismo, el lenguaje mimetizador obra de apoyo para lograr la
significatividad del aprendizaje -tanto de contenidos conceptuales como de
actitudinales- al tiempo que resulta un necesario insumo para concretar la
concepcion de la ensefianza y su aprendizaje.

Loo, (2013), en Chile, efectia una indagacion titulada: Un modelo para
acceder a las teorias implicitas sobre la ensefianza y el aprendizaje
mantenidas por los docentes, a través del analisis de sus practicas en aula.
Estudio de 17 profesores de Historia, Lenguaje y Religion pertenecientes a la
red de colegios Maristas de Chile. Utiliz6 la metodologia cualitativa, estudios
a profundidad de casos mdltiple, heuristica e interpretativo, con una
muestral?7 profesores de una poblacién de 34 inicialmente observados, en
un tiempo de distintas horas clases que sumaron 65 horas totales, para un
registro particular de dos a cinco horas segun la facilidad dada en cada
plantel y aula, se aplicé el indice de Kappa para las actividades tipicas de
aula.

Concluy6 lo siguiente: la tendencia es a mostrarse muy abiertos a
estructurar la unidad clase desde una vision constructivista de la ensefianza
y el aprendizaje, ofreciendo tareas abiertas y espacios de discusion a los
alumnos, sin embargo, predomina la clase frontal y expositiva al abordar los
conceptos centrales de la unidad, es docente sigue ejerciendo el papel
tradicional de explicar para asegurarse el aprendizaje por parte de los
educandos, ejerciendo el rol de receptores de informacion.

La investigacion es extensa, amplia y excelente fundamentada, constituye
un referente valioso, por cuanto contrasta la teoria con la practica, aplica la
grabacion en video y el cuestionario, compara detalladamente cada modelo,

las diferentes caracteristicas de estos para llevar a la comprension de la
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configuracion de diferentes formas de asumir la ensefianza y el aprendizaje,
es decir una exposicion ecléctica de lo tradicional y constructivista.

A nivel nacional, se tiene a Montes y Romero (2007), en Maracaibo,
estado Zulia, y estudiaron las concepciones tedricas de los docentes en
geografia con el objetivo de determinar estas concepciones en docentes de
educacion basica de la tercera etapa, mediante un estudio no experimental,
descriptivo, un cuestionario semi estructurado, a docentes de las escuelas
nacionales ubicadas en las parroquias Raul Leoni y Cacique Mara del
municipio Maracaibo estado Zulia, concluyeron que las concepciones y la
vaga nociobn que poseen facilitan la ensefianza tradicional, descriptiva
memoristica y retrospectiva de la Geografia

Bermudez y Curros (2010), en Caracas, Venezuela, desarrollaron una
investigacion titulada: andlisis de las teorias implicitas sobre el concepto de
ensefianza en los docentes, la indagacion germin6 desde la duda acerca de
¢una persona y un profesional actiian sobre la base de los conceptos que él
maneja?. Por eso, los objetivos se orientaron a: ldentificar las ideas que dice
el docente mantener sobre el concepto de ensefianza (las denominadas
Teorias Explicitas), e identificar las concepciones que maneja el docente
sobre ensefianza en su actuar didactico (Teorias Implicitas o en uso), para
posteriormente comparar ambas teorias y apreciar si existe alguna
correlacion entre ellas.

La metodologia fue de tipo etnogréfica, de campo, con un estudio de
casos, al examinar a profundidad una poblaciéon pequefia de dos escuelas
de la parroquia San Pedro y la otra en la av. Carlos Soublette, urbanizacién
San Bernardino, municipio Libertador. Para obtener los datos se utilizaron
dos tipos de instrumentos: un cuestionario para las teorias explicitas y el
analisis de la grabacion en audio del discurso del docente durante sus clases
para las teorias implicitas.

Los resultados obtenidos avalan la hip6tesis que no existe concordancia

entre las concepciones sobre ensefanzas explicitas e implicitas, porque una
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docente expresoO preferencia por la Teoria Activa y muy poco interés por la
teoria critica, otra maestra por las teorias técnica, critica, tradicional y
constructivista, manteniéndose estas de una forma muy constante, la tercera
por la teoria constructivista, la cuarta por teoria constructivista y tradicional,
al contratar estos aportes con las observaciones se aprecia predominio del
componente tradicional-técnico con algunas intervenciones constructivistas.
El indicado estudio es importante porgue realiza una comparacion entre la
teoria y la practica, mediante recursos como el cuestionario y las notas
procedentes de transcripcion de grabaciones magnetofénicas. Aungue es un
estudio de casos, sirve de referente por el estudio comparativo y teoria que
soporta el estudio como son los planteamientos de Marrero acerca de las

teorias implicitas y los modelos de ensefianza.

Bases Teoricas

Todo trabajo de investigacion amerita explorar y determinar los
planteamientos que diversos autores realizan respecto a la tematica que se
aborda, es una revision integral de cada uno de los tépicos que rigen el
trabajo. En razén de esto a continuacién se desarrolla las definiciones y
caracteristicas inherentes a la Geografia su enseflanza y las teorias

implicitas.

Teorias Implicitas

La forma en la que el docente prevé la intervencion didactica, concreta la
misma Yy justiprecia la interaccién, devela un conjunto de concepciones
acerca de gqué, cuando, cémo, a quienes, para qué, donde, con qué, ensefar
aprender evaluar. Algunas de estas son asomadas de manera abierta, es
decir el docente expresa la comprension y adscripcion a una o varias formas
de laborar, sin embargo, otras permanecen ocultas y el mismo educador

ignora que aplica y conjugan determinadas maneras de formar los alumnos.
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Acotan Pérez y Gimeno (1988), que desde el aporte de Jackson en la
década del sesenta del siglo XX, es cuando surge un rompimiento de la
rutina de estudios cuantitativos ajustados en el positivismo respecto a la
educacion, pues él desde la vida en las aulas, revela la complejidad de la
intervencién en las clases al resaltar el estudio del pensamiento del profesor,
a pesar que la ceguera positivista desplaz6é su contribucion, la misma fue
retomada en 1974 en la Conferencia Nacional sobre estudios de la
enseflanza en Estados Unidos, alli se aprecia la implicacion de la
experiencia docente, las creencias, el proceso dialéctico de acomodacién y
asimilacion, la idiosincrasia y construccion subjetiva.

De acuerdo con Torres (1988) la investigacion del pensamiento del
profesorado y las teorias implicitas tenian como norte indagar acerca de las
intenciones y procesos del pensamiento, junto con la relacién de estos dos
elementos la conducta en clase, pues en ese momento reinaba la teoria
conductista, las mismas obviaban el componente sociolégico, experiencial,
cultural y sistémico de la accion —proceso de ensefianza el cual trasciende la
clase misma, porque el profesor se maneja en un mundo de valores,
saberes, dudas, actitudes, entusiasmos, es un autor Gnico en cada sesion de
instruccion.

Algunas definiciones son las siguientes:

Clark y Peterson, son reconocidos como los iniciadores de estudios
sistematizados sobre la teorias implicitas; ellos, las definen como “un rico
almacén de conocimientos que tienen los docentes y que afectan su
planificacion, pensamiento y decisiones interactivas” (citado por Fuentes,
1989, p. 581).

Se entiende las teorias implicitas como constructos personales formados
por y en el educador respecto a su labor y de los cuales se sirve para
desplegar las fases: pre activa, interactiva y post activa de la jornada
cotidiana, es decir, la planificacion, la clase misma y luego de ésta. Por

tanto, el educador al igual que los alumnos, no es una tabla rasa a quien
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llenar de informacion, es un ser social, humano, con una cultura que permea

de distintas maneras su forma de ejercer el rol.

Segun Calderhead (citado por Gémez, 2008) las teorias implicitas son:

Son esquemas de pensamiento que tienen los profesores acerca de su

practica se originan a través de experiencias de ensayo y error y se

organizan en esquemas que contienen conceptos y un repertorio de
guiones con conocimiento procesal que le permiten representar las

rutinas de ensefianza (p. 34)

Por tanto, segln este autor, son construcciones del educador a manera
de libretos para desenvolverse en su labor, se utilizan en lo conceptual y en
el hacer, generalmente se mantienen tacitas y se revelan cuando el profesor
esta en la practica aulica o cuando surge una situacion inesperada. A veces
de aprenden por imitacidn, otras por aprendizajes derivados de situaciones

experienciales propias o por construcciones culturales.

A saber de Marrero (citado por Ruiz y Meraz, 2010), las teorias implicitas
son “...teorias pedagogicas personales reconstruidas sobre la base de
conocimientos pedagdgicos histéricamente elaborados y transmitidas a
través de la formacién y en la practica educativa” (p. 71), corresponde,
entonces, a elaboraciones subjetivos derivadas de la interaccion personal y
sociocultural, desde las cuales se entiende y realiza la tarea formativa en la
escuela, a diferencia del concepto anterior enfatiza en el componente socio
constructivo, al abordar el aspecto de constructos personales y relaciona con
aportes de la pedagogia.

Este mismo autor sefiala dos caracteristicas como son: presentan un
componente cognitivo al permitir la explicacién del porqué de la puesta en
practica de determinadas decisiones, como al resolver un imprevisto en la
jornada de clase. El otro se refiere a la conjugacion individual y social del
pensamiento del educador, pues cada profesor aplica y adecua segun sus
saberes, las flexibiliza o repite de acuerdo a sus ideales, concepciones y

orientaciones profesionales.
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Asi, las teorias impliciticas se vinculan a la teoria —accion, permanecen
regularmente ocultas, son resistentes al cambio, guian intervenciones
profesionales y personales al organizar rutinas, el educador se hace
consciente de éstas en la medida que es conminado a explicar el porqué de
determinadas actuaciones o cuando debe resolver un imprevisto.

Otra definicién es la aportan Handal y Lauvas (citados por Gomez, 2008),
ellos indican que las teorias implicitas reciben el nombre de teoria practica y
es un sistema privado, integrado, pero siempre cambiante de conocimiento y
valores relevantes para la practica de la ensefianza un tiempo particular.
Este concepto aporta a los ya expuestos la palabra sistema, como tal es
ordenado y complejo, con entrada y salida de informacion, es decir,
dindmico, conformante de esa forma de entender, actuar y desplegar la
practica didactica.

Igualmente, incorporan el caracter cambiante de las teorias implicitas, asi
no permanecen invariables, pues son posibles de modificar, enriquecer,
ampliar o desincorporar, posiblemente por la intervencién de la experiencia,
las innovaciones pedagdgicas, los retos superados y los descubrimientos
realizados, de los cuales ni tenia idea o nadie le habia informado. Asi, el
pensamiento del profesorado puede transformarse o no en mayor o menor
medida, para algunos pueden ser un afio de trabajo repetido veintitrés,
veinticinco, treinta afios. Para otros cada dia, cada afio escolar es un
interactuar distinto y con una parte de incertidumbre.

Por su parte Pozo (citado por Roa, 2014), expresa lo siguiente respecto a
las teorias implicitas

Es un conjunto interrelacionado de representaciones acerca de los
estados, contenidos Yy procesos mentales que las personas
experimentan privadamente y que estan en la base de su conducta e
interaccidén social. De este modo, articula asi unas representaciones
muy basicas, de caracter principalmente implicito, por lo tanto
inconsciente, acerca de cdmo funcionan las personas, qué las mueve a
actuar, qué las conmueve, qué creen y qué piensan e, incluso, como se
originan, entrelazan y cambian sus intenciones, emociones y creencias
(p. 179)
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Aqui declara un elemento tacito en los otros autores, como es la condicion
de privacidad de las teorias implicitas, es una vivencia personal, una de las
caracteristicas fundamentales, porque cada individuo las edifica segun sus
saberes, contexto de accion, habilidades; igualmente, expresa la
intervencién de éstas en el proceder con sus colegas, alumnos, directivos,
padres y/o representantes, en la manera de ensefar las distintas disciplinas
conformantes del disefio curricular que aplica , hacer aprender, evaluar, usar

los recursos didacticos, de situarse ante el grupo y fuera de éste.

Por su parte Poblete (2013), presenta otro aporte de Pozo, el cual refiere
lo siguiente:

Las personas utilizan las Teorias Implicitas para recordar, interpretar,
predecir y controlar los sucesos que ocurren y tomar decisiones. Son
producto de la construccion del mundo a través del cuerpo y se basan
en procesos de aprendizaje asociativo, pero también tienen un origen
cultural en tanto se construyen en formatos de interaccion social y
comunicativa (p. 467).

Como revela este investigador, el educador se apoya en la teorias
implicitas para retomar aprendizajes adquiridos, dilucidar el por qué realizar
asi procesos como la planificacion, rutinas escolares, el proceso de
ensefianza y la evaluacién, predecir la actuacién, interaccion y logros de
algunos educandos, intervencion de padres y/o representantes y la
utilizacién de habilidades y destrezas por parte de las personas, ademas de
controlar el desarrollo eficiente, oportuno y acertado de sus decisiones
pedagdgicas.

El, al igual que los anteriores estudiosos, reconocen la derivacion social y
cultural de las teorias implicitas, porque el educador suele servirse de las
mismas para expresar con palabras, gestos, imagenes y acciones su forma
de entender la labor que ejecuta. A la vez, estos aprendizajes no son
estaticos, pueden modificarse por procesos como la actualizacion, la

concienciaciéon acerca de lo que esta oculto.
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No obstante, como aclaran Jiménez y Correa (2002), no son simples
imagenes, evocaciones aisladas, por el contrario forman parte de la esfera
sociocognitiva del sujeto, no anulan las teorias o decisiones expresas-
exteriorizadas, las sustentas, tutelan y se conjugan, s un cuerpo organizado
y estructurado de aprendizajes modelador de la practica y de la explicacion
de los roles de cada agente de la educacion, procesos, deberes, derechos y
retos posibles.

Es de destacar que las teorias implicitas se vinculan a modelos de
intervencién didactica como docente explica, alumno receptor, memoristico,
docente tradicional, busca la eficacia, logro de objetivos, valora el producto,
profesor técnico, favorece la participacion activa y consciente del escolar,
mantiene una interaccion horizontal con educando, toma en cuenta los
intereses del estudiante, aprovecha el contexto para ensefiar es educador
constructivo.

Rodrigo, Rodriguez y Marrero (citados por Loo, Olmos y Granados, 2003),
también identifican estos modelos, ademas del modelo critico apoya el
hombre como una totalidad, social, en evolucién, sutiliza los planteamientos
de Giroux referentes al encuentro en la escuela para desplegar de manera
estratégica temas concernientes a la colectividad de la que forma parte,
brindando sus instalaciones e infraestructura para esto y Freire el ser
humano es capaz de pensar, proponer , crear, ser libre, reflexivo, desarrollar
y vivir la identidad con el espacio y sociedad en la cual interactta y activo,
asi la teorias implicitas segun ellos, configuran los esquemas de intervencion
docente.

Para dar méas concrecién a esto a continuacién se presenta un cuadro
elaborado por Traver, Saler, Doménech y Moliner (2004), quienes organizan
el pensamiento del profesorado en cuatro modelos, los cuales tratan de
representan los aspectos mas clasicos e identificadores de la ensefianza

gue despliegan los educadores. Asi se tiene lo siguiente:
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Cuadro N° 1.

PERSPECTIVAS DOCENTES RESPECTO A LA ENSENANZA. EL PENSAMIENTO DEL PROFESOR Y TEORIAS

IMPLICITAS

ENSENANZA CENTRADA EN EL PROFESOR

ENSENANZA CENTRADA EN EL ALUMNO

-el profesor es el que posee el saber y anda de lo que diga se puede
cuestionar

-la educacion es esencialmente logocentrica, dirigida por el profesor y
fuertemente centrada en su autoridad (moral o fisica)

-el alumno juega un papel receptivo- pasivo.

-se valora la cantidad de contenidos asimilado, no la calidad

-la metodologia es fundamentalmente expositiva.

-evaluacién reproductiva

-escuela el lugar para saber.

-profesor: experto en contenidos y transmisor

-la situacion educativa se organiza tomando como centro el estudiante.

-el profesor no dirige la instruccién sino que su papel se limita a guiar el
proceso de E/A.

-pretende desarrollar habilidades de aprendizaje y de pensamiento en los
estudiantes.

-el alumno es constructor activo de su propio conocimiento.

-el profesor crea situaciones de aprendizaje y plantea conflictos cognitivos
para favorecer esta construccion.

-el profesor trata de favorecer la motivacion intrinseca del estudiante, es
decir, la motivacién no proviene de afuera sino de adentro.

-la evaluacién se centra en el proceso.

-escuela es un lugar para pensar.

-profesor: ensefiante.

ENSENANZA CENTRADA EN EL PROCESO
(enfogue humanista psicopedagogia)

ENSENANZA CENTRADA EN EL PRODUCTO
Enfoque conductista

Los seres humanos tienen un deseo natural de aprender debido a su
curiosidad.

-importancia del desarrollo de destrezas socioafectivas, sociales (sentido
critico, reflexion).

-el alumno decide su propia marcha y marca su propio ritmo (contratos de
aprendizaje).

-el disefio instruccional es muy flexible por lo que rechazan la rigidez de la
escuela en general.

-el verdadero aprendizaje ocurre cuando se involucra tanto el intelecto
como las emociones.

-importancia del aprendizaje cooperativo, dialogo y las interacciones.

--se valora mucho mas el aspecto afectivo que los resultados.

-la evaluacion es procesual.

-escuela es un lugar para aprender a vivir y convivir.

Profesor un educador.-

-la situacion educativa debe entenderse como un proceso de tipo técnico.
-se concede mucha importancia a la planificacién y a la concrecion de los
objetivos.

-el proceso es rigido porque estd supeditado a la consecucién de los
objetivos, formulados en forma operativa.

-el profesor proporciona mucha practica a los alumnos.

-la ensefianza debe ser individualizada.

-la evaluacion estd dirigida a valorar el grado de cumplimiento de los
objetivos.

-la escuela lugar para saber y saber hacer.

- profesor técnico.

Joan A. Traver, Auxiliadora Sales, Fernando Doménech y Odet Moliner , 2004, p. 3




Cuando la planificacion y desarrollo de las clases se materializan, se
colocan en juego creencias, habitos, habilidades y destrezas que surgen
como impronta y de esta manera son asumidos. No obstante, existe toda
una teoria que da cuenta de este proceso identificado con las teorias
implicitas del trabajo del profesor.

En este sentido, Porlan y Rivero (1998) consideran que al ejercer el rol
docente coloca en juego junto con los saberes académicos, las teorias
implicitas. Entendidas éstas como concepciones marco, de caracter
subconsciente, que explican el sistema de creencias, acciones, rutinas,
guiones y saberes experienciales gestadores de rutinas, principios e
imagenes facilitadoras del trabajo aulico

Por tanto, es justamente ese saber proveniente de la experiencia como
estudiante, profesional e investigador el que transforma en la transposicion
didactica el saber disciplinar en la repeticion o innovacion de estrategias
didacticas. Este sustrato permeador de la accion pedagdgica pocas veces es
considerado por el profesorado, ya que se ocupa y preoccupa mas por
cumplir con los requisitos técnicos administrativos.

El estudio sobre las teorias implicitas de los docentes se asienta en las
lineas de investigaciébn sobre el pensamiento del profesor, examinadas
extensamente por Clark y Peterson (1990) y Marcelo (1987). El estudio de
este contexto psicolégico de creencias, representaciones y concepciones
permite la explicitacion de los marcos de referencia por medio de los cuales
los profesores perciben y procesan la informacion, analizan, dan sentido y
orientan sus practicas pedagogicas. Aparece como una opcion a los
enfoques proceso-producto que intentan medir la correlacion entre la eficacia
docente y los resultados de aprendizaje logrados por los alumnos, poniendo
luz a los procesos mediadores entre la ensefianza de los profesores y el

rendimiento de los alumnos.
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Las teorias implicitas constituyen para Pozo (2001); Pozo, Gomez
Crespo, (1998); Pozo, (1997) un nivel en el andlisis de las representaciones
mentales Esos tres niveles son:

a. Un primer nivel superficial o de respuestas: constituido por
predicciones, juicios, interpretaciones, acciones y verbalizaciones que el
sujeto, es decir el educador, realiza sobre las realidades que vive. Son
respuestas elaboradas ad hoc ante a demandas socioculturales vy
profesionales especificas. Revelan talantes representacionales de los
modelos mentales. Es el nivel mas accesible, consciente, explicito o
inmediato y tiene un caracter situacional.

b. Teorias de dominio: constituidas por un conjunto de representaciones
heterogéneas que los sujetos realizan en diferentes contextos, pertenecen a
un dominio o &mbito de conocimiento, como por ejemplo el desempefio en el
aula, el hogar, en el comercio, en la calle. Facilitan caracteristicas
invariantes de los modelos mentales situacionales, se derivan a partir delas
acciones, verbalizaciones o predicciones del nivel anterior.

c. Teorias implicitas: son representaciones internas formadas por
reservas en el procesamiento de la informacion que determinan, a la manera
de un sistema operativo, la eleccion de la informacion que se procesa y las
relaciones entre los componentes de esa informacion. Tienen un caracter
general y firme. Las restricciones que se atribuyen las teorias implicitas
estan vinculadas con principios subyacentes tanto a éstas como a las teorias
cientificas, que son, por tanto, los que se requieren modificar para que se
apliguen cambios integrales, particularmente en la forma de ensefar y de
asumir este proceso.

Estos principios son de tres Ordenes: epistemoldgicos, ontoldgicos y
conceptuales. Los epistemoldgicos corresponden a supuestos implicitos
sobre las relaciones entre el conocimiento y el mundo, sobre la naturaleza
del saber, asi como los procesos de adquisicion y cambio; los ontoldgicos,

se identifican con el tipo de entidades desde que se interpreta el
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conocimiento y los conceptuales refieren a los caracteres de conformacion y
ordenacion de los conceptos de la teoria, en el caso particular la
geodidactica.

Las personas recurren a las teorias implicitas para recordar, dilucidar,
predecir y examinar los sucesos que acontecen y tomar decisiones. Son
producto de la construccion del mundo a través de la experiencia de vida y
se basan en procesos de aprendizaje asociativo; ademas de un origen
cultural en tanto se cimientan en dimensiones de interaccion social y
comunicativa (Pozo 2001; Pozo, Gomez Crespo 1998; Pozo, 1997).

Las teorias implicitas tienen un caracter tedrico, en tanto son
representaciones de naturaleza abstracta, estable y, en cierto grado,
independientes del contexto. Estan compuestas por conjuntos mas o menos
integrados y consistentes de ideas que se construyen a partir de las
experiencias cotidianas. Son versiones incompletas y abreviadas de la
realidad, que si bien permanecen inaccesibles a la conciencia, tienen algin
nivel de organizacion interna, estructuracién y sistematicidad (Pozo, 2001;
Rodrigo, 1993).

Son implicitas en tanto son dificiles a la razén y no pueden cambiarse en
modelos mentales. El caracter explicito o implicito de las teorias es
vinculado por Rodrigo (1993) con el nivel funcional de las representaciones:
nivel de conocimiento y nivel de creencia. En las sintesis de conocimientos,
las personas utilizan las teorias de manera declarativa para expresar
verbalmente ideas sobre un dominio, reflexionar sobre éstas o discriminar
entre varias de éstas.

Surgen ante solicitudes de tipo tedricas y consienten al sujeto acceder a
puntos de vista variados. Son acciones epistémicas que sirven para
modificar la relacion cognitiva con el mundo, para comprenderlo. En el nivel
de las creencias, las personas utilizan las teorias para desentrafiar
situaciones, tomar decisiones, realizar inferencias practicas, predecir y

planificar acciones. Brotan cuando la demanda tiene una orientacion
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pragmatica y expresan un punto de vista personal sobre el mundo. Son
acciones gue valen para predecir, controlar y actuar en diferentes contextos.

Las sinopsis de conocimientos son explicitas; en contrario, las sintesis de
creencias subsisten implicitas o inaccesibles a la conciencia. En el mismo
sentido, Pozo (2001) diferencia entre las acciones pragméaticas fundadas en
representaciones implicitas y simbolicas y sirven para presagiar o controlar
lo que ocurre en el mundo y las acciones epistémicas valen para modificar la
relacion del sujeto con el mundo a través de los cambios de sus
representaciones. Las estructuras representacionales de las teorias varian
segun el tipo de demanda, la actualizacién consciente e intencionada y los
contextos de interaccion.

Esto explica lo denominado por Pozo y Rodrigo (2001) como variabilidad
cognitiva intrasujeto e intersujeto. En efecto, las personas dan respuestas
diferentes ante una misma tarea presentada de distintas formas o en
desiguales momentos o con metas heterogéneas,; es decir, se expresan y
emplean varias concepciones al modificarse el contexto. Ademas, las
personas se representan la realidad desde un Unico punto de vista (creencia)
o desde perspectivas diferentes (conocimientos).

De este modo, coexisten representaciones diferentes para un mismo
dominio. Son, entonces, la variedad de escenarios socio-culturales,
académicos y profesionales en los cuales participan los sujetos a través de
intercambios comunicativos y discursos, lo que explica la diversidad
cognitiva; sin embargo, los parametros mentales permiten gestionar la
flexibilidad representacional en las situaciones sociales, escolares, familiares
y académicas.

La consulta al contexto también consiente afirmar que dicha variabilidad
tiene sus términos, sobre todo en personas pertenecientes a un mismo
grupo; en tanto las representaciones se construyen en escenarios SocCio-
culturales y formatos de interaccién social, las personas con experiencias

similares construyen enfoques hasta cierto punto compartido y convencional.
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Educacion Secundaria

Curriculo Nacional Bolivariano (2007, p. 27,28), la educacién Bolivariana
tiene como finalidad lograr la formacion integral de los y las adolescentes y
jovenes, atendiendo a los fines y principios que inspiran la Republica
Bolivariana de Venezuela; dando continuidad a los estudios primarios de
éstos y permitiendoles su incorporacion al proceso productivo social, al
mismo tiempo que los orienta para la prosecucion de estudios superiores.

La finalidad del Liceo Bolivariano es formar al y la adolescente y joven con
conciencia historica e identidad venezolana, desarrollando capacidades y
habilidades para el pensamiento critico, cooperativo, reflexivo y liberador que
le permitan, a través de la investigacion, contribuir a la resolucién de
problemas de la comunidad local, regional y nacional, de manera
corresponsable y solidaria. Ademas, se construiran conocimientos y se
desarrollardn potencialidades para la cooperacion, la practica de la
economia social solidaria y el manejo de nuevas formas de relaciones de
produccién social, las cuales fortalecen el accionar del y la estudiante con
responsabilidad social y compromiso patrio.

En correspondencia con lo planteado, Coll (2010) expresa hoy hay otro
escenario acerca de la escolarizacién la gobernabilidad y gestién en el
sistema educativo, asi como la metodologia de ensefianza y las practicas
docentes, porque se amerita la redefinicion de la responsabilidad y los
compromisos para que no sea en la escuela y el docente los responsables
de la actividad escolar, las politicas con inmediatez y a largo plazo no son
convenientes por la dinamica de las disciplinas y las caracteristicas de los
educandos.

El objetivo se dirige a satisfacer las necesidades basicas de aprendizajes
con valoracion contextualizada y actualizada de las competencias que pasan
por aprender a manejar los diferentes codigos de las préacticas

socioculturales y tecnologicas, a la vez que potenciar la construccion de
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significados a cerca de lo estudiado, dar sentido a lo aprendido, para lo cual
es necesaria la reflexién y el debate asi como la actualizacién del docente.

Especificamente en cuanto al docente, segun Vollmer (2010) la opcién es
implicar al profesorado en el estudio caracterizacion y resolucion del
problema relacionado con los aprendizajes de los estudiantes los contenidos
estrategias y construccion del disefio curricular, para lo cual es necesario
recuperar la practica y experiencia de los educadores como fuentes de
conocimientos, analisis, reflexion de-construccion, readecuar los
aprendizajes para responder acertadamente a la potencialidad del desarrollo
profesional.

Esto significa reconocer las habilidades y formacion profesional como un
proceso de aprendizaje continuo en el que se valore la interioridad de los
docentes y el saber pedagégico en una relacion horizontal poco
institucionalizada para compartir experiencias y opiniones que fortalezcan el
anclaje del trabajo docente.

En este marco de ideas la escuela se torna en un escenario y contexto
plural para el crecimiento profesional, pues facilita la seleccion y uso de
diversidad de dispositivo, propuestas y acciones para optimizar los
aprendizajes y desarrollo de las esferas del ser, hacer, conocer, y convivir.
Todo con miras a alentar que los agentes inmerso en el hecho educativo se
inscriban en una educacion coherente con una sociedad justa, armonica, y
democrética. Por su parte Esté (2014), plantea que el curriculo construido y
por construir escolarmente:

...debe llevar a la persona a lograr valores y competencias. Valores y
competencia que se logran en su ejercicio cotidiano y significativo, no
por predicas o sermones. Valores como la dignidad, participacion,
solidaridad, diversidad, continuidad con la naturaleza y competencias
gue supongan saberes y habilidades para ser desempefiados en
contextos, actividades especificos, mas que la simple memorizacién o
repeticion, en eventuales examenes. (p. 1).

De este modo docentes y estudiantes tienen parametros fundamentales

sobre los cuales organizar los diferentes proyectos de aprendizajes y hacer
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de las clases y aulas escenarios incentivadores del aprendizaje,
interviniendo de manera significativa en la discusién e investigacion de los
problemas que son pertinentes, relevantes, y complejos. En esta exigencia
de actualizacion es menester prever y desarrollar actividades individuales y
grupales que fomenten el espiritu creativo y ayuden a comprender la relacion

sociedad espacio.

Ensefianza de la Geografia

La legitimidad del saber geografico pasa por tener en cuenta que los
contenidos disciplinares van mas alla del listado de aspectos para analizar,
se procura actualmente la revision de los hechos acontecimientos y realidad
de acuerdo a la dinamica de cada espacio sin perder de vista el pasado, el
presente, y el futuro.

Calvo (2010), se inclina por la necesaria emergencia de la reflexion
acerca de pensar, ejecutar, evaluar, y examinar la ensefianza de la
geografia con bases de la educacion a la ciudadania. Es una invitacion a
comprender los problemas de la sociedad para hacer una representacion
integral de los mismos que se traduzca, por tanto en aprendizajes
significativos que permita pensar geograficamente el mundo més alla de un
simple acto cognitivo.

Este mismo autor aboga por el estudio de los discursos geogréaficos
escolares para identificar el marco descriptivo la ordenacién respecto a la
dimension espacial y la identificacion de la co- presencia en el contexto
desde la relacién unidad- continuidad. Es la conjugacion del aqui y el alla del
sentido del lugar de la cotidianidad de las particularidades, discontinuidades,
y dialécticas de las dinamicas sociales en las que se confronten territorio,
sujetos, conocimientos, modelos, y relaciones.

En este conjunto de aspectos, también es importante precisar la
concepcion de la realidad socio ambiental de los escolares y educadores,

porque de esta forma exteriorizan posiciones y reflexiones criticas que
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permiten entender la nocion del territorio, lugar, aspectos fisicos naturales,
los cuales ocupan la ensefianza y aprendizaje de la Geografia.

Souto (citado por Moreno y Hurtado, 2010) profundiza al respecto al
plantear la necesaria interrelacion de contenidos disciplinares con los
escolares ademas de los sociales porque los fundamentos geograficos
vinculados al territorio en lugar espacio y comunidad se pueden estudiar mas
alla de sus definiciones al mediar para que los educandos expliquen analicen
y valoren sus responsabilidades y significados en el ambito individual y
colectivo. Se logra asi una didactica que recurre a la construccion de los
saberes paseandose investigando y difundiendo la complejidad de la vida
cotidiana problematica sociales, y ordenacion del territorio en sus diferentes
componentes.

Igualmente, se da importancia al proceso de localizar y situar los
acontecimientos fendmenos hechos y eventos en un marco espacial llamado
barrio, ciudad, pais, region, planeta, lo cual permite comparar y reflexionar
acerca de la relacion sociedad espacio, se apuesta por la analitica
geografica introspectiva y extrospectiva, asumiendo a su vez la relatividad
del conocimiento, la importancia de la interaccion del medio fisico y social y
la amplitud historiografica por que la constitucion y culturizacion de las
masas producen y determinan saberes geograficos.

Taborda (2010), subraya que el aprendizaje geogréfico, sin caer en lo
cualitativo o cuantitativo, precisa enfatizar en los conocimientos que
presentan los estudiantes acerca del espacio, para desplegar todo el
potencial posible de los profesionales de la educacion a fin de mediar para
accionar el aprender a aprender, desaprender y reaprender con la reflexién
critica producto de la investigacion contextualizada — globalizada de
aspectos propios de su escenario.

De la mano de lo expuesto se encuentra necesariamente la formacion de
un pensamiento social tanto del educador como de alumnos para explicar y

visualizarse como actores con responsabilidad ante los conflictos, rupturas, y
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dinamicas de los espacios en las diferentes escalas, se trata de trabajar con
una Optica inclusiva considerando los contextos y singularidades de los
grupos humanos y los conflictos propios de la dinamica demografica.

La ensefianza de la Geografia a nivel de secundaria se orienta entonces,
a la movilizacion del saber abstracto para formar un ciudadano con identidad
de su contexto y la mundializacién, para desglosar y e integrar la dimension
humana y cultural desarrollada en un territorio pensado, vivido, y sofiado por
las sociedades y aprovechamiento de los recursos existentes.

La Geografia aplicada en este marco ayuda a estudiar lo que pasa en las
comunidades aqui, ayer y hoy por que decodifica las heterogéneas
situaciones que identifican el qué, cdémo, cuando, quienes, donde se
relacionan elementos, agentes, y factores geogréaficos, se revalorizan los
lugares y la fragmentacién convencional se desdibuja para recuperar la
capacidad de reinterpretar holisticamente ese todo complejo llamado
espacio.

La ensefanza de la geografia en la educacion secundaria. Santiago
(2008), expresa que la ensefianza de la geografia en Venezuela se ha
desenvuelto en la practica escolar, desde los afios sesenta del siglo XX,
hasta la actualidad, con una opcion curricular fundamentada en programas
elaborados con estructuras didacticas centradas en el logro de objetivos y el
cambio de conducta. Esta labor tiene como lugar exclusivo el aula de clase
donde el docente ejecuta estrategias metodoldgicas disefiadas técnicamente
con la misién pedagdgica de transmitir contenidos geograficos.

Actualmente, este enfoque pedagdgico es fuertemente cuestionado por
sus nefastas repercusiones formativas, debido a la insistencia en el uso
didactico de la clase magistral, el dictado y, de manera relevante, la
memorizacion como evidencia del aprendizaje. Esto implica centrar la labor
pedagogica en el aula y promover el desfase de los sucesos del entorno

inmediato (Rios, 2004). En especial, inquieta que al limitarse al &mbito de la
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clase, dificulta comprender los eventos geogréaficos que ocurren en el
entorno inmediato.

Las consecuencias de este modelo pedagdgico, en cuanto transmision y
reproduccion de nociones y conceptos, merman notablemente la calidad
educativa e incrementan la distancia entre las necesidades y aspiraciones
del colectivo nacional y la exigencia reiterada de una educacion para el
cambio social (Rivas, 1999). Por ejemplo, la diferencia que existe entre la
finalidad educativa y la transformacion que debe propiciar la escuela para
formar ciudadanos criticos y emprendedores de opciones de cambios
democraticos.

La inquietud obedece a que en la cotidianidad escolar, la rutina didactica
es dictar, copiar, dibujar y calcar, con la intencion de fijar y reproducir
contenidos programaticos. El problema consiste en que los contenidos que
se ensefian son desactualizados, agotados y caducos y examinados con una
evaluacion sumativa. Se trata de una actividad que pretende preservar la
accion formativa con una ensefianza de la geografia concebida como cultura
general y tiene poca relacion con la alfabetizacion geografica.

Esta problematica ya ha sido tema de discusién en forma reiterada. Por
cierto, Pérez- Esclarin (2002), cuestiona que los procesos de ensefianza y
aprendizaje dejan ver su acento petrificado y envejecido como efecto de la
obsolescencia de la accién educativa, frente a las innovaciones cientifico-
tecnologicas, la proliferacion de informaciones, noticias y conocimientos,
como también desfasados de la problematica social y ambiental del pais; es
decir, una accion pedagoégica indiferente ante las circunstancias del
momento historico.

Desde esta perspectiva, la ensefianza geografica que se ofrece en el
aula, dista de la explicacion analitica y critica de la realidad, ya que se
pretende por ejemplo- preservar condiciones escolares de indolencia frente
al subdesarrollo y la dependencia. Esa circunstancia ha fortalecido las

debilidades de la practica pedagdgica geogréfica, a la vez que consolida el
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calificativo de obstéculo, por el solo hecho de reducirse al mero acto de dary
transcribir contenidos programéticos, para ser memorizados por los
estudiantes.

En concreto, la practica pedagogica de la geografia escolar, simplemente
transmite los contenidos geogréficos establecidos por el programa escolar,
sin transferencia alguna en la comprension de la realidad geografica. Para
Araya (2004), esa ensefianza desfasa su mision formativa de educar para
entender la realidad construida por el capitalismo, al desviar la atencion de
los educandos por exigir la reproduccion de datos nocionales y conceptuales
que desvirtlan las ideas y acciones que organizan el espacio geografico.

FODA en Educacion

Si bien esta forma de determinacion de la realidad de una organizacion
tiene su desarrollo mas sustentado en la planeacion de las empresas,
también puede ser aplicable con las inherentes adecuaciones a la actividad
escolar. En atencion a su contribucion se traslada a la geodidactica, por lo
cual se tiene que el analisis situacional identificado como diagndstico FODA
por sus siglas (fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas), facilita la
organizacion y desarrollo de un diagndstico para proponer opciones.

Ramirez (2009), indica las caracteristicas de cada variable de la matriz,
asi expresa:

Fortaleza: es el proceso o labor en la cual la institucién es competente,
envuelve en aquellos elementos o factores o agentes que estando bajo su
observaciéon, conservan un alto nivel de desempefio, creando mejoras o
logros presentes, con posibilidades atractivas en el futuro. Las fortalezas
pueden tomar heterogéneas formas como: recursos humanos actualizados,
competentes y experimentados, habilidades y destrezas importantes para
cumplir las tareas, activos, perfil institucional reconocido, convenios y
asociaciones estratégicas con otras empresas, otros agentes de la

comunidad o educacion, entre otros.
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Debilidad: significa una insuficiencia o carencia, algo en lo que la
institucién posee bajos niveles de trabajo que convierten la labor en una
intervencion fragil, indica una desventaja ante la trascendencia de la funcién
que debe cumplir, con posibilidades menudas para el futuro. Constituye un
impedimento para la cosecha de los objetivos, aun cuando esta bajo el
control de la organizacion. Al igual que las fortalezas éstas pueden
exteriorizarse a través de sus recursos, habilidades, tecnologia,
organizacion, resultados, imagen, entre otros.

Las oportunidades y amenazas son variables externas que constituyen los
limites determinados por el sector laboral propio institucion, y el entorno
general que define el ambiente profesional.

Oportunidades: son aquellas circunstancias del entorno que son
potencialmente propicios para la institucién y pueden ser cambios o estilos
revelados utilizados provechosamente para obtener o sobresalir en los
objetivos. Pueden identificarse en el campo didactico, gerencial, social,
cultural, econdmico, tecnolégico obedeciendo de la naturaleza de la
organizacion, atafien esencialmente con tiempo, recursos, estrategias,
iniciativas, liderazgo.

Amenazas: son factores del entorno que resultan en procesos, practicas,
costumbres, desfavorables que colocan en riesgo el alcance de los objetivos
establecidos, pueden ser cambios o0 tendencias que se presentan
subitamente o de manera acompasada, crean una condicién de vacilacién e
inestabilidad en la labor cotidiana. Pueden aflorar en cualquier sector como
en la tecnologia, intervenciones gubernamentales, huelgas, conductas
hostiles, resistencias al cambio, entre otras.

Consideraciones generales para la elaboracion del analisis FODA, segun
Ramirez (2009): es necesario indicar algunos aspectos puntuales a tomar en
cuenta para que el andlisis FODA provea un diagndstico que sea confiable:
a) los responsables del andlisis deben contar con todas las facilidades para

el acceso a la informacion de las areas funcionales de trabajo que se
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requiera. b) Antes de introducir los criterios del andlisis es necesario
identificar y recoger los elementos de la disposicion de organizacion que
valgan de base para certificar la coherencia del mismo, tales como: la vision
y mision, horario, local, recursos didacticos, tiempo.

c) Los criterios de analisis que se constituyan de inicio, deben ser claros,
consistentes, precisos y adecuados, pues para cada criterio establecido, se
debe hacer el analisis de las cuatro variables (fortalezas, oportunidades,
debilidades y amenazas) reflejadas en una matriz. d) El informe final del
andlisis debe ser estructurado para explicar, reflejar y configurar en forma
profesional un diagnéstico apropiado, adecuado para establecer
proposiciones de impacto util en el quehacer de quienes conducen y trabajan
la institucion.

Por eso se tiene como figura representativa de la organizacién inicial lo

siguiente:
Figura N° 1
Organizacion sustantiva de la FODA
FORTALEZAS DEBILIDADES
F1 D1
F2 D2
OPORTUNIDADES AMENAZAS
02 Al
02 A2

Fuente: Instituto Politécnico, 2002, p. 7.

Esta organizacién permite estructurar la siguiente manera de presentar la

FODA, para prever estrategias de accion.
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Figura N° 2
Matriz FODA

FACTORES INTERNOS

FACTORES EXTERNOS

LISTA DE FORTALEZAS

F1
F2
F3

LISTAD E DEBILIDADES

D1
D2
D3

LISTA DE
OPORTUNIDADESO1

FO (MAXI- MAXI)
Estrategias para

DO (MINI- MAXI)

0 maximizar las Fy las O Estrategias para minimizar
o1 O1.-XXXXXX la Dy maximizar las O
02 02, XXXXXXX O1.-XXXXXX
03 02. XXXXXXX
LISTA DE AMENAZAS FA (MAXI- MINI) DA (MINI- MINI)
Estrategias para minimizar
Al Estrategias para lasDylas A
A2 maximizar las F y
A3 minimizar las A D1
F1 D2
F2...

Fuente: Instituto Politécnico, 2002, p. 9.

La matriz sustantiva (figura N° 1), es el primer acercamiento a la

organizacion de la informacion recolectada, la figura N° 2, es la completa
matriz FODA, en el caso de las estrategias DA (Debilidades vs Amenazas).
Se confrontan las debilidades con las amenazas, es la situacion a evitar. DO
(debilidades vs oportunidades), se trata de minimizar las debilidades y
maximizar las oportunidades para aprovechar lo existente de mejor manera.
FA (fortalezas vs amenazas), las fortalezas de la institucion pueden
contrarrestar la amenazas. FO (fortalezas vs Oportunidades), se trata de
maximizar ambas, aprovechando las oportunidades para mejorar las

fortalezas.

Bases Legales
La investigacion persigue contribuir a que el docente sea un buen
promotor de la ensefianza aprendizaje de la geografia en el aula. La misma

se fundamenta en normativas legales, siendo la mas importante la
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Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, la Ley Organica de
Educacion.

La educacion es un proceso de socializacion entre las personas través del
cual se desarrollan capacidades fisicas e intelectuales. Segun la constitucion
de la Republica Bolivariana de Venezuela (2000) refleja en su Articulo 102.
“La educacion es un servicio publico y esta fundamentada en el respeto a
todas las corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el
potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su
personalidad en una sociedad democratica basada en la valoracion ética del
trabajo y en la participacion activa”....

Mientras que en €l Articulo 104. “La educacién estard a cargo de
personas de reconocida moralidad y de comprobada idoneidad académica.
El Estado estimulard su actualizacion permanente y les garantizara la
estabilidad en el ejercicio de la carrera docente, bien sea publica o
privada”...

Articulo 107, Es de obligatorio cumplimiento en las instituciones publicas y
privadas, hasta el ciclo diversificado, la ensefianza de la lengua castellana,
la historia y la geografia de Venezuela, asi como los principios del ideario
bolivariano.

La educacién es un derecho y un deber y como tal se sustenta en
disciplinas fundamentales, entre estas la Geografia, como parte de la
identidad nacional. Y la idoneidad académica se refiere a la actualizacion del
profesional de la docencia, formado y con vocacién para laboral en este
complejo y relevante proceso.

De igual forma en la Ley Organica de Educacion en sus articulos
correspondientes establece como debe ser la ensefianza que todos los

ciudadanos merecen recibir.Ley Organica de Educacion (2009), en su
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En su Articulo 6, 3-literal d establece:

De desarrollo socio-cognitivo integral de ciudadanos y ciudadanas,
articulando de forma permanente, el aprender a ser, a conocer, a hacer y
a convivir, para desarrollar armonicamente los aspectos cognitivos,
afectivos, axiolégicos y practicos, y superar la fragmentacion, la
atomizacion del saber y la separacion entre las actividades manuales e
intelectuales (p.4).

Por tanto la formacién del educando es integral, al indicar las esferas del
ser, es decir, critico, reflexivo, investigador, responsable, venezolano,
ecoldgico en la teoria y practica, hacer es comprender y aplicar los
procedimientos como representar en un croquis, ubicarse espacialmente en
los puntos cardinales, en el mapa siguiendo las instrucciones, conocer es
comprender datos basicos como capitales, ubicacién geografica,
astrondmica, valorar la interrelacion de los factores fisico naturales, sociales,
culturales y convivir, trabajar en equipo, respetar las ideas de los otros, por

indicar algunos aspectos.
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8¢

Cuadro de variables

OBJETIVO DEFINICION CATEGORIA DIMENSION INDICADORES ITEMS | Instrumento
ESPECIFICO
Saber 1
Logocéntrico 2
Identificar las teorias Transmite saber 3 CUESTIONARIO
implicitas que Enfoque Tradicional Pasivo-receptivo 4
e_stl:uc_turan el trabajo Asimilacién de contenidos 5
didactico de ~Ios Evaluacion 1
docentes que ensefian C —

. . entrado en el | Cognitivo 6
Geografia en el_Liceo alumno Estudiante 7
Bolivariano Don Ramoén =
Velasquez, en el Guia 8
municipio San Cristébal, Desarrolla i 9
Estado Téchira Pensamiento  del Constructor activo 10

profesor Evaluacion 11
Centrada en el | Humanista 12

proceso Deseo de aprender 13

Desarrollo 15

El alumno 14

Rigidez escuela 16

Verdadero aprendizaje 17

Evaluacion procesual 18

Ensefianza centrada | Técnico 19

en el producto Objetivos 20

Practica alumnos 21

Individualizada 22

Evaluacion 23

Escuela-profesor 24

Teorias implicitas Metacognicion preferencias 25
Instruccién y conocimiento 26

La mente Aplica en clase 27

Cambios evolutivos 28

Creencias cuestionarios 29

Impresion 30

Cambios Entrevistas abiertas 31

Cambios por factores 32

Teorias implicitas Entrevistas 33

Tareas 35

Reflexion 34

Perfil docente Recursos 36

Practica Cambios en la practica 37

Ensefianza de la | Didactica aula 38
geografia planificaciéon 39
actualizacion 40

Fuente: la investigadora, Mayo, 2014.




CAPITULO 1lI
MARCO METODOLOGICO

La Investigacion es un proceso que procura obtener informacion
apreciable y fehaciente dirigida a entender, confirmar, corregir o aplicar una
forma de entender, desarrollar o construir el conocimiento. Para lograr un
resultado de manera diafana y precisa es necesario aplicar algun tipo de
indagacion, a veces nutrida de otras modalidades. También, es menester
ajustarse a los pasos del proceso investigativo seleccionado, con miras al
logro del(os) objetivo(s) previsto(s). En atenciéon a esto, a continuacion se
procede a conceptualizar los tipos de averiguacion a emplear en el presente

estudio.

Tipo de Investigacion

Debido al no manejo o control de variables como en un laboratorio, la
investigacion a despegar, en principio, es no experimental. Esta, segtn Ortiz,
(2004), consiste en observar las situaciones tal cual se desarrollan en el
ambiente natural, sin pretender cambiar o influir en estos. Se desprende de
este aporte la relevancia de observar, examinar y organizar la informacion
cientifica con base a la realidad existente, sin perturbar su dinamica, agentes

intervinientes, factores o elementos determinantes.

Investigacion Descriptiva

Consiste en la identificacién de un hecho, fenémeno, individuo o grupo,
con el propésito de identificar su estructura o comportamiento. Aqui es
fundamental observar y detallar los aspectos principales de acuerdo a los
objetivos, la muestra y el escenario de trabajo elegido. En el caso que se
aborda se observa y describe las clases de los docentes y su cotidianidad en
el proceso formativo con los escolares, especificamente en las clases de

Geografia.
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Boza, Méndez, Monecillo y Toscano (2010), reconocen este proceso
como la determinacién de cémo es y como se manifiesta un fenébmeno o
evento, se busca especificar las propiedades importantes para dar cuenta de
una realidad. Asi, en el caso que concierna al estudio remite a las teorias

implicitas y ensefianza de la Geografia.

Investigacion de Campo

Es el trabajo de indagacion en el mismo escenario de los hecho, Garcia
(2002), es decir, se acude al espacio donde los participantes de la muestra
interactian o realizan los aspectos observar, contrastar o analizar, en el
caso desarrollado corresponde a los docentes quienes laboran con el area

de aprendizaje de Geografia de educacion media general.

Pasos de la investigacion de Campo

De acuerdo con Zapata (2006), se tienen los siguientes pasos para la
investigacion de campo: efectuar diferentes lecturas, para determinar el
problema, es decir el aspecto al cual se le va a prestar atencién, de seguida
se determina los objetivos, la muestra y se procede a preparar el instrumento
para recolectar la informacién, asi como los instrumentos de apoyo como
grabadoras y camaras fotogréficas.

El instrumento elaborado pasa por un proceso de validacion para
posteriormente realizar su aplicacion. Efectuado el mismo, se procede a
obtener-calcular-organizar los resultados de los datos obtenidos, luego se
elabora el informe. Se entiende de estas orientaciones, la existencia de un
rigor metodoldgico orientador del proceso investigativo en las fases de inicio
desarrollo y cierre. Estos son los pasos a concretar durante la indagacion a
desplegar, con la finalidad de cimentar coherentemente y con sentido el

trabajo.
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Poblacion

Toda investigacion comprende un grupo al cual se aplica el estudio.
Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) identifican a la poblacion como: el
grupo general sobre el cual se pretende indagar, forma el universo inherente
a los objetivos del estudio. En este sentido, el total de docentes quienes
laboran en el Liceo Bolivariano Don Ramon Veldsquez, cuya cantidad es 57
(fuente Urbanizacion los Naranjos, calle 6 y 2, Pueblo Nuevo Municipio San
Cristébal, Estado Tachira. Febrero, 2014).

Muestra

La poblacién esta relacionada con la muestra, Tamayo y Tamayo (2003, p
92) reconocen "la muestra descansa en principio de que las partes
representan al todo y por tal refleja las caracteristicas que definen la
poblacion de la cual fue extraida,...es representativa” (p. 92). Del total de
docentes indicado en la seccidon anterior se toma una muestra cuyas
particularidades se precisan a continuacion:

Es una muestra no probabilistica, parte de la seleccion de unidades con
base a los criterios del investigador, €l selecciona los sujetos atendiendo a
determinadas caracteristicas (Avila, 2006). Este tipo de muestreo tiene entre
sus tipos el muestreo por criterio. Se basa en el criterio o juicio del
investigador para seleccionar unidades muéstrales representativas, la
practica del investigador, conocimiento del tema y la informacién que posee
acerca del colectivo relacionado con la indagacién sirven de base para

determinar el criterio a seguir en la seleccion (Nogales, 2004).

Caracteristicas de la muestra
e Ser docentes regulares del Liceo Bolivariano Don Ramén Velazquez
e Trabajar con el area de aprendizaje area de Geografia
e Tener disponibilidad para responder los instrumentos

e Ser graduado en Ciencias Sociales
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Técnicas e instrumentos

Técnicas son la base para dar respuesta a los objetivos planteados en la
investigacion, se utilizaron técnicas e instrumentos dirigidos a recoger la
informacion adecuada a fin de generar resultados contestes con los objetivos
Herndndez Fernadndez y Baptista (2006), conciben las técnicas como
herramientas de las que dispone el indagador para responder a las
preguntas base del estudio, ademas, cada técnica tiene sus instrumentos asi
se eligio la observacion y la entrevista.

Observacion

Al respecto, Ortiz. (2004) la define como el procedimiento de recopilacion
de datos e informacion mediante la utilizacion de los sentidos para observar
hechos y realidades sociales presentes, asi como a las personas en el
contexto real en donde desarrollan normalmente sus actividades

En el caso de la investigacién esta técnica va mas all4 de la accién de
mirar, porque demanda la elaboracién de propdsitos precisos y aplicar la
acuciosidad para identificar las caracteristicas del ambiente fisico, el
ambiente social y humano las acciones propias y sociales, los hechos mas
importantes, el uso de los artefactos/elementos, conjuntamente a los
didlogos relacionados con los componentes de la indagacion.

Esta observacion puede ser participante y no participante, se seleccion6
la dltima, puntualizada por Merkens (citado por Flick, 2004), como la
practica, expectacion sin perturbar a los sujetos participantes en la
investigacion, se trata de un estado silencioso, casi invisible durante el
registro de lo acontecido, es estar en el sitio de la accién sin intervenir en el
proceso realizado por los actores, pueden ser docentes, alumnos,
comunidad, sea cual sea la situacion observada.

Para el desarrollo de esta técnica, Yuni y Urbano , (2006), presentan los
componentes a tener cuenta: dar cuenta de los aspectos relevantes del

objeto de estudio, desarrollar un proceso de planificacion, aplicacion
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sistematica del proceso de observacion, es decir, con propdsitos definidos
coherentes con los objetivos de la investigacion, apoyarse en instrumentos
facilitadores del registro e interpretacion de los hechos, de forma tal que
puedan ser aplicados de otro grupo de investigadores cuando asi lo
requieran

La entrevista

Es una técnica, concebida por Moreno (2000), como un proceso para
recabar informacion por medio de preguntas planteadas en forma directa,
esto es personalmente y en forma oral a cada uno de los sujetos de la
muestra seleccionada. Tiene como requisito responder a un guion de
trabajo, es decir a unos topicos, temas-subtemas contenidos en el cuadro de
variables y responden a los objetivos especificos.

Exigen por parte del investigador, prever cual es la tematica especifica a
referirse, utilizar el lenguaje adecuado a las personas que integran la
muestra, incorporar el nimero de pregunta adecuadas sin excederse a la
misma, determinar las normas de posibles respuestas, el tiempo disponible

para responder.

Instrumentos

Determinadas las técnicas pertinentes al trabajo investigativo, se procede
a definir y elaborar los instrumentos contribuyentes a la aplicacion de la fase
anterior Gémez (2006). En atencion de esto se seleccionaron los siguientes
instrumentos.

El cuestionario

Como concrecion de la entrevista es definido por Hernandez, Fernandez y
Baptista (2006) como el conjunto de preguntas respecto a lo que se desea
estudiar. Se prefirid el cuestionario estructurado, es planteado por Lopez y
Deslauriers (2011), consiste en preguntas uniformes con respuestas de
opcion limitadas en la que todos los sujetos se adscriben a una misma

categoria, aqui se aplican las preguntas cerradas. (Ver anexo 1)
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Las mismas, corresponden a opciones de seleccion multiples. Estas
segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) son definidas con antelacion
por quien elabora el trabajo, con categorias excluyentes entre si, es decir
que el sujeto de la muestra puede elegir una opcidn o respuesta de la
categoria aportada.

Tiene como requisito: centrarse en los objetivos, elaboradas con términos
diafanos, orientadores a una respuesta clara, con una extension coherente
para que el lector comprenda el planteamiento, libre de repeticiones
innecesarias y con una cantidad suficiente para obtener los resultados

requeridos (Yuny y Urbano 2006).

Notas de Campo

El investigador debe sustentar sus observaciones, uno de los
instrumentos que sirven para esto son las notas de campo, consideradas por
como “...la descripcidn consistente en la presentacion mas o menos
coherente y ordenada de algun aspecto de la realidad observada” (Instituto
de Desarrollo Econémico y Social, 2001, p. 3). Se trata, entonces, del
registro, detalle, narracion y particularidad de una situacién especifica,
pueden ser didlogos, acciones, dibujos, planes, rutinas, entre otros.

Se caracterizan por ser registros privados del investigador, que luego
selecciona y ordena segun los objetivos y preguntas del estudio, constituyen
fuente de acceso de situaciones que a veces pasan silenciadas en la
cotidianidad, representan una bisagra entre el conocimiento empirico y el
tedrico a revelar. Deben estar fechadas, incluir el espacio y agentes

observados, diferenciar lo registrado del comentario del investigador.

Validez y Confiabilidad
Todo instrumento de recoleccion de datos debe resumir dos requisitos
esenciales: Validez y Confiabilidad. Con la validez se determina la revision

de la presentacion del contenido, el contraste de los indicadores con los
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items conformantes de las variables correspondientes a los objetivos de la
indagacion. Se estima que la confiabilidad de un instrumento de medicion
cuando permite determinar que el mismo, mide lo que se quiere medir, y
aplicado varias veces, indique el mismo resultado.

En relacion a este punto, Hernandez Fernandez y Baptista (2006 p. 278),
plantean que la validez es el “grado en el cual el instrumento refleja un
dominio especifico de contenido de lo que se mide”. Luego de disefiado el
instrumento, antes de su aplicacion, se debe cumplir con el requisito de
validacion del mismo.

Se seleccionan al menos tres expertos, para examinar de manera
autonomo la relevancia y coherencia de las preguntas con el contenido
tedrico, la claridad en la redaccion y el sesgo o tendenciosidad en la
formulacion de los items, es decir, si sugieren o no una respuesta.

A cada experto debe entregar la informacién escrita suficiente sobre: el
propésito de la prueba (objetivos), conceptualizacidon del universo de
contenido, tabla de especificaciones o de operacionalizacion de las variables
del estudio. (Ver anexo N°2)

La confiabilidad. Precedentemente de iniciar el trabajo de campo, es
necesario ensayar el cuestionario sobre un pequefio grupo de poblacion.
Esta prueba piloto ha de avalar las mismas condiciones de ejecucion que el
trabajo de campo real. Se recomienda un pequefio grupo de sujetos que no
correspondan a la muestra elegida, pero con caracteristicas similares a la de
la muestra del estudio, aproximadamente el 10%. De esta manera se
estimara la confiabilidad del cuestionario.

La confiabilidad responde a la pregunta ¢con cuanta exactitud los items,
representan al universo de donde fueron seleccionados? EI término
confiabilidad “...designa la exactitud con que un conjunto de puntajes de
pruebas miden lo que tendrian que medir’ (Ebel, citado por Corral, 2009, p.

238). Entre los métodos para estimar la confiabilidad, se tiene:
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Coeficiente Alfa de Cronbach: para evaluar la confiabilidad o la
homogeneidad de las preguntas o items es comun emplear el coeficiente
alfa de Cronbach cuando se trata de alternativas de respuestas
policotdmicas, como las escalas tipo Likert; la cual puede tomar valores
entre 0 y 1, donde: O significa confiabilidad nula y 1 representa confiabilidad
total. El coeficiente a de Cronbach puede ser calculado por medio de la

varianza de los items y la varianza del puntaje total, aplicando la siguiente

formula:
. K
T = 1 — =52
(k& — 1{2 i ]
St
Donde:
Donde:

rtt: coeficiente de confiabilidad de la prueba o cuestionario.

k: nUmero de items del instrumento.

st2: Varianza total del instrumento.

2si2: Sumatoria de las varianzas de los items.

Mientras mas cerca a uno (1) sea el resultado mayor es la confiabilidad e
instrumento, debe superar al 0,80.

Al instrumento cuestionario aplicado a los docentes se obtuvo el
coeficiente de Alfa de Cronbach de 0,85, indica muy bien, por tanto se
puede aplicar el instrumento (Ver anexo N° 3)

Andlisis de la informacion recabada

La informacion recabada se analizo cuantitativamente, especificamente, a
través de la estadistica descriptiva, con el célculo de la frecuencia simple de
las respuestas segun cada item y las opciones planteadas, esto facilitd el

calculo del porcentaje, para luego elaborar las tablas y los respectivos
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graficos. Cada tabla y cada gréfico representan las categorias con sus
concernientes dimensiones, es decir:
--el pensamiento del profesor: enfoque tradicional y centrado en el alumno
--el pensamiento del profesor: centrado en el proceso, centrado en el
producto.
--Teorias implicitas.
--ensefianza de la Geografia
Luego se aplicaron los lineamientos de la matriz FODA, para crear la

propuesta de mediacion didactica.

El proceso de Investigacion

Para concretar el estudio se cumplieron los siguientes pasos

I: lectura de diferentes teméticas y trabajos de grado para precisar el tema
de estudio.

II: De seguida, se procedi6 a demarcar el problema, los objetivos y la
justificacion.

lll: En esta faena las lecturas prosiguieron y permitieron encontrar
antecedentes; ademas, de las bases tedricas, que poco a poco perfilaron la
seleccion de la metodologia.

IV: elaboracion del cuestionario, respectiva validacion del mismo.

V: seleccion de los docentes y didlogo con los ellos para convenir la
aplicacion del cuestionario.

VI: lectura y andlisis de las respuestas.

VII: elaboracién del capitulo 1V, los resultados, contrastando lo hallado
con las bases tedricas, notas de campo y consideraciones de investigadores.
Creacion de matriz FODA, propuesta de intervencion.

VIII: elaboracion de conclusiones y recomendaciones.

IX: elaboracion del informe del trabajo de grado.

X: presentacion del informe del trabajo de grado.
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CAPITULO IV
ANALISIS DEL DIAGNOSTICO

A continuacion se procede a desplegar el andlisis de los resultados
producto del cuestionario aplicado a los docentes, en relacion al objetivo
especifico: ldentificar las teorias implicitas estructurantes del trabajo
didactico de los docentes que ensefian Geografia en el Liceo Bolivariano
Don Ramon Velasquez, en el municipio San Cristébal, Estado Téchira. En
este sentido, se toma en cuenta lo inherente a las dimensiones elaboradas
en el cuadro de variables, por tanto, se disponen las siguientes bases para
identificar cada tabla y gréafico: --pensamiento del profesor: enfoque
tradicional y centrado en el alumno, -- pensamiento del profesor: centrado en
el proceso, centrada en el producto, -- teorias implicitas, --ensefianza de la
Geografia.

TABLAN° 1
PENSAMIENTO DEL PROFESOR: ENFOQUE TRADICIONAL Y
CENTRADO EN EL ALUMNO

OPCIONES

N° | ITEM SIEMPRE CASI ALGUNAS | NUNCA

SIEMPRE VECES
fi % fi % fi % fi %

1 ¢Cuando ensefa los contenidos | O 0 1 6.25 |5 31.2 |10 62.5
de la clase recibe
cuestionamientos?

2 SEs fundamental hablar | O 0 12 |75 4 25 0 0

mayormente  durante la clase
para usted?

3 ¢Considera importante aportar | 14 | 875 |2 125 |0 0 0 0
amplia  informacion a  los
estudiantes en cada clase?

4 ¢;Da relevancia a la actitud de | 14 | 875 |2 125 |0 0 0 0
atencion — silencio en la clase?

5 Valora la asimilacibn de | 2 125 |10 625 |4 25 0 0
contenidos de geografia segun la
cantidad de estos?

6 SAplica la repeticion de |10 | 625 |5 312 |1 6.2 0 0
conceptos y  caracteristicas,
nombres de capitales en los
examenes?
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CONT...

7

¢cLas clases de Geografia se
desarrollan con atencién a los
interese de los estudiantes?

50

¢,Coémo docente, cumple el rol de
guia orientador en la mayoria de
las clases?

50

¢Procura que los estudiantes
desarrollen habilidades de
pensamiento?

18.7

31.2

10

¢ Prefiere desarrollar la clase de
Geografia de forma tal que los
estudiantes sean constructores
activos?

125

10

62.5

11

¢Da importancia de construccion
del conocimiento en el proceso
de las evaluaciones?

125

2 125

12

75

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes,

Veladsquez, San Cristébal, mayo, 2014

GRAFICO N° 1

PENSAMIENTO DEL PROFESOR: ENFOQUE TRADICIONAL Y
CENTRADO EN EL ALUMNO
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De acuerdo con los resultados obtenidos, el item N°1, referido a ¢ Cuando
ensefia los contenidos de la clase recibe cuestionamientos? Los docentes
indicaron en un 62.5% que nunca reciben cuestionamiento por parte de los
estudiantes, es decir en la clase posiblemente se apegue al proceso de
recibir informacion como corresponde al enfoque tradicional de la didactica.

En la opcion algunas veces obtuvo un 31.2% esto revela que
probablemente algunos educandos exteriorizan dudas, reflexiones u otros
saberes en el proceso de ensefianza y aprendizaje. La opcion casi siempre
reflejo un 6.25%, derivdndose probablemente una mayor apertura de la
opiniébn de los alumnos, la opcién siempre reflejo un 0% es decir que
escasamente se produce esta situacion

En el item N°2, planteado en cuanto a: ¢Es fundamental para usted
hablar mayormente durante la clase? La opcién con el mayor niumero de
respuesta correspondié a casi siempre en un 75%, se desprende la
probabilidad de aplicar la explicacion. como parte esencial de su actividad
profesional, los educandos posiblemente cumplen el rol de receptores de
informacion y él funge de experto, quien sabe y domina el saber geogréfico.

Esto concuerda con lo expuesto en el capitulo Il, en el cual se indicé
segun lo exponen Traver, Sales, Doménech y Moliner (2004) en el
componente referido a la ensefianza centrada en el profesor, la
caracteristica de la metodologia expositiva, en ésta el profesorado tiende a
hablar la mayoria del tiempo en la clase.

La opcion, algunas veces obtuvo un 25%, si bien el educador tiene el rol
de guiar y orientar también precisa desarrollar el liderazgo en la actividad
aulica, su intervencion se amerita para retroalimentar los contenidos o para
conflictual a los educandos, a fin de generar pensamiento con base a la
realidad-teoria y contraste con la dinamica local. A demas, las opciones
siempre y nunca fueron seleccionada en un 0% respectivamente, se

interpreta lo siguiente: para algunos educadores hablar en la clase la mayor
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parte del tiempo no es esencial, lo cual se puede contrastar con otros items
de andlisis posterior como el items 8, y 15.

En lo tocante al item N°3, concerniente a: ¢ Considera importante aportar
amplia informacion a los estudiantes en cada clase?. El 87.5% de los
educadores prefirid la opcion siempre, se dilucida la importancia otorgada a
la cantidad de informacién para el proceso didactico. Asi pudiere existir la
situacion de laborar con cuadernos en los cuales se plasman abundantes
registros de contenidos, sin dar relevancia al aprendizaje significativo. En
este sentido, se tiene el siguiente aporte derivado de la observacion
efectuada por la investigadora:

El docente de Geografia solicité para el afio escolar tres cuadernos

en los cuales los estudiantes registran los contenidos de los dictados

que realiza el docente, en cada clase llevan los tres cuadernos

porque a veces envia a revisar apuntes de otras fechas (fuente:

notas de campo, observacién a docente de geografia del Liceo

Bolivariano Don Ramoén Velasquez, mayo 2014).

Asi como esta situacion referida resulta habitual para este profesional de
la educacién, también ésta es realizada por otros docentes con menor
namero de cuadernos. Esto corresponde al enfoque tradicional al privilegiar
la cantidad de contenidos como una forma 6ptima de ensefiar. Posiblemente
dejan de lado el aprendizaje significativo y se apegan a procesos
ampliamente criticados

De acuerdo a Coll (citado por Ahumada, 2013) los contenidos son
apreciados como "el conjunto de saberes culturales cuya asimilacion y
apropiacion por los alumnos se considera esencial para su desarrollo y
socializacion" (p. 3). Esta concepcion posiblemente sustenta y orienta la
relevancia que algunos educadores otorgan a los contenidos y el registro
profuso de éstos en los apuntes. De cualquier modo, el docente cuenta con
un respaldo a la hora de la supervision o de contrastar lo evaluado y

abordado en clase.
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Adicional a esto, el 12,5% selecciono la opcion casi siempre, dejando con
0% las opciones algunas veces y nunca. Se aprecia, entonces, que en este
grupo de docentes la preponderancia a la cantidad de informacion es
relevante para la concrecion del proceso didactico. Surge la reflexion
siguiente: si bien los contenidos son basicos para organizar la clase-
planificacion, la cantidad de los mismos debe ir en armonia con las nuevas
concepciones, es decir, constructivismo, en las cuales se procura la atencion
a los saberes previos, deliberacion, reescritura, analisis y sintesis.

Respecto al item 4 planteado en cuanto a: ¢Da relevancia a la actitud de
atencion — silencio en la clase?, el 87.5% eligio la opcion siempre, esto lleva
a entender el vinculo con la respuesta anterior, porque para que los
estudiantes oigan la informacién aportada en la clase es imprescindible la
atencién y el silencio. La autoridad exigida es parte de las caracteristicas
presentadas en la teoria de la ensefianza centrada en el profesor.

Aungue la atencion en la clase debe ser parte del dominio profesional
ejercido por el profesorado para con los estudiantes, el mismo corresponde a
la motivacion y construccion del conocimiento en cada sesion de trabajo. Es
menester no confundir disciplina con atencion y silencio en clase, porque la
imposicion de estos ultimos de forma autoritaria puede traducirse en una
interaccion tradicional en la cual el estudiante es receptor de la informacion.
De alli, la importancia de actualizar el saber profesional en cuanto las
estrategias didactica para el trabajo con los educandos.

Las opciones algunas veces y nunca obtuvieron un 0% cada una, llevan a
entender que para los participantes en la investigacion es importante el
silencio y atencion en la clase. Por tanto estas opciones no recibieron
seleccidon. Entonces, parece que regularmente exigen, procuran y es cardinal
estas dos actitudes.

De seguida se presentd el item N°5, concerniente a: ¢Valora la
asimilacion de contenidos de Geografia segun la cantidad de estos?, al

respecto el 62,5% de los profesores se incliné por la opcion casi siempre,
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posiblemente esta en su concepcién de la ensefianza el desarrollo de todo el
contenido planteado en el disefio curricular vigente, por eso enfatiza a los
estudiantes la trascendencia de estudiar y aprender la mayor cantidad de
temas.
En este sentido, es menester tener en cuenta lo siguiente:
Los niveles de asimilacion del contenido son diferentes estados
cualitativos de un proceso Unico: el aprendizaje del contenido. Estos
grados de dominio reciben diferentes nombres como pueden ser: nivel de
reproduccion, aplicacion y creacion; para otros, es el nivel pre estructural
y multiestructural; otros les llaman nivel relacionante y de abstraccion
extendida; también los podemos encontrar como familiarizar, reproducir,
producir y crear; o bien, dar sentido, comprension cognitiva, aprendizaje

profundo, para algunos es saber, saber hacer y crear, etc... (Ruvalcaba,
2011, p. 1).

Como indica la autora, la reproduccion de contenidos es parte del proceso
de asimilacién, pero no es el Unico camino para este logro. Por esto la
importancia - de actualizar la formacién profesional vy, esencialmente,
concienciar al conjunto de profesionales de la educacion respecto a la
diversidad de niveles en cuanto a la asimilacion y la adecuacion de las
exigencias segun el grado cursado , asi como las caracteristicas bioldgicas,
psicoldgicas y sociales de los educandos.

Un 25% eligié la opcidén: algunas veces, lleva a entender la identificacion
del educador con otros procesos mas alla de la asimilacion de los contenidos
escolares por parte de educandos; si bien, la asimilacién de datos, hechos y
conceptos es parte del quehacer educativo, también se da cabida a los
componentes como los procedimentales y actitudinales, como expreso la
autora referida Ruvalcaba, (2011).

También un 12,5% prefirié la opcion siempre, de esta forma la educacion
tradicional manifiesta a través del predominio de la mayor cantidad de
informacion para asimilar, pervive en la practica escolar cotidiana. Aunque

es un porcentaje pequefio en relacion a la primera opcion seleccionada,

53



representa un grupo de educadores a quienes atender en cuento a la
renovacion y actualizacion de su interaccion didactica.

En este particular, Diaz y Rojas (s/f), opinan que para un mejor resultado
del aprendizaje conceptual es necesario:

Que los materiales de aprendizaje se organicen Yy estructuren
correctamente, lo cual les provee de una riqueza conceptual que pueda
ser explotada por los alumnos. También es necesario hacer uso de los
conocimientos previos de los alumnos y hacer que éstos se impliquen
cognitiva, emocional y efectivamente en el aprendizaje. El profesor
debe planear actividades donde los alumnos tengan oportunidades de
explorar, comprender y analizar los conceptos de forma significativa, ya
sea mediante una estrategia expositiva o por descubrimiento. (p. 5)

Como se aprecia, los conceptuales son parte de los proceso de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion; sin embargo, forman parte de ese todo
denominado contenido. Los contenidos de por si no generan formacion
integral, la misma se da cuando se conjugan con las estrategias de
mediacion docente y de los estudiantes, quienes como seres pensantes
pueden y deben ser guiados a crear, re-crear, comprender y examinar los
contenidos conceptuales.

En el item N°6 expuesto en relacion a: ¢Aplica la repeticidn de conceptos
y caracteristicas, nombres de capitales en los examenes?, el mayor
porcentaje en un 62,5% correspondid a la opcion siempre, por tanto la
evaluacion se centra en la repeticion de datos hechos y caracteristicas en
detrimento de la comprension y el analisis. El 31,2% eligi6é la opcion casi
siempre, posiblemente da apertura a algunas variaciones en la evaluacién
como analisis con bases a la lectura o a ejemplos dados. Solo el 6,25%
prefirié la opcién algunas veces y la opcién nunca represento un 0%.

Esta concepcion tradicional de evaluar lleva a nutrir la memoria a corto
plazo, ratificando la idea de estudiar para el examen aunque luego se
olviden estos saberes. De esta manera, se cumple con un requisito
administrativo de colocar una calificacibn en aras de representar la

ensefianza desplegada y el aprendizaje obtenido. En este marco de ideas,
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Coll y Onrubia (2002), indican lo siguiente: la evaluacién centrada en los
contenidos de modo tradicional, responde a cuanto sabe el estudiante, qué
recuerda, dejando de lado qué comprende, como lo sabe, la
contextualizacion de ese saber y las heterogéneas interpretaciones.

Respecto al item N°7, trazado en relacion con: ¢Las clases de Geografia
se desarrollan con atencion a los intereses de los estudiantes?, las opciones
algunas veces y nunca obtuvieron en un 50% respectivamente.
Posiblemente la respuesta nunca se refiere a la seleccion de contenidos de
acuerdo al disefo curricular vigente o a las pautas emanadas del ente rector
de la educacién el Ministerio del poder popular para la educacién, pues a
veces propone tematicas especificas segun la realidad del pais, entre estos
se encuentra el Dengue y el otro porcentaje posiblemente se relaciona con a
la rutina de preguntar ¢qué proyecto quieren estudiar? y a final de cuentas
planificar, a la vez ejecutar clases exclusivamente vinculadas a los
contenidos sugeridos en el disefio curricular basico.

Las opciones siempre y casi siempre obtuvieron un 0% en igual condicion,
deja entre ver la toma de decisiones de manera casi distintiva por parte del
docente, dado que lo fundamental es desarrollar en la medida de lo posible
los contenidos identificados en el Curriculo Nacional Bolivariano (2007), con
vifietas. Asi la investigadora pudo observar lo siguiente:

La clase de hoy se refiere a la region andina, en la pizarra escribié: region
andina, caracteristicas geograficas, importancia, problemas mapa.
Procedié a dictar: la region andina esta conformada por los estados
Téachira, Mérida y Trujillo, ademas de los Municipios: Romulo Gallegos y
Paez (estado Apure), Ezequiel Zamora, Bolivar, Cruz Paredes, Antonio
José de Sucre, parte de los municipios Alberto Arvelo y Pedraza (estado
Barinas). Entregé un mapa fisico de Venezuela para ubicar los lugares
indicados y luego proceder a copiar las caracteristicas de la region segun
el libro de texto. Cumplida la disposicion, algunos educandos leyeron lo
pautado y el docente procedié a explicar cada caracteristica. (Fuente:
notas de campo, observacion a docente de geografia del Liceo
Bolivariano Don Ramén Velasquez, mayo 2014).
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Se deriva de este aporte que el educador tiende a presentar los
contenidos sin la consulta pertinente a los educandos, por eso los intereses
de ellos quedan anulados, en virtud de la importancia concedida a los
contenidos y a la explicacibn como aspectos definitorios de la interaccion
docentes educandos. La practica de ensefiar con el dictado la copia y la
explicacion en la mayoria de las clases, ratifica el apego a de algunos
educadores al enfoque tradicional pues su pensamiento se centra en
desarrollar los temas o topicos.

En sintesis el pensamiento de los profesores participantes en la
investigacion respecto al proceso geodidactico estd determinado por las
caracteristicas de la ensefianza tradicional, con énfasis en el rol directivo del
docente, el papel de receptores de informacién de los estudiantes, la
repeticion de las evaluaciones de aspectos puntuales como conceptos y
caracteristicas mas el proceso explicativo por parte del educador.

Los items que a continuacion se analizan corresponden al modelo
centrado en el alumno. El item N°8, es: ¢ Cumple el rol de guia orientador en
la mayoria de las clases?, la seleccion se inclind6 en un 50% en la opcién
casi siempre y un 50% en la opcion algunas veces. Posiblemente esta
preferencia tiene su origen en la ocupacién propia del educador para laborar
con 36 horas académicas y la relacion contenidos versus tiempo, porque
este ultimo apremia para cumplir lo planificado. De alli, la incierta disposicion
a orientar a los estudiantes fuera del trabajo del aula, lo habitual corresponde
a:

En el mapa fisico de Venezuela identifiguen los estados de la region
llanera, algunos estudiantes intercambiaba entre ellos dudas respecto a
¢, dénde esta ubicado el Estado Barinas?, mas abajo del Zulia, en el centro
de Venezuela, ante la confusion presentd un mapa grande y facilitd
algunos libros de textos para ubicar dichos estados, luego recorrié cada
asiento para orientar a los estudiantes, expresando en voz alta: recuerden
representar los rios y lagos con el color azul, las montafias en marron y la
llanuras en color verde (Fuente: notas de campo, observacion a docente
de geografia del Liceo Bolivariano Don Ramon Velasquez, mayo 2014).
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Se observa en la situacion expuesta la ocupacion del profesor en hacer
viable la localizacion de los estados de la region llanera para los estudiantes,
se sustrajo de realizar preguntas que generan incertidumbre para crear
expectativa acerca de lo expresado por ellos, de modo que podia motivar la
bdsqueda de informacion con otra Optica mas contrastante por las dudas
presentadas por los escolares.

Las opciones siempre y casi nunca obtuvieron un 0% de preferencia,
pues como se aprecidé en el andlisis de las preguntas N° 1 a la N°7, el
enfoque tradicional parece predominar en la interaccion docente estudiante.
Guiar, a saber de Molina y Boronat (s/f), tiene diferente acepciones, una de
éstas es la planteada asi: “los alumnos necesitan atencion en la formacion
de habitos de estudio, relaciones humanas, comunicacion, cuidado personal,
manifestaciones de afecto, tolerancia y comprension. Algunos nifios se
muestran timidos, retraidos, y con escaso interés y motivacién hacia las
actividades escolares” (p. 4).

Lo expuesto concuerda con la concepcidn tradicional de orientacion hacia
los educandos, en cuanto a aspectos propios de la formacion personal,
interrelacion con sus compafieros, cumplimiento de las actividades
asignadas tanto para el aula como para el hogar, expresion de ideas porque
algunos escolares tienden a dejar que sean siempre los lideres quienes
opinen asi encubiertamente evitan la critica y censura.

En lo concerniente al item N°9, referido a: ¢Procura que los estudiantes
desarrollen habilidades de pensamiento?, el 50% de los profesionales de la
educacion eligieron la opcién casi siempre, asi para algunos educadores es
importante que los estudiantes aprendan y fortalezcan habilidades como el
pensamiento, analisis, sintesis, contrastacion, toma de decisiones,
abstraccion, dramatizacion. Al respecto Zarate (2009), expresa lo siguiente:

Desarrollar las habilidades del pensamiento en los alumnos de la
escuela de hoy, es el punto de partida para enfocar la educacion hacia
un perfil integral, donde lo aprendido tenga pertinencia y pueda ser
transferido a contextos reales, ...se refiere por ejemplo a la reflexion y
observacién (p. 36 )
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Este planteamiento indica un componente esencial como es el integral,
porque las caracteristicas biolégicas, psicologicas, sociales, culturales,
educativas, experiencia, entre otras forman parte de ese conjunto complejo y
retador que es el pensamiento humano. La invitaciéon en el caso de los
docentes en formacion y en ejercicio, es a estudiar las opciones y los
aportes de estudiosos quienes han profundizado sobre este tépico como
Piaget, Ausubel, Vygotsky, Roger, Héller, Maslow, Stemberg, Rosenblatt,
Vadillo-klinger, entre otros (citados por Zarate, 2009).

El 31.25% selecciond la opcién algunas veces, esto indica la posible
resistencia de los educadores por la pérdida del rol unidireccional, pues
consideran que los alumnos deben estar siempre bajo la tutela del
profesorado. La opcion siempre recibio el 18.7% de la preferencia, esto
revela una operable apertura hacia otra forma de ensefar generadora de
reflexion, contextualizacion y comprension de los contenidos geogréficos.

De seguida se pregunto: ¢Prefiere desarrollar la clase de Geografia de
forma tal que los estudiantes sean constructores activos?, el 62,5% prefirié
la opcidén algunas veces. En este marco de ideas, es oportuno considerar lo
siguiente:

De acuerdo a Furman y Zysman (citados por Vasquez, 2011), cuando
el estudiante se reconoce como sujeto participativo del aprendizaje,
aprende que el pensamiento no es una mera acumulacion de datos
sino un proceso metddico de cambio, dinamico, y perfectible que
permite ir construyendo estructuras cognoscitivas cada vez mas
abarcadoras, y es ahi donde se logran aprendizajes significativos (p.
94)

Entonces, el despliegue del escolar como sujeto con habilidades,
destrezas y potencialidades precisa sustentarse en una nutrida y
diversificada prevision de estrategias didacticas traducidas en motivacion y
generacion del pensamiento, construccion de ese saber geografico presente

en la cotidianidad de los distintos escenarios en los cuales interactiia en
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educando. Efectivamente, se echa por tierra la idea o vieja concepcion del
alumno como receptaculo vacio.

Sin embargo, al efectuar una revision de la practica de aula, se tiene la
tendencia al apego al dictado y a transcribir de los libros de texto (Fuente:
notas de campo, observacion a docente de geografia del Liceo Bolivariano
Don Ramoén Velasquez, mayo 2014). Como se expuso en el item N° 7.

El 25% se inclind por la opcidn casi siempre y el 12,5% por la opcion
siempre, ocupando un 0% la opcion nunca. Se desprende de estos
resultados que algunos profesores estan informados y estan contestes con
los alumnos como constructores activos de los aprendizajes, porque asumen
que ellos presentan saberes previos posibles de modificar, enriquecer,
incorporar nuevas ensefianzas mas alla de la descripcién simple de lugares,
repeticion al calco de las capitales o reproduccion de lo explicado por el
docente en clase.

En lo relacionado con el item N°11, correspondiente a: ¢ Da importancia
de construccion del conocimiento en el proceso de las evaluaciones? Se
obtuvo que en un 75% algunas veces plantea este proceso a los
estudiantes, esto revela y ratifica lo analizado en el enfoque tradicional en
cuanto a la preferencia del profesorado por evaluaciones relacionadas con
caracteristicas, hechos, conceptos, y nombres de capitales.

El 12.5% sefaldé las opciones siempre e igualmente la opcion casi
siempre para inferir el posible planteamiento de analisis, sintesis vy
contextualizacion. La opcién nunca se ubicé en un 0%.

El educador cuenta con una amplia diversidad de opciones para
ejecutar la evaluacion, tales como elaboracion de mapas conceptuales,
mapas mentales, maquetas, cuadros sinopticos, establecer semejanzas y
diferencias, expresar importancia del tema, foros, carteleras, afiches,
mesa redonda, entrevistas visitas guiadas, opinar con base a la realidad
del contexto, informes, entre otras atraen a entender la evaluacion como

un proceso continuo aplicable en cualquier momento de la jornada escolar.
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En sintesis el pensamiento del profesor centrado en el alumno parece
se moderadamente atendido debido al predominio de las opciones casi
siempre y algunas veces, sin embargo también se obtuvieron resultados
que indican el predominio del enfoque tradicional mediante la
unidireccionalidad por parte de los educadores. La ensefianza de la
Geografia desde estas respuestas tiene un marcado acento interventor
por parte de los profesores, corresponde con la concepcion de la
evaluacion, como un proceso rigido, ajustado a conceptos caracteristicas

y el uso de la memoria a corto plazo
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TABLA N° 2
PENSAMIENTO DEL PROFESOR: CENTRADO EN EL PROCESO Y EN
EL PRODUCTO

OPCIONES

N° | ITEM SIEMPRE | CASI ALGUNAS | NUNCA
SIEMPRE VECES

fi % fi % fi % fi %

12 | ¢(EstdA de acuerdo con el |2 125 2 125 |12 |75 0 0
principio: la educacion es un
continuo humano?

13 | ¢En comunicacibn con sus |0 0 4 25 5 31.2 |7 437
alumnos ellos expresan el deseo
de aprender?

14 ¢Los estudiantes en la clase de | 0 0 0 0 6 375 |10 62.5
geografia deciden el ritmo de
aprendizaje?

15 ¢cDesarrolla  actitudes  socio | O 0 2 125 |6 375 |8 50
afectivas de critica y reflexion
segun los contenidos de
geografia?

16 | ¢La escuela es un lugar para |0 0 3 187 |10 |6.25 |3 18.7
aprender a vivir y convivir?

17 ¢El verdadero aprendizaje va de | O 0 5 312 |9 56.2 |2 12.5
la mano de la relacién intelecto —
instruccion?

18 | ¢Evalta otros rasgos distintos al | 4 25 |10 | 625 | 2 125 |0 0
conocimiento?

19 | ¢La situacién de ensefianza que |12 |75 | 3 187 |1 6.25 |0 0
realiza es un proceso técnico?
(paso por paso)

20 | ¢Es esencial para usted |8 50 |6 375 |2 125 |0 0
desarrollar todos los objetivos del
disefio curricular vigente?

21 | ¢Asigna numerosos ejercicios de | 0 0 6 375 |6 375 |4 25
practica a los estudiantes en la
clase de geografia?

22 SAplica la ensefianza | 0 0 0 0 2 125 |14 | 875
individualizada en las clases de
geografia?

23 /Lo mas importante en la | 0 0 8 50 6 375 |2 125
evaluacion es el cumplimiento de
los objetivos por parte de los
estudiantes?

24 ¢La escuela es un lugar para | O 0 8 50 8 50 0 0
saber y saber hacer?

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes, liceo bolivariano Don Ramon
Velasquez, San Cristébal Mayo 2014
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GRAFICO N° 2
PENSAMIENTO DEL PROFESOR: CENTRADO EN EL PROCESO Y EN
EL PRODUCTO
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Se contintia con el analisis de los resultados relacionados con la tabla y
grafico N° 2. Asi, en cuanto al item 12: ¢Esté de acuerdo con el principio: la
educacion es un continuo humano?, se obtuvo un 50% selecciond la opcién
algunas veces, se desprende, entonces, la posibilidad del caracter estatico
de los aprendizajes, es decir, una vez estudiado un tema ya no se amerita su
revision, actualizacién o modificar algunos componentes.

Esto puede relacionarse con una concepcion del saber como absoluto,
verdadero. Las vertientes de interpretacion pueden dirigirse hacia la
valoracion de las nuevas tecnologias y la globalizacibn de heterogéneos
aspectos de la cotidianidad humana, ademas de la cosificacion de los
saberes y que cada quien debe estudiar en su tiempo pertinente.
Igualmente, pudiere ser parte de la expresion siguiente: ya me gradué para
gue estudiar mas.

En este item, también se logré un 25% en la opcion casi siempre, lleva a
entender la concepcion de la educacion como un proceso continuo, en el

sentido que en el caso del profesional de la docencia como otros
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profesionales, amerita actualizar su ejercicio y la cultura general. La
disposicion a inmiscuirse en la actualizacion del saber, es una de las
bondades de estudiar maestrias, especializaciones. Asi se da cabida a un
principio identificador del sistema educativo bolivariano.

Con respecto al 12,5%, estos porcentajes se encuentran en la opcion
siempre. Esto indica la disposicion y concienciacion afin de las fuentes y
momentos-agentes, de quienes se puede aprender. En el caso de la
Geografia, las personas de larga data en la localidad, los expertos, los
mismos estudiantes pueden compartir aprendizajes relevantes con los
profesores. Aqui se encuentra una fuente valiosa para renovar y actualizar
desde la contextualizacion la dinamica de la relacion sociedad-espacio,
porque los libros, las fuentes electronicas no pueden incluir toda la
informacién de este binomio.

En el item 13, planteado respecto a: ¢ En comunicacion con sus alumnos
ellos expresan el deseo de aprender?, el 43,7% eligié la opcion nunca. Se
interpreta lo siguiente: posible escasa comunicacion entre educadores —
estudiantes y los educandos asisten a clase por diversos motivos. La
pregunta expuesta lleva a reflexionar a los educadores, porque
probablemente ellos no se habian ideado esto. Asi, la educacion, las clases,
la ensefianza, el aprendizaje, evaluacibn ameritan examinarse en su
trascendencia, implicaciones y exigencias epocales.

El 31,25% de los educadores participantes en la investigacién sefialaron
gue algunas veces los escolares expresan el deseo de aprender, se infiere la
posibilidad de una interaccion docente- educando mas fluida, concretada a
través de preguntas en clase, compartir material o informacion, solicitud de
revision de asignaciones, profundizacion de los contenidos estudiados, se
trata de no conformarse con la informacion examinada en clase.

El 25% restante seleccioné la opcion casi siempre, se desprende de esta
respuesta la posible aplicaciéon de la directriz referida a la elaboraciéon de los

proyectos de aprendizaje segun los intereses y necesidades de los
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escolares, al respecto Tapia (2005) expone lo siguiente: “el significado
bésico que toda situacién de aprendizaje deberia tener para los alumnos es
el de que posibilita incrementar sus capacidades, haciéndoles mas
competentes, y haciendo que disfruten con el uso de las mismas” (p. 2)

Motivar a los educandos para que expresen, encaucen y tengan apertura
para aprender es una de los procesos ineludibles para el educador. Aunque
la diversidad, diferencias individuales y la cultura influyen, también, es
importante concienciar a los estudiantes acerca las ventajas de aprender
distintos contenidos con plurales estrategias didacticas.

En el item 14: ¢ Los estudiantes de la clase de Geografia deciden el ritmo
de aprendizaje?, las respuestas se ubicaron en su mayoria en la opcién
nunca con un porcentaje de 62,5%, por tanto, el inicio desarrollo y cierre de
la clase es potestad casi exclusiva del profesorado. El control del proceso de
la clase, aspecto al cual se refiere este componente,

Segun se expone en el capitulo I, en el cuadro N° 2, los estudiantes
pueden establecer su  propio - ritmo  de aprendizaje a modo de
autoaprendizaje y de acuerdos con el educador, es una negociacion de
algunos aspectos puntuales del quehacer escolar, es un didlogo de
acuerdos, sin perder el rol mediador y profesional. Asi, Garcia y Fortea
(2006) idean lo siguiente:

Decidir qué aspectos de la docencia van a ser negociables por el
alumno y como se va a usar el convenio: ¢Qué aprender? ¢Como
aprender? ¢Como demostrar que se ha aprendido? ¢Como evaluar la
calidad del aprendizaje? (objetivos, metodologia, calendario,
evaluacion, etc. (p. )

Como se aprecia, se trata de un trabajo conjunto de docente y estudiante,
mas que para imponer los interés de uno u otro, es para que el educando se
inmiscuya, identifigue y conozca el proceso desde las etapas iniciales, el
desarrollo hasta el cierre de la jornada o tema, proyecto de aprendizaje. Aqui
tiene un papel importante la autonomia, capacidad de lectura, investigacion y

comprension de topicos, procedimientos y valores, porque no se trata de
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aventajar a otros u obtener beneficios propios, sino de hacer del aprendizaje
y la ensefianza un proceso organizado, previsible, aunque no totalmente
prescrito.

El otro porcentaje de respuestas correspondié a un 37,5%, para la opcion

algunas veces, esto se evidencia en el siguiente registro:

E= ¢Profesora podemos pintar el mapa con marcadores por las orillas
para luego colorear por dentro?
E= ¢ profesora le coloco leyenda al mapa?

D= si lo importante es que les quede bien, que luego puedan leer lo

representado sin confusiones.

profesora en google earth se pueden ver bien los rios, a, las casas por

el techo, eso ayuda ver como es cada sector segun los municipios,

estados y hasta el planeta. ¢ Traigo para la otra clase la ubicacion del
liceo y sus cosas de alrededor y de la regién Guayana?

D= esa es una herramienta que nos da la tecnologia que podemos
aprovechar para estudiar diferentes espacios y contrastar, es
informacion mas actualizada que muchos mapas. Si traigan esas
imagenes y las analizamos. Pero no olviden concluir este mapa y la
identificacion de la region de Guayana con la respectiva leyenda
(Fuente: notas de campo, observacion a docente de geografia del
Liceo Bolivariano Don Ramon Velasquez, mayo 2014).

D= docente

E= estudiante

m
I

Este didlogo refleja la apertura del educador hacia el aporte de los
educandos, porque ella trabajo con base a un mapa mudo de Venezuela
para colorear y un educando expuso otra fuente, la cual no fue rechazada,
por el contrario se convirtié en el proceso a desarrollar en la siguiente clase.
No obstante, recalcé el cumplimiento de la actividad planificada.

Los educadores se inclinaron en un 0% a las opciones siempre y casi
siempre. Aqui, se refleja la importancia concedida por algunos docentes
respecto a ejercer el rol controlador por parte del profesorado, es una cultura
de intervenir los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion desde la
planificacion hasta la ejecucion del proyecto. Posiblemente esto tiene mas
cabida por la cantidad de horas trabajo y secciones de las cuales dispone el
educador, pues en algunas oportunidades labora con tres o cuatro materias
y esto dificulta la diversificacion en las actividades y participacion de los
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educandos. Ademas, se agrega la formacion recibida y la experiencia como
estudiante que parecen influir en esa forma de rechazar la negociacion del
ritmo de aprendizaje con los indicados elementos, sefialados por Garcia y
Fortea (2006).

El item N° 15, concerniente a: ¢ Desarrolla actitudes socio afectivas de
critica y reflexiébn segun los contenidos de Geografia?, la opcién nunca fue
seleccionada en un 50%, esto lleva a entender que los procesos de reflexion
y de critica sustenta permanecen ajenos a las clase desplegadas por
algunos educadores. Por tanto, los estudiantes posiblemente actien como
simples receptores de informacion, aporte concordante con la respuesta
mayoritaria del item N° 1.

El 37,5% se relacion6 con la opcion algunas veces, es decir, que los
docentes quienes efectuaron esta seleccion tienen informacion acerca de la
necesidad y trascendencia de incluir estos procesos en la formacion integral
de los educandos. El 12,5% prefiri6 la opcion casi siempre, por tanto,
reconocen otras formas de aprender y ensefiar que van mas allad de la
transmision informacién inmodificable desde los libros de texto. La opcion
siempre qued6 en 0%. Si se tiene en cuenta aportes en cuanto a la
educacion del siglo XXI, se encuentra lo siguiente:

Los hombres no se hacen en el silencio, sino en la palabra, en el
trabajo, en la accion, en la reflexion. El dialogo implica un encuentro de
los hombres para la transformacion del mundo, por lo que se convierte
en una exigencia existencial.

Y no podemos dejar de recordar que para Freire, la palabra tiene dos
fases constitutivas indisolubles: accién y reflexion. Ambas en relacion
dialéctica establecen la praxis del proceso transformador. La reflexion
sin accidn, se reduce al verbalismo estéril y la accion sin reflexion es
activismo. La palabra verdadera es la praxis, porque los hombres
deben actuar en el mundo para humanizarlo, transformarlo y liberarlo.
(Martinez y Salanova, s/f, p. 1).

Este excelso pedagogo, acertadamente expresa el alcance de la reflexion
y la critica como procesos esenciales para desplegar del pensamiento y el

saber con sentido y significado para los educandos. Da una sabia sacudida a
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la didactica infecunda, al referir la practica de dar informacioén a los escolares
como sinénimo de ensefianza y de aprendizaje.

En el item N° 16, tocante a: ¢La escuela es un lugar para aprender a vivir
y convivir?, 62,5% prefirid la opcion algunas veces, siendo uno de los ejes
del disefio curricular vigente, es un deber del educador abarcar en los
proyectos de aprendizaje tanto las esferas del crear, como del valorar y
reflexionar y, por ende, el convivir. Entonces, no se puede menospreciar la
importancia de estos pilares para la formacion integral de los escolares.

Al respecto, Lopez y Garcia (2009), expresan: la convivencia escolar, asi
como el aprender a vivir, son determinantes para la configuracion social,
porque permiten establecer las bases de una interaccion ciudadana
responsable, comprometida, identificada, activa y critica, capaz de conformar
sociedades moralmente cohesionadas, contestes con la dinamica del
planeta.

Respecto al item N° 17: ¢El verdadero aprendizaje va de la mano la
relacion intelecto — instrucciéon?, la opcion algunas veces obtuvo el 56,25%
de la seleccion, esto indica que para estos educadores aun existe la
concepcion de los saberes como verdades, por tanto, asi son presentados
los contenidos a los educandos. En este sentido, Gonzalez (2008), realiza la
siguiente reflexidon al efectuar un articulo basado en los planteamientos de
Michel Foucaut “el conocimiento lejos de ser univoco y universal, tiene un
caracter perspectivo, significa un determinado corte en un pliegue del saber”
(p. 46).

Desde esta posicion, el educador precisa estar conteste con la critica a la
objetividad, subjetividad y caracter absoluto del saber y del conocimiento,
porque los avances en el orden tecnoldgico, cientifico, generacional, entre
otros han derrumbado conceptos que antes eran inmutables, asi por ejemplo
la descripcion de la tierra como objeto de estudio del saber geografico ha
pasado a ser obsoleto, para dar cabida al estudio de la relacion sociedad-

espacio en su complejidad, dialéctica y evolucion.
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El 31,2% prefirio la opcion casi siempre, como se expuso los cambios en
cuanto a las formas de entender, explicar, examinar los saberes han
sefalado la importancia de participar de otros maneras de ensefiar, aprender
y de evaluar asi, la relacion verdad-intelecto-instruccion, a pesar de ser
relevante no es la una senda para apropiarse significativamente de los
saberes, especialmente los establecidos en los disefios curriculares.

El 12,5% se inclind por la opcién nunca, por tanto, se interpreta que un
grupo pequefio de docentes esta consciente de la dialéctica misma de la
relacion educacion-saber-verdades-conceptos-procedimientos-valores, es un
tejido de intereses, posiciones, justificaciones, conformidades,
disconformidades, que invitan a asumir la incertidumbre como parte del
proceso formativo, especialmente en el &mbito escolar.

Por eso como subraya Garcia (2008), es importante la revision que
expresa Foucault al destacar la trascendencia del pero, de la duda, de la
pregunta acerca de los contenidos que se estudian, de la naturaleza, historia
y qué hace que eso sea de ese modo y no de otro, que es lo singular, lo
colectivo, lo global, el devenir y la esencia de ese saber. Un gran reto, para
romper la cosificacion de algunos contenidos, como la idea de recursos
renovables y no renovables, el calentamiento global, la tierra como el hogar
de tantos seres.

El item N° 18, fue planteado asi: ¢Evallda otros rasgos distintos al
conocimiento?, el 62,5% se inclind por la opcidén casi siempre, esta es una
de las pautas indicadas por el ente rector de la educacion, de alli, la atencién
y desarrollo de la evaluacién cualicuantitativa para educacion secundaria, los
estudiantes ameritan ser examinados tanto en el conocer como en el hacer,
convivir y crear, porque los seres humanos se componen de estas esferas
principalmente. Por esto, Morillo y Roman (2008), sefialan lo siguiente:

Hablamos de una perspectiva evaluativa capaz de hacer emerger lo
diverso y distinto de los estudiantes para, desde alli, emitir juicios
validos y pertinentes respecto de lo que ellos logran en su proceso
educativo, tanto como los factores o condiciones que lo explican
(p.106).
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En efecto, se trata de un enfoque amplio y retador para el educador,
porque amerita actualizar, ajustar, crear y presentar heterogéneas
sustentaciones que permitan dar cuenta de la individualidad y evolucion
integral del educando. Por eso la importancia de evaluar otros aspectos
distintos al conocimiento.

El 25% seleccion6 la opcion siempre, correspondiendo a la valoracion
“natural en el proceso didactico que abarque al alumno como sujeto que esta
aprendiendo, globalizadora de toda su personalidad, reconociendo que este
conocimiento holistico demanda comunicacion abierta con él, comprender
sus problemas, circunstancias, su trabajo escolar” (Moreno, 2009, p. 1).

Se aprecia la complejidad de componentes inmersos en la evaluacion,
cuya aplicacion a pesar de resumirse en el informe de cada lapso, pero que
deviene de un conjunto de instrumentos, técnicas y registros diversos, es
una tarea docente nada simple, conjugada con la ética, el tiempo disponible
y las discernimientos profesionales respecto la disciplina, el subsistema de
educacion y el contexto donde se ejecuta la educacion.

El 12,5% prefirid la opcion algunas veces y el 0% la opcion nunca.
Respecto a la primera, varios aspectos se pueden desentrafiar, tales como
la falta de experiencia, el apego a la evaluacion tradicional, la saturacion de
horas y asignaturas, la comodidad. Como base de estos sefialamientos se
tiene el siguiente aporte:

Trabajo con varias secciones, pas6 sabado y domingo corrigiendo para no
dejar acumular exadmenes ni trabajos, entonces, hago las mismas
preguntas a quienes tienen los mismos contenidos y asi se me facilita la
revision. Cuando se acerca el final del lapso solo voy vaciando en una
sabana y si algun alumno falta por unas evaluaciones, las realizo durante
un tiempito libre que tenga el estudiante, si se preocupa porgue algunos ni
estan atentos a las evaluaciones que les faltan, de todas maneras lo
notifico al departamento de evaluacién cuando un estudiante no asiste a
las evaluaciones. (Fuente: notas de campo, observacion a docente de
geografia del Liceo Bolivariano Don Ramon Velasquez, mayo, 2014)

Lo expuesto por el docente, es parte de la realidad que parece repetirse

en algunas practicas de ensefianza, asi, a pesar de las innovaciones que se
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proponen, la evaluacion a veces queda en rutinas y lo importante es contar
con una calificacion entre lo numérico y cualitativo para el dia de consejo de
profesores por seccion. De este modo los procesos se desdibujan y lo
fundamental es la calificacion final.

Como sintesis de este componente, se tiene que el pensamiento del
profesorado centrado en los procesos medianamente se atiende, porque los
educadores se concentraron en las opciones algunas veces y nunca, esto
lleva a entender la practica de obviar procesos como la curiosidad de los
estudiantes, el deseo de aprender, el didlogo, la supremacia de los
resultados sobre la evolucion de los saberes y caracteristicas socioculturales
de los educandos, por esto, la duda, la escuela “para aprender a vivir y
convivir no es esencial.

A continuacion se procede a analizar lo concerniente al pensamiento del
profesor y la ensefianza centrada en el producto. A esto corresponde el item
19, expuesto en cuanto a: ¢lLa situacién de ensefianza que realiza es un
proceso técnico? (paso por paso). La opcidn siempre recibié una preferencia
del 75%, se desprende, entonces, la practica de procesos basicos como
inicio, desarrollo y cierre en cada clase, porque de esta manera el educador

11}

pudiere pensar: “...planifica actividades dirigidas a los alumnos que se
desarrollan con una estrategia didactica concreta y que pretende el logro de
determinados objetivos educativos” (Meneses, 2007, p. 36). Por tanto,
parece que todo esta determinado con antelacion,

Si bien la incertidumbre debe ser parte de las acciones humanas, la
planificacion no pierde su rol de guia y soporte estructurante, la revision
puede estar en la rigidez y duplicaciéon de las mismas previsiones a cada
grupo, pues se dejarian de lado las diferencias entre cada conjunto de
estudiantes y los intereses de ellos. Aqui se evidencia un claro apego a la

ensefanza centrada en las decisiones inalterables.
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El 18,7% eligio la opcion casi siempre, y el 6,25% la opcion algunas
veces, porque como se observo, en la interaccion con los alumnos algunos
profesores realizaron lo siguiente: tenia planificado llevarlos a la biblioteca
para que observaran un video de los recursos agricolas de la region andina,
pero ante la ausencia de electricidad, vamos a ir a la biblioteca y por grupos
de tres integrantes van a buscar en los libros estas caracteristicas para
luego contrastarlas con imagenes de almanaques, postales, periédicos de la
biblioteca. Es decir, teniendo la teoria, luego identifican que hay y que falta
en las imagenes segun lo que encontraron en los libros de texto (Fuente:
notas de campo, observacion a docente de geografia del Liceo Bolivariano
Don Ramén Velasquez, mayo, 2014).

Este docente, resolvid la contingencia y coloc6 a los estudiantes a
desplegar el contenido previsto con otros recursos, otra estrategia didactica.
La solucién a situaciones no previstas precisa formar parte de la accién
didactica, porque la posibilidad de que interrumpa lo planificado esta
presente en cualquier momento, de alli la importancia de contar con otras
opciones, sin que esto vaya de la mano de una perenne improvisacion.

En el item N° 20, referido a: ¢Es esencial para usted desarrollar todos los
objetivos del disefio curricular vigente?, las respuestas correspondieron a un
50% en la opcion siempre, para que el disefio curricular vigente, es decir
Curriculo Nacional Bolivariano (2007) no plantea la palabra objetivos, los
docentes eligieron este planteamiento, por tanto adn persiste en algunos de
ellos esta término, que fue identificador del modelo didactico tecnolégico de
corte conductista.

El 37,5% se identificd con la opcion casi siempre, esto indica que para
algunos educadores, los objetivos aun guian el quehacer didactico, aunque
hoy se tiende a plantear la flexibilidad al planificar y que cada institucion en
comuna acuerdo crea su modelo de planificacion, algunas tendencias llevan
a formular que los profesores planifiguen con base a propdsitos. Estos
altimos segun el Departamento Técnico de Parana (2010), los propésitos
contribuyen a viabilizar la clase porque expresa la tarea docente, es mas

especifica y plural en las actividades e intervencién del educador, posibilita
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la reflexibn con base a prioridades desde la correspondencia de
compromisos.

Por tanto se modifica la funcion técnica de los programas de la década del
setenta y ochenta del siglo XX, en los cuales se daba primacia al inicio y
resultado (dado xx se logra xx). El 12,5% se refirid a la opcion algunas
veces, posiblemente, porque dan mas relevancia a los contenidos que a los
propésitos.

El item 21, ¢ Asigha numerosos ejercicios de practica a los estudiantes en
la clase de geografia?, 37,5% selecciond en igual porcentaje las opciones
casi siempre y algunas veces, se desprende de este aporte, que los
educadores en algunas oportunidades fijan ejercicios a los escolares, quiza
depende de los contenidos. En este particular, se tiene la siguiente
observaciéon emanada de las clases de algunos profesores:

Saquen de la carpeta de mapas un mapa de Venezuela, alli van a ubicar
los colores cinco aspectos de la regién Guayana: a) limites, capital,
principales vias de comunicacion, b) los rios, c) relieve, d) principales
actividades econdémicas e) densidad de poblacion, natalidad y mortalidad,
para esto tienen los contenidos que copiaron en el cuaderno y los libros
de la biblioteca, cualquier duda me preguntan y los oriento.

(Fuente: notas de campo, observacién a docente de geografia del Liceo

Bolivariano Don Ramén Velasquez, mayo, 2014)

Esta forma de colocar asignaciones précticas, la efectu6 el educador con
diferentes regiones de Venezuela, formando un blog de mapas
representados por cada estudiante. Otros docentes y estudiantes copian los
mapas Yy los colorean en el cuaderno. Aqui surge la reflexiébn acerca de la
actualizacion docente en cuanto al uso de las TICs con programas
relacionados con las SIG.

El 25% de los profesores prefiridé la opcidon nunca, probablemente el
apego a recursos y estrategias didacticas tradicionales como la copia y

dictado. Al respecto acertadamente, Santiago, (2003) expresa lo siguiente:
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La ensefianza de la geografia, en Venezuela, especificamente en la

Educacibn Media Diversificada y Profesional, limita su labor

pedagogica a describir contenidos mas afines a los fundamentos

tedricos de la disciplina y obvia la explicacién de los problemas de la
vida social. Segun Santiago (1998), en esa practica escolar, predomina

el dictado, la clase expositiva, la memorizacién y toma de apuntes,

como rasgos de una practica llena de obsolescencia y atraso

conceptual, pedagdgico y didactico (p. 6).

A pesar de las renovaciones que se plantean, ya sea por las propuestas
del ente rector de la educacion, por las Universidades inmersas en la
formacién docente, a través de cursos, especializaciones y maestrias,
algunos educadores permanecen anclados en practicas estériles, que se
traducen en ensefianza descontextualizada y sujeta a lo expuesto en un
anico libro de texto para todo el curso.

Respecto al item N° 22, ¢Aplica la ensefianza individualizada en las
clases de geografia?, el 87,5% de los profesores eligié la opcion nunca, al
respecto se entiende por ensefianza individualizada lo siguiente:

...el alumno lleve su propio ritmo de aprendizaje y se enfrente de
modo individual al proceso de elaboracion de sus propias
conclusiones con relacién a los fendbmenos que va a estudiar...
realizando una tutorizacién guiada del aprendizaje de tal manera que
incorporan bases de conocimiento en las que el profesor modela el
proceso de aprendizaje mediante planes de estudio... (Castro, Oviedo
y Thompsom, 2012, p. 10).

Se trata de una practica que atiende el ritmo de aprendizaje de cada
escolar, porgue la unificacion de actividades al estudiante promedio es la
tendencia, la dificultad pudiera estar en el tiempo disponible para el docente,
pero podria emprenderse experiencias al respecto. Es ideal poder atender
las diferencias de cada educando para aprender.

En el caso del enfoque centrado en la individualidad, se privilegia las
actividades en el aula de clase desarrolladas por los estudiantes mismos de
manera individual, es decir, que escasamente se planifican y desarrollan las

actividades grupales en pequefio y gran grupo. De esta forma, el educador
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parece asegurarse que cada escolar aprende segun sus potencialidades, lo
exigido y el logro esperado. Por esto la evaluacién tiende a ser individual.

El 12,5% se incliné por la opcion algunas veces, aqui probablemente se
encuentra el grupo de educadores quienes se prestan a orientar a los
estudiantes en horas de clase o fuera de éstas respecto a los contenidos. Es
importante que el educador valore no solo el producto del aprendizaje,
también debe atender el proceso, por las variantes sociales, econémicas,
bioldgicas y actitudinales de los estudiantes. El resto de opciones, es decir,
siempre y casi siempre abarcaron 0%, se aprecia, entonces, un escaso
manejo de esta opcidn para la ensefianza de la geografia.

En cuanto al item N° 23: ¢Lo mas importante en la evaluaciéon es el
cumplimiento de los objetivos por parte de los estudiantes?, al respecto, 50%
selecciond la opcidn casi siempre, esto lleva a entender que los docentes se
inclinan por el producto como forma de apreciar la interrelacion ensefianza-
aprendizaje- evaluacion, aunque como se indic6 los objetivos no
corresponden al actual disefio curricular, los educadores aun consideran el
uso de este término.

El 37,5% favorecio la opcion algunas veces, se desprende que algunos
profesores siguen atendiendo los objetivos como parte de su trabajo de
ensefianza, por tanto, los cambios que se han propuesto como elaborar
propésitos y otros paises como Espafia y Argentina con competencias,
quedan de lado. EI 12,55 prefirié la opcién nunca, aqui posiblemente entran
en el proceso de actualizacién algunos educadores, quienes se ha ocupado
en modificar sus saberes, de hecho dos de ellos cursan estudios de cuarto
nivel, es decir maestria.

Finalmente, en este parte del analisis se tiene el item N° 24, concerniente
a ¢La escuela es un lugar para saber y saber hacer?, se obtuvo que un 50%
en igual porcentaje, se inclinaron por la opciones casi siempre y algunas
veces. En el capitulo I, se hizo resefia a este aspecto, a la vez Santos (s/f),

destaca a modo de reflexion lo siguiente:
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La escuela tiene que aprender para saber y para saber ensefar, para
saber a quién ensefia y dénde lo hace. Esta exigencia no depende
solamente de la voluntad de cada uno de sus integrantes sino que
exige unas estructuras que la hagan viable, una dindmica que
transforme los aprendizajes tedricos en intervenciones eficaces. La
escuela tiene que saber como aprender ya que el saber no se adquiere
de forma espontanea, automatica y fortuita (p. 3).

Como expresa este reconocido investigador de la educacion, no basta
con infraestructura sofisticas que es necesaria, también amerita de docentes
contestes y actualizados con respecto a la importancia del saber
contextualizado, que los estudiantes aprendan a hacer, por eso la innegable
prevision de recursos Yy estrategias didacticas innovadoras, algunas
relacionadas con las TICs y otras con procesos como la simulacion, practica
de campo, periddico, juegos didacticos diversos. Las otras opciones
obtuvieron 0%, en las opciones siempre y nunca.

Como sintesis del pensamiento del profesor centrado en el producto, es
de recalcar la relevancia que este componente recibe, pues a mayoria de los
educadores participantes en la investigacion favorecieron la puesta en
practica de los objetivos, la planificacion con caracter técnico, es decir, paso
a paso, acentla los ejercicios como parte fundamental de la clase. La
atencion individualizada planteada en este enfoque como planificar y
ejecutar las actividades de caracter individual en detrimento de las

actividades grupales, es también ejercida.
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TABLA N° 3
TEORIAS IMPLICITAS

OPCIONES

N° | ITEM SIEMPRE CASI ALGUNAS | NUNCA
SIEMPRE VECES

fi % fi % fi % fi %

25 | ¢Prefiere incluir en sus clases: | 0 0 6 375 |6 375 |4 25
entrevistas, tareas especificas de
aprendizajes y cuestionario, para
evaluar el metaconocimiento?

26 | ¢Relaciona el cambio del saber | 2 125 |10 625 |4 25 1 6.25
con la adquisicion de
conocimiento?

27 | ¢Prefiere que los alumnos |1 6.25 |12 |75 3 187 |0 0

aprendan a solucionar problemas 5
y analizar situaciones
contextualizadas?

28 | ¢En cada clase hace énfasis en | O 0 12 75 4 25 0 0
la evolucion de los saberes
previos?

29 | (Tiene preferencia por los | 2 125 |10 | 625 |0 0 4 25
cuestionarios?

30 | ¢Evalta segun la impresién que | O 0 8 50 6 375 |2 125

causa el cambio del aprendizaje
enlos estudiantes en usted?

31 | ¢Desarrolla en las  clases | 1 6.2 7 43.7 | 6 375 |2 12.5
entrevistas abiertas?

32 | ¢Valora las posiciones | 3 187 |5 312 |4 25 4 25
personales como una forma de
explicar los  procesos de
ensefianza y aprendizajes?

33 | ¢Aplica las entrevistas | 0 0 0 0 10 | 625 |6 37.5
estructuradas como  recursos
para la ensefianza?

34 | ¢Lareflexién — accion es parte de | 2 125 |10 | 625 |2 125 |2 125
su proceso didactico?

35 | ¢Las tareas manifiestan diversas | 8 50 6 375 |2 125 |0 0
situaciones y experiencias de los
escolares?

36 | ¢Promueve en los alumnos el uso | O 0 8 50 6 375 |2 12.5
de diarios, autobiografias,
analisis del discurso,
observacion, y categorizacion?

37 | ¢Cambia su practica educativa | O 0 0 0 10 | 625 |6 37.5
segun sus reflexiones antes,
durante y después de las clases?

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes, liceo bolivariano Don Ramon
Velasquez, San Cristébal Mayo 2014
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B NUNCA

A continuacién se procede a analizar los resultados concernientes a las
teorias implicitas, asi se tiene lo siguiente. En el item N° 25, referido a
¢Prefiere incluir en sus clases: entrevistas, tareas especificas de
aprendizajes y cuestionario, para evaluar el metacognocimiento?, el 37,5%
prefirio las opciones casi siempre y algunas veces, en igual proporcion,
posiblemente porque ciertos educadores diversifican las estrategias
didacticas para hacer del saber geogréfico una construccién contextualizada.
Aungue esta afirmacion contrasta con respuestas de otros items como en
namero 19, por privilegiar la relacién objetivo — logro, el nimero 6, al preferir
que repitan conceptos caracteristicas, nombres de capitales en los
examenes.

El 25% respondid la opcion nunca, esto lleva a entender el apego a
practicas de ensefianza tradicional, como el dictado, copia, representar por

colores aspectos puntuales en el mapa segun lo indica determinado libro de
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texto. Esto concuerda con lo indicado por Rodriguez (2010), quien expresa
que los docentes formados y apegados a la escuela positivista, mapas y
cartografia euclidiana estudios a modo de David Harvey, mas clases
magistral con observaciones puntuales, como el relieve, suelo, densidad de
poblacion, clima y actividades econdémicas.

Estos aportes no se encuentran lejos de las practicas de aula de los
docentes participantes en la investigacion, como se ha analizado en
secciones anteriores. Pero hay un marco de esperanza porgue algunos
educadores también se inscriben en la actualizacion profesional, como
quienes cursan estudios de cuarto nivel o especializacidbn-maestria.

En el item N° 26, concerniente con la pregunta: ¢ Relaciona el cambio del
saber con la adquisicion de conocimiento?, las respuestas se identificaron en
un 63,5% en la opcién algunas veces, y un 25% con la opcién algunas
veces, por la preponderancia dada a los conceptos, caracteristicas fisico -
naturales, repeticion de capitales, es que posiblemente se da esta seleccion.

El 12,5% selecciond la opcién siempre, esto ratifica lo analizado en
cuanto a la supremacia de los aspectos conceptuales sobre los actitudinales
y procedimentales. Los mas recientes planteamientos, como los efectuados
hacen referencia a “todo estudio de un hecho geogréfico... debe incluir
aproximaciones radicales, liberales, humanistas, behavoristas, historicistas,
culturalistas y de todas aquellas corrientes, filosofias que en el presente o en
el futuro ofrezcan pautas para la interpretacion ética de los hechos
geograficos” (Olcina; Castifieira, citados por Tonda, 2010, p. 3).

No es un hibrido, una amalgama o copia al calco de los basamentos de
diferentes posturas e interpretaciones, es asumir lo mejor de cada marco de
referencia indicado desarrollar una tamizacion diversa, amplia y conjugada
con la contextualizacidon dinamica del espacio en sus diferentes escalas.

En el item N° 27, tocante a: ¢Prefiere que los alumnos aprendan a
solucionar problemas y analizar situaciones contextualizadas?, el 75%

prefirio la opcidn casi siempre, se entiende algunos docentes, una mayoria,
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estan contestes con ensefianza de la Geografia con base a problemas vy
situaciones contextualizadas, sin embargo, en otros items como el numero
15 y 11, expresaron su favoritismo hacia la memorizacion, dejar de lado el
desarrollo de habilidades como el pensamiento, la critica y reflexion.

La importancia del estudio del espacio local, su realidad y problemas, es
abordada por Souto (2011):

Lo que nos debe preocupar a los profesionales de la educacion
geografica es como traducir las competencias basicas en saberes que
se puedan movilizar de forma integrada, o sea no yuxtapuesta, en la
resolucién de situaciones de la vida cotidiana: disefiar un viaje, buscar
un barrio para vivir, un trabajo, la participacion en la vida democratica,
analizar una propuesta de planeamiento urbano, etc. Es decir, no se
trata de hacer un listado de conceptos y hechos, ni tampoco una
seleccién de técnicas de trabajo, sino de buscar el desarrollo de
competencias geograficas que sean Utiles a la formacién ciudadana.

(p. 41).

Como expresa este autor, la ensefianza - aprendizaje de la Geografia se
enfrenta quiéralo 0 no a retos diferentes a otros tiempos, no basta con
enunciar y dictar contenidos nuevos, es necesario analizarlos, estudiarlos,
investigarlos y reconstruirlos a la luz de la realidad de los educandos y con
ellos, del aprovechamiento de las TICs y participacion de la comunidad. Es
dar coherencia a la relacion teoria practica con las estrategias y recursos
didacticos pertinentes. El 18,7% seleccion6 la opcion casi siempre y el
6,25% la opcion siempre, lo ideal como se expresé es que se aplique con
regularidad y de forma actualizada, en virtud de las potencialidades que
representa este proceso.

En el items N° 28, acerca de: ¢ En cada clase hace énfasis en la evoluciéon
de los saberes previos?, el 75% de las respuestas correspondid la opcion
casi siempre, es decir, los docentes participantes en la investigacion tienen
informacion respecto a la importancia de saberes previos, porque como se
ha planteado desde bien entrada la mitad del siglo anterior, los estudiantes
no son personas a quienes se llena de informacion, ellos de forma

consciente e inconsciente poseen un bagaje de conceptos, valores y

79



procedimientos que permiten entender, explicarse, analizar su cotidianidad y
de otras personas.

El 25% prefiri6 la opcidn algunas veces, esto indica la posibilidad
emprender acciones didacticas impositivas, unidireccionales, de caracter
absoluto, verdadero y especialmente memoristico. En contraste con esta
postura, Pagés (2009), refiere lo siguiente:

...la ciudadania tiende a redefinirse alrededor de competencias como
argumentar, comprometerse en la vida social, ser auténomo vy
responsable, enfrentarse a la pluralidad y a los dificiles retos del
mundo. (...) El resultado de la escolarizacion —y la educacion histérica
no se escapa- deviene mas importante que lo que se ensefia y se
mide menos en memorizacion que en capacidades para hacer, ser y
seguir estando en la sociedad (p. 6).

Heterogénea tarea y compleja que lleva entender aiin mas la importancia
del saber geogréfico, pues penetra el ser humano y es él en su conjunto con
en esa realidad inmediata marcada por las redes sociales y mediata, en los
escenarios economicos, politicos, demograficos, fisico-naturales, ecolégicos,
culturales, bélicos, salud, en la vida misma. En lenguajes globales y propios,
en salir del planeta y quedarse en la misma comunidad, en generar saberes
consustanciados entre los cientifico, disciplinar, escolar y cotidiano. Una red
de desafios aun no concluidos, no resueltos y posiblemente urgidos de
abordar ante la avasallante pluralidad de informacién existente, aun se sigue
creando.

En cuanto al item N° 29, en el cual se pregunta: ¢ Tiene preferencia por
los cuestionarios?, los profesores respondieron en un 62,5% su preferencia
casi siempre por los cuestionarios, se desprende asi la puesta en practica de
uno de los recursos tradicionales de la ensefianza, el cual consiste en hacer
un conjunto de preguntas las cuales precisan ser resueltas y memorizadas
por los estudiantes para discutirlas en clase o para responder una
evaluacion.

En este sentido, se tiene la siguiente nota, segun expresiones de los

educadores:
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D= Yo utilizo el cuestionario, porque los alumnos me lo piden en cada
clase. Ademas asi ellos saben que estudiar y se concentran en la
posibles respuestas.

D= en las evaluaciones escritas les doy un cuestionario, como ellos
vienen de primaria, estdn acostumbrados a eso y asi es mejor.

D= Para mi los cuestionarios reducen el exceso de trabajo, porque
ayudan a concentrar la atencion en tema que se va a evaluar, ademas
qguien estudia pasa. (Fuente: notas de campo, observacion a docente
de geografia del Liceo Bolivariano Don Ramon Velasquez, mayo,
2014).

Como se aprecia existe un apego a este proceso, justificaciones diversas
y a la vez minimizacion de tiempo en andlisis y otros procesos para hacer de
la clase un proceso que trascienda la memorizacion. Aqui se aprecia la
relacion implicita del modelo tradicional, inmerso en esa forma de ensefar,
propiciar el aprendizaje y de evaluar. Esto concuerda con el otro 12,5% que
eligié la opcion siempre, vuelve a ratificarse el apego a practicas tradicional,
escasamente retadoras del pensamiento y posiblemente
descontextualizadas.

El 25% al contrario selecciond la opcién nunca, posiblemente porque ese
grupo de docentes participan de la actualizacién docente y prevén, aplican y
procuran otras estrategias de ensefianza mas acordes a las orientaciones
del Disefio Curricular Bolivariano (2007), orientadas a:

Formar al adolescente y joven con conciencia histérica e identidad
venezolana, potencialidades y habilidades para el pensamiento critico,
cooperador, reflexivo y liberador, que le permita, a través de la
investigacion, contribuir a la solucion de problemas de la comunidad local,
regional y nacional, de manera corresponsable y solidaria. (p. 11).

Para lograr este objetivo de la educacion secundaria venezolana,
especialmente el pensamiento critico, reflexivo, cooperador, liberador...es
fundamental prever y aplicar principios de la educacion actual como la clase
participativa, investigacion accion participante, uso adecuado de las Tics,
entre otros. Sin menospreciar la técnica de la pregunta y respuesta que es

diferente al cuestionario para memorizar contenidos.
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En el item N° 30, centrado en: ¢Evalla segun la impresién que causa el
cambio del aprendizaje en los estudiantes en usted?, favorecio la opcion casi
siempre en un 50%, y el 37,5& la opcién algunas veces, esto lleva a
entender que la subjetividad, las impresiones personales en algunas
oportunidades influyen en el proceso escolar, porque si se realizan registros
descriptivos del desempefio de los educandos esto si puede contribuir al
momento de valorar el aprendizaje.

El 12,5% eligio la opcidn nunca, esto indica una posible practica sujeta a
los resultados de las pruebas u otras técnicas — instrumentos de evaluacion,
por una interaccion o méas distante o mas académica con los escolares.

Cuando el docente evalla, realiza valoraciones respecto de los
aprendizajes de sus alumnos. En tal sentido, es necesario conducirse
con prudencia porque sus juicios influyen sobre la apreciacion personal
gue los alumnos realizan de si mismos. Mas precisamente, el docente
tendra que manejarse con cuidado en el momento de efectuar las
devoluciones respecto de lo que dice, de lo que no dice y de como lo
dice, ya que la informaciobn 'y el mensaje que brinda son

retroalimentadores para el alumno (Santillana, 2003, p. 1).

Se desprende la relevancia inmersa en el proceso de valoracién de los
aprendizajes de los educandos, sin pretender desestimar la condicion
humana de los educadores, el ejercicio y la formacién profesional, precisan
guiar este quehacer. Porque como indica la fuente citada, sus aportes tiene
trascendencia y van al hogar, la comunidad y a la esencia del mismo
educando.

En cuanto al item N° 31, relacionado con: ¢Desarrolla en las clases
entrevistas abiertas?, los educadores participantes en la investigacion
eligieron el 43,7% en la opcién casi siempre y el 37,5% la opcion algunas
veces, se entiende que ellos diversifican las estrategias de ensefanza, esto
concuerda con las respuestas del item N° 9 al acercarse los porcentajes,
pero difiere con el item N° 10, porque ellos indicaron algunas veces preferir

la construccién de los aprendizajes por parte de los educandos, y a través
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de técnicas- y otras mas antes sugeridas- como al entrevista abierta que se
pueden desarrollar los objetivos del actual disefio curricular.

El 6,2% vy el 25,5% favorecieron respectivamente en la opcion siempre y
la opcidén nunca. Se desprende, que algunos docentes conocen y aplican
esta técnica, pero igualmente otro grupo de ellos no la emplean. Esto
concuerda con el siguiente aporte:

D= van a preguntar a sus familiares, padres y vecinos mas allegados lo
siguiente: ¢ cuales son las principales actividades econdmicas de la regién
centro occidental?, ¢ Cudl es la importancia del clima para el desarrollo de
las actividades agricolas en el estado Lara’ ;Como el tipo de suelo y
relieve influye en las actividades agricolas, caracteristicas de la
vegetacion y fauna del estado Falcon?, ¢Cémo favorece el clima, suelo,
hidrografia, posicion geografica la actividad economica de Yaracuy?,
¢Cudles son las potencialidades econémicas de los estados Lara,
Yaracuy, Falcon?, ¢cuales problemas tienen los productores agricolas,
pecuarios, industriales y del sector servicios en la regién centro occidental
y como se pueden solucionar alguno de estos?. Las respuestas las
leemos y analizamos en la proxima clase.

(Fuente: notas de campo, observacién a docente de geografia del Liceo

Bolivariano Don Ramén Velasquez, mayo, 2014).

Otro docente, efectud lo siguiente:

D=copien: el rio Orinoco nace en el Cerro Delgado Chalbaud, recorre
2140km hasta el Delta, tiene un caudal de 33000 m*/seg, sus principales
afluentes en Venezuela son: Casiquiare, Ventuari, Atavapo, Guaviare,
Caroni, Apure, Arauca, Capanaparo. Como anotado en sus cuadernos,
este rio recorre una gran parte del Apis, es muy importante por su
cantidad de agua y aporta como rio es destacado por riquezas diversas,
es aprovechado para producir electricidad. El problema que enfrenta es la
contaminacion por el mercurio al explotar el oro y la tala de los bosques
en amplias zonas. Es navegable. El puente de Angostura lo atraviesa en
el estado Bolivar. (Fuente: notas de campo, observacion a docente de
geografia del Liceo Bolivariano Don Ramén Velasquez, mayo, 2014)

Se aprecian dos formas diferentes de desplegar la clase, una relacionada
con la entrevista abierta y otra de caracter tradicional centrada en el dictado
y la explicacion por parte del docente. Los estudiantes pueden responder a

retos como indagar de otras fuentes diferentes a los libros de texto, pueden

ser mas participativos y constructores del saber.
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En el item N° 32, en el cual se pregunta: ¢ Valora las posiciones
personales como una forma de explicar los procesos de ensefianza vy
aprendizaje?, 31,2% eligidé la opcion casi siempre, esto se vincula
probablemente con la puesta en practica de técnicas como la antes
analizada, porque el educando tiene la oportunidad de expresa sus
experiencias sus reflexiones, hasta las dudas. El docente a través de las
expresiones verbales y gestos de los educandos puede percibir que
comprenden los escolares, por puede orientar, retroalimentar y aclarar lo
expuesto por ellos.

El 25% el igual porcentaje prefirid6 la opcion casi siempre y nunca
respectivamente, se desprende de este aporte que algunos educadores dan
oportunidad pocas veces a los estudiantes a expresar sus posiciones
personales, principalmente experiencias por recorridos 0 visitas a otras
partes del pais, o porque han consultado internet y alli han entendido
determinada informacion sobre el topico que se estudia en clase.

El 18,7% opto por la seleccion siempre, indica la importancia de plantear
preguntas que generen pensamiento en los educandos, que fortalezcan la
capacidad de observar y expresar lo que interpretan, se trata de propiciar lo
indicado por Pérez (2008), quien indica: “...impulsar el dialogo de saberes se
requiere de un docente que cumpla una practica pedagdgica abierta a la
creatividad, a la busqueda cooperativa del conocimiento, a la ejecucion de
proyectos de investigacion que permitan el desarrollo del pensar”.(p. 456)

Se trata de planificar y desarrollar procesos que lleven a hacer del estudio
de la relacion sociedad- espacio una construccion cotidiana, cientifica y
disciplinar, en la cual la comprension, indagacion, analisis, sintesis,
valoracion sean un todo, aunque inacabado, perfectible y potenciador de lo
inédito, complejo, interrelacion escuela-comunidad- TICs.

En el item N° 33, concerniente a: ¢Aplica las entrevistas estructuradas
como recursos para la ensefianza?, el 62,5 %, eligido la opcién algunas

veces, esto lleva a entender lo analizado en el item 31, de alli, que
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trascendencia de diversificar con criterio formativo las estrategias de
ensefanza-aprendizaje, porque el docente dador de clase, ya no tiene
cabida. Pero contrario a esto, el 37,5% expresé nunca aplicar la entrevista
estructurada. De este modo, desestiman las ventajas de esta técnica, como
bajo costo, facil de responder, posible de analizar cuantitativa y
cualitativamente.

En el items N° 34, tocante a: ¢La reflexion — accion es parte de su
proceso didactico?, indicaron en un 62,5% casi siempre, esto deberia ser
siempre, por lo menos algunos de ellos reflexionan acerca de la planificacion
que realizan, lo que desarrollan, los logros y retos a los cuales se enfrentan
cotidianamente como profesionales de la educacion.

El 12,5% en igual porcentaje prefirid la opcidon siempre, algunas veces y
nunca. Quienes respondieron nunca, posiblemente se mantienen en la
ensefianza tradicional. Es de acotar el ente rector de la educacion propone
esta metodologia como opcién para hacer de la formacion de los educandos
un proceso mas amplio, nutrido y trascendente.

Aqui es pertinente tener en cuenta lo siguiente:

...lo fundamental en la investigacidén — accion es la exploracion reflexiva
que el profesional hace de su préactica, no tanto por su contribucion a la
resolucién de problemas, como por su capacidad para que cada
profesional reflexione sobre su propia practica, la planifique y sea
capaz de introducir mejoras progresivas (Bausela, s/f, p.1).

Claramente se expresa la investigacion accibn como proceso para hacer
de la investigacidbn un proceso generador de cambios proactivos, en la
medida que se indague la realidad y se emprendan opciones reales para
hacer de la situacion detectada una manera de crecer en lo intelectual,
procedimental y actitudinal, se puede apoyar en analisis de documentos,
datos fotograficos, grabaciones en audio y video (con sus correspondientes
transcripciones), entrevistas, encuestas de opinion, entre otros instrumentos

y técnicas.
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En el item N° 35, se planted: ¢Las tareas manifiestan diversas situaciones
y experiencias de los escolares?, el 50% respondi6 siempre, las
asignaciones para el hogar es parte de la cotidianidad escolar en educaciéon
primaria y secundaria, los docentes en algunas oportunidades las fijan asi:

D = en un mapa de Venezuela identifique el principal rio de cada estado,
el relieve, clima y capital. Utilice la explicacion que se dio de la leyenda y
los colores.

Otro docente

D= en la clase vamos a realizar una préctica de observacion en los
alrededores del plantel, respecto a las actividades econdmicas, sitos clave
del sector.

Otro docente

D= con el programa google earth vamos a localizar algunas
caracteristicas fisico naturales de tu comunidad. Quien lo tenga en casa o
lo pueda consultar en otro lado, determine la hidrografia, vialidad, sitios
claves de la comunidad, tomen la imagen para realizar aqui un croquis y
analizar  varios  aspectos  sociales, culturales,  econdmicos,
potencialidades. (Fuente: notas de campo, observacion a docente de
geografia del Liceo Bolivariano Don Ramén Velasquez, mayo, 2014)

Se consideran, entonces, distintas maneras de asumir las asignaciones a
casa, uno educadores la utilizan para reafirmar el aprendizaje de los
contenidos, otros para generar expectativa ante la posibilidad de cambiar de
escenarios y recursos para el aprendizaje. El ingenio precisa empelarse para
no ocasionar desaliento por estas asignaciones, sino aprendizaje, reflexion,
andlisis y deseo de aprender.

El 37,5% eligi6 la opcién casi siempre y el 12,5% la opcion algunas veces,
se entiende que para algunos profesores las asignaciones pueden formar
parte de la cotidianidad escolar, algunos de ellos expresaron: la mayoria de
las actividades las asigno en el aula, prefiero ver que le muchacho haga la
cosas por si mismo a que las baje de internet o las mande hacer, lo méas
gue coloco son los informes luego de una practica y por parejas, pero luego
los confronto, para que no se recarguen en uno solo la labor.(Fuente: notas
de campo, observacion a docente de geografia del Liceo Bolivariano Don
Ramoén Velasquez, mayo, 2014)

El 0% selecciond la opcién nunca, se interpreta entonces, que la mayoria

de una u otra forma asigna actividades para el hogar, pues se entiende que

las horas clase resultan insuficientes para abordar a profundidad algunos
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temas. Ademas es menester tener en cuenta que los escolares no solo
estudian Geografia también otras asignaturas, entonces precisa la
coordinacion entre docentes para no saturar de asignaciones, alli entra en
juego el departamento de evaluacion y la coordinacion de cada afio.

En el item N° 36, concerniente a: ¢ Promueve en los alumnos el uso de
diarios, autobiografias, analisis del discurso, observacion, y categorizacion?,
50% eligi6 la opcion casi siempre, a saber de Romero (s/f), la ensefianza de
la geografia precisa ir de la mano de la triada teoria-practica-reflexion, esto
desde una fundamentacion producto de la investigacion mediadora para
llegar a propuestas factibles, innovadoras, relevantes.

El 37,5% distingui6 la opcion algunas veces, y el 12,5% la opcion nunca,
se entiende para algunos de los educadores participantes en la
investigacion estos procesos enunciados no forman parte de la cotidianidad
de la clase. Porque como se identificado a lo largo del proceso de analisis la
ensefianza tradicional es predominante. La innovacién en la didactica va
mas alla de incluir en la clase la computadora, porque la sola herramienta no
genera la reflexién, construccién e indagacién pertinente, aqui la labor
docente es fundamental en generar lo expuesto en el disefio curricular
vigente.

Finalmente se tiene el item N° 37, correspondiente a: ¢Cambia su
practica educativa segun sus reflexiones antes, durante y después de las
clases?, el 50% prefirid la opcion casi siempre, se interpreta que algunos
educadores examinan su intervencion profesional y a la luz de sus
discernimientos. Lo cual es importante, porque trabajar sin revisar lo logrado,
aprendido, los cambios y los posibles retos superados o por superar
constituye parte de una accion mecanica, como automata y el educador lejos
de estos es un ser humano, tal vez es pertinente ahondar en la cimentacion
de una cultura autocritica-constructiva.

El 37,5% indicO que algunas veces revisa y cambia su proceder

geodidactico, la invitacion sigue correspondiendo hacer de la formacion un
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proceso méas dindamico, que lleve al aprendizaje significativo. El 12,5%
escogio la opcidn nunca, aunque no es una mayoria, la sinceridad de esta
respuesta permite entender la trascendencia de implementar en las
instituciones educativas la investigacion accion participante como parte del
proceso de autoformacién del docente.

En sintesis, se tiene en cuanto a las teorias implicitas la intervencion
didactica con un marcado acento tradicional, algunos componentes
centrados en el producto y otros la ensefianza centrada en el estudiante; en
la relacion teoria practica favorecen en los planteamientos la construccion de
saberes, pero utilizan el dictado, la copia y memorizacion, algunos apoyan la
participacion consciente del educando en el proceso formativo, otros
privilegian la concepcion del estudiante como receptor de informacion y el
docente el experto quien desarrolla la clase. A su vez algunos educadores
estan contestes con las innovaciones, porque cursan estudios de maestria o

especializacion.

TABLA N° 4
ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

OPCIONES
N° | ITEM SIEMPRE CASI ALGUNAS NUNCA
SIEMPRE VECES
fi % Fi % fi | % fi | %
38 | ¢Las clases de geografia deben | 2 12. |10 | 625 |4 |25 0 |0
desarrollarse en el aula? 5
39 | ¢Planificas segun tu experiencia | 10 | 62. | 6 375 |0 |O 0 |0
como estudiante de los diferentes 5
niveles escolares que has
cursado?
40 | ¢Crees que la actualizacionen la | 2 12. | 8 50 6 | 375 0 |0
ensefianza de la geografia debe 5
hacerse con base a la revision de
tu propia préactica cotidiana de
aula?

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes, liceo bolivariano Don Ramon
Velasquez, San Cristébal Mayo 2014
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De seguida se analizan las respuestas centradas en la ensefianza de
la geografia. Se parte del item N° 38, referido a: ¢Las clases de Geografia
deben desarrollarse en el aula?, el 50% prefirié la opcidén casi siempre, y el
12,5% la opcion siempre, si se toma en cuenta los aportes de Cajiao, (citado
por Fonseca, 2010), quien apunta lo siguiente:

El concepto de entornos para aprender, supone entonces, la creacion
de ambientes de aprendizaje, que involucren todo el funcionamiento del
sistema educativo con miras a fomentar la importancia del aprender
sobre la necesidad de ensefar, pero realizando ajustes definitivos en
las relaciones jerarquicas, reacomodar prioridades, reconocer los
avances de las ciencias en relacion con el aprendizaje, rebautizar los
procedimientos, cambiar los objetivos y eliminar todas las formas de
estandarizacion de lo humano (p. 18-19).
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Se trata de una convivencia formativa, de horizontalidad, un bucle
recursivo-inclusivo, flexible, interrelaciones, ambos protagonistas se
inmiscuyen de hecho en la deconstruccion, construccion y re significacion de
los topicos inherentes al problema objeto de estudio, todos tienen
compromisos, todos comparten hallazgos de distintas maneras, se
coevaluan, heteroevalian y autoevalian para formarse, seguir develando
creativamente saberes no para censurar o enaltecer el error, sino para
analizar, reflexionar, vigorizar el deseo de aprender.

El 25% eligié algunas veces, indica la concentracién en la mayoria del
tiempo en ese escenario conocido como aula. Asi, el espacio local,
heterogéneo, complejo, inacabado, general y particular en si mismo,
permanece aislado de ese mundo escolar, en este sentido Farias (2005)
resalta que las  “actividades fuera del aula (contribuyen porque facilitan):
abundancia de motivacion, aproximacion a lo real, desarrollo de vocabulario
preciso, aprendizaje de la observacién, capacidad de analizar, comprender,
practicar destrezas, capacidad critica y desarrollo de valores éticos” (p. 199).

En efecto, el espacio local es el laboratorio natural con el cual cuenta el
educador para desplegar esa pluralidad de habilidades, destrezas e
inquietudes que tienen los adolescentes. La intervencion profesional exige,
prever estrategias, guias de observacion, técnicas como las entrevistas para
luego recoger esa informacion en clase, aplicar la localizacion, la relacién
causa-efecto, el analisis, la interpretacion, la representacion cartografica,
entre otros.

Respecto al item N° 39, planteado en cuanto a: ¢Planificas segun tu
experiencia como estudiante de los diferentes niveles escolares que has
cursado?, las respuestas por un 62,5% se ubicaron en la opcion siempre,
agui surge la expresion de una teoria implicita, respecto a aprendizajes
obtenidos que guian la construccion de desempefios profesionales. Asi, la
tendencia puede ser un inicio, desarrollo y cierre, siempre dirigido por el

educador.
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El 37,5% se inclind por la opcién casi siempre, posiblemente por las
innovaciones que ha presentado en ente rector de la educacion, las cuales
aun varian de un afo escolar a otro. El educador, sea cual sea la funcion
que realicen en el plantel amerita actualizarse en cuanto a los cambios en la
previsidbn de la clase, esto inexorablemente debe ir aparejado de nuevas
estrategias didacticas, de otras formas de evaluar y de interactuar con los
educandos, sin perder su condicion de profesional de la educacion. Al
respecto se tiene el siguiente aporte:

La docente recordd a los estudiantes la solicitud de la clase anterior,
referida a traer informacion con base a las siguientes preguntas. ¢En qué
trabaja la persona que mantiene tu hogar? ¢Cudles industrias se
encuentran ubicadas en el sector donde tu vives? ¢De donde provienen
los productos agricolas que consumen en su hogar? ¢Ddnde crees ta que
compran los detallistas del mercado los productos que venden? ¢ Describe
cOmo se prestan-ejecutan los servicios de teléfono transporte publico,
educacién, salud y comercio en el sector donde tu vives? La docente
conformé grupos de trabajos para que los alumnos compartan la
informacion y luego los orient6é a consultar libros de textos de la biblioteca
con miras a identificar los diferentes sectores de la economia local segun
la teoria y la practica y efectuar la respectiva localizacion en un croquis de
la comunidad donde viven (Fuente: notas de campo, observacion a
docente de geografia del Liceo Bolivariano Don Ramén Velasquez, mayo
2014).

Como se aprecia se dio cabida a la relacion practica — teoria- practica

mas la contextualizacion, porque la orientacion fue comprender las
caracteristicas de las actividades econémicas y cotejarlas con los conceptos
y los ejemplos de los libros, ademés de los espacios donde ellos
generalmente interactian. El docente deja de ser dador de clase para
procurar que los escolares desarrollen otras habilidades como la educacion
producto del analisis y la sintesis.

En el item N° 40, concerniente a: ¢Crees que la actualizacion en la
ensefianza de la Geografia debe hacerse con base a la revision de tu propia
practica cotidiana de aula? El 50% seleccion6 la opcion casi siempre y el
37,5% la opcién algunas veces, esto permite entender que posiblemente

para algunos docentes la actualizacion también depende de otras fuentes,
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es decir del ente rector de la educacion nacional, si el educador es
consciente de la importancia de la investigacion, la lectura intencionada de
corte profesional-crecimiento personal, el debate de ideas con personas que
reten la agudeza y el discernimiento con base autores reconocidos,
entonces, se dan cimientos para una probable intervencion didactica més
acorde a este tiempo.

El 12,5% eligio la opcion siempre, aqui posiblemente se encuentren
inmersos los docentes quienes cursa estudios de maestria y especializacion,
quienes deben/ pueden tener otros saberes acordes a las innovaciones en
cuanto a la ensefianza de la Geografia y educacion en general. En este
contexto de ideas, es oportuno considerar la complejidad de la labor docente
y eso lo expresa la OEA (2009), asi:

...la caracterizan (de la cuestion docente): multiplicidad de tareas;
variedad de contextos en que estas tareas se desarrollan; complejidad del
acto pedagdgico; inmediatez; indeterminacién de las situaciones que se
suscitan en el curso del trabajo docente; implicacion personal y
posicionamiento ético que supone la tarea. (p. 1).

Se expresa la realidad escolar marcada por la prevision, pero a la vez por
la incertidumbre, al respecto en necesario tener en cuenta que el educador
labora con adolescentes, con seres humanos quienes proviene de distintos
escenarios familiares y sociales para participar en la cotidianidad escolar,
eso puede facilitar reacciones y situaciones inesperadas en el ambito de
clase. Y es parte de las intervenciones a resolver en la clase.

Como se aprecia las respuestas obtenidas, los educadores
palpitantes en la indagacién en cuanto a la ensefianza de la Geografia el
aula siendo el espacio mas empleado para desplegar la accién formativa,
algunos emplean otros espacios. La planificacién en su mayoria corresponde
a una tamizacion entre lo que se ha aprendido en la formacién profesional, a
través de la Universidad y el Ministerio del poder Popular para la Educacion
y con base a su experiencia como educando. La actualizacién es mas de

tipo extrinseca, es decir por exigencias foraneas como por el ente rector de
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la educacion, algunos en cambio se acceden a la actualizacién, porque

cursan estudios de maestria y especializacién; alli se han abierto un abanico

de opciones didacticas relevantes, como el uso de las TICs y clases

participativas-reflexivas-investigacion por parte del alumno.

A continuacion se procede a desarrollar lo inherente al objetivo especifico:

Analizar la matriz FODA en la que se represente las caracteristicas de las

teorias implicitas que estructuran el trabajo didactico de los docentes que

ensefian Geografia en el Liceo Bolivariano Don Ramon Veldsquez, en el

municipio San Cristébal, Estado Tachira

Figura N° 3
Organizacion sustantiva de la FODA

FORTALEZAS

F1. Cursan estudios de maestria y
especializacion

F2.Apertura a uso de TICs

F3 Algunos = consideran
constructores de saber

F4 Valoran los saberes previos base de
la planificacién 'y valoracion del
aprendizaje

F5 Actividades en aula para saber que
las resuelve el estudiante

alumnos

DEBILIDADES
Dl.Intervencién didactica
respecto alas rutinas

D2. Ensefianza centrada en el producto
D3 El saber es considerado verdadero-
absoluto

D4 Calcar mapas, copiar del libro

D5 cuestionarios

D6 Poca reflexion- accion

D7 Asignacién de actividades para hogar
D8 Conformes con la forma como

inconsciente

F6 Disefio curricular abierto, posible de | ensefian.
contextualizar
OPORTUNIDADES AMENAZAS

02 Planificacion flexible

02 Resolver ante la incertidumbre

O3 Diversidad de estrategias didacticas
O4 Informacion acerca de laborar con
diversos recursos didacticos

O5 Estudio especio local

Al Ensefianza centrada en el aula

A2 Alumno receptor de informacion
Docente transmite el saber

A3 Contenidos descontextualizados

A4 Estudian geografia con conceptos
caracteristicas y capitales.

Fuente: Villalta, septiembre 2014.
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Figura N° 4

Matriz FODA
FACTORES INTERNOS FORTALEZAS DEBILIDADES
F1. Cursan estudios de | D1. intervencion didactica
maestria y especializacion inconsciente respecto a las
F2.Aperturaa uso de TICs rutinas
F3 Algunos consideran | D2. ensefianza centrada en el
FACTORES EXTERNOS alumnos constructores de | producto
saber D3 el saber es considerado
F4 Valoran los saberes | verdadero- absoluto
previos base de la | D4 calcar mapas, copiar del
planificacién y valoracion del | libro
aprendizaje. D5 cuestionarios
F5 actividades en aula para | D6 poca reflexidon- accién
saber que las resuelve el | D7 asignacion de actividades
estudiante para hogar

F6 disefio curricular abierto,
posible de contextualizar

D8 conformes con la forma

como ensefan.

OPORTUNIDADES
02 planificacion flexible

02 resolver ante la
incertidumbre
03 diversidad de

estrategias didacticas

O4 informacién acerca de
laborar con diversos
recursos didacticos

O5 estudio espacio local

FO (MAXI- MAXI)
Estrategias para maximizar
las Fylas O
Ol.-jornada de
sensibilizacién acerca de las
nuevas orientaciones de la
ensefianza de la geografia
0O2. Crear un blogs para
publicar e intercambiar
logros y experiencias

DO (MINI- MAXI)

Estrategias para minimizarlaDy
maximizar las O

O1.-Promover la investigacion
accign participante

02.Curso uso TICs en la
ensefianza de la geografia
acuerdo con Universidad de los
Andes-Tachira.

AMENAZAS

Al ensefianza centrada en
el aula

A2 alumno receptor de
informacion

Docente transmite el
saber

A3 contenidos

descontextualizados

A4 estudian geografia con
conceptos caracteristicas
y capitales.

FA (MAXI- MINI)

Estrategias para maximizar
las F y minimizar las A

F1 participar en jornadas de
reflexion acerca de diferentes
estrategias didacticas
acuerdo Universidad de los
Andes-Tachira.

F2...exponer experiencias en
un seminario de intercambio
con otros planteles y en la
Universidad de los Andes-
Tachira.

DA (MINI- MINI)

Estrategias para minimizar las D
ylas A

D1 Organizar jornada de
exposicién de proyectos de
aprendizaje y sus éxitos en el
plantel

D2 Autovaloracién del trabajo
docente.

D3 Educacioén a distancia por on
line.

Fuente: Villalta, septiembre 2014.
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El objetivo pautado como: Proponer opciones para aprovechar las
fortalezas y superar la debilidades en relacion a las teorias implicitas que
identifican la ensefianza de la Geografia en la educacion secundaria en el
Liceo Bolivariano Don Ramon Velasquez, en el municipio San Cristébal,

Estado Tachira, se presenta con base a la matriz FODA (figura N° 4).

0O1.-JORNADA DE SENSIBILIZA(EIC')N ACERCA DE LAS NUEVAS
ORIENTACIONES DE LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

OBJETIVO: Motivar el proceso de actualizacién geodidactica de los docentes
del Liceo Bolivariano Don Ramoén Velasquez, en el municipio San
Cristobal, Estado Tachira
RECURSOS: fotocopias, laminas de papel bond, marcadores, tirro.
TIEMPO: 8 HORAS
CONTENIDOS
CONCEPTUALES
e La geografia critica, geografia social y post moderna. (ver anexo N° 4)
e La geografia estudia la relacidon sociedad espacio (ver anexo N° 5)
PROCEDIMENTAL
e Ejercicio de reflexion (ver anexo N° 6)
e [Formar parejas para leer
e Elaborar un mapa mental con base a la lectura.
e Exponer el mapa mental
¢ Retroalimentacion por facilitador(es).
e Intercambiar criterios y reflexiones.
ACTITUDINAL
o Reflexionar acerca de la renovacion de las corrientes de la geografia.
e Valorar la trascendencia de la relacidon sociedad espacio como objeto
de estudio de la geografia
EVALUACION
Manifiesta reflexiones acerca de la importancia de la actualizacion
geodidactica.
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F1 PARTICIPAR EN JORNADAS DE REFLEXION ACERCA DE
DIFERENTES ESTRATEGIAS DIDACTICAS ACUERDO
UNIVERSIDAD DE LOS ANDES-TACHIRA

OBJETIVO: Valorar la diversidad de estrategias didacticas inherentes a la
geodidactica del siglo XXI.

RECURSOS: fotocopias, material segun las estrategias didacticas que
seleccionen.
TIEMPO: 12 HORAS (tres jornadas de cuatro horas cada una)
CONTENIDOS
CONCEPTUALES
e Las estrategias didacticas segun diversos autores, ejemplos. (ver
anexo N°7)
PROCEDIMENTAL
¢ Ejercicio de reflexion (ver anexo N° 8)
e Formar parejas para leer diversas estrategias didacticas
e Seleccionar tres estrategias didacticas y ejemplificar como se
adecuan a un contenido del disefio curricular vigente
e Retroalimentacion por facilitador(es).
¢ Intercambiar criterios y reflexiones
ACTITUDINAL
e Mantiene actitud asertiva ante las estrategias didacticas vinculadas a
la geografia del siglo XXI.
e Justiprecia la heterogeneidad de opciones para innovar la
geodidactica.
EVALUACION
Expresa satisfaccidon por las opciones para dinamizar la geodidactica.
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02. CURSO USO TICs EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA
ACUERDO CON UNIVERSIDAD DE LOS ANDES-TAHIRA

OBJETIVO: aplicar las TICs a la geodidactica de educacion secundaria.

RECURSOS: computadoras, internet.
TIEMPO: 16 HORAS (cuatro jornadas de cuatro horas cada una)
CONTENIDOS
CONCEPTUALES
e Las TICs en la ensefianza de la geografia (ver anexo N°9)
e El karaoke
e Periddico escolar
e Programa Excel
e Google earth
e Blogs
e Web quest
PROCEDIMENTAL
e Ejercicio de reflexion (ver anexo N° 10)
e Observar ejemplos de elaboracion de distintos recursos mediante las
TICs.
e Conformar trios, elaborar una planificacion y crear un ejemplo con
base a las TICs
e Compartir con el grupo en general lo creado explicando su forma de
elaborarlo y ventajas didacticas.
e Retroalimentacion por facilitador(es).
e Intercambiar criterios y reflexiones
ACTITUDINAL
¢ Reflexiona acera de la TICs y ensefianza de la geografia.
e Demuestra aceptacion para utilizar las TICs en la accion didactica.
EVALUACION
Valora las TICs como opcion para renovar la ensefianza de la geografia.
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O1.-PROMOVER LA INVESTIGACION ACCION PARTICIPANTE

OBJETIVO: comprender la importancia de la investigacion accion
participante como opcion para actualizacion docente.

RECURSOS: fotocopias, hojas de papel, lapiceros, Power Point.
TIEMPO: 12 HORAS (tres jornadas de cuatro horas cada una)
CONTENIDOS
CONCEPTUALES

e Las investigacion accion participante (IAP) en la labor docente (ver

anexo N° 11)

e Planificacion

e Pasos de la IAP

e La sistematizacion
PROCEDIMENTAL

e Ejercicio de reflexion (ver anexo N° 12)

e Leer diversas experiencias acerca del uso de la IAP

¢ Planificar una jornada didactica con base a la IAP, atendido los pasos

de la IAP.

e Exponer la planificaciéon

e Retroalimentacion por facilitador(es).

e Intercambiar criterios y reflexiones
ACTITUDINAL

e Comprende la importancia de la IAP.

e Expresa disposicion a aplicar la IAP en la accion didactica.
EVALUACION
Asume el compromiso de aplicar la IAP en la accion geodidactica
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D1 ORGANIZAR JORNADA DE EXPOSICION DE PROYECTOS DE
APRENDIZAJE Y SUS EXITOS EN EL PLANTEL

OBJETIVO: Efectuar una jornada de exposicién de Proyectos de aprendizaje
en el plantel.

RECURSOS: videos, fotografias, carteleras, peridédico escolar, vestigios,
mesas, sillas, toldos, letreros, afiches.

TIEMPO: 4 HORAS

CONTENIDOS

PROCEDIMENTAL

e Cada seccidn segun el proyecto de aprendizaje, organiza un stand en
el cual expone las representaciones del trabajo efectuado, ya sea una
cartelera, periédico, demostraciones, tripticos, dipticos, videos,
karaoke, entre otros.

e Se elaboran los caratas a las respectivas coordinaciones.

e Se invita a los docentes y demas estudiantes del plantel.

e Cierra con una representacion teatral respecto a una actividad tipica
de una asunto abordado en los PA, como costumbres en la region
insular (Nueva Esparta, por ejemplo)

e Intercambiar criterios y reflexiones

ACTITUDINAL

e Expresa satisfaccion por la experiencia de difundir los aprendizajes de

los PA de otra manera.

EVALUACION
Participa con entusiasmo en la jornada de exposicion de proyectos de

aprendizaje y sus éxitos en el plantel.
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0O2. CREAR UN BLOGS PARA PUBLICAR E INTERCAMBIAR LOGROS Y
EXPERIENCIAS

OBJETIVO: crear un blogs para difundir e intercambiar experiencias
didacticas relacionadas con la geografia.

RECURSOS: internet, computadora.
TIEMPO: 4 HORAS
CONTENIDOS
e Los blogs
e Utilidad didactica
PROCEDIMENTAL
e Preparar la informaciéon a incluir en el blogs, como planificacion,
sistematizacion y reflexiones.
e Crear un blogs por docentes del plantel, publicar alli planificacion,
sistematizacion y reflexiones.
e Retroalimentacién por facilitador
e Intercambiar criterios y reflexiones
ACTITUDINAL
e Demuestra actitudes de reflexiébn acerca de la actualizacion docente y
la ensefianza de la geografia en este tiempo.

EVALUACION
Muestra satisfaccion por la publicaciéon e intercambio de experiencias

didacticas relacionadas con la geografia.
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F2...EXPONER EXPERIENCIAS EN UN SEMINARIO DE INTERCAMBIO
CON OTROS PLANTELES Y EN LA UNIVERSIDAD DE LOS ANDES-
TACHIRA.

OBJETIVO: Compartir las experiencias de renovacion de la practica
geodidactica otros planteles y en la Universidad de los Andes-
Tachira.

RECURSOS: hojas de papel carta, computadora, carpetas manila,
fotocopias.

TIEMPO: 4 HORAS
CONTENIDOS
e La actualizacion geodidéactica en el liceo Don Ramon J. Velasquez.

PROCEDIMENTAL
e Preparar una sintesis de una cuartilla acerca de cada experiencia de
actualizacion.
e Retroalimentar esta creaciones por el/los facilitador(es)
e Planificar con distintos directivos, coordinadores, Zona Educativa y
Universidad de los Andes-Tachira, el seminario
e Desarrollar el seminario.
e Intercambiar criterios y reflexiones
ACTITUDINAL
e Expresa actitudes positivas acerca de la actualizacion docente y la
ensefianza de la geografia.

EVALUACION
Muestra satisfaccion por la publicacion e intercambio de experiencias

didacticas relacionadas con la geografia.
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D3 EDUCACION A DISTANCIA POR ON LINE

OBJETIVO: Crear una plataforma Online para el desarrollo seminarios de la
actualizacion docente de geografia.

RECURSOS: internet.

TIEMPO: 20 HORAS

CONTENIDOS
e La ensefianza de la geografia en el siglo XXI
e Estrategias didacticas para la ensefianza de la Geografia.
e Las TICSYy la ensefianza de la geografia.

PROCEDIMENTAL
e Planificar la creacion de la plataforma
e Crear la plataforma y foros on line
e Intercambiar criterios y reflexiones

ACTITUDINAL
e Se interesa e incorpora a la actualizacion docente y la ensefianza de
la geografia.

EVALUACION
Participa con regularidad y compromiso en la plataforma on line de

actualizacion docente en cuanto a la ensefianza de la geografia.
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CONCLUSIONES

El desarrollo de la investigacion relacionada con: Analizar las teorias
implicitas que estructuran el trabajo didactico de los docentes que ensefian
Geografia en el Liceo Bolivariano Don Ramoén Velasquez, en el municipio
San Cristobal, Estado Tachira, ha permitido llegar a las siguientes
conclusiones:

En cuanto a la identificacion de las teorias implicitas que estructuran el
trabajo didactico de los docentes que ensefian Geografia en el indicado
plantel, se tiene que predomina la ensefianza centrada en el profesor, pues
es él quien domina y expone el saber geogréfico, dicta, asignha actividades
para el hogar, el educando es receptor de informacion, la evaluacion es
reproductiva; sin embargo, se apreciaron caracteristicas de la educacion
centrada en el estudiante algunos educadores valoran al estudiante como
constructor activo del conocimiento, tratan de motivar el desarrollo de
habilidades como investigacion y uso de las TICs, se aprovecha el espacio
local y el trabajo en el aula por el propio estudiante con la mediacion del
profesor. No se aplican los contratos de aprendizaje.

Al organizar la matriz FODA en la que se representaron las caracteristicas
de las teorias implicitas que estructuran el trabajo didactico de los docentes
que ensefian Geografia en el Liceo Bolivariano Don Ramén Velasquez, en el
municipio San Cristobal, Estado Tachira, se obtuvo entre las fortalezas:
docentes cursantes de estudios de maestria y especializacion, apertura a
uso de TICs, algunos valoran los saberes previos base de la planificacion y
el aprendizaje, disefio curricular abierto, en las oportunidades: planificacion
flexible, resuelven ante la incertidumbre, tienen informacion de diversidad de
estrategias didacticas, de recursos didacticos, estudio espacio local.

Respecto a las debilidades se tiene la intervencion didactica inconsciente
respecto a las rutinas, ensefianza centrada en el producto, el saber es

considerado verdadero- absoluto, aplican cuestionarios, poca reflexion-
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accién y estan conformes con la forma como ensefian. Las amenazas
correspondieron a: ensefianza centrada en el aula, alumno receptor de
informacion, docente transmite el saber, contenidos descontextualizados,
estudian geografia con conceptos caracteristicas y capitales.

Con base a estos resultados se propusieron opciones para aprovechar las
fortalezas y superar la debilidades en relacién a las teorias implicitas que
identifican la ensefianza de la Geografia en la educacion secundaria en el
Liceo Bolivariano Don Ramon Velasquez, en el municipio San Cristobal,
Estado Tachira, asi se planted: jornada de sensibilizacion acerca de las
nuevas orientaciones de la enseflanza de la geografia, participar en jornadas
de reflexion acerca de diferentes estrategias didacticas acuerdo Universidad
de los Andes-Tachira, promover la investigacién accion participante, curso
uso TICs en la ensefianza de la geografia acuerdo con Universidad de los
Andes-Tachira, crear un blogs para publicar e intercambiar logros y
experiencias, exponer experiencias - en un seminario de intercambio con
otros planteles y en la Universidad de los Andes-Tachira, entre otras.

En sintesis, la enseflanza de la geografia transita entre escenarios
didacticos tradicionales, con aristas de ensefianza centrada en el producto y
algunas acciones relacionadas con la educacion actual, mediante el uso de
las TICs y la participacion mas activa y consciente del estudiante. La
geodidactica se renueva a paso lento, o se estanca en algunos casos, la
actualizacion por parte del docente es dejada de lado, pocos se inscriben en
la misma.

Si centros de formacion como la Universidad de los Andes Nucleo Dr.
Pedro Rincon Gutiérrez y otras instituciones de este nivel educativo, ofertan
maestrias, especializaciones, jornadas y mejor aun se cuenta con los
avances de las TICs, entonces este conformismo de seguir haciendo las

mismas actividades afio tras afio, no se justifica.
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RECOMENDACIONES

Se desprende de los hallazgos del proceso investigativo acerca de las
teorias implicitas de los profesores en la ensefianza de la Geografia, las

siguientes sugerencias:

Utilizar el video como opcidn para apreciar y develar las teorias implicitas
en el proceso geodidactico.

Establecer acuerdos, convenios Universidad - Zona Educativa para
actualizacion del trabajo docente.

Difundir por los medios de comunicacion mediante campafias de
sensibilizacion las bondades y relevancia de la actualizacion profesional.

Aprovechar la formacién que reciben educadores en la maestria y
especializacion para actualizacion en los respectivos planteles

Fomentar intercambios de experiencias exitosas en cuanto a la
ensefianza de la geografia, a través de jornadas presenciales, semi
presenciales y on line.

Aprovechar las TICs como opcidén para ampliar las estrategias y recursos

para la ensefianza de la Geografia.
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ANEXO N° 1
CUESTIONARIO APLICADO A LOS DOCENTES



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA

DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES

Para la realizacion de la Tesis de Grado cuyo objetivo es Analizar
las teorias implicitas que estructuran el trabajo didactico de los
docentes que ensefian Geografia en el Liceo Bolivariano Don Ramoén
Velasquez, en el Municipio San Cristobal, Estado Tachira. Se ha
adoptado el siguiente cuestionario a fin de describir las teorias
implicitas de los docentes en el area de Geografia. Este cuestionario es
de caracter anonimo y la informacion obtenida sera utilizada con fines
estrictamente académicos, se agradece de ante mano su colaboracion

en el completo llenado del mismo.

INSTRUCCION:
A continuacion se le presentard una serie de enunciados, el cual

deberd marcar con una X el cuadro correspondiente a su respuesta.



N° OPCIONES

PLANTEAMIENTO
SIEMPRE CASI ALGUNAS NUNCA
SIEMPRE VECES

1 ¢,Cuando ensefa los contenidos de la
clase recibe cuestionamientos?

2 ¢Es fundamental hablar mayormente
durante la clase para usted?

3 ¢Considera importante aportar amplia
informacion a los estudiantes en cada
clase?

4 ¢,Da relevancia a la actitud de atencién —
silencio en la clase?

5 ¢Valora la asimilacién de contenidos de
Geografia segun la cantidad de estos?

6 SAplica la repeticiobn de conceptos y
caracteristicas, nombres de capitales en
los exdmenes?

7 ¢Las clases de Geografia se desarrollan
con atencion a los intereses de los
estudiantes?

8 ¢,Cumple el rol de guia orientador en la
mayoria de las clases?

9 ¢Procura que los estudiantes desarrollen
habilidades de pensamiento?

10 | ¢Prefiere desarrollar la clase de
Geografia de forma tal que los
estudiantes sean constructores activos?

11 | ¢Da .importancia de construccion del
conocimiento en el proceso de las
evaluaciones?

12 | ¢(Estd de acuerdo con el principio: la
educacion es un continuo humano?

13 | ¢En comunicacién con sus alumnos ellos
expresan el deseo de aprender?

14 | ¢Los estudiantes de la clase de
Geografia deciden el ritmo de
aprendizaje?

15 | ¢Desarrolla actitudes socio afectivas de
critica y reflexion segun los contenidos
de Geografia?

16 | ¢La escuela es un lugar para aprender a
vivir y convivir?

17 SEl verdadero aprendizaje va de la
mano de la relacion intelecto -
instruccién?

18 | ¢Evalla otros rasgos distintos al
conocimiento?

19 | ¢La situacidon de ensefianza que realiza
€S un proceso técnico? (paso por paso)

20 | ¢Para usted es esencial desarrollar todos

los objetivos del disefio curricular
vigente?




21

¢Asigna numerosos ejercicios de practica
a los estudiantes en la clase de
geografia?

22

¢Aplica la ensefianza individualizada en
las clases de geografia?

23

¢Lo mas importante en la evaluacion es
el cumplimiento de los objetivos por parte
de los estudiantes?

24

¢La escuela es un lugar para saber y
saber hacer?

25

¢Prefiere  inclur en sus clases:
entrevistas, tareas especificas de
aprendizajes y cuestionario, para evaluar
el metaconocimiento?

26

¢, Relaciona el cambio del saber con la
adquisicién de conocimiento?

27

¢Prefiere que los alumnos aprendan a
solucionar  problemas y  analizar
situaciones contextualizadas?

28

¢,En cada clase hace énfasis en la
evolucién de los saberes previos?

29

¢ Tiene preferencia por los cuestionarios?

30

¢Evalla segun la impresién que causa
en usted el cambio respecto al
aprendizaje por los estudiantes?

31

¢cDesarrolla en las clases entrevistas
abiertas respecto a temas de Geografia?

32

¢Valora las posiciones personales como
una forma de explicar los procesos de
ensefanza y aprendizajes?

33

SAplica las entrevistas estructuradas
como recursos para la ensefianza?

34

¢La reflexion — accion es parte de su
proceso didactico?

35

lLas tareas manifiestan  diversas
situaciones y experiencias de los
escolares?

36

¢Promueve en los alumnos el uso de
diarios, autobiografias, andlisis del
discurso, observacion, y categorizacion?

37

¢Cambia su practica educativa segun
sus reflexiones antes, durante y después
de las clases?

38

¢clas clases de Geografia deben
desarrollarse en el aula?

39

¢Planificas segln tu experiencia como
estudiante de los diferentes niveles
escolares que has cursado?

40

¢Crees que la actualizacion en la
ensefianza de la geografia debe hacerse
con base a la revisibn de tu propia
practica cotidiana de aula?




ANEXO N° 2
VALIDACION DEL CUESTIONARIO



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA

DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EDUCACION )
MENCION ENSENANZA DE LA GEQOGRAFIA

VALIDACION

Quien suscribe, Nereida Contreras de Rosales, titular de la cédula de Identidad
N° 5644.654, con titulo de Postgrado. Magister en Educacion Mencion
Ensefianza de {a Geografia. LA, hago constar que he leido, revisado y valorado
el cuestionario cuyo objetivo es: Analizar las teorias implicitas que estructuran el
trabajo didactico de los docentes que ensefian Geografia en el Liceo Bolivariano
Don Ramon Velasquez, en el municipio San Cristobal, Estado Tachira. Para el
trabajo de grado titulado: las teorfas implicitas en la enseflanza de fa geografia
caso. Liceo Bolivariano Don Ramén Velasquez, presentado por la Leda. Ana
Dayana Villalta titular dela cédula de identidad N° 15.774.999, para optar al grado
de Magister Scientiarum en la Ensefianza de la Geografia.

Considerc que el mismo es coherente, pertinente y adecuado al objetivo
propuesto.

En efecto recomiendo que el cuestionario se puede aplicar.
En San Cristdbal a los 08 dias del mes de Mayo del 2014

Jout

Nereida /ontreras de Rosales
Cl: N° 5.644.654




UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA

DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

VALIDACION

Quien suscribe, Iris Rocio Pernia Montilva, titular de la cédula de Identidad
N°® 15.927.061, con titulo de Postgrado: Magister Scientiarium en orientacién
Educativa, en la Universidad del Zulia hago constar que he leido, revisado y
valorado el cuestionario cuyo objetivo es: Analizar las teorias implicitas que
estructuran el trabajo didactico de los docentes que enserian Geografia en el
Liceo Bolivariano Don Ramén Velasquez, en el municipio San Cristobal, Estado
Tachira. Para el trabajo de grado titulado: /as teorias implicitas en la ensefianza
de la geografia caso: Liceo Bolivariano Don Ramén Velasquez, presentado por la
Lcda. Ana Dayana Villalta titular dela cédula de identidad N° 15.774.999, para

optar al grado de Magister Scientiarum en la Ensefianza de la Geografia.

Considero que el mismo es coherente, pertinente y adecuado al objetivo
propuesto.

En efecto recomiendo que el cuestionario se puede aplicar.

En San Cristobal a los 25 dias del mes de Mayo del 2014

Msc. Iris Roci T ntilva

Cl: N° 15.927.061




ANEXO N° 3
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S2=61

a=40/39 X (1-10,15/61) = 0,85 Alfa de Cronbach




ANEXOS N° 4
LECTURAS Y EJERCICIOS DE PROPUESTA



LA GEOGRAFiA HOY: REFLEXIONES SOBRE EL PENSAMIENTO
GEOGRAFICO, LA REGION Y LA DOCENCIA DE LA GEOGRAFIA

Jorge Olcina Cantos

ula formacion del gedgrafo deberia prestar atencion a b
hastoria del pensamiento geografico, a las ideas que han mo=
dualado y orentado la investgacion geografica v a los medios
imtelectuales carcundantes en bos gue ba vivide la geografia
en diferemes épocas v lugaresws.

Carl 0. Sauer, L edvcacion de un geografo, 1956,

RESUMEN

Resulta exvencial, en cualquier discipling, el conocimienio de las bawes de pensamiens
i sobre las que se debe asentar cualguier reflexion ftura de teoria y méndo de
misma. {Cuestiin distinia ex aceptar, sin mas, las ideas expresadas en su dia por los
meeesiros de la disciplma v, s peor, noaventurarse a llevar a cabo propuesias de mejora
de la ciencia por la gue se ha apostado como futuro profesional. Se presentan agui unas
reflexiones personales sobre el pensamiento geografico, sobre la region v las noevas
corrientes que pam ella se presamen v sobre la docencia de la geogmfia con especial
referencia al actual proceso de renovacion de las ensefianeras geograficas.

FPalehras clave: Penamiento geografico, region, docencia de la geografia, planes de
estuidio, geografia aplicada.

ABSTRACT

To have a thoroagh of knowledge of the bais of thought on which we must lay owar
fisture reflectson about theory and method results essential in some subject. Another ques=
tion & bo acoept, without more ado, ideas express, in due time, for the masiers of the subject
and, too bad, o avoid prepanmg some propositions in onder 1o improve the science an which
ane have staked for his fiture professson. In this paper, we show some reflections on the
peogrphical thought, on the region and his new trends and on the geographscal feachmg,
We make special reference o the recent changes aked place in the last one.

Key words: Geographical thought, regaon, geographical teachmg, new teaching pros
grammes, practical geography.



Resulia comin cnoontrar ¢n la bibliografia geogrifica cspadbola articulos v libros que
versan sobre el pensarmiento geogrifico, v alin, regional, editados con postenoridad a proce-
g0 de concurse de acceso a cuerpos de docencia universiiaria, que contienen muchas de las
ideas venindas en el proyecio docente. Es ésia una finalidad loable, mediawie la cual ¢l awior
intenia participar, al resto de la comunidad geogrifica, las opmiones v reflexiones a las que
ha llegado iras meses de scsudas leciuras y aproximaciones a la obra v pensamienio de los
msaestros de la disciplina. Se editan, de este modo, capitalos enteros de los proyvectos docentes
o, 31 la extensidn lo impide, resimenes de los mismos en bos gue se intenta plasmar la
msadures de pensarmicnto alcanzads por el autor a b laroe de su trayectoria universitaria.

Con ser esto esencialmente necesario para el progreso de una ciencia, pocas veces las
piginas publicadas contienen inquictudes verdaderamente personales, ideas propias sobre
la disciplina a la guwe ¢l autor ha orientado su fuwinro profesional. Los escribes editados se
convierien, las mis de las veces, en meras copias de pensamientos gue otros han reflexio-
nado con anferioridad v han plasmado en obras primseras. Frases como «.en opinidn de
Rimter...o, «..como seftala Vidal de la Blache. o, «..como afirma Bunge._.», salpican los
CSCTINDS, en un intento, sin duda necesario, por demostrar que se conocen las ideas de los
distintos autores prfagonisias del pensamicwio geogrifico. Mo faltan ranscripeiones lite-
rales de bos clisices, que alcanzan punto méximo de pedantenia cuando se reprodiscen on s
idioma original, sin incloir traduccidn a la lengua de Cervantes, en un ntents —ao bicn
intencionsdeo— de poner en evidencia al lector que, por circunstancias, puede estar pooo
averado en idiomas extranjenes, o, tal vezr, como medio de ocultar la poca desireza frenie
a la lengua bérbara a la hora de transcribir literalmenie dichas reflexiones.

El problema surge cuando ka redaccidn de estas obras se limita a ello, convimiéndose en
mweras oopias, carentes de wvaloracidn personal, de las propuestas formuladas por estos
autores, siguicndo b consigna del relato refere. Y lo poor es cuando los trabajos concluyen
con frases, tan manidas, oomg «. . piense, como dice ..., », ante las cuales, uno estirna s ha
gidio Gtil el esfierse realizado por intefpretar la reflexibn de lasdisciplina que se practica, i
la labor personal de aproximacion al pensamiento geogrifico sirve al colectivo de gedbora-
fos para aclarar ideas poco conocidas o comprendidas, o 50, por conira, hubicra sido mejor
dedicar este esfuerzo a oiros asunios ante la evidencia de que la conclusion a la gue s= lbega
£5, Unicamenie, apoyvar lo que ofros han pensado antenormenie. Cabe, en estos casos, el
examen de conciencia personal de valorar sl s merece ¢l pussio que s¢ va a ocupar en la
docencia universitaria.

Estimo, en estos casos, que la labor de mostrar las ideas contenidas en la evoluckin del
pensamiento geogrifico debe estar plagada de opiniones personales, de provocacidn medi-
tada, en sura, de actitud ilusionante ante la dificil misida de presentar bas bases de
reflexion de la ciencia por la que se ha apostado como actitnd de vida, A ello debe aspirar
¢l gedorafo preocupado por las cuestiones de episternobogia v de su ensefianeza a las
FVENes CeNETaciones.

Sirva este procmio para ilusirar las pdginas que se presentan, gue s6lo guicren ser una
apuesia personal en la manera de entender la iradicion gecgrifica, la actitud gue debe
adopiar ¢l gedgrafo ante esta wadicidn v la apasionante labor de presentar estas ideas ante
la sociedad —docenciz— en el momento actual.

A Sobre ¢l pensamlento geogrifico

Toda disciplina de conocimento intenia siermpre adguirie el rango de ciencia para ocupar
un lugar superion en la esiruciura de pensamienio. La ciencia se ocupa de la bdsgueda de la



verdad, pero £sta resulia ser siempre una idea abstracta. Toda ciencia es una invencion de la
meenite hurmana gue, una vez creada, adopta la condicidn de verdad absoluta. Esto gignifica
g pecesitamos comprender la naturaleza de la verdad v ol msfooda de legar & ella.

5i una cuwestién ha preccupado sobremanera, al menos desde el 5. XX, en ¢l pensa-
micnie geoorafice, éxia ha sido la posthilidad de incluir @ o geografia en el universo de
s ciencias, es decir, tener la seguridad v ks plena conviceidn de que la geoorafia €5 una
ciencia. Existen mkltiples acepciones del términog sciencias; sin duda, bos primeros recuer-
dos de los afios de escuela nos proporcionan rapidamente algunas de ellas: como indica
Upwin (1993) se suele asociar la ciencia con aquello que se esmudia en los laboratorios v
prociga instrumenios. La ciencia esid formada, bajo este prisma estudiantil, por asignaioras
coimio figica, quimica, biologia por oposicion a bas asignaturas atisticas o humsanisticas,
comio ¢l arte o la lengua v literatura, que son menos precisas ¥ estin més relacionadas con
la imaginacion v la creatividad. La ciencia se encarga de proporcionar teorias generales
gue explican fendmenos concretog. En este modelo, las ciencias v las artes se diferencian
tapto por ¢l objeto de estudio como por bos métodos gue wofilizan. La geografia, pors
interesarse anto por ¢l mundos fisico como por ¢ hurmano, nunca se ha considerado como
mizmbro de plends derecho de ninguna de las dos categorias anteriores. En el sistema
cducativo anglosajon, por ejemplo, la geografia suele considerarse como una disciplina
pucnie entre las ciencias v las letras. En nuestro pals, se ha estimado, sobee iodo, materia
hiurmsanistica

5i s apuesta por un enfoque racionalista de la ciencia como actividad altamente logica
v ordenada gue intenta comprender como 5 el mundo independientermente de nosotros, la
geoorafla nunca podrd congiderarse como tal. Solamente, algunos procesos confemplados
por la geografia fisica pusden ajustarse a beves matemdticas. Pero como ha demostrado
Feverabend (1992}, ningin método cientifico racionalista es satisfactorio. Seglin esie au-
tor, la historia de la ciencia demuestira que todas las reglas cientificas se han infringido en
un eemenin i oiro ¥ que el saber cientifico no &5 mds imporiante gue los demds tipos de
COHCC T eniioG.

En 1952, Orlando Ribeiro, al meditar sobre ¢l cardécter cientifico de la geografia, hacia
la siguienie sabia reflexidn!: «Ciencias con objete, método v leyes, tal como son indicadas
en los mamneales de Logica, no existen fuera del dominio del mundo fisico v orgdnico. Las
Ciencias Humanas, o las Ciencias de la Tierra gue poseen también contenido huamsano,
comio la Geosgrafia, son muchas veces variadas en ¢l obhjete v los méwodos v rara vez
conducen a leyes formuladas de manera concisa e invariablermente repetidas para explicar
la relacidn de los fendmenos entre si. [ Dejan de ser, por ello, ciencias? De forma constanie
s precuran una ohjetividad, una precisidn, cstableciendos aproximaciones v cormelaciones
coire lo que es vario, mutable v s¢ pusde combinar de maneras diversas ¢ imprevistas. En
nombre, precisamente del espiritu cientifice no se debe simplificar lo que es complejo ni
considerar «necesarias y previsibless las relaciones contingentes y wvariables con gue se
producen bos hechos. Lo Clencla e wng ACTITUD: Partiendo de ks observacion, ordena y
aproxima los hechos procurando encontrar un nexo explicativo v construye con ¢llos wn
relate coberente, navegands con prudencia en un mar de variedades; ésta es la manera de
trabajar del gedorafo. [ Acaso es mas mprecisa gque la de un naturalista™s (sic).

Esta discusion sobre ¢l carbceter cientifico de b geoprafia, presente con esicesiva reite-
racion en la historia del pensamicnto geogrifico, s, en mi opinidn, un debate estéril,
miesira de incomprensibles complejos de inferioridad que han atormentado, a ko largo de
la historia de la discipling, a algunos colegas con ideas poco claras de lo que debe ser su

1 %id Ribein, CL {1987 insrodbayan oo ek de geograio segions, edigoes Joan Sada Coen, Lisboa, pp. 1011



Cuadro I L45 CORRIENTES GEOGRAFICAS ¥ L4 REGION DESDE 1950

GEDGRAFIA GEOGRAFIA DEL GECGRAFIA NUMANEN)- GEGRAFIA REALISMIONY
CUANTITATIVA COMPORTAMIENT DEL TIEMP(Y IS TORICISMO RADICAL POEMODERNIEMO
APOYATURA — Peatnisma Ihch o Neopoatnvisma (niscalmtes | — Prsalogia de le Grestalt — Exigencalisme (Sote, Mer- | — IE!:E!. — Fealsmo trescendental {Blers-
f en el Crupe de Yiens, Bergmamn). (Katler v Knffla) lea-Pomty). — Merisma. ker, Outheate).
FILOSOFICA & — Antecadentes: en s trzhajos de la Fscnels de Foolos | — [ oowersial — Fenomenalogis {Hlusser] v | — Mersisma estmchral (Alfbser, Pizet). — Teuria de Is eroctmacitn da
IDECLOGICA gia Ilamems de Chican; eshajos de Vim Thumen, | — Tioris e los comerpe- Schute] (iddens,
Losch; «Provectn &2 Fisica Socds de Sewet. 105 de Kelly. — Healisme {Collngwoad).
— Teoria de los Sistemes (von Bertelmify) — Fragmazmo (Fience)
—Cmmﬁ:hﬁmmd:&mtqm] — Hermenéuhca | Habermes)
(Lioach, ko)
— Scheefier. Ianudnwrmz, Bt | — Higerirnd — ¥i Fu-Tum, Belph, Mercer, | — Barvey. Beafiemn:
PROTAGONISTAS | — Lomee Kates (modedos de | — Pred Fowell (Fenomenaiogie) | — Buge — Gy,
— Charley y Hagget subruud-.'adqlm — Enirmkm ¥ Samuels [Exsten- | — Mesey v Meegm — Sayer,
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labor. La geografia es algoe mds que una ciencia: es un modo de entender la realidad
existenie, una manera de explicar cdmo se relaciona el hombre con su medio namral v
coMmn se presentan estas relaciones en ba superficie terresire. Para ello sirven paradigrnas,
métodos v tdenicas disfintas, pero el objetivo final siempre es el mismo. Esto, a mi
entender, otorga a la disciplina geografica una categoria supervor dentro de la estructura del
COROC T enio: hum s,

Junio a la reflexidn sobre el cardcier cientifico de la disciplina, otra de las cuestiones
gue ha marcado la explicacion de la radicidn geogrifica es la aceptacion de la diviside del
perzantientio gengraficn en dos grandes stapas! la pre-cientifica v la cientifica, v, en esta
aliima, la organizacibn en periodos gue responden a la apuesta por una determinada
apoyaitura filosdfica o, como llamd Kubhn, paradigma. Mo hay manoal de historia de la
geoorafla guwe no incloya esia divisidn en etapas y comrientes. Por doguier se acepta el
brusco corme que considera un antes v un después de Humbolt v Ritter en el desarrollo
cicntifico de la geografia. En mi opinidn, resulta poco apropiada esta divisidn en dos
gramdes etapas: precientifica vy cientifica; eqta Gltima inaugurada por Humbolt v Ritter con
el avance del =, XIX. Es cierto que en la larga etapa anterior — precientifica™ —, no hay
una sistematizackbn precisa, o hay paradigmas, hay carencia de aparataje v de mediciones
exactas, pero hay preccupackbn por entender el mundo conscido v descomoscide, hay
iguictud por calibrar sus dimensiones, por medir distancias, en definitiva, hay explicacibn
de hechos geografices. La evolucidn del pensamicnto cientifico (geogrifico, en nuestno
casg) e wikh hecha por mcjorar los conscimicntos de dpecas precedentes, o8, e Swimna, W
avance constante de las ingquictudes del hombre. En las distintas Spocas historicas, el
objetive final ha sido idéntico: ensanchar ¢l campo del conocimiento hunsano; lo gue ha
variado ha sido lapesibilidad de disponer de medios téemieos cada vez mis precisos, hecho
gue ha posibilitado, a su vez, la aparicidn de nuevos paradigmas. El grado de cientifisomso
en gevgrafia no debe establecerse en funcidn de mejoras téenicas o de paradigmas, s de
la valoracidn de la calidad de los trabajos dedicados a explicar lo esencial: las relaciones
emire ] medio v el hombee.

Sentado esto, la historia de la reflexion geogrifica es un caming de acikerios v ermones.
La llegada de una nueva forma de hacer geografia, la aceptacién de un neevo paradigma
gestado bajo la influencia de una apoyatura filosofica no ticne porgque SUpORST WS fapiura
radical con lo anterior. Los exfremispos o siempre pnegaiives parg lo evolincidn ade
conocimienio cleniiffos, Apostar con ofuscacion por los principios de una corriente de
pensamicnto —geogrifica, en nuestro caso— e demostrar escasa amplitud de miras v alin
mshs |ioesta apucsia implica un rechazo indiscriminade hacia las docirinas precedentes.
Incomprensible v cicatera resulta la actitud, por parte del profesorado, de obligar al alummo
a tomar parfido por una w otra corriente geografica, —sobre odo si esto ocurme en los
cursos iniciales de carrera—, en un intento de condwcir sus primeras inquichudes hacia las
pretendidas verdades absolutas ideadas por tal o cual autor. Estas posturas, vigentes, por ko
demids, en la universidad espafiola, suelen manifestar escaso talante critico en la fomaciin
del docente v desconocimicnto de la reflexibn geogrifica en su todalidad; en suma, provo-
can deformacionss en la preparacion académica de los futwros licenciados. El gedgrafo
proscupads por ks cuestiones de epistemologia debe adoptar una actifud eritica que le
ayude a ponderar los aciertos v fracasos de cada etapa de la tradicidn geografica v framsmi-
ticlo, asi, a las futwras gencraciones.

Sirva lo expresado para indicar gue el progreso del pensamicnio geogrifico debe
entemderse como un camino dnico de mejora del conocimiento, donde la divisidn en etapas
responde, Gnicamente, a utilidad o comodidad didéctica. Asl, se puede afirmar gue la
evolucidn del pensamiento geogrifico cormprende unos aniecedentes gue integran el con-

o7



junio de aporiaciones primeras a la disciplina geogrifica desde la épeca griega hasta el
gsiglo XWI, unas bvses o etapa donde se consolidan bos cimientos de pensamicnto de la
disciplina geografica a wravés de la obra de Varenio, ¥ sobre todo de Kant, Humbolt ¥
Ritter; la eraper cldsica, o periodo gue transcurre desde la institucionalizacidn académica de
la disciplina geoordfica hasia los afkes cuarenta de nuesiro siglo, donde se contiene, en mi
opinidn, lo esencial del pensamiento de la geografia entendida como ciencia que estudia las
relaciones enire el medio v el hombre v su diversa distribucidon en la superficie ferresire: en
opinién de Storddart el periodo en el que existia «una geoorafia, la peoprafias. Y, por
altimio, ef altvids de eorrentes geogrdiloat aparecides desde mediados dell siglo XX, que
comprende desde las concepoiones funcionales de ka geografia v del espacio regional hasta
el interés actual por los estudios del «logars gue se revelan en la llamada anueva geografla
regionales (vid., cuadeo 1)

A1 Sobwe In acitfud el gedgrafo ante el pensamienio geogrdfice v lags afilosoffas geogrd-
Micase recienies

Cabe hacer una serie de apreciaciones personales sobre la evolucion experimentada por
el pensamiento geogrifico, sobre la actitud del gedgrafo ante esta reflexidn v el papel que
debe jugar la geografia en la sociedad acisal.

Desde los afios setenta, con la critica al positivismo ldgico gque habia azotado el edificio
geografico tras la segunda guerra mundial, ka formulacién en tropel de nuevas comientes
han perjudicado més que beneficiado a la disciplina geografica. La asuncion, sin mds, de
pensamienios de ofras disciplinas (pzicolegia, filosofia, economia politica) ha desemboca-
do en la pérdida de crédito social de la geografia que, de forma evidente, se plasma en
nuesirg pais en el exiguo papel oforgado a la geograflaen las ensefianzas o universiiarias.

5S¢ ha legado a casos tan irracionales, 1an (poco geoagrifico, como las ideas defendidas
por la corriente fenomenologica, que apuesta por los intentos introspectivos @ inuitives y
por las categorias subjetivas para obtener conocimientos wilidos. Como sefiala Hagget
(1987}, de manera irdnica, para un fenomendlogo, «los Great Plains de EEULL son un
desierto si la persona o grupo gue en ellas se agienta cree que [0 son v actla ¢ consecus-
cia. Si acepiamos esto, imaginense los nwevos horizonies que se abren para la geografia
préctica, para squells basads en la elaboracidn de propoestas de ordenacibn territorial: a
partir de aqul todo estd permitido para ba reflexion geogrifica.

Ohtrg problema asociado a la aparicion, en wopel, de corrientes humanistas en la geogra-
fia ha side el progresive distanciamienio enire las ramas fisica y humana de la disciplina.
Unwin {1995} se hace eco de estos enfrentamientos en el mundo anglosajén, donde bos
partidarios de la geograffa fisica no han acepiado las nuevas formulaciomes v se han
aferrado, por lo general, a bos principios del positivismo logico cuantitative, A tal efecio,
alglin autor anglosajén no ha tenido reparo en sefialar que «la geografia fizica ha llegado a
ger una ciencia nataral de verdad con gran dependencia en el desamrollo v aplicaciin de
técnicas precisas de control, andlizis v creacidn de modeloss. En esta linea, los gedgrafios
fisicos han fortalecido sus vinculos con los cientifices de disciplinas come la geologia,
ingenieria v biologia. Esta actitud, se puede apreciar, asimismo, en algunos colegas hispa-
nos, que s¢ autocalifican de «experioss porque aplican modelos v emplean ordenadores en
el estudio del cambio climdtico o de la supuesta desermizacion que invadirla nuestras tiermras
peninsulares.

Todo esto ha comribuido, ademds, a fomentar desdnirmoe v falta de interés, entre bos
migmbros de la comunidad geogrifica, ante las cuestiones de pensamienio v mébodo
geogrifico. De manera gue, en funcidn del grado de inguietud por las cuestiones de
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epistemologia, una ripida caracterizacibn de los miembros de la comunidad geogrifica
permitiria distinguir enfre:

— los apesadoress, o5 decir, los verdaderos protagonistas de la evolucidn del
pensamiento geegrifico. En este escogido grapo s¢ distinguen, ademids, realidades
miuy contrastadas: por un lado, los pensadores sensatos, los verdaderos amaestross,
que han reflejado y reflejan en sus escrites el epercicio de su labor v reflexibn
geogrifica; frente a éstog, los pensadores extremistas o radicalizadoes, los amesiass
—peneralmente procedentes del mundo angldfono—, es decir, los que, en un inten-
to de sobresaliv en ¢l panorama del pensamiento de su ciencia, han trasladado al
pape] los frutos de unos arrebatos mentales escasamente fundados en una priciica
diz campo previa.

— los que o s interesan por las cuestiones de método porgue, en ¢l fondo, wo
les gusta su oficio; son los alibrepensadoress, es decir, bos que s¢ declaran liberados
di pensar; conglomerado heterogéned de silwaciones que vegetan en el panorama
universitario con el dnico afin de recibir ka soldada mensusal.

— v, por i, los que, reconocicndo la impertancia de las cesstiones de mdtodos
v pensamienio en su guehacer geogrifico, contemplan ésios con cierta bejanda, porgue se
dedican a shacer goograffae. Realidad de profesionabes gue han entendido la finalidsd
social de su quehacer v dan buena cuenta en su cotidians practica.

La prictica de una gesgrafla seria, comprometida con los problemas que s sociedasd
reclama en cada momento, deberia ser, sin duda, la aspiracidn de cualguier joven inguietud
que s¢ inicia en la carrera geogrifica. El conocimiento de los sopostes filosdfioss en bos
que s ha apova la geografia en su devenir, desde una posicidn critica, €5 una apuesta
irrenumnciable del gedgrafo; cuestidn distinta ¢s dejarse deslumbear por las excelencias gue
proclaman algunos iluminades que, sin conocer bien, su funcién social, s han dedicado a
hacer gjercickos mentales relacionando su reflexidn tedrica con las corrientes filosdficas
del momento, En atinada frase de un massteo, serwditos a la violetar, en cuyos pensamien-
tos shay mucho de hojarasca v muy poeco de aprovechables.

Cierto es que, en neestro paks, la prictica geografica ha estado, —jgracias a Diog!—,
ajera, en gran medida, a los neevos hallazgos epistemoligicos de la discipling gestados
allende las fronteras v sadlo en los dltimos afios, con ocasion de b pucsta en marcha de bos
nuevos planes de esiudis, gue han incorporado asignaturas de teorla v méindos de la
geografla, ha surgido un interds por difundic ¢l pensamicnto geogrifico, plasmado en
nurserosas ofertas editoriales.

En esto del quehacer geogrifico creo gue al escribir, al investigar, al hacer geografla,
debwe und ssentirs la tarea que lleva a cabo v en esa actitnud influye la propia habilidad del
gedarafio que pone cn practica bos conocimibentos adquiridos de las personas gue reconmse e
cofmn maestros en los abios de estudiante o investigador, 5§ und no asientes la geografia
que escribe e investiga corre ¢l peligro, por otra parte generalizado, de dejarse fascinar por
las «rmaravillass gue ofrecen las comientes filosdficas, las modernas téenicas de represen-
tacidn geogrifica, en suma por las ideas sdeslumbrantess que proclamsan ciertos amesiass
que abundan, por desgracia, en nuestra disciplina.

A2 Robre Ta vregids v la mieeve geografle reglomnal

Comio indica Brupet | 1990) la regidn ¢ probablemente la palabea mis oscura v controver-
tida dez la geografia. Del recorrido por la historia del pensamiento geogrifico v la evolucion del
concepto de region se extrae una conchsion evidente, siempre esgrimida por los gedgrafos
regionales: ka falta de una definicion universalimente valida v aplicable de REGIOMN.



Esto no debe ser un hindicap para la labor regional de la geografia. Antes al contrario,
la rigueza de contenides existentes en relacidn al concepio regional, proporciona gran
versatilidad al gedarafo regional inferesado en b tarea de elaborar propuesias de regiona-
lizaciin del territorio.

Sobre ¢l concepto de regidn v ks labor de regionalizacion merccen realizarse las
siguicntes reflexiones:

— La regidn es un concepio de claboracibn mental v personal. Es decir, cada gebdgrafo
qui participa en procesos de regionalizacidn de una drea especifica, elabora un divisidn
territorial en funcidn de los objefivos perseguidos en su tarea.

— Ello n» obsta para reconocer la existencia de un distinio grado de subjetividad
implicito en la catalogacidn de las unidades regionales. Asi) las entidades de andlizis
espacial s objetivas son las REGIOMES NATURALES: en efecto, las divisbones regio-
nales fundadas en criterio natwral, son reflejo de realidades existentes en la superficie
terresire. A partir de agul el grado de subjetividad aumenia en las regiomalizaciones de
criterio politics, econdmico v, sobre todo, social, puesio gue la manera de entender la
realidad de una territorio varia de un gedorafo a obro en funcidn de la propia formaciin
(fisica, humana, econdmica) y de la posible influsncia de corrientes extermas (paradigmas )

— Con un enfoque aplicads de la tarea regional, la regidn viene definida como LINI-
DAD TERRITORIAL? en un sentido amplio, un marco espacial, de entidad variable, gue el
gedorafo debe interpretar, caracterizar v singularizar en su apasionante tarca de establecer
propuesias de ordenacidn eficaces. Acepiado esto, resulia obvio que el gedorafo regional
trabaja, segin sus objetives, sobre entidades territoriales de escala diversa (drbito, domi-
nbp, 2oma, estado, regidn, provincia, ejes, comarca... ), considerando los cambios de escala
como signn de su habilidad de andlisia gue contribuyen a enriquecer, en dltims grado, la
sintesis regional.

Sobre ¢l actual proceso de renovackin de 1 geografia regional (nueva geografla regio-
mal) debe sefialarse que, por el momento, ¢ sitda en el estadio de reflexidn tedrica. De
nueve la geografia debe acudir a apoyaiuras filosbficas externas para construir los cimien-
tos die su ciencia v ello es lo mads criticable de la renovacion de los esiudios regionales que
ge esid fomentando desde el mundo anglosajon.

Diog opinbones opucstas merece exte proscesa: por un lado, la apuesta por los estudios del
clugars comd cspacio social parsee tener muy poco en ceenta ba realidad de unes procesos
copndmices-politicos que son los gue, en la actualidad, rigen los intentos de regionalizaciin
mundial. Por oo lado, me parece scemada resulta la comsideracidn del termiiorio como
cegpacio vividos en bos estudios regionabes, siempre v cuando ello o conduzca de nuevo a la
prictica conductisia gque sacudes ¢l edificio geografico en los afios setenta.

En Espadka s percibe poeco, en la prictica geogrifica diaria, ¢l actual debate existente
en el mundo anglogajin sobre b renovacidn de la geografia regional. Aqui, —y creo que
con cierto—, nos hemos dedicado a trabajar, hemos permsanecido en nivel que Kuhn
denoming de aciencia nonmals, es decir, en un periodo no revelucionario de pensamicnio.
Y ello no pos coloca en una posicidn inferior respecto a los colegas de allende las
fronteras; antes al confrario, estos Glimos aprecian la labor geogrifica desarrollada en

2 Emilio Murcia, en sa icida reflexidn sobre el papel de la geogradia on el sistena de |os ciencios, indico
que el ohjein de csvadio 3= ln geogradla, em ol marco de la Teoris Genersl de Sistemes, o5 el sisbema 1emimoial que
& dedine como el conjunto de sunbdades; territorinles significativass, es decir, panes de la superficie temestre, sin
connotaciin dimensioral alguna, que tiens ma significacion especial pam ¢ hombee gee vive y sctlia la.
(Vid. Murcia Movarmo, E. (19935): La Geoprefla on ef Sistema die den Clomcdas, Universidad de Oviedo, Servicio de
Publicnciomes, pp. 137200}
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Espaiia. Una visita a Europa, mediante la participacion en reuniones de programas Eras-
mus (Socrates) revela esta creencia. En Espaiia se «hace» buena geografia regional, ajena
a las calenturas epistemoldgicas de paises anglosajones.

Por tltimo, sobre el futuro de la labor regional en geografia, creo que un campo de
trabajo, de amplia tradicion en la disciplina que merece una consideracion mayor es el
PAISAJE. Entendiendo por tal una unidad territorial con entidad propia y diferenciada de
otras en funcion de aspectos culturales (sociales, econdmicos, politico) y que se asienta
sobre un medio fisico al que transforma en virtud de la cultura vigente, el paisaje es una
unidad de trabajo geografico con mayor capacidad didactica que la region por los «aspec-
tos visuales» que se contienen en su identificacion. El fomento de los estudios del paisaje,
en un sentido amplio, a la manera de Sauer o Troll, es una labor todavia en ciernes en la
mvestigacion y docencia geografica espaiiola.



ANEXO N° 5
PROPUESTA
ESPACIO GEOGRAFICO



EL ESFACIE I:E-I'.H:H..i.l-'l_-li.'f.l.. (FEJET IE
ESTUDRY LA GELHRAFLA

L'ea de los disciplines gee comsainiyen ¢l drea de Ciencias sociales s la Geografia, v

al 1peal gee los demds, pene um objeo de conocimiemio! of espacie peogrdfico,
Seguidemente s¢ offfece mn breve andlsis de la evolucsdn de esie concepin

En sus comieszos, la Creografia se preocupd por esiudier la thema en geseral v 2
medida que avanzaba & desarrollo & lis ciencias v con ¢l la especlalimcion del
conocinuento, ¢lla previsd mis su objeto de esudin. s asl como a finales del sglo XIX, =
preania era sobre la “superficie temesme”, concepio por demnds muy amplio ¥ por 120m
equivocads comshderarky de exclusivided de la Geografia, de shd que se avannd em
precisarie como la “cubleria de la conera wemeswe”, emendida come kb coberium de la
tiema donde s mcluye wa diversidad de componeniss: solidos, b pame mbs exserna y
soperficial de la lnosfiera; lguidos: s mesas ocednices, las comienis y los depisios
hidricos y, la mezacla de gases de la baja aowdeiern. Hoy, su objeis de conocimiemo es &
espacio gongriflcn, concepin que & su ver s le conoce comi: peliale, wadio peogrdfice,
Fegice pevgrdfice, peasfera, werrifero p beper. Eon gue divesidesd de acepoiones de su
obeie de esvadio, ha moovado b disceside de si la geografia e ciencia naser] o social
Seguidementie s da paso 2 la revisidn rdpida de eas caregorias de andlisis, sin @ animo de
dar respecsti, #0lo busca offecer los malniples panios & encueniro con las demnds ciencias
sociales que sa estuidio poibalim

£l Paisgjer es el concepin mis gendnion con el cual s& ba pretendido nombrar &
obgete de estalio de la Geografia, coscepte que ha tlesado o la ver, diversos significases,
por ¢ s eniiende: samuraleza, medio ambienie, ﬂmmtimmmﬂmuﬂa
kdhiim, escenario, ambiente cotidians, ioma, eic. Al respec MONTAREE, G 1
ﬁpﬁmmmhﬁpﬂ}umnuﬂdﬁﬂmﬂdﬂmwmmm
conienido de fomas v canuciuns espaciales. Son silemas inmiegrales resulanies de la
combinaciin de selieve, clma, plesas, simales, agua v, de la incedencia de las
alveraciones wn de orggen saiural coms mardpics. Es decir, e una realided svglia que
incluye comeeddades vegetales, animales v gruges humasos: clenesiis que poseen wn
ru:l:ﬂ:'.:'mlu.n.m EEOplD ¥ uUE Proyecian I.I.I'I.I}IH:I'I n-u'ﬂdthdd':remu-:qi!n.pngﬂh
del plometn. Los refierencus del paisaje se hacen solo o pamir del cospanto de demenios
maiurales Qee canactenzam wn espacio delemmisads v son objeio de interpretacede, & shi
e lok palsajes sean by imagen exienia de los prooeses que tienes lugar en um emiianio.

Hay dos aspecios o esiudier &a ol pasaje, s como paisaje moul, donde se le

ideniifica con ¢l medo geogrifico v owo, el paisaje viseal que comresponde a la estética o la
percepoiiin. Eswe don aspecios b0 &£ presenian imegralmense, por ¢l cosrans ¢ primero &
indicndor de la isformackds smadnes del wemiweio vy ¢l segundo & b percepoidn gue s
logra desde la obhservackin. En esemcia el comcepio paisaje, permile desuacar los
componenics visuals del space, la combinmons specifice, gee de modo aparcae
demingue o singalanidad geogrifica.

= O TANER (hmtrvs, 1997, En Cormgraria v Ambimur, extsques v gy, Hegos,

b
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El Medio geogrdfice es el marco en ¢l que se desarrolla la vida de los organismos
vivos. Es el que sustenta ka existencia de combinaciones articuladas y dindmicas de medios
de vida. Es la expresion propia del medio biologico, dentro del marco de las relaciones
hombre-naturaleza, donde se observa la reciprocidad v dependencia. Castafieda R Javier'!
1997, lo define como el resultado de las relaciones entre la naturaleza y la socicdad
haciendo énfasis en la adaptacion del hombre al medio natural. Semin la distnbuckon
capacial el med geografico puede ser urbano o rural; ¢l urbano como la expresion de una
gsockedad industrial v el rural la manifestacion de una sociedad agricola. El medio
geografico surge como sindnimo de enforno fizsico. Cada medio geografico se observa
asociado a determinado tipo de organizacion social.

La Regidgn geogrdfica, entendida como una unidad del espacio terrestre que tiene
caracteristicas similares que la identifican v diferencian de otras. Similitedes que pueden
ser de caracter fisiogrifico, climatico v de vegetacion v cuando se le agregan elementos
como poblacion y modo de vida de los puchlos que 1o habitan, s¢ convierte en una regidn
funcional. Este concepto se le identifica con el de drea peografica. El Godgrafo franceés,
Pierre G:ﬂrgr:,n 1993, define regidr geogrifica como: “un cspacio preciso pero no
inmutable, inscrito en un marco natural dado, ¥y que respomde a tres caracieristicas
csenciales: los vinculos existentes entre sus habitantes, su organizackon en tormo a un centro
dotado de una cicrta autonomia, v su mtegracion funcional en una economia global. Es ¢l
resultado de una asociaciin de factores activos ¥y pasivos de intensidad wariable, cuya
dinamica s¢ encuenira en ¢l origen de los equilibrios intemos vy de la proyeccion espacial™.

Como puede verse en los conceptos anteriores, se observa una diferencia en lo gue es
regign, en ¢l primer concepto, una region s un espacio caracterizado por la variacion o
distribucion uniforme de un determinado factor gque puede ser ecologico, coondmico o
social. Como cjemplo tenemos las arcas en la regidn andina: zonas industniales, agricolas,
mineras y ganaderas. En el segundo concepto, la regidn ¢s un espacio donde interactian
fuerzas de accidn ordenadas a partir de una red de centros urbanos, ¢s decir de uma ciudad
principal. Lo anterior nos indica gue existen dos clases de regiones: Howmrogéneas y
Funcionales.

El Territorio, cs una parte del espacio geografico sobee la cual se ejerce o se busca
tener control politico. Es el dmbito espacial en el que ¢l Estado expresa poder, es decir es ¢l

campo de aplicacion de la politica v constituye ¢l elemento esencial en la organizacion
social, politica ¥ eccondmica de la poblacion que en €l se ubica. Su origen historico v
politico se¢ entiende como la materializacikin ¢ mstitucionalizacion de la sociedad a traviés
del Estado, puede afirmarse que es su niqueza matenal, puesto gue mcluye ¢ soclo, ¢l
subsuclo, ¢l espacio aéreo, la plataforma submaring, el mar temitorial, ademis de bos
recursos naturales que ¢l suelo sustenta.

" CASTANEDA R., Javier. 1997, La maciin del espacio en la geografia escoler. Memorias 6 Encuentro
latinoamericamn de (edgrafios. Bueenos Aires.

" PIERRE (seorge. Citado por ALVARES €. Alejandro. 1984, Canezcamas mnenirg geograiia. Edsional
Fime Lida. Bogata.
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La geosfera o espacio wital, categoria de andlisis donde no se excluye al hombre de su
dmbito. Al conirano, lo considera una parie integral de ella. En este sentido Emesto Jul M
1972, retomando a Karl Jaspers, afirma gue ¢ hombre perteneee & la naturaleza como una
cspecic de animal pensante, creador v provoecador de una historia.

La geosfera csid constituida por un mundo no orgianico: la litosfera, la hidrosfera v la
atmebafera; por wn mundo vive natural o biosfera v por un munds humano-coliural
Elementos que constituyen un sistema socio geogriafico, donde coexisten elementos
abiaticos como: el clima, el relieve, el agua y el suelo, con clementos bidticos como la flora
v b fauna, sobee los cuales la poblacidn establece un sistema social, generandose asi una
interacciin entre ¢l medio geogrifico v la sociedad a trawvés de relaciones de produccidn v
consuma cn busca del bicnestar social.

El Espacio geogrifico, es la categoria de andlisis donde se condensan las anteriores,
cs entendido no como el simple escenario fisico donde vive pasivamente el hombre
subordinade a los fendmenos naturales, simo ¢l espacio construido, ¢l espacio vivido ¢l
lugar en el cual se desamrolla B accidn hurmana.

La ewolucidn del concepto espacio geogrdafico, se da en un contexto espacio-ticmp,
correspondiente con ¢l desarrolle de la sociedad v con las formas de apropiacion de la
naturaleza. 5o teorzackin tienc como-fundamentos diversas. Comientes  filosdficas v
cientificas, Por ¢jemplo, segin la concepeidn determinista, €] espacio es un recepticulo o
continente donde se soportan las relackones entre los elemenios naturales y sociales. En
cambio, desde la concepcidn Historicista el medio natural le proporciona al hombre una
gama de posibilidades que él desarrolla de acuerdo con sus capacidades. En la concepeiin
Critica en cambio, ¢l espacio geografico lo constituyen las formas y procesos cspaciales
produckdos por las relaciones sociales de produccién, de donde surgen los conceptos de
eapacio construido v espacio socio-geogrifico.

Santos Milton," 2000, caplica ¢l espacio geogrifico como “la suma indisoluble de
sistemas de objetos v sistermas de acciones”™. Donde las acciones son definidas por un

comportamicnto onentado, nommativamente regulado v ¢l cual implica una motivackin v un
eafuerzo. Die ahi la afirmacidn de que B geografia es la ciencia de la accidn.

La categoria de andlisis mas contemporinea de la geografia es la de Jugar, la cual s
orienta al redescubrimicnto de ko local, a considerar lo eotidiano, el espacio vivido, Sin
embargo, hoy en dia todos los lugares son vinualmente mundiales, gracias al desarrollo de
las nuevas tecnologias. En el concepto de lugar, la proximidad o vecindad espacial es
czencial, en clla s¢ da la coexistencia de la diversidad v por ende se posibilita ¢l gjercicio de
la comunicacion, crear lazos culturales v de cierto modo criterios de identidad. En contraste
con ko global-lo mundial, la bdsqueda esti en la organizacion del cspacio desde la

¥ GULH Emesio. 1972, Temar colombianas. Extudiar geogrdficos. ICEC. Bogoti.
" SANTOS Milton. 2000, Lo maneraleza del erpacia. Téomica v Tlempo. Razdn y emocidn. Ariel Geografia,
Barcelona.
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informacion. El espacio geogrifico como lugar es un componente bisico del mundo vivido
y desde una geografia de los lugares puede propenderse por una “percepcion global y
holistica del mundo y de los hombres™.

De manera grafica, puede observarse como ¢l concepto espacio ha sido nombrado de
multiples formas de acuerdo con el paradigma surgido en el desarrollo de la ciencia
geogrifica, lo cual no es sindnimo de que cada uno sea superado, simplemente coexisten y
responden a los diferentes enfoques de la geografia, constituyéndose en las diversas
categorias de andlisis del concepto espacio geogrifico.

SUPERFICIE
TERRESTRE

LUGAR e.
TERRITORIO

ENVOLTURA
TERRESTRE

PAISAJE

ESPACIO GEOGRAFICO

Categorias de andlisis:

Rﬁmqjﬁ
GEOGRAFICA

MEDIO

GEQSFERA ‘ﬁ" GEOGRAFICO

Grdfica N° 1: Acepciones del concepto espacio geografico.

En estas formas de nombrar el espacio geografico, se encuentran diferentes
tendencias v enfoques del pensamiento geografico v a la vez se observa el cardcter
mtegrador del conocimiento de la naturaleza y de la sociedad, comprenderlo asi implica
acudir a las miltiples explicaciones construidas por las diversas disciplinas sociales, donde
es casi obligado el didlogo de saberes, la combinacion de métodos v técnicas para alcanzar
explicaciones complejas, como lo es su objeto de estudio.
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NECESIDAD DE UN ENFIMUE INTEGRADOR

EN LA ENSENANZA DEL CONOCIMIENTO SOCIAL.
RELACIONES INTER Y MULTIMSCIPLINARIAS DE
LAS CIENCIAS SOCIALES

La interdisciplinanicdad es un paradigma sistémico donde hay causalidad circular v
relaciones complementarias entre las ciencias. Es motivado en ka hiperespecializacion del
conocimicnioe, originado por ¢l desamollo cientifico v ¢l auge de la Tecnologia; concibe ¢l
mundo como un iodo, ¥y es shi donde se sustenta la integracidn de las ciencias, concepeidn a
la que la Geografia no cscapa, es por elbo gque establece nexos con oiras ciencias, ofrece
resuliados v  foma concepios de ageellas gque la complementan.  Desde la
interdiciplimaricdad s¢ trasciende la suma de los saberes y sc propone la integracion de
conocimicnios en torno al andlisis de la realidad. Las oiras ciencias sociales ofrecen a la
geografia construcciones tedncas para la comprension del fendmeno geogrifico. Se
SUPCIPONCT UTEAs & odiras v s¢ extienden, a veces, a todos los campos del conocimicnto,

En la cnscfianza de las ciencias sociales ¢] espacio geogrifico convoca la
complementariedad, al andlisis inmtegrado de la realidad, cn el andlisis del espacio
geogrifico colombiano, por cjemplo, no seria suficientemente claro, =i se omiticran las
caracteristicas socio ccondmicas de los grupos humanos gque en él se ubican, sus
problematicas psico-sociales, como tampoco 51 sc descarta la reflexion sobre la estructura
palitica que el puehlo ha construido-desde ¢l Estado v, mucho menos si omite ¢l andlisis
histirico cultural de los diferentes hechos sociales generados en dicho espacio geografico.

5i bien cada ciencia social es un sistema de conceptos, las ciencias sociales en su
conjunio son un sistema complejo, cuya estructura se da en ¢l marco de la interacciin de la
informacidén con miras a lograr explicaciones mas complejas v acertadas de los fenbmenos
v problematicas sociales. Es la hiperespecializacion del conoscimicnio la gue ha dividido lo
que cstd unido en el munmdo real. Es por ello gue al abordar el proceso de cnseflanza de las
cicncias sociales ha de procurarse la imtegraciin didactica de esas midltiples disciplinas,
integracion que ha de ofrecerse desde una vision interdisciplinaria de sus objetos de
cehwdin, a partir del establecimiento de dmbitos concepteales amplios que den paso a
diversos conienkdos posibles v a estrategias didicticas integradoras, donde ¢l método
problémico desempetia un papel fundamental.

Las disciplinas docentes de las cicncias sociales para hacer realidad su concepoian
como area, han de constituirse en un conjunio indisociable del conocimiento social
produckdo desde la investigacion cientifica de los diferenics objetos de conocimiento; v es
ahi donde el espacio geografico cohesiona, al precisar, caracterizar v cxplicar ¢l lugar,
motive de cstudio, seguido por la ubicacion histérica de 1os hechos o problemas a analizar
desde las acciones humanas. Estrechar los nexos entre las disciplinas docentes de cicncias
sociales no solo es una neceskdad urgente sino una gran posibilidad desde su didactica. EI
capacio geografico enfendido como un conjunic mdisoluble de sistemas de obpeios v
aeciones, surge como una categoria de amdlisis donde coexisten las diferentes cicncias
sociales v desde donde se hace obvio el didlogoe multidisciplinario.

Illﬂ
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El espacio geografico, como producto social, hace imprescindible el sustrato natural
como soporte de la accion humana, es entonces un conceplo donde coexiste la informacidn
de las ciencias naturales y las ciencias sociales. Como puede observarse en el siguiente
grafico.
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Tanto los sistemas de objetos, que conforman la noturaleza, como los sistemas de
acciones, dados por la sociedad, se sustentan en el espacio geografico, constituyen lo vivo,
lo no vivo de la naturaleza v el intelecto humano desplegado sobre los diferentes recursos
naturales para obtener de ellos beneficios. El sistema de objetos, constituido por los
componentes del mundo real, el agua, el suelo, la atmdsfera, etc, es el conjunto de recursos
que el hombre explota v pone a su servicio. El sistema de acciones lo constituye las
manifestaciones de una sociedad creada a partir de la explotacion de los recursos. Es el
accionar humano quien da forma a los contenidos del medio geogrifico. Es la cultura.

Dichos sistemas de objetos v acciones, son a su vez objetos de estudio de diversas
ciencias v, cada una de ellas, con un enfoque natural o social, posee unas categorias
conceptuales que la estructuran y dan cuenta de los diversos enfoques de la geografia. Es
por ello gue se habla de una geografia fisica, climatologia, hidrologia, biogeografia,

geomorfologia, antropogeografia, demografia, geopolitica, geografia matemdtica, geogralia
economica, entre olras.



MLGRLL BAUEL FULEKRD SN L ENAARES [ 1L DTS SRS PR kA
SR KL ST DL, P (AT

AMODO DE CONCLUSION

Las clencias sociales, culturales, del hombre, del espirity, de la discusion o de la
comprensidn, como s¢ les Hama, al precisar sus objetos de estudio e identificar el papel que
cumplen hoy en la formacion de los cndadanos y en la comprension de las dindmicas
sociales, brindan la posibilidad de avanzar hacia una ensefianza conceptual, donde ¢l
encuentro de las diversas ciencias sociales se hace realidad, es decir se visualiza unas
ciencias sociales como drea de ensefianza. Entre dichas ciencias se destaca la peografia,
vieja clencia, que desde sus origenes ha estado ligada a muchas otras, por su objeto de
estudio, el espacio geogrifico, pero, cada vez ha sido nueva, gracias a los movimientos
ledricos y nuevos paradigmas que se dan en el desarrollo de su objeto de conocimiento; de
ahi que ha oscilado entre posiciones positivisias ¢ histoncistas, entre enfoques cuantilativos
y critico sociales, lo cual fortalece el quehacer de la geografia como discipling docente.

Comprender las nuevas concepeiones de la geografia y en particular las diferencias y
puntos de encuentro entre las ciencias sociales, anima el debate desde las variaciones
concepluales y procedimentales de estas ciencias, incorpora elementos de mnovacion
diddctica v fomenta la pluralidad en el curriculo de las ciencias sociales. Siendo el reto a
asumir ahora la construccion de curriculos de ciencias sociales integradas, Entendiendo por
este la representacion ideal de las diversas ciencias sociales integradas desde sus objetos de
estudio y mediante la interdisciplinariedad como método de trabajo, donde el didlogo de
saberes, la flexibilidad didictica y la pertinencia social y académica son sus bases. En
sintess, es una manera de asumir didicticamente la complejidad del conocimiento social a
partir del estudio del espacio geogrifico.



ANEXO N°6
EJERCICIO DE INTERRELACION INICIAL



UN HOMBRE DE PRINCIPIOS

DEFINICION: Dinamica de animacion.

OBJETIVOS: Animacion.

PARTICIPANTES: Grupo, clase,.... a partir de 11- 12 afios.

MATERIALES: ——

CONSIGNAS DE PARTIDA: Todos los participantes se sientan

en circulo.

DESARROLLO: EI coordinador en el centro, inicia el juego
narrando cualquier historia donde todo debe empezar con una letra

determinada.

Por ejemplo: Tengo un tio que es un hombre de principios muy
sélidos, para él todo debe empezar con la letra P. Asi, su esposa que
se llama..... PATRICIA.

A ella le gusta mucho comer..... jPAPA!

...... y un dia se fue a pasear a ...... PEKIN

...... y se encontré un ......PLUMERO, etc.

NOTAS: El que se equivoca o tarda mas de cuatro segundos en
responder pasa al centro y/o da una prenda. después de un rato se

varia la letra. Deben hacerse las preguntas rapidamente.



ANEXO N° 7
ESTRATEGIAS DIDACTICAS



Quinquer, Dolors (2004). iber 40, pp. 7-22

Estrategias metodoldgicas para ensefiar y aprender ciencias sociales: interaccién,

cooperacion y participacion
Los métodos o estrategias de ensefianza pautan una determinada manera de proceder en el aula,
organizan y orientan las preguntas, los ejercicios, las explicaciones y la gestién del aula. Los
métodos expositivos centrados en el profesorado pueden optimizarse si se fomenta la
participacion. Los métodos interactivos, en los que el alumnado es el centro de la actividad (casos,
resolucién de problemas, simulaciones, investigaciones o proyectos) basan el aprendizaje en la
interaccion y la cooperacion entre iguales.
Palabras clave: ensefianza, aprendizaje, investigacion, metodologia
Estrategias para ensefiar y aprender ciencias sociales
Las estrategias de ensefianza: ¢Qué son?
Una explicacion del docente o la resolucién de un caso por el alumnado son dos ejemplos de los
métodos que utilizamos para ensefiar ciencias sociales. Por método o estrategia entendemos el
camino escogido para llegar a la meta propuesta. Esta meta puede ser el aprendizaje de
conceptos y procedimientos, de interpretaciones sobre cuestiones histéricas y geogréficas, el
desarrollo de capacidades intelectuales propias del pensamiento social o de habilidades
comunicativas y sociales, y también la adquisicion de valores, de actitudes o de habitos. De hecho,
los métodos pautan una determinada manera de proceder en el aula, es decir, organizan y
orientan las preguntas, los ejercicios, las explicaciones, la gestion social del aula o las actividades
de evaluacion que se realizan de acuerdo con un orden de actuacion orientado a conseguir los
fines propuestos.
Un criterio Gtil para clasificar los diversos métodos (cuadro 1) consiste en identificar quien esta en
el centro de la actividad: si es el profesorado entonces predominan los métodos expositivos; si es
el alumnado y se propicia la interaccion entre iguales y la cooperacion dominan los métodos
interactivos; si el estudiante aprende individualmente mediante materiales de autoaprendizaje,
ahora tan abundantes gracias a la telematica, estamos ante métodos individuales, la interaccién se
da entonces con los materiales, tanto los contenidos como las guias que conducen el proceso.
Evidentemente entre las tres modalidades metodolégicas existe permeabilidad, aunque la
orientacién y la manera de proceder sean diferentes en cada caso. Asi, en una clase expositiva
puede fomentarse la participacién y la interacciéon, mientras que la resoluciéon de un caso por el
alumnado suele requerir alguna explicaciéon del docente.
¢,De qué depende que se utilicen unas u otras estrategias de ensefianza y de aprendizaje?
Basicamente, las decisiones sobre los métodos a utilizar en el aula son fruto de la conjuncién de
varios factores (cuadro 2): de las concepciones del docente sobre el aprendizaje y su cultura
profesional, de sus concepciones sobre las ciencias sociales y de las finalidades educativas que
pretende, ademas también influyen los métodos propios de las disciplinas sociales y algunas
consideraciones mas contextuales como la complejidad de la tareas, su coste en el aula o el
namero de estudiantes a los que se debe atender.
Asimismo, segun como se procede en el aula se favorece que el alumnado desarrolle unas
estrategias de aprendizaje u otras, es decir, el método de ensefianza influye en los procesos
mediante los que el alumnado se apropia de los contenidos de la asignatura y los integra en sus
esquemas de conocimiento.
La literatura al uso valora especialmente las estrategias de ensefianza que ayudan al alumnado a
desarrollar estrategias de aprendizaje que le permitan afrontar y resolver situaciones diversas de
manera autonoma. Se trata no sé6lo de aprender conocimientos sobre geografia o historia sino
también saber como utilizarlos para resolver problemas, explicar fenédmenos o plantear nuevas
cuestiones.
Por todo ello, posiblemente lo mas conveniente sea integrar estrategias de aprendizaje en las
asignaturas de ciencias sociales como objeto de estudio. De este modo se trabajan en clase, a
través de unos contenidos concretos de geografia o historia, algunas técnicas basicas como el
resumen o la esquematizacion, determinados procedimientos especificos como la confeccién y
lectura de mapas o graficos y también habilidades metacognitivos como la planificacion y la



autorregulacion. Todo ello integrado en la realizacion de tareas por ejemplo resolver un caso o
resolver un problema.

Ciencias sociales y estrategias para la cooperacion, interaccion y participacion

La orientacién metodoldgica de las clases de geografia e historia desde nuestra perspectiva
deberia contemplar:

» Dar prioridad, en la medida de lo posible, a las estrategias basadas en la cooperacién, la
interaccién y la participacion, incluso en las clases en las que predomina la exposicién del
docente, porque estas estrategias facilitan la construccién social del conocimiento.

* Renovar los métodos para conseguir que las nuevas generaciones encuentren en las asignaturas
de ciencias sociales un marco para aprender a razonar, preguntar y criticar, y para ello trabajar
con casos, problemas, simulaciones, etc.

» Presentar las ciencias sociales como una construccién en constante renovacion, ya que su
propia evolucion, la formulacion de nuevos interrogantes o el planteamiento de nuevas cuestiones
incorporan otros enfoques y la aparicion de otros temas e interpretaciones. Asi, en historia
consideramos de gran interés el trabajo con fuentes primarias en el aula de ESO y de bachillerato,
al menos en alguno de los temas del programa.

» Desarrollar capacidades propias del pensamiento social (interpretar, clasificar, comparar,
formular hipétesis, sintetizar, predecir, evaluar) y del pensamiento critico (valorar ideas y puntos de
vista, comprender para actuar, tomar decisiones, producir ideas alternativas y resolver problemas).
También desarrollar habilidades sociales y de comunicacién, recuperando la idea de unas ciencias
sociales que ayuden al alumnado a comprender, a situarse y a actuar.

» Considerar el grado de complejidad de la tarea que se propone, es decir, su grado de dificultad
debido al numero de elementos que intervienen.

» También cuenta el coste o tiempo de preparacion y la mayor o menor dificultad de gestion en el
aula (tiempo, espacio, formas de agrupamiento de los participantes y la aplicabilidad a grupos mas
0 Menos NUMerosos).

Estrategias participativas para la clase expositiva

La clase expositiva en la que el docente es el centro de la actividad sigue siendo un método muy
utilizado en las clases de ciencias sociales tanto en el bachillerato y como en la ESO. Las
exposiciones suelen combinarse, en mayor o menor grado, con preguntas que el alumnado
responde y también con la realizacién y correccién de ejercicios u otras tareas complementarias
gue permiten procesar la informacion y aplicar conocimientos. Estos ejercicios o actividades
pueden tener una orientacién de mera aplicacién o reproduccién de lo dicho (fomentan entonces el
pensamiento rutinario y los comportamientos pasivos), o bien plantear situaciones méas creativas
gue favorecen el desarrollo del pensamiento critico.

Cbémo aprenden los estudiantes en una clase expositiva

El conocimiento puede adquirirse por recepcion, siempre y cuando el alumnado cumpla ciertas
condiciones:

* Disponer de los conocimientos previos para conectar la nueva informacién con lo que ya sabe.
Puesto que para comprender y dar sentido a los nuevos contenidos es necesario haber aprendido
antes determinados conceptos y procedimientos, es decir, disponer de ciertos prerrequisitos de
aprendizaje.

» Escuche con atencion e interés, lo cual no siempre se da facilmente, incluso se convierte en
imposible en determinados contextos o para determinados estudiantes poco motivados por la
asignatura o por los estudios.

* Retener lo mas importante y significativo de las explicaciones. Sabemos que inmediatamente
después de oir una conferencia recordamos aproximadamente un 40% de los puntos principales,

y al cabo de una semana sélo nos queda ya el 20%. La toma de apuntes o de algun sistema de
registro puede ayudar a fijar y a recordar, pero es un procedimiento que debe aprenderse y que no
todo el alumnado, ni siquiera de bachillerato, ha automatizado.

* Realizar un trabajo posterior fuera de clase de sistematizacién y de estructuracién de la
informacion recopilada como camino previo a la asimilacion y la memorizacién. Esta fase resulta
fundamental para almacenar la informacion en la memoria semantica, aquella que dura mucho
tiempo y permite dar significado a nuevos contenidos.



Algunas razones que explican la preeminencia de los métodos expositivos

La preeminencia de estos métodos en nuestro entorno educativo se debe a una conjuncion de
factores:

* El supuesto muy generalizado de que la clase expositiva (o si se quiere magistral) es la mejor
manera para garantizar que se van a impartir en el mayor grado posible los contenidos de la
asignatura; por decirlo de otro modo, se cubrird mejor el programa que utilizando otros métodos.

» La creencia de que el aprendizaje por recepcion es posible (aunque es muy frecuente que el
profesorado se queje que de un curso a otro el alumnado ha olvidado lo aprendido).

* La extensién inconmensurable de los programas.

« El fantasma de la selectividad (muy determinante en el bachillerato).

» La cultura dominante en los centros, el taylorismo escolar y las dificultades de todo tipo que
surgen cuando se introducen cambios en las rutinas.

* La carga docente que arrastra el profesorado de ciencias sociales en secundaria debido al
namero de materias a impartir, el nUmero de grupos a atender, la consideracién no instrumental de
las ciencias sociales lo que implica que no haya desdoblamientos, refuerzos o practicas aunque en
las clases se atienda a alumnado de procedencias muy diversas o con dificultades para aprender.
Para qué sirve la clase expositiva (y para qué no sirve)

La clase expositiva es un método adecuado para presentar informaciones, explicaciones y sintesis
gue dificilmente se encuentran en los libros de texto, por ejemplo, panoramas generales o estados
de la cuestién sobre un determinado tema. De hecho, una buena leccién, bien construida y bien
presentada puede facilitar la comprensiéon y la estructuracion de un tema, ayudar a adquirir
visiones globales y a clarificar aspectos dificiles. Por tanto, las clases expositivas pueden ser Utiles
e interesantes, especialmente si los receptores cumplen los requisitos antes mencionados, estan
bien organizadas y la comunicacién es efectiva. Sin embargo no son las mas adecuadas para que
los estudiantes desarrollen capacidades como buscar, seleccionar, organizar y presentar
informacion, trabajar en equipo, afrontar y resolver problemas reales, aplicar técnicas y destrezas
practicas, desarrollar el pensamiento critico u otras habilidades. Por tanto, a lo largo de un curso
posiblemente sea necesario complementarlas utilizando también otros métodos didacticos.

Diez reglas de oro (a modo de sugerencias)

Las clases expositivas pueden optimizarse para conseguir mejores resultados y aunque no existen
férmulas magicas he aqui algunas sugerencias a tener en cuenta: 1. Velar por la coherencia global
del tema que se expone, procurando que el discurso esté bien organizado y que enlace con lo ya
estudiado.

2. Al iniciar la leccion, es util -mediante preguntas o algun ejercicio- hacer explicitas las ideas
previas, los conocimientos y las expectativas de los receptores, ya que la informacién sobre como
los estudiantes se representan inicialmente el tema es una cuestion de gran relevancia.

Llevar las representaciones iniciales al terreno de lo explicito, y hacerlo colectivamente con los
comparferos y compafieras, sirve para activar la memoria y hacer visibles posibles errores o los
obstaculos que podrian dificultar el aprendizaje.

3. Presentar globalmente los contenidos mediante un esquema, un mapa conceptual, un
organigrama o similar, de manera que los aspectos mas basicos sirvan de organizadores del
discurso.

4. Comenzar presentando unas pocas ideas, las mas fundamentales, representativas y generales
del contenido que se va a desarrollar, pero a nivel de aplicacién, mediante algin ejemplo o
ejercicio practico y cercano, para que los estudiantes se sitien desde un principio. Después,
mientras se desarrolla el tema, es conveniente referirse a estas ideas presentadas en primer lugar
con mas detalle y complejidad, con un nivel de elaboracion méas profundo.

5. Proponer muchos ejemplos, Io mas impactantes posible para que se recuerden con facilidad.
También es conveniente buscar elementos de contacto con la realidad y con el entorno de los
estudiantes para situar y contextualizar los contenidos lo més posible.

6. Calcular bien el tiempo disponible y organizar la exposicion en bloques de 10 o 15 minutos
(segun el contexto) para no superar la capacidad maxima de atencién de los estudiantes, que en
condiciones Optimas de interés y madurez suele cifrarse en unos 20 minutos, aunque actualmente



algunas investigaciones sostienen que el tiempo de atencion ha disminuido por el estilo de vida
dominante, el zapping, el ruido, etc.

7. La explicaciéon a ser clara, planteando interrogantes, enfatizando lo importante, variando la
entonacion, con pausas Yy utilizando el lenguaje corporal.

8. Es conveniente reservar un tiempo para la participacion y para la recapitulacién final, ambas
cuestiones son fundamentales para procesar adecuadamente lo explicado.

9. Muy importante es ser sensibles al feedback de los estudiantes, a las muestras que dan sobre
cémo estan recibiendo la informacién. Si la mayoria no sigue la explicaciébn es mejor buscar
alternativas porque la asimilacion serd muy dudosa.

10. Finalmente, siempre es recomendable utilizar los recursos técnicos con prudencia (si es que
se dispone de ellos) ya que diversos estudios sefialan que la asimilacion de la informacion no es
proporcional a la sofisticacion de los medios utilizados, a menudo powerpoint induced sleep
Algunos recursos para fomentar la participacién de los estudiantes

Una de las maneras de animar la clase y mantener viva la atencién es hacer intervenir al
alumnado. En el contexto de una clase expositiva nos conviene el uso de recursos de poca
complejidad, poco coste de preparacion y de gestion y una organizacion del alumnado en parejas
o grupos efimeros, basada mas en la cercania de los participantes que en otros criterios. Veamos
algunas propuestas:

» Comenzar la clase con una pregunta, promover el dialogo y comentar las respuestas.

* Una técnica algo mas sofisticada consiste en proponer una cuestion sobre la que se quiere
conocer lo que sabe o piensa el alumnado, formar grupos de tres o cuatro alumnos/as. Cada
grupo ha de expresar de manera rapida y libre, sin restricciones todo lo que se les ocurra en
relacion al tema, sin critica ni cedazo, todo vale. Es conveniente tomar nota de lo dicho. Después
se examinan, se seleccionan y se organizan las ideas. Finalmente cada grupo expone sus
resultados al resto de la clase y se discuten conjuntamente. Esta técnica se basa en la asociacion
de ideas, el pensamiento divergente y la espontaneidad, por tanto es muy adecuada para hacer
aflorar las representaciones iniciales de un grupo sobre un tema.

» Detener la clase cuando vemos que la atencion decae (o a intervalos predeterminados) y
plantear una cuestion concreta sobre lo explicado. Por ejemplo una pregunta con algunas
respuestas posibles (en la pizarra 0 mediante una transparencia). El procedimiento es simple: se
dejan unos minutos para pensar y se pide una respuesta a mano alzada. A continuacién se
propone que comenten la solucién con la persona mas cercana y se vuelve a hacer el recuento. La
segunda vez, casi siempre, el porcentaje de respuestas correctas es mayor.

» También podemos interrumpir la clase y proponerles que reflexionen sobre algin punto concreto
de la explicaciéon durante cinco minutos discutiendo en grupos de tres o cuatro. Las reflexiones
pueden ponerse en comun si se considera necesario.

» Acostumbrarlos a que propongan ejemplos.

» Otra opcién para provocar un cambio de clima y favorecer la comunicacion y la participacion
consiste en plantear una cuestiéon o problema y proponer que se discuta en grupo. Para ello se
divide la clase en subgrupos de seis alumnos como maximo que discuten durante un tiempo
acotado, aproximadamente unos seis minutos mas o menos, hasta llegar a una conclusion de
grupo (es importante que todos intervengan), que un portavoz explicara la conjunto de la clase.

» Pasarles un breve cuestionario de autoevaluacion (de respuesta multiple o no), y una vez
cumplimentado, comentar y razonar colectivamente las soluciones.

+ Al final de la clase pedirles que escriban en una hoja (el one minute paper, como lo llaman
algunos) las ideas principales que se han tratado, sistematizando después en la pizarra los puntos
esenciales de la leccién a partir de sus aportaciones.

Métodos interactivos basados en la cooperacion entre iguales

Los métodos interactivos se identifican por qué el elemento central de una o mas clases consiste
en resolver un caso o un problema, poner en practica una simulacién, responder un interrogante,
realizar una investigacion o un proyecto. Para ello el alumnado ha de analizar la demanda, pensar,
organizarse, buscar informacion, trabajar en equipo y tomar decisiones. El alumnado se convierte
en el centro de la actividad



y el profesorado ayuda y facilita el proceso. Asimismo, los métodos interactivos se optimizan si en
su puesta en practica se fomenta la cooperacion, puesto que la interaccion que entonces se
produce entre los mismos estudiantes y entre estos y el profesorado facilita el aprendizaje.

Analisis de algunos métodos interactivos

Los diversos métodos interactivos tienen muchos elementos en comln y no siempre resulta facil
delimitar la frontera que los diferencia. Su puesta en practica suele requerir que el alumnado:

» Utilice estrategias para procesar informacion procedente de exposiciones orales, de textos
escritos, de material cartografico, icénico o estadistico.

* Organice su trabajo, aplicando los principales pasos del método cientifico.

+ Presente adecuadamente los resultados mediante la elaboracién de textos descriptivos,
explicativos y argumentativos, elaborando y/o comentando mapas o croquis, seleccionando y
comentando fotografias, utilizando tablas estadisticas y graficas y presentando ordenadamente
una exposicion verbal. La cuestién es que todo ello forme parte de un trabajo colectivo orientado a
la resolucién de un problema social, de la investigacion sobre una cuestion histérica o geografica o
de la elaboracion de un proyecto.

A continuacién presentamos brevemente algunos de estos métodos.

El método del caso

Qué es

Es la descripcion de una situacion concreta con finalidades pedagdgicas, que acerca una realidad
concreta

a un grupo de personas en formacion.

El caso debe analizarse, definir los problemas, llegar a conclusiones sobre las acciones a
emprender, buscar o analizar informacion, contrastar ideas, defenderlas con argumentos y tomar
de decisiones.

Caracteristicas

* La situacion que se presenta ha de ser real o parecerlo porque es légica y admisible.

* Debe ser relevante para el alumnado, para que pueda darle sentido e implicarse en su
resolucion.

* Ha de presentarse inacabada, sin resolver, relatando una situacién problematica en la que el
alumnado debera tomar decisiones.

* No debe tener una situacion Unica, pues la polémica y la discrepancia han de tener un espacio.

* La decision que se tome ha de argumentarse desde la perspectiva del conocimiento de las
ciencias sociales.

Resolucion de problemas o "aprendizaje basado en problemas" (ABP)

Qué es

Los estudiantes resuelven situaciones-problema organizados en pequefios grupos de trabajo .El
proceso consiste en identificar la demanda, plantear una hipétesis de resolucién, identificar los
conocimientos que ya se tienen, buscar informacion complementaria, analizar la informacion
recopilada, discutir en grupo y resolver el problema.

Caracteristicas

* Las situaciones-problema han de ser lo mas cercanas posibles a la realidad y a la tipologia de
cuestiones que se plantean los profesionales de la geografia, la historia y otras ciencias sociales.

* Los problemas seleccionados estan relacionados con objetivos del curso.

« El problema tiene una solucién mejor que otras posibles, aunque deje margen a la discusion.

* En el ABP primero se presenta el problema, se busca informacion directamente relacionada con
la cuestién planteada y se resuelve. En cambio, en una clase expositiva es frecuente que primero
se exponga la informacién y posteriormente se aplique a la realizacion de algun ejercicio.

Las simulaciones

Qué son

Bajo esta denominacion se designa una amplia gama de actividades (simulacién social o
dramatizacion, empatia, rol, juegos u otras) que permiten reproducir o representar de forma
simplificada una situacién real o hipotética. Los juegos incorporan ademas un componente de
competicion y a veces de azar.

Caracteristicas



+ Actividades de localizacion y juegos de simulacidon que se utilizan en geografia. Su objetivo es
tomar decisiones sobre cuestiones diversas: localizacion de industrias, de carreteras, de
ferrocarriles, de cuestiones urbanisticas, etc.

* Las actividades basadas en la empatia son muy utiles para ayudar al alumnado a comprender las
intenciones y las motivaciones de los agentes histdricos. También para ayudarles a explicitar sus
concepciones y entender el relativismo.

» Las dramatizaciones son simulaciones en la que la empatia y la adopcion de roles tienen un
papel relevante. Pueden utilizar técnicas teatrales.

Las investigaciones

Qué son

Se trata de que el alumnado realice trabajos de investigacion muy acotados sobre cuestiones
propias de las ciencias sociales a modo de iniciacién a la investigacion, utilizando la metodologia
propia de estas disciplinas.

Por ejemplo, trabajando con fuentes en la clase de historia utilizando fuentes orales, materiales
(objetos, edificios, instrumentos, etc.), iconograficas (fotografias, dibujos, grabados) u otras.
Caracteristicas

* El objetivo no es tanto conseguir resultados, sino familiarizarse y utilizar los métodos de las
ciencias sociales.

» Entrever cdmo se construye el conocimiento social.

* Plantearse e intentar responder a interrogantes, elaborando hipétesis, buscando informacién,
comprobando evidencias, etc.

Los proyectos

Qué son

Responden a la idea de que el aprendizaje implica el contacto directo con el objeto de estudio y
culminan con resultados reales como la materializacién por parte de los estudiantes de un trabajo,
de una propuesta, de una exposicién, de un objeto, etc.

A través de la realizacion de un proyecto de trabajo propuesto por el alumnado o por el docente se
desarrollan y se aplican habilidades y conocimientos.

* Requiere la comprensién de la tarea, la planificacién, la busqueda de diversas fuentes de
informacion, el trabajo en equipo y la materializacién del proyecto.

* Los estudiantes, llevan la incitativa, trabajan de manera auténoma con la ayuda del profesor que
les provee de recursos y colabora con ellos.

* A menudo se trabaja sobre problemas reales y se involucran diversas disciplinas.

» La ensefianza por centros de interés, el trabajo sobre conceptos clave o la investigaciéon del
medio adoptaron enfoques cercanos a trabajo por los proyectos.

» Aparece como una estrategia adecuada para motivar a los estudiantes poco académicos.

» También permite globalizar contenidos.

Como aprenden los estudiantes cuando se utilizan métodos interactivos

« Cuando se utilizan en clase casos, problemas, investigaciones, proyectos, etc. la clave del
aprendizaje es el protagonismo del alumnado y la interaccién que se produce entre iguales cuando
coopera para hacer una tarea en comun. Con el término trabajo cooperativo se designa algo mas
gue la mera agrupacién de mesas, sillas, alumnos y alumnas; se hace referencia al hecho de
tomar parte junto a otras personas en las tareas necesarias para realizar algo en comun, en
colaboracién, ayudando y recibiendo ayuda, es decir con reciprocidad. Por tanto, el trabajo en
grupo toma pleno sentido cuando se convierte en un auténtico aprendizaje cooperativo:

» Cuando se trabaja en un grupo que funciona adecuadamente y se expresan diferentes puntos de
vista, se contrastan ideas y se elaboran conjuntamente posibles soluciones o alternativas entonces
se crean situaciones enriquecedoras para avanzar y aprender. Los resultados del grupo suelen ser
mucho mejores de los que obtendria cada componente individualmente.

* Cuando en un grupo se ayuda a un compafero/a no se esta perdiendo el tiempo, se esta
aprendiendo, ya que es necesario organizar los conocimientos, explicarlos, hacerlos comprender,
poner ejemplos, etc. con todo ello se mejora la propia comprension y el dominio del tema y
también las habilidades de comunicacion, ademas es mas facil detectar posibles lagunas y
autoestima del tutor.



* A menudo, cuando se recibe ayuda de un igual se aprende con facilidad en tanto que, entre
compafieros, se suele utilizar un lenguaje cercano y resulta facil plantear las dudas o pedir
aclaraciones. De hecho se esté recibiendo una atencién personalizada muy valiosa.

» A veces, el simple hecho de trabajar junto a alguien mas experto puede ser provechoso para
aprender, porque se le toma como modelo, se observa cédmo se planifica, las cuestiones que tiene
en cuenta, como resuelve las dificultades.

Para qué sirven los métodos interactivos

» La aplicabilidad y significatividad de los contenidos es mas evidente porque se presentan de
manera contextualizada, a menudo se trata de problemas reales o situaciones practicas que
implican el dominio de destrezas similares a las que debe manejar un profesional de la geografia,
de la historia o de otras ciencias sociales.

» Se trabajan habilidades de pensamiento critico: generar ideas, solucionar problemas, elaborar
hipétesis, verificarlas, de tomar decisiones etc.

 Se desarrollan habilidades interpersonales y de trabajo en equipo, de comunicacién como buscar
informacion, seleccionarla, comunicarla por escrito y oralmente, interrogar, argumentar, utilizar
lenguaje especializado, etc.

« El clima del aula suele ser participativo, dinamico etc.

» Evidentemente, todo ello requiere: un disefio adecuado, unos equipos o0 grupos de trabajo que
funcionen bien, la optimizacion del tiempo disponible, la coherencia desde la perspectiva de los
contenidos que se imparten y una gestion del aula eficiente.

La funcion principal del profesorado es ayudar al alumnado en la construccion de los
conocimientos. El profesor/a es quien disefia o propone la situacion did4ctica (caso, problema,
simulacion, etc.) y contribuye a la resolucion mediante la gestioén social del aula. Sus funciones se
centran en los siguientes aspectos:

1. Presenta la tarea, ayuda a que afloren las representaciones iniciales del alumnado y da
instrucciones claras sobre la tarea a realizar.

2. Negocia el proceso de trabajo, el objetivo y la composicion del grupo, ayuda a establecer las
normas de funcionamiento.

3. Organiza el espacio y los materiales en funcion del trabajo cooperativo.

4. Anima a encontrar diversos procedimientos para hacer las tareas.

5. Proporciona informacién y recursos o vias para conseguirlos, responde a consultas, ayuda a
sortear obstaculos, corrige errores. Procura garantizar el éxito de los componentes mas débiles.

6. Estimula el intercambio de explicaciones Yy justificaciones en la realizaciéon de una tarea, en la
secuencia de trabajo y en la valoracion de resultados.

7. Verifica que se realicen los intercambios y controla que las tareas se ejecuten dentro del grupo.
8. Proporciona instrumentos y criterios de valoracion al grupo respecto a las tareas y productos
realizados y les ayuda a apropiarselos.

9. Controla la gestion del tiempo que se invierte en la realizacion de un trabajo o en las secuencias
de este.

10. Garantiza que se consigan los objetivos basicos del aprendizaje.

Algunas ideas para dirigir las discusiones

Es interesante adoptar un estilo de direccion que ayude a construir los aprendizajes sin restar
protagonismo al alumnado, procurando la intensificacién de los intercambios, utilizando técnicas
como: clarificar, reformular, profundizar, realimentar, utilizar el lenguaje no verbal, escuchar. Por
ejemplo:

* Pedir aclaraciones cuando interviene el alumnado.

* Favorecer la profundizacion pidiendo razones.

* Interpretar datos, poner ejemplos, hacer aclaraciones, ...

» Realizar breves exposiciones para presentar conceptos o técnicas.

« Evitar las ironias y las criticas directas, destacar algin aspecto positivo de la intervencion y, si no
hay ninguno, dar la palabra rapidamente a otra persona sin decir nada.

* Escribir en la pizarra u otro soporte para destacar lo mas relevante, organizar la informacion.

* Responder a las preguntas con otras preguntas.

* Resumir.



» Guardar silencio.

Algunas reglas de oro para la cooperacion

* Pocos alumnos/as en cada grupo: los grupos cooperativos tienen unas caracteristicas de
interdependencia y de colaboracion especificas -aprender y ayudar a aprender- que se favorecen
si el nUmero de integrantes de un equipo es reducido (no mas de tres o cuatro estudiantes).

* Un cierto grado de heterogeneidad: esta manera de trabajar aprovecha las diferencias para
conseguir aprendizajes por interaccion. Por esta razén, una cierta heterogeneidad sin llegar a
extremos (género, intereses, expectativas o capacidades) puede favorecer el intercambio y la
ayuda mutua.

* Los grupos pueden formarse de diferentes maneras: aleatoriamente (al azar), por orden de lista o
por el mes de nacimiento, en funcion de la tarea propuesta, a partir de un sociograma, formando
parejas que el profesor/a une para formar un grupo de cuatro, a partir del conocimiento que el
docente tiene del grupo clase, distribuyendo equitativamente los alumnos mas motivados, los que
tienen dificultades, los que pueden tener un cierto liderazgo, los que trabajan poco, etc.

« Exito individual vinculado al éxito del grupo: es importante dedicar un tiempo de clase a la
mentalizacion sobre lo que significa la cooperacion y sus posibles ventajas en relacién al
aprendizaje. En cualquier caso la cooperacion ha de ser exitosa para el alumnado. Si domina la
creencia de que tendrian mas éxito si trabajaran individualmente carece de sentido trabajar en
grupo.

* Una buena organizacién del trabajo: suelen obtenerse buenos resultados cuando los mismos
establecen los criterios de organizacién de los grupos y deciden coémo trabajaran.

» Responsabilizarse de funciones como portavoz, secretario/a, responsable del material, etc. de
manera rotativa.

* El grupo se autorregula tanto colectivamente como sus componentes a titulo individual se
autoevaluan o autorregulan su funcionamiento y sus resultados.

Bibliografia

BELLON, J.; QUINQUER, D.: "La vida cotidiana en la época franguista. Un trabajo basado en la
historia oral" en Guias praxis para el profesorado de ESO. Barcelona. Praxis, 1997.

JOHNSON, D. et al.: El aprendizaje cooperativo en el aula. Buenos Aires. Paidds, 1999.
MONEREDO, C. (coord.): Ser estratégico y autbnomo aprendiendo. Barcelona. Grao, 2001.
PERRET-CLERMONT, A.N.: La construccién de la inteligencia en la interaccion social.
Aprendiendo de los compafieros. Madrid. Aprendizaje/Visor, 1984.

QUINQUER, D.: "Estrategias de ensefianza: los métodos interactivos" en BENEJAM, P.;

PAGES, J. (coord.): Ensefiar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e Historia en la educacion
secundaria. Barcelona. Horsori, 1997

Quinquer, D.: "El desarrollo de habilidades linglisticas en el aprendizaje de las ciencias

sociales" en Iber, n. 28, 2001.

QUINQUER, D.: "Cooperar para aprender: El trabajo cooperativo" en Guias Praxis para
Profesorado de ESO. Ciencias Sociales. Barcelona. Praxis, 2002.

SOUTO, X.M.: Didactica de la Geografia. Barcelona. Del Serbal, 1999.

TULCHIN, J. B.: "Mas alla de los hechos historicos: sobre la ensefianza del pensamiento

critico" en Revista de Educacion. MEC, n. 282, 1987.



ANEXO N° 8
EJERCICIO DE INTERRELACION INICIAL



EL OVILLO

Los participantes se disponen en circulo. Se toma un ovillo de
lana y se lo arroja hacia un miembro del grupo al azar que se presenta
a si mismo, cuando concluye, lo arroja a otro miembro reteniendo la
punta del ovillo y asi, hasta llegar al ultimo. Se construye una red que
une a todos los miembros. Luego, se inicia el proceso inverso siguiendo
el camino que trazdé el ovillo. Cuando cada participante recibe
nuevamente la madeja, expresa sus expectativas respecto del grupo, la
reunion o el tema mientras ovilla la lana gue le han entregado. De esta
forma, concluye la presentacion cuando la red fue desarmada y el ovillo

reconstruido.



ANEXO N° 9
LAS-TICs



VI Congreso Nacional de Didactica de la Geografia
La Geografia ante las nuevas demandas sociales
Segunda Ponencia: Nuevas tecnologias en la ensefianza aprendizaje de la Geografia.
Titulo de la comunicacion:
TECNOLOGIA, EDUCACION Y ESPACIO.

Autores: Oscar Jerez Garcia.
Lorenzo Sanchez Lopez

El medio “técnico cientifico informacional” y “la sociedad red”.

El andlisis del espacio y de la sociedad como consecuencia de la implantacion de las nuevas
tecnologias, encuentra una interesante reformulacién en las obras de Castells y Milton Santos que
inciden en la conceptualizacion de nuestro objeto de conocimiento y de ensefianza aprendizaje. A él,
hemos accedido durante mucho tiempo, principalmente desde la galaxia Gutemberg y ahora o en muy
poco tiempo. es seguro que accederemos también desde la galaxia de las “Nuevas Tecnologias”.

En el afio 1996 se publicaron en inglés y en portugués dos obras de gran importancia para los
estudiosos de las ciencias sociales. En el afio 2000 ambas estaban traducidas al Castellano,
contando con gran difusion .

La primera de ellas procedente del idioma inglés con el titulo de: “La era de la informacién”. En el
cambio de siglo veia su cuarta reimpresion en espafiol y su segunda edicion. Constituye un intento de
Manuel Castells por formular una teoria sistemética que pueda explicar la légica y los efectos
fundamentales en la sociedad actual de la tecnologia de la informacion.. El primer volumen de la
trilogia lleva el subtitulo “La sociedad red” y manifiesta nitidamente como:

“La revolucion de la tecnologia de la informacién , debido a su capacidad de penetracion en todo el
ambito de la actividad humana, incide (...) en la economia, sociedad y cultura en formacion (...). Aun
asi. “ La tecnologia no determina la sociedad: la plasma. Pero tampoco la sociedad determina la
innovacion tecnoldgica: la utiliza” (Castells 2000; 35).

La obra de este soci6logo sirve de base para entender el espacio que desde la sociologia se define
como constructo social, como sociedad red, como espacio de los flujos y el espacio de los lugares .
Espacio que determina el tiempo. (Castells 2000; 541)

“La naturaleza del espacio: Técnica y tiempo. Razén y emocion”. Es la otra gran obra a destacar . Su
autor Milton Santos observa la sociedad como un constructo espacial , algo més que “Construccion
territorial” (Harvey 2003). Esta obra ha sido entendida como una teoria general del espacio, como
una contribucion de la geografia a la reconstruccién de la teoria social y un tratamiento pionero de las
relaciones entre la técnica y el espacio.

Ambas, nos parecen las referencias basicas y previas al objeto de las nuevas preocupaciones
docentes, es decir a las relaciones entre tecnologia- educacion y espacio. Pero sobre todo por cuanto
colaboran a describir y explicar los cambios espaciales y los cambios sociales en los que la técnica,
como en todos los tiempos, juega un papel dinamizador (Santos, M. 2000; 20). Ambas son la base de
nuestra reflexion sobre la funcién relacional de Tecnologia, Educacion y Espacio.

El espacio tecnol6gico: Objeto cientifico - objeto didactico

La Geografia seria una de las disciplinas cuyo objeto de estudio es el “espacio”, “el espacio
geografico por cuanto no se trata de todas las ciencias del espacio, pero si de la totalidad del espacio
geografico”. La educacion seria el subsistema que utiliza la geografia como objeto educativo y tanto
en cuanto la geografia es objeto educativo, tendrd necesariamente que buscar su acomodacion a
intereses didacticos, a objetivos pedagdgicos y a medios de trasmisién, esto es a metodologias
educativas.

La primera cuestion que planteamos en “La ensefianza-aprendizaje de Geografia” es el de
un problema conceptual. Pues Geografia es un término polisémico, con el que definimos tres
campos diferentes:

A/ El espacio que queremos estudiar definido como un sistema cuya realidad actual es la de un
“Medio Técnico Cientifico Informacional” (Santos, M. 2000) y sus relaciones con un sistema social
cuya manifestacion dominante es “la Sociedad Red” (Castells, M. 2000). Es decir las relaciones



Hombre-Medio, Sistema de Objetos-Sistema de acciones, Sistema de Nodos- Sistema de Redes,
Sistema de Fijos-Sistema de Flujos, etc.

B/ La disciplina que se ocupa de ese estudio o cuerpo teérico de doctrina que produce saber
cientifico sobre las relaciones del “Sistema de objetos y Sistema de acciones” que es el espacio
geografico (Santos, M. 2000). Es decir un campo dinamico, en consecuencia cambiante y al que se
enfrenta una disciplina también dindmica y con varias perspectivas epistemolégicas.

C/ Con el nombre de Geografia conocemos también la parte del saber o de la ciencia que queremos
transmitir o que transmitimos con distintas intencionalidades y que con el nombre del objeto del
estudio y el de la ciencia que lo estudia, es decir Geografia puede ser muchas otras cosas y a veces
no es ni geografia, pues esta mas cerca de los saberes vulgares y “rutinas escolares” que tanto
esfuerzo requieren para su cambio. (Prats, J.2000; 7-18)

En esta triple acepcion, “La Tecnologia” puede aparecer también con una triple perspectiva.
Es decir por una parte el mundo técnico es una realidad. La necesidad técnica de su estudio con
nuevos métodos tecnolégicos para su comprension es otra y es también susceptible de ser utilizada
como método didactico, seria asi un instrumento necesario en lo que algunos autores acertadamente
han llamado “Transposicion didactica”, terminologia que extendié Chevallard.

Pero esto no es sino una parte del proceso, pues la tecnologia no afecta sélo a las metodologias
educativas, sino que en el caso que nos ocupa hace cambiar de forma rapida tanto la metodologia
cientifica de acceso al saber espacial, es decir a la geografia como disciplina cientifica, como al
contenido y dinamica del objeto de la disciplina, el espacio geografico.

Pero es méas, no sélo ha cambiado el objeto de estudio, la disciplina de estudio y la metodologia de
trasmision. Pues la técnica ha hecho cambiar sobre todo la concepcion del modelo de ensefianza-
aprendizaje y la insercion de los alumnos en espacios y lenguajes hasta ahora desconocidos por
nosotros. Es decir el alumno actual tiene unos conocimientos previos del paisaje virtual, el
destinatario del conocimiento es un “Cyborgs” (Chaparro 2003), en consecuencia solicita, demanda,
un aprendizaje en lenguaje Cyborgs.

En la actualidad el “Sistema Mundo” se caracteriza por la fuerte y desigual implantacion de las TIC.
En su conocimiento cientifico se hace cada vez mas presente el uso de las TIC, y en la trasmisién de
su conocimiento se precisan las TIC y a los alumnos que nos dirigimos, los “ Cyborgs”, estan en un
estadio técnico- temporal de fuerte condicionante TIC. Es el ciberespacio de la ciberproduccién,
ciberconsumo, ciberformas, ciberturismo, etc.,. El planeta de los cyborgs, donde los hoteles son
VIPs.

Las TIC: Su introduccidn en el proceso de ensefianza aprendizaje

Comprender la globalidad del proceso y situacién no es tarea facil y junto a esta problematica pueden
aparecer otras. No se puede negar la transformacion ejercida por la técnica en la sociedad vy cultura.
Pero pensar que el cambio vendra exclusivamente de manos de la red “ es un pensamiento naif, que
considera que por ejemplo, Internet es, por si misma, la causa de una gran transformacién historica”
(Prats, J. 2003; 206).

La aparicién de una “ldeologia Tecnicista” aparece con frecuencia en algunos circulos. Woltéon, D.
(2000), ya nos ponia en guardia frente a la misma. Otros han puesto de manifiesto como en
ocasiones pueden suponer un obstaculo al aprendizaje.

La representacion de tres escenarios permiten a Pilar Comes hacer un recorrido por la
percepcion psicologica del espacio por los adolescentes. En el primero observa como es mas facil a
un escolar representar el mundo, que su propio entorno, pues tiene gracias a las TIC mas informacion
mental del continente que de su lugar. En el segundo escenario se refiere a una excursion y en ella
estd mas presente el waltman que el paisaje, es una manifestacion mas de que el entorno distal
puede provocar aislamiento. El tercer escenario, destaca la imagen de un accidente y en lo que se
percibe por los alumnos, se destaca la marca de las botas de uno de los decesos por coincidencia
con las del observador, todo un sintoma de individualismo.

Hechas esas observaciones la autora concluye que: “El uso de la informacién, de internet,
de los S.I.G. nos permite unos nuevos instrumentos de ensefianza. Los TIC son positivos siempre
gue los podamos transponer a la significatividad légica necesaria para convertirlos en instrumentos
educativos.” (Comes P. 2002 ; 59). Evidentemente no fueron instrumentos nacidos al amparo de una
demanda de aprendizaje significativo.



Que los alumnos se desarrollan en la actualidad en el mundo de los TIC, parece evidente.
Pero su acceso esta relacionado con el uso de juegos multimedia, ordenadores personales o
consolas como Dreamescat, X-Game, Play Station , etc. Lo que consecuentemente lleva a una
ruptura con el mundo real contraria al uso educativo de las TIC., y permiten llegar a las anteriores
observaciones.

Prats hacia notar que: “...Hay, por un lado una gran penetracion de las nuevas tecnologias
entre los adolescentes a través de productos empaquetados y, por otro, una baja utilizacién de la
Red. En ninguln caso el uso de materiales de temas educativos es significativo” (Prats, J.2003; 209).

Paralelamente los datos aportados por Taylor Nelson Sofres y Net Value sobre el uso de
Internet en Espafia cifra para 2003 una cantidad proxima al doble de los conectados en el 2000.
Algunas fuentes cifran esta cantidad en aproximadamente catorce millones, una prueba evidente de
la répida introduccion de las TIC en el consumo social que tiene necesariamente su incidencia en el
contexto escolar y lleva a plantearse nuevas actuaciones educativas.

Las propuestas educativas se encaminan hacia la generalizacién de su uso en la educacion,
asi se demandaria mayor infraestructura en los centros escolares y podria desarrollarse el uso
positivo de las TIC. Evidentemente su utilidad educativa pasa por la “transposicién didactica”
formulada por Verret y cada dia mas asumida por los profesionales docentes.

Evidentemente: “ La tecnologia no determina la sociedad: la plasma. Pero tampoco la
sociedad determina la innovacion tecnologica: la utiliza” (Castells 2000; 35). La utilizacion de las
nuevas tecnologias por la sociedad escolar, es evidente. La plasmacién de su uso en su propio
lenguaje y précticas de consumo también lo es. Queda ahora desde ese punto de partida, desde el
conocimiento de la técnica pasar a convertir la informacién en conocimiento.

Se trataria de crear un espacio relacional donde los resultados académicos sean procesados
para producir la superacion del conjunto de técnicas y conceptos estaticos aprendidos repetitivamente
y tan frecuentemente y pasar a convertirlos en base de ulteriores creaciones personales, es decir
hacerles participar en los procesos de aprendizaje significativo.

“Los contenidos deberian considerarse como funciones que actéian en un campo. Ello supone
acotar los contenidos del area de un modo semejante a como se establecen los conceptos en
cibernética: de un modo autorregulado. Es decir, si se logra identificar de un modo satisfactorio un
conjunto de funciones (que obviamente incluyen contenidos entre sus rasgos), se establecera un
espacio de funciones propio que es el que debe caracterizar el ndcleo esencial de los contenidos.(...)
Este planteamiento que toma su origen en el andlisis funcional, no se encuentra muy alejado de la
denominada ensefianza aprendizaje, que es considerada como un modelo de Feed Back o
retroalimentacién cibernética. En la ensefianza/aprendizaje los contenidos se establecen como una
relacién, y lo que se desea ensefiar como un conjunto de relaciones funcionales” (Prats, J. 2000; 12).

En ese proceso es como las TIC, forman un excepcional aliado en los procesos de ensefianza
aprendizaje.

La relacion funcional de la técnica, el tiempo y el espacio.

Pero la técnica, no es algo que este ajeno a la ensefianza formal y no formal, pues siempre
estuvo presente en la sociedad y siempre una nueva tecnologia pudo producir la razonable duda de
su utilizacién o el desbordamiento instrumental que siempre puede provocar la innovacion cuyos
efectos finales son en principio imprevisibles.

Cada tiempo se manifiesta a través de formas y técnicas en el espacio. “Todo periodo de
transformacion organizativa tiene su expresion arquetipica. La Ford Motor se convirtié en simbolo de
la era industrial de produccion estandarizada y consumo masivo hasta el punto de inspirar el concepto
de “Fordismo”. ( ...)El paradigma de modelo empresarial de economia basada en Internet pudiera ser
Cisco Systems “ “modelo empresarial conectado a una red global” (Castells 2000; 218).

A través de como resuelve la organizacién vertical dicha empresa el citado autor observa que
los cambios sociales organizativos son anteriores a los tecnoldgicos, incluso la tecnologia, puede ser
un inconveniente para resolver el problema de organizacién empresarial. Pero una vez superados los
problemas organizativos, la técnica aumenta la factibilidad del proceso resolviendo un modelo, que
en el caso que toma como ejemplo no hubiera sido posible en cuanto a su globalidad sin la
interconexion de las redes.



Cisco Systems es un modelo relacional de la sociedad con la técnica y del tiempo de cada
técnica. La relaciéon de la técnica con la sociedad en cuanto ésta, utiliza la técnica y la técnica,
plasma la sociedad. El modelo (que se ejemplariza en Cisco Systems) tiene una escala y tiene un
tiempo y afecta con distinta intensidad y forma en el espacio.

En la sociedad red actual “ Las organizaciones de éxito son aquellas capaces de generar
conocimiento y procesar informacion con eficacia; de adaptarse a la geometria variable de la
economia global; de ser lo bastante flexibles como para cambiar sus medios con tanta rapidez como
cambian los fines, bajo el impacto del rapido cambio cultural, tecnolégico e institucional; y de innovar
cuando la innovacién se convierte en el arma clave de la competencia” (Tuomi). Cit por Castells 2000;
226) Esta caracteristica propia del sistema de acciones, de acontecimientos organizativos y
tecnolégicos, de poder y competitividad, etc., de la sociedad actual materializa la cultura de la
economia informacional global: transforma sefiales en bienes mediante el procesamiento del
conocimiento.

Evidentemente la tecnologia educativa tiene otros fines, se encuentra inserta en un cambio
cultural y tiene que adaptarse y ser flexible en los nuevos acontecimientos, pues si no reconoce el
contexto puede retardar el proceso, puede quedarse aislada, fuera de la red, es la dialéctica red e
identidad.

Indudablemente las acciones sociales tienen escala y afectan al espacio, objeto de la
geografia y medio educativo y definido como espacio- tiempo. Para poder realizar su trasposicion
didactica sera preciso abordar el nuevo espacio que queremos describir y explicar, y que no puede
escapar a la intencionalidad ultima del proceso de ensefianza aprendizaje. El interés y la amplitud,
desborda en ésta comunicacidn nuestras posibilidades, por lo que nos detendremos en la
funcionalidad del espacio- técnico.

El espacio y la técnica. Tecnomorfologia, Tecnoesfera, Psicoesfera.

Para comprender el espacio, era necesario entender su relacién con el tiempo y cada tiempo
es portador de técnicas que permiten acciones, acontecimientos e intenciones que si fueron del
pasado han creado y estan en el espacio actual condicionando las acciones presentes. Las acciones
de nuestro tiempo interactlan y crean espacios.

Kant afirmaba que: “.. los objetos cambian y crean diferentes geografias en diferentes épocas” ( Cit
por Santos 2000; 81). Podria interpretarse el texto en dos sentidos ; A/ En cada momento, en cada
tiempo, el conjunto de objetos se caracteriza como un conjunto realidades objetivables de edades
diferentes (de técnicas diferentes segun el tiempo de cada técnica). B/ El mismo objeto en el devenir
cambia de significado. Aunque su morfoestructura pueda ser la misma, pero las relaciones externas
estan siempre cambiando. El tejido de relaciones en el que los objetos estan insertos obran su
metamorfosis, haciendo que sea sustancialmente otro, pongamos un objeto que por ejemplo pueda
ser usado para pasar un rio, un puente. Un cambio que obligue a una nueva construccién cambia la
relacién funcional de ese primer puente, que sin cambiar de forma, tamafio o estructura, pasaria a no
tener ninguna funciéon de uso, pero puede tenerla ahora de patrimonio artistico.

La funcioén relacional de los objetos cambia con el tiempo, Kant habia sefialado en su “Cosmologia”
que: “La creacion jamas se termina, jamas se completa. Una vez iniciada, no cesa. Esta siempre
ocupada, produciendo nuevos objetos, nuevos escenarios, nuevos Mundos. El trabajo que preside
corresponde al tiempo que sobre ella se extiende” (Cit por Harvey 1969; 415)

Las nuevas tecnologias, como los nuevos objetos y acciones nuevas, tienden a ser mas productivos
y constituyen, en un determinado lugar, o en una nueva escala, situaciones hegeménicas. Los nuevos
sistemas de objetos se ponen a disposicién de las fuerzas sociales mas poderosas, cuando no son
deliberadamente producidos para su ejercicio.

La tecnologia como el dinero o el poder en cuanto generan acciones son factores geograficos, Todos
los tipos de plusvalias y todos los impuestos, son recogidos o utilizados por estas instituciones cada
vez mas globalizadas, y es a través de reinversiones, de relocalizaciéon de dividendos, de inversiones
tecnoldgicas. como se crean diferencias territoriales, diferencias de trabajo, y diferencias espaciales.
Desigualdad espacial, centralidad y periferia, nuevos fijos y nuevos flujos, que implican desigualdad
social.

El tiempo de cada técnica y su escala de actuacién o de intervencion permitiria comprender el
espacio, pero habria que comprender el tiempo, objetivarlo. Hargerstrand elaboré una teoria donde



aparece el orden creado por el tiempo en el espacio, y como a la vez cada orden tiene sus formas y
sus técnicas, aparecen indisoluble las tres categorias: Espacio, Tiempo y Forma, ejecutados por la
dinamica de cada técnica.

Hargerstrand (1975) utiliza el termino macro y micro espacio por lo tanto en este autor
encontramos un predecesor de los conceptos global-local, del cambio de discurso relacionado con la
escala que desarrollan posteriormente muchos autores, estos conceptos, e incluso en el concepto
espacio-tiempo podiamos retroceder en los antecedentes, Asi, Reclus ya habia escrito que: “la
geografia es la historia en el espacio vy la historia es la geografia en el tiempo” ( Cit en Santos, M.
2000; 18)

A la relacion Espacio-Tiempo, Global y Local, faltaba la funcion relacional de la técnica,

temporal y espacial, global y local. La técnica es tomada como centralidad en el conocimiento
espacial. “Las técnicas constituyen un conjunto de medios instrumentales y sociales, con los cuales el
hombre realiza su vida, produce y al mismo tiempo crea espacio”. (Santos, M. 2000;27)
La técnica como centralidad para comprender el espacio, es explicada por Santos desde una triple
perspectiva; A/ temporal o histérica, cada tiempo tiene su técnica dominante y su escala de
implantacion. B/ inspiradora de un método unitario (universal) por cuanto termina imponiéndose a la
totalidad, crea horizontalidades. C/ es garante de futuro (si no se particulariza) es decir significa
progreso cuando rompe el control de aquellos aparatos econémicos o politicos que impiden la
superacién de la escala de sus intereses, pero en sus origenes la técnica y la norma pueden crear
verticalidades.

La importancia de la técnica fue tomada en cuenta por arque6logos y prehistoriadores, por
etnégrafos y por tecnologos. La “tecnomorfologia® Se ocuparia del conjunto de las relaciones entre
las técnicas y el suelo y entre el suelo y las técnicas. Ahora bien este concepto se fundamenta en las
técnicas locales. Pero la técnica a través del tiempo se hace cada vez mas universal.

En un espacio pueden convivir técnicas locales y universales, pero también técnicas historicas y
presentes, técnicas de gran escala, técnicas de poder, y técnicas de resistencia, luego el espacio
plasma una interaccion de técnicas, presentes y pasadas, locales y universales (Es decir, la propia
escala rompe el concepto exclusivamente geométrico para pasar a nuevas conceptualizaciones en
funcion relacional con la técnica, el poder, el tiempo, etc.) (Batllori, R 2002)..

La técnica , forma parte del objeto de la geografia e indudablemente se tuvo siempre en cuenta por
su disciplina de estudio. Vidal de la Blache y Lucien Febvre recurrieron a la nociéon de “progreso
técnico” en la elaboracion de sus sintesis, y con ellos toda la geografia de influencia francesa. Pierre
George al respecto afirmaba que: “La influencia de la técnica sobre el espacio se ejerce de dos
maneras y en dos escalas diferentes: la ocupacion del suelo por las infraestructuras de las técnicas
modernas (fabricas, minas, espacios reservados a la circulacién) y por otro lado las transformaciones
generalizadas impuestas por el uso de la maquina y por la puesta en practica de los nuevos métodos
de produccion y existencia” (George, P. 1970; 13).

Gedgrafos actuales, encuentran en Sorre, M. (1948), las bases de un desarrollo del papel de la
técnica, en su obra “Los fundamentos técnicos” Asigno a esa palabra técnica, su sentido mas amplio (
Se extiende a todo lo que pertenece a la industria y al arte humanos en todos los dominios de la
actividad de la especie). Tomoll 12 parte. Sorre: “estaba convencido de la relacién entre cambio
técnico y cambio geografico y para comprenderlo sugeria que se tuvieran en cuenta
simultaneamente, las técnicas de la vida social, las técnicas de la energias , las de la conquista del
espacio(poder) y de la vida de relaciones y las de la produccion y de la transformacién de las materias
primas.” (Sorre Cit por Santos 2000; 31).

En cualquier caso técnica y tiempo entran a formar parte de las rutinas descriptivas y explicativas de
los gedgrafos con conceptualizaciones diferentes, pero siempre presentes , si bien Santos abre una
puerta a su imprescindible teorizacién en relaciéon con el espacio, pero también como accion que
permite empirizar el tiempo en el espacio.

Las técnicas estan fechadas e incluyen tiempo, cuantitativa y cualitativamente, son una medida del
tiempo, del tiempo del proceso directo del trabajo, del tiempo de circulacion, del tiempo de la division
territorial del trabajo, del tiempo de la colaboracion.



El espacio se impone a través de las condiciones que ofrece para la produccién, para la circulacion,
para la residencia, para la comunicacion, para el ejercicio de la politica, para el ejercicio de las
creencias, para el esparcimiento, como condicién de vida (Santos 2000; 48).

La técnica es pues un dato constitutivo del espacio y del tiempo operacional y del espacio y el tiempo
percibidos, existen invasiones reciprocas entre lo operacional y lo percibido, Ambos tienen en la
técnica su origen y ambos acaban siendo una sintesis entre lo objetivo y lo subijetivo.
“Lo que distingue las épocas econdmicas unas de otras, no es lo que se hace, sino como se hace,
con qué instrumentos de trabajo” Marx El Capital
Cada lugar como observaron los arquedlogos es contenido y continente de una morfotecnologia. Ese
lugar no puede entenderse sin la geotecnologia temporal y sin la tecnoesfera que es universal o al
menos implica escala universal, a su vez condiciona una psicoesfera que da lugar a diferentes
psicotecnologias e incluso a la tecnoideologia. Son las nuevas conceptualizaciones de las realidades
técnicas de cada tiempo, que manifiestan las consecuencias de la dialéctica espacial, del sistema de
objetos y del sistema de acciones.
Los acontecimientos tecnoldgicos actuales y los de otro tiempo pueden ser entendidos como flujos, y
los flujos también tienen escala, flujos mundiales, comarcales o locales, y también tipos de flujos,
politicos, empresariales, técnicos, demogréficos, financieros, incluso de la carencia, el rechazo o la
desviacién de flujos. La escala deja de ser una nocién de geometria geografica , estd muy
condicionada por la técnica y el tiempo.
La técnica es universal, y se concretiza en cada lugar en su proceso de adaptacion, readaptacién de
lugar, tiempo y técnica y el resultado es una nueva sintesis instrumental o social capaz de
manifestarse en nuevas formas superpuestas, hijas de cada momento técnico temporal y espacial,
resultado de la convivencia dialéctica de la técnica universal y la cultura local.
Cuanto mas se cierra el hombre al mundo de su morfotecnologia y psicotecnologia, mas dificil es
introducirse en la dindmica actual de la tecnoesfera y psicoesfera, es como decir que “Cuanto mas
distinta es una sociedad por su historia, mas evoluciona en el aislamiento de otras sociedades...”
(Castells 2000; 227). Las razones de identidad pueden ser una resistencia.
El subsistema educativo en el centro de la disyuntiva, necesariamente en cuanto contexto forma
parte de la sociedad red y del medio técnico —cientifico- informacional. En consecuencia en sus
manos esta, la direccidon educativa para los retos de un nuevo futuro y es responsable de la
direccion que elija.
Espacio Virtual-Espacio Real. Las dos ventanas.
En el contexto educativo actual, la sociedad mas joven y més urbana, dispone y usa TIC porque
estos forman parte de su vida cotidiana. Por ello, disponen también de un lenguaje con el que
conviven y se expresan. El simple hecho de reconocer y nombrar un objeto supone un aprendizaje
implicito o explicito. El lenguaje es el medio por el que reconocemos objetos que nos rodean, dar un
nombre significa producir un pensamiento, por eso nuestros escolares en el mundo de las TIC nos
llevan ventaja.
Toda creaciéon de objetos responde a condiciones sociales y técnicas presentes en un momento
histérico determinado, su reproduccién también obedece a condiciones sociales, la novedad se puede
adoptar en breve tiempo, mientras que otras sociedades la rechazan o no tiene condiciones de
hacerlo y permanecen con modelos anteriores.

Los contenidos didacticos han de ser Utiles al alumno para integrarse en la sociedad (Souto 1998)) y
seran mas Utiles y asequibles si se transmiten en su psicoesfera, y situacion psicotécnica. “ Para
ensefiar es necesario saber, pero también saber como se sabe (...) es necesario también ponerse en
el lugar de los alumnos e intentar comprender su mundo con el fin de buscarle significado y sentido al
conocimiento escolar; y es necesario adquirir la capacidad de tejer y destejer ese conocimiento en
presencia de los alumnos y en dialogo con ellos”. (Rozada, J.M. 1997)

Los avances de las TIC, llevan aparejada una virtualidad y diferentes connotaciones, es como “el
inicio de una mutaciéon” de los limites entre lo humano y la maquina, entre lo real y lo virtual, “ Lo
digital, ademas de involucrar al conjunto (...) incide en la escala individual, especialmente en
referencia a la artificializacion del cuerpo y al cambio experiencial en los sujetos (Cyborgs) (Chaparro
2003).



Muchos de nosotros estamos llenos de extensiones; teléfonos moéviles, agendas electrénicas,
imagenes digitales, cajeros automaticos, cibercafés, Internet, consolas, disquets, etc. Hemos
cambiado, pero muchas cosas no han cambiado, como la pobreza, la excesiva concentracién de
poder, la guerra. Etc. “Se estda modificando la nocién social del mundo y del lugar, del bit y lo
organico(...)Las TIC también involucran a los imaginarios, la utopia la ciencia ficcion. Debemos ser
muy cuidadosos con nuestros suefios porque los avances tecnolégicos estan empezando a abrir la
posibilidad de modificacion de cualquier cosa. ¢ Qué deseamos realmente? Chaparro 2003).

Cuanta ciencia, cuanto avance. Todo el conocimiento pasa, cuando se entra en el ordenador y sus
multiples ventanas, seguro que nos permite el conocimiento a veces heterotropico de las colinas
andinas y los roedores de Australia.

También todo el ritmo de la vida pasa a través de una ventana de un pueblo de la Alcarria (Ledn
Felipe), ¢ Que bien? Pasar de una a otra ventana, ver el mundo, y ver la calle a través de la ventana,
El espacio virtual y el de la realidad que pasa, pues pueden sin duda las TIC, conseguir lo que nos
falta, integrarse en la necesaria trasposiciéon didactica. Asi siguiendo a Comenio o a Lavaseur en su
parisina catedra se sigue echando de menos, esa ciencia que traslada, al hombre de cualquier parte,
a mirar por la ventana.
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ANEXO N° 10
EJERCICIO DE INTERRELACION INICIAL



PELOTA QUE PREGUNTA

Se arroja una pelota hacia alguno de los participantes del circulo
y éste debe decir su nombre y su edad. Luego debe pensar una
pregunta y arrojarle la pelota a quien quiere que la conteste. Asi se

repite la accion sucesivamente



ANEXO N° 11
INVESTIGACION ACCION PARTICIPANTE



LA INVESTIGACION-ACCION
Jorge L. Castillo T.

Origen:
El término "investigacién accién” proviene del autor Kurt Lewis y fue utilizado por primera vez en
1944. describia una forma de investigacién que podia ligar el enfoque experimental de la ciencia
social con programas de accién social que respondiera a los problemas sociales principales de
entonces. Mediante la investigacién — accién, Lewis argumentaba que se podia lograr en forma
simultaneas avances tedricos y cambios sociales.
El concepto tradicional de investigacion accion proviene del modelo Lewis sobre las tres etapas del
cambio social: descongelacion, movimiento, recongelacion, recongelacién. En ellas el proceso
consiste en:
Insatisfaccion con el actual estado de cosas.
Identificacion de un area problemaética;
Identificacion de un problema especifico a ser resuelto mediante la accion;
Formulacién de varias hipétesis;
Seleccidén de una hipotesis;
ejecucidn de la accion para comprobar la hip6tesis
evaluacion de los efectos de la accion
. Generalizaciones. (Lewis 1973)
Las fases del método son flexibles ya que permiten abordar los hechos sociales como dindmicos y
cambiantes, por lo tanto estan sujetos a los cambios que el mismo proceso genere.
Definicidn:
Las teorias de la accion indican la importancia de las perspectivas comunes, como prerrequisitos de
las actividades compartidas en el proceso de la investigacion. "el conocimiento practico no es el
objetivo de la investigacidn accion sino el comienzo" (Moser, 1978). El "descubrimiento” se transforma
en la base del proceso de concientizacién, en el sentido de hacer que alguien sea consciente de algo,
es decir, darse cuenta de. La concientizacion es una idea central y meta en la investigacién — accion,
tanto en la produccién de conocimientos como en las experiencias concretas de accion.
Ventajas de la Investigacion — Accion:
En la investigacién — accion, el quehacer cientifico consiste no solo en la comprension de los
aspectos de la realidad existente, sino también en la identificacién de las fuerzas sociales y las
relaciones que estan detras de la experiencia humana.
El criterio de verdad no se desprende de un procedimiento técnico, sino de discusiones cuidadosas
sobre informaciones y experiencias especificas. En la investigacién - accion no hay mucho énfasis
den el empleo del instrumental técnico de estadisticas y de muestreo, lo que permite su aplicacién por
parte de un personal de formacion media.
Ademas, la investigacion — accion ofrece otras ventajas derivadas de la practica misma: permite la
generacion de nuevos conocimientos al investigador y a los grupos involucrados; permite la
movilizacion y el reforzamiento de las organizaciones de base y finalmente, el mejor empleo de los
recursos disponibles en base al andlisis critico de las necesidades y las opciones de cambio.
Los resultados se prueban en la realidad. Las experiencias que resultan en el campo social
proporcionan las informaciones acerca de los procesos histéricos. En otras palabras, empieza un ciclo
nuevo de la investigacion — accion cuando los resultados de la accion comudn se analizan, por medio
de una nueva fase de recoleccion de informacién. Luego el discurso acerca de las informaciones, se
comienza con la etapa de elaborar orientaciones para los procesos de accién o las modificaciones de
los procesos precedentes.
¢ Qué Caracteriza a la Investigacién Accion?:
La investigaciébn accion se centra en la posibilidad de aplicar categorias cientificas para la
comprension y mejoramiento de la organizacion, partiendo del trabajo colaborativo de los propios
trabajadores. Esto nos lleva a pensar que la investigacion — accidn tiene un conjunto de rasgos
propios. Entre ellos podemos distinguir:
a. Analizar acciones humanas y situaciones sociales, las que pueden ser inaceptables en
algunos aspectos (problemaéticas); susceptibles de cambio (contingentes), y que requieren respuestas
(prescriptivas).
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b. Su proposito es descriptivo — exploratorio, busca profundizar en la comprension del
problema sin posturas ni definiciones previas (efectuar un buen diagnéstico).

c. Suspende los propésitos tedricos de cambio mientras el diagnéstico no esté concluido.

d. La explicacién de "lo que sucede" implica elaborar un "guion" sobre la situacién y sus
actores, relacionandolo con su contexto. Ese guion es una narracién y no una teoria, por ellos es que
los elementos del contexto "iluminan" a los actores y a la situacion antes que determinarlos por leyes
causales. En consecuencia, esta explicacion es mas bien una comprension de la realidad.

e. El resultado es mas una interpretacion que una explicacion dura. "La interpretacion de lo
gue ocurre" es una transaccion de las interpretaciones particulares de cada actor. Se busca alcanzar
una mirada consensuada de las subjetividades de los integrantes de la organizacion.

f. La investigacion — accion valora la subjetividad y como esta se expresa en el lenguaje
auténtico de los participantes en el diagndstico. La subjetividad no es el rechazo a la objetividad, es la
intencion de captar las interpretaciones de la gente, sus creencias y significaciones. Ademas, el
informe se redacta en un lenguaje de sentido comudn y no en un estilo de comunicaciéon académica.

g. La investigacion — accion tiene una raiz epistemolégica globalmente llamada cualitativa.
Por lo tanto, se ajusta al os rasgos tipicos de estudios generados en este paradigma (Normalmente
se asocia exclusivamente Investigacién — accién con el paradigma interpretativo (o cualitativo), no
obstante, también existe una investigacién accién de corte cuantitativo — explicativo.)

h. La investigacién — accion para los participantes es un proceso de autorreflexién sobre si
mismos, los demas y la situacién, de aqui se infiere que habria que facilitar un didlogo sin condiciones
restrictivas ni punitivas.

El proceso de investigacion — accidn constituye un proceso continuo, una espiral, donde se van dando
los momentos de problematizacidon, diagndstico, disefio de una propuesta de cambio, aplicacion de la
propuesta y evaluacién, para luego reiniciar un nuevo circuito partiendo de una nueva
problematizacién.

Pasos:

1.- Problematizacién: Considerando que la labor educativa se desarrolla en situaciones donde se
presentan problemas practicos, lo légico es que un proyecto de este tipo comience a partir de un
problema practico: en general, se trata de incoherencias o inconsistencias entre lo que se persigue y
los que en la realidad ocurre. Es posible diferenciar entre:

. Contradicciones cuando existe oposicion entre la formulacién de nuestras pretensiones,
por una parte, y nuestras actuaciones, por otro.
o Dilemas, un tipo especial de contradiccion, pudiendo presentarse como dos tendencias

irreconciliables que se descubren al analizar la practica, pero que revelan valores necesarios, o bien
diferencias de intereses o0 motivaciones entre dos o mas partes.

. Dificultados o limitaciones, aquellas situaciones en que nos encontramos ante la
oposicién para desarrollar las actuaciones deseables de instancias que no podemos modificar o influir
desde nuestra actuacién directa e inmediata, lo cual requeriria un actuacion a largo plazo, como es el
caso de ciertas inercias institucionales o formas de organizacion

El hecho de vivir una situacion problemética no implica conocerla, un problema requiere de una
profundizacién en su significado. Hay que reflexionar porqué es un problema, cuales son sus
términos, sus caracteristicas, como se describe el contexto en que éste se produce y los diversos
aspectos de la situaciéon, asi como también las diferentes perspectivas que del problema pueden
existir. Estando estos aspectos clarificados, hay grande posibilidades de formular claramente el
problema y declarar nuestras intenciones de cambio y mejora.

2.- Diagndstico: una vez que se ha identificado el significado del problema que seré el centro del
proceso de investigacion, y habiendo formulado un enunciado del mismo, es necesario realizar la
recopilacion de informaciéon que nos permitird un diagnéstico claro de la situacion. La busqueda de
informacién consiste en recoger diversas evidencias que nos permitan una reflexién a partir de una
mayor cantidad de datos. Esta recopilacién de informacién debe expresar el punto de vista de las
personas implicadas, informar sobre las acciones tal y como se han desarrollado y, por ultimo,
informar introspectivamente sobre las personas implicadas, es decir, como viven y entienden la
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situacion que se investiga. En sintesis, al andlisis reflexivo que nos lleva a una correcta formulacion
del problema y a la recopilacion de informacién necesaria para un buen diagnéstico, representa al
camino hacia el planteamiento de lineas de accidén coherentes.

En este diagnéstico, es importante destacar como una ayuda inestimable, para la riqueza de la
informacién y para su contrastacion, el poder contar con una vision proporcionada desde fuera de la
organizacion (buscando triangulacién de fuentes y el uso de otros diagndsticos preexistentes).
3.-Disefio de una Propuesta de Cambio: una vez que se ha realizado el analisis e interpretacion de
la informacién recopilada y siempre a la luz de los objetivos que se persiguen, se esta en condiciones
de visualizar el sentido de los mejoramientos que se desean.

Parte de este momento sera, por consiguiente, pensar en diversas alternativas de actuacion y sus
posibles consecuencias a la luz de lo que se comprende de la situacion, tal y como hasta el momento
se presenta.

La reflexion, que en este caso se vuelve prospectiva, es la que permite llegar a disefiar una propuesta
de cambio y mejoramiento, acordada como la mejor. Del mismo modo, es necesario en este momento
definir un disefio de avaluacion de la misma. Es decir, anticipar los indicadores y metas que daran
cuanta del logro de la propuesta.

4.- Aplicacion de Propuesta: una vez disefiada la propuesta de accién, esta es llevada a cabo por
las personas interesadas. Es importante, sin embargo, comprender que cualquier propuesta a la que
se llegue tras este andlisis y reflexion, debe ser entendida en un sentido hipotético, es decir, se
emprende una nueva forma de actuar, un esfuerzo de innovacion y mejoramiento de nuestra practica
que debe ser sometida permanentemente a condiciones de analisis, evaluacion y reflexion.

5.- Evaluacion: todo este proceso, que comenzaria otro ciclo en la espiral de la investigacion —
accion, va proporcionando evidencias del alcance y las consecuencias de las acciones emprendidas,
y de su valor como mejora de la practica.

Es posible incluso encontrarse ante cambios que implique una redefinicion del problema, ya sea
porque éste se ha maodificado, porque han surgido otros de mas urgente resolucion o porque se
descubren nuevos focos de atencién que se requiere atender para abordar nuestro problema original.
La evaluacion, ademas de ser aplicada en cada momento, debe estar presente al final de cada ciclo,
dando de esta manera una retroalimentacion a todo el proceso. De esta forma nos encontramos en
un proceso ciclico que no tiene fin.

Uno de los criterios fundamentales, a la hora de evaluar la nueva situacién y sus consecuencias, es
en qué medida el propio proceso de investigacion y transformacion ha supuesto un proceso de
cambio, implicacién y compromiso de los propios involucrados.

Caracteristicas de la Investigacién — Accion:

1. Contexto situacional: diagnéstico de un problema en un contexto especifico, intentando
resolverlo. No se pretende que la muestra de sujetos sea representativa.

2. Generalmente colaborativo: equipos de colaboradores y practicos suelen trabajar
conjuntamente.

3. Participativa: miembros del equipo toman parte en la mejora de la investigacion.

4. Auto — evaluativa: las modificaciones son evaluadas continuamente, siendo el Gltimo
objetivo mejorar la practica.

5. Accién — Reflexion: reflexionar sobre el proceso de investigacion y acumular evidencia

empirica (accién) desde diversas fuentes de datos. También acumular diversidad de interpretaciones
que enriquezcan la visién del problema de cara a su mejor solucion.

6. Proceso paso a paso: si bien se sugieren unas fases, no sigue un plan predeterminado.
Se van dando sucesivos pasos, donde cada uno de ellos es consecuencia de los pasos anteriores.

7. Proceso interactivo: de forma que vaya provocando un aumento de conocimiento
(teorias) y una mejora inmediata de la realidad concreta.

8. Feedback continuo: a partir del cual se introducen modificaciones redefiniciones, etc.

9. Molar: no se aisla una variable, sino que se analiza todo el contexto.

10. Aplicacion inmediata: los hallazgos se aplican de forma inmediata.

BIBLIOGRAFIA:
RAFAEL BISQUERA. Procesos de Investigacion
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ANEXO N° 12
EJERCICIO DE INTERRELACION INICIAL



MI VALIJA DE VIAJE

Se les propone a los participantes que consideren que realizaran
un viaje y que deben decidir que llevaran en sus valijas. Deben anotar
lo que van a llevar (ya sean objetos, ropa, casettes, libros, etc., o
elementos simbdlicos, o cualidades que me haran falta). Luego se

presentan al grupo contando que contiene su valija

TARJETAS CON CUALIDADES

Los participantes deberan buscar las cualidades escritas en
papeles pegados en distintas partes del salén, y copiar aquellas con las
cuales se identifiguen. Luego deberan elegir de esa lista las 10

principales y comentarla en una reunion plenaria



PENSAMIENTO

«Hemos pasado bruscamente de la edad de la piedra a la del circuito.
Mientras que la rueda transporta simplemente los apoyos y los datos, el
circuito establece relaciones entre los datos, y es el factor de la retroaccion.
De una época de transmisidon pasamos a una era de retroaccion, que es asi
mismo participacién» (McLuhan, 1974)





