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1. DEFINICION DEL TEMA

LA COMPRENSION LECTORA EN EL CONTEXTO SOCIAL DE LOS
ESTUDIANTES DEL GRADO QUINTO DE LA SEDE EDUCATIVA N° 3
ESCUELA URBANA INTEGRADA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PUERTO SANTANDER EN EL EJE FRONTERIZO BOCA DE GRITA-
VENEZUELA Y PUERTO SANTANDER-COLOMBIA



2. EL PROBLEMA

2.1 PLANTEAMIENTO

A lo largo de los primeros afnos del nifio y la nifia, la familia y su grupo
vecinal mas proximo son los responsables de transmitir los elementos
basicos del lenguaje, mediante los cuales los nifios pueden desarrollar
instrumentos comunicativos para integrarse a su sociedad. Estos procesos
continban durante los primeros afios de vida de los nifios y nifias, siendo
completados, en el caso de las sociedades occidentales, por la institucion
escolar que tiene como funcion enriquecer ese lenguaje, volver consciente a
los sujetos de sus formas, funcionamiento y, naturalmente, trasmitir una
parte importante de los saberes culturales, esta institucion como elemento
social se ha centrado en la transmision automatica de contenidos y en los
aspectos estrictamente formales de la lengua, constituyendo el principal
contexto, para que estas dimensiones comunicativas, creativas y criticas del
lenguaje, sean ejercitadas y potenciadas. Sin embargo, la realidad
institucional es otra: la institucién escolar, por lo general, no ensefia a leer en
sus diversas dimensiones lo que hace que pueda llegar a convertirse en la
causa de su deformacion al no estimular la comprension lectora. De alli el
mal uso de la lectura y los elevados indices de “malos habitos lectores” que
hoy en dia existen en toda la comunidad educativa portefia.

La lectura y la escritura son dos habilidades cognitivas, éticas y
comunicativas complejas e imprescindibles para la adquisicion de las demas
habilidades y conocimientos en la Institucion Escolar, por esta razén, la
expresion que la instituciébn sea una fabrica de malos lectores no debe ser
descartada en este momento. No se trata de encontrar culpables, y si de
buscar las raices del fracaso de los estudiantes, en la comprension de lectura
y por lo tanto su bajo rendimiento académico a nivel local y en los resultados
de las pruebas saber a nivel nacional y pisa en ambito internacional.

La Institucion Educativa, aunque sea una institucién antigua, todavia
esta gateando en la ensefanza cientifica de la lengua materna y extranjera,



por la ausencia de un método eficaz en la ensefianza, por falta de soluciones
del sistema administrativo institucional y docentes los cuales no le han dado
la relevancia al proceso de comprension, por eso el habito de la lectura se
hace extrafio, ajeno a todo el proceso escolar, pues solo nos limitamos a la
transmision de conocimientos que ofrece cualquier texto esto puede ser la
causa mas importante del fracaso en la enseflanza de la comprensién
lectora.

El colegio no ha comprendido que ensefiar bien es favorecer la
memoria a largo plazo de los nifios, para que almacenen informaciones y
conocimientos por un largo periodo de vida, en un lenguaje comun, ensefar
para la vida es ensefiar a pescar y no limitarse a regalar el pescado: es
ensefar a aprehender a aprender.

El significado de aprender debe por lo tanto ser visto como una
asimilaciéon activa. Aprender de tal modo que, en la Ultima etapa de
educacion bésica, en la ensefianza media, los jovenes tengan un desemperio
eficiente o satisfactorio a la hora de leer un libro o de escribir un texto para
concursos o pruebas de universidad. De alli la importancia que debe adquirir
el docente como, principal agente del proceso preeducador, el cual deberia o
debe ser el mas aplicado o calificado en las cuestiones que se refieren a
pedagogia de la lectura.

Sabemos que muchas deficiencias estan enraizadas en la propia practica
pedagogica. Muchos de nuestros educadores, aunque tengan experiencia,
presentan deficiencias como: La falta de planeamiento en el acto de escribir y
en la comprension lectora, después de la lectura de un texto, son indicadores
del grado de dificultad de la lectura y la comprension lectora en el ambiente
educativo, es decir, que algunos docentes no funcionan como facilitadores y
estimuladores del aprendizaje eficaz, sino como verdaderos lavadores de
cerebros de la lectura. Practicas educativas que existen y persisten dentro
del contexto escolar objeto de estudio: IE Puerto Santander, Sede Educativa
N° 3 Escuela Urbana Integrada donde funcionan los Grados de Educacién
Basica Primaria de 3° a 5°: Con una poblacion infantil de 492 estudiantes
entre las edades de los 8 a los 14 afos y distribuidos en Quince (15) grupos
con un promedio de 34 nifios por aula. Nifios y nifias con caracteristicas
culturales del habitante de frontera afectado por la poblacién flotante, el
desplazamiento forzado, el contrabando, la violencia de indole familiar,
escolar, social, nacional e internacional. Que de una u otra manera inciden
en los procesos educativos, la ensefianza y el desempefio escolar.



2.2 Formulacién del problema.

¢La comprension lectora en el contexto social que presentan los estudiantes
del grado Quinto de Educacion Basica Primaria es causada por la carencia
de habitos de lectura?

2.3 Sistematizacion.

¢Es la comprension de lectura una de las principales causas del bajo
rendimiento académico de los estudiantes?

¢ Es la comprension lectora el resultado de las practicas pedagogicas de los
Docentes de Primaria?

¢Son responsables de la comprension lectora de los estudiantes, los
docentes del area de espafol y humanidades?

¢Influyen la caracteristicas socio-culturales en la comprension lectora de los
estudiantes de educacién basica Primaria?

El acceso a la informacién y los medios impresos influyen en \ la
comprension lectora de los estudiantes.



3. OBJETIVOS

3.1 GENERAL

Analizar la comprension lectora en el contexto social de los estudiantes del
Grado Quinto de Educacion Basica Primaria de la Sede Educativa N° 3
Escuela Urbana Integrada de la Institucién Educativa Puerto Santander.

3.2 ESPECIFICOS

v Diagnosticar la comprensién lectora en los estudiantes del Grado
Quinto de Educacion Basica Primaria.

v' Analizar y procesar informacion relacionada con la comprension
lectora de los estudiantes del Grado Quinto de Educacién Basica
Primaria.

v Describir la importancia de la comprension lectora para cada una de
las areas del conocimiento en la reflexion y la participacién en el
contexto social.



4. JUSTIFICACION

La Educacion Bésica Primaria es un nivel educativo donde se manifiestan
multiples formar de comunicacion que llevan implicitos diferentes lenguajes
como el gestual, corporal, oral escrito y otros. Es precisamente dentro del
contexto de la interaccion estudiante-docente como una relacion de iguales
donde se generan y desarrollan estos tipos de comunicacion. La educacion
primaria por lo tanto debe respetar, potenciar y desarrollar esta variedad de
lenguajes, mediante la incorporacion de practicas educativa en un contexto
lidico que permita desarrollar el caracter expresivo y comunicativo del nifio.
Un docente con su intervencion educativa que tenga en cuenta este supuesto
puede utilizar técnicas de comprension e interpretacion lectora como
recursos ‘para favorecer el desarrollo de la expresién oral espontanea y
lograr un aprendizaje vivo, creativo y critico de la lectura desde su contexto
socio-cultural teniendo en cuanta que el lenguaje surge como un instrumento
social de comunicacion.

Intervencion docente que partiria de los cuestionamientos y respuesta
hechas por Murcia Gomes William: “; Por qué se presenta tanta dificultad en
el proceso de comprension lectora de los estudiantes? ¢Es la lectura tan
aburrida como ellos dicen o imaginan? Estas son algunas de las muchas
preguntas que nos formulamos constantemente cada vez que dialogamos
sobre los procesos de aprendizaje y rendimiento académico de nuestros
estudiantes, cuando tal vez la pregunta correcta a formularnos sea
¢, Realmente saben cémo leer y comprender? Y posiblemente la respuesta a
esta pregunta sea: no, porque la comprension es: La capacidad que posee
cada uno de entender y elaborar el significado de las ideas relevantes de
textos escritos de distinta naturaleza, asimilando, analizando e interpretando
el mensaje que el texto contiene y relacionarlas con las ideas que ya se
tienen. Esta capacidad hace parte del proceso de descodificacion de un
texto. Los estudiantes encuentran un gran problema a la hora de
descodificar, porque hay subdesarrollo de los procesos mentales cuando se
lee...falta de eficiencia en el empleo de una buena comprension lectora. En
consecuencia, carecen de la habilidad para utilizar estrategias efectivas al
enfrentar textos, no vigilan y regulan el aprendizaje, no se forman una



imagen mental acerca de que va a leer, como lo va a hacer, si tiene algin
conocimiento previo acerca del tema y para qué lo hara.

Algunos estudiantes, desarrollan por si mismos estas habilidades de una
forma eficiente, pero desafortunadamente otros no, asi que el objetivo
principal de la presente investigacion sera identificar las principales causas
de la baja comprensién lectora de los estudiantes del Grado Quinto del
Colegio Puerto Santander y las posibles estrategias de lectura que nos
permitan desarrollar y mejorar la comprension de textos Para lograr este
objetivo primero se describira el proceso de lectura. Segundo, se elaborara
un proceso de investigacion que permita levantar un diagnostico de la
situacion actual en lo relacionado a la comprension lectora. Tercero, se
explicaran algunas de las estrategias de lectura que hacen posible la
comprension de un texto; después se planteara la comprension de lectura
como finalidad de todo el proceso de lectura desde el contexto social en el
gue se encuentra inmerso el lector. Cuarto se intentara hacer un andlisis
critico desde la lectura de contexto a los Libros de lenguaje y literatura de
Primer, Segundo, Tercer, Cuarto y Quinto Grado de la Educacion Media
venezolana de la colecciéon bicentenario partiendo del principio de la lectura
critica como una estrategia para promocionar la lectura y formar lectores
criticos y autonomos capaces de transformar el entorno, participar y aportar
soluciones ante las diversas probleméaticas sociales propias del habitante de
frontera. Los cuales comparte una ideario de formacion entre la educacion
Bésica Primaria y la secundaria pues esta ultima se da como un procesos de
continuidad y secuenciacion curricular (organizados de manera secuencial,
atendiendo a grupos de grados, de tal forma que los de un grupo de grados
involucran los del grupo anterior, con el fin de garantizar el desarrollo de las
competencias de lenguaje) lo que facilita la motivacion por el placer y el
gusto por la lectura y por los distintos formatos textuales: (poemas y cuentos
leidos, los conceptos adquiridos sobre las palabras; las composiciones
creadas, el contacto realizado con la lengua escrita y oral, tanto en la escuela
primaria como en la comunidad), el respeto a la lengua materna, las
relaciones entre sus competencias linguisticas y el medio social en el que
estan insertos los lectores, es decir, lograr una relacién de intersubjetiva,
porque permiten que los estudiantes de frontera puedan llevar informacién
nueva a los otros pues le brindan al nifio o a la nifia la opcién de transmitir
informaciones acerca de la realidad, natural o cultural de la frontera colombo-
venezolana. Por ultimo abarcando los pasos anteriores se describirdn cada
una del las posibles soluciones al problema del bajo nivel de comprension del
contexto de estas habilidades en los estudiantes del Grado Quinto de
Educacion Béasica Primaria del Colegio Puerto Santander.



5. MARCO REFERENCIAL

5.1. MARCO TEORICO

5.1.1 Contexto Historico del eje fronterizo Boca de Grita Venezuela-
Puerto Santander Colombia.:

Desde el punto de vista histérico, la vecindad colombo-venezolana
nace en 1830 cuando se produce la separacion de la gran Colombia, y a lo
largo de los afios esta cercania geografica ha generado relaciones y
situaciones  de diverso tipo, que han dado lugar a encuentros vy
desencuentros entre esas naciones.! Ante esta vecindad tan estrecha entre
Colombia y Venezuela a lo largo de una longitud de 2219 Km aproximados,
existe una hiper dindmica que influye una gran gama de aspectos en donde
se entrecruzan multiples variables de orden publico, econémico, social,
cultural, ambiental e histérico®. Porque, estos dos estados, como miembros
de los paises latinoamericanos, quienes luego del proceso de
descolonizacion, han construido un legado histérico comun, caracterizado
por hechos internos de indole econdmicos, sociales, politicos y culturales
como reflejo de su idiosincrasia la cual tiene una singularidad colectiva
pues surge de un movimiento emancipador cuyos ejércitos independentistas
fueron constituidos por combatientes nacionales de ambos estados bajo la
orden de un mismo Libertador: Simon Bolivar, los cuales libraron una guerra
que tuvo distintos escenarios y regiones que luego configurarian un mosaico

! Morales M, L. Lucrecia y Morales M. Juan C. (2008) Vecindad, integracion y desarrollo:
Referencia a la frontera colombo-venezolana al 2006. Aldea Mundo. Revista sobre Fronteras
e Integracion. (Afio 12 N° 24), 65

% Guerrero, L. Edith. (2009). Visones Encontradas de la relaciones colombo venezolanas:
Una lectura desde la frontera. Aldea Mundo. Revista sobre Fronteras e Integracion. (Afio 14
N° 27), 73.



de republicas latinoamericanas libres del imperio espafiol. Muestra de ellos
es que después de la victoria de Boyaca, se expidi6 en Santo Tomas de
Angostura, 17 de Diciembre de 1819 La Ley Fundamental de Colombia. En
sus primeros articulos establece que la frontera entre la Nueva Granada y
Venezuela se fijara de acuerdo con el principio del Uti possidetis Juris 1810 —
El “Uti Possidetis” fue una norma del derecho romano, segun la cual cuando
se litigaba ante un Magistrado Pretor por la posesion de algun bien mueble o
inmueble, éste mediante un breve procedimiento sumario conocia de las
causas Yy en base a la formula “Uti possidetis, ita possideatis” (Como habéis
poseido, asi posais); disponia quién debia dentarlo mientras culminaba la
causa definitiva en torno a su propiedad-

“‘Art. 1. Las Republicas de Venezuela y la Nueva Granada
guedan desde este dia unidas en una sola, bajo el titulo
glorioso de Republica de Colombia...” (Manuel Antonio
Pombo, José Joaquin Guerra: Constituciones de Colombia,
Tomo Ill. Pags. 38,39. Biblioteca del Banco Popular Bogota
1986.)

Posteriormente en la Ley Fundamental de la Union de los Pueblos de
Colombia, expedida el 12 de Julio de 1821, el Congreso General reunido en
Cucuta, confirmo lo sefalado:

“Art. 1. Los pueblos de la Nueva Granad y Venezuela quedan
reunidos en un solo cuerpo de nacidn, bajo el pacto expreso
de que su gobierno sera ahora y siempre popular
representativo”

“Art. 2. Esta nueve nacion sera conocida y denominada con
el titulo de Republica de Colombia”

El proceso de demarcacion de la frontera, en la region de san
Faustino, una de las mas ardiente disputadas no solo entre Colombia
Venezuela, sino también durante el virreinato y la capitania general, es una
area relativamente reducida, ubicada al norte de Cudcuta y en el margen
derecho del rio Tachira, a partir de la desembocadura de la quebrada Don
Pedro y comprometida entra la citada quebrada, los rios Guaramito y la Grita
hasta su boca en el rio Zulia. El abogado de Colombia ante el arbitro espafiol
Galindo, A (1882), expresaba sobre el particular en su alegato:



Causa verdaderamente pena que dos republicas hermanas,
llamadas por tantos vinculos a labrar de consumo su
progreso y duefias por otra parte de inmensas Yy ricas
regiones, aun desiertas, hayan disputado y continden
disputando por la posesién de un pafio de tierra de 20 a 24
leguas cuadradas, cas despobladas e incultas; pero los
interese comerciales de los pueblos fronterizos andan
mezclados a esta posesion, y ambos gobiernos se han visto
obligado, por esta causa, a sostener empefio lo que creen su
derecho. (p. 150

Algo parecido decia el plenipotenciario venezolano en las negociaciones de
1847 y 1875:“...el area entera que se trata, quizas no excede de trece leguas
cuadrada, casi desiertas sin otro poblado que la moribunda aldea de San
Faustino, con poco mas que 200 habitantes”( negociaciones de limites en
1874 y 1875 entre los Estados Unidos de Venezuela y los estados unidos de
Colombia , caracas. Imprenta la Opinion Nacional, 1875, pag. 150.

La explicacion de la dilatada polémica por el territorio, lo da la memoria de la
comision que el rey de Espafia designo para estudiar el sector en el arbitraje
de 1881-1891: La cuestion estriba en la posesion de las llaves una via fluvial
muy importante, que ni se oculta, ni se disfraza, ni siquiera se disimula.
Testimonio sean estas frases:

“‘Nueva Granada creo en 1833 una aduana terrestre en Cucuta para recaudar
los derechos de importacion de las mercancias que entraban por
Maracaibo...; y Venezuela establecio en 1842 su aduana terrestre en San
Antonio...desde entonces ceso la unién administrativa” (cuestiones de
limites entre Colombia y Venezuela. Memoria. Segunda parte: san Faustino,
1887, pag. 114-115)°

Desde este contextos historicos y las dinamicas especificas que han influido
en la génesis y el crecimiento de poblaciones binacionales, los factores
circunstanciales y los diversos agentes locales que actian sisteméticamente
en sus transformaciones surgen y se entienden también en el sentido dado
por Dilla (2008:170) como “construcciones sociales basadas en escenarios
muy contradictorios e incluso conflictivos”. Y desde el contexto geografico
y al comparar el mapa actual con el de hace diez afios 0 mas, se puede

* Londofio paredes, Julio. La frontera Terrestre Colombo-Venezolana. El proceso de la Fijacion Ley
1492-1941. Banco de la Republica. Pags 93-116.



apreciar que no existen modificaciones teniendo en cuenta que Boca del
Grita es una localidad del estado Tachira ubicado aproximadamente a 23,73
Kms de La Fria (municipio Garcia de Hevia) y a una altura 52 metros sobre
el nivel del mar y Puerto Santander es un municipio localizado en el
departamento de Norte de Santander y que hace parte de la Zona Rural del
Area Metropolitana de Clcuta y se localiza sobre la frontera con Venezuela,
pais con el cual se comunica a través del Puente Internacional Unién el cual
ha permitido y aun permite la movilidad en sus distintas formas e intereses
que progresivamente han ido generando las interdependencias
socioespaciales binacionales; pero no son simples desplazamientos a veces
reflejados en interpretaciones especulativas -contrabando- que distorsionan
su significado y su valoracién local tendencia podria ser la derivacion de la
sensibilidad nacionalista de ambos que aldn persiste en torno a los espacios
de estas ciudades fronterizas. La ciudad es un espacio que se constituye
como epicentro de lugares a través de las relaciones sociales, pero se erige
sobre la materialidad del territorio, deseos y realidades se confunden dando
forma — en términos de Lynch- a sendas, nodos, hitos y distritos que
significan la realidad y la cotidianidad de la sociedad, lugares y espacios que
se definen y resignifican cada dia*

La frontera es parte de la construccion social del espacio, en tanto establece
dominios y demarca espacios; esta demarcacion implica, necesariamente,
que la frontera tenga un papel relacional que simultaneamente conecta y
separa.” Porque siempre han existido las demarcaciones territoriales, los
limites, las fronteras y seguiran existiendo puesto que son construcciones
humanas con sus historias configurativas y funcionales muy semejantes. Asi,
el territorio y la territorialidad son elementos esenciales en las relaciones
sociales y culturales, que crean sentimientos de pertenencia generando una
cosmovision integral, que relne aspectos fisicos, sociales, psicologicos
entorno a este vital recurso. Entonces podriamos asumir que la “territorialidad
se traduce en la practica de la identidad espacial y se vincula con la historia,
la cultura, la defensa y el gobierno propio”® Dentro de esta territorialidad del

4 Castiblanco, R. Andres. Historia memoria y tradicién en el urbanismo internacional: El espacio
histérico en las ciudades latinoamericanas y gobiernos liberales. EN: Guerrero, Javier. Acufia, Olga.
Para Reescribir el Siglo XX. Memoria, Insurgencia, Paramilitarismo y Narcotrafico. Coleccidn Ruta del
Bicentenario. Primera Edicién. UPTC/ La Cerreta Editores E.U. Medellin., 2011. Pag., 131.

> Rivera F. Guillermo. (2010). Propuestas concretas para fortalecer la buena
vecindad. Aldea Mundo. Revista sobre Fronteras e Integracion. (Afio 15 N° 29), 79.

® Diaz, S. Dora, Rincon, G. John, y Tolosa, A. ldentidad Autonomia e Imaginarios.
Documentos de las comisiones tematicas: Sistema Rural. Planeta Paz-Sectores Sociales
Populares para la Paz en Colombia. Bogota.202, p 107. EN: GONZLEZ, P. Rocio. La tierra



eje fronterizo con sus historias, geografias, paisajes y aspectos muy
semejantes que determinan la configuracion de escenarios transfronterizos
donde se desarrolla una compleja trama multifactorial que abarca desde las
historias personales y familiares hasta las relaciones econémicas y culturales
entre estos dos paises vecinos. Estos dos pueblos es en gran medida una
movilidad asociada al uso de los territorios de personas, capitales y
mercancias, asi como del flujo inmaterial de informacién que develan entre
sus multiples aspectos, procesos de integracioén local.

Por tanto, quedan diluidas las fronteras nacionales y las identidades
culturales porque se "impone una vision del mundo como pastiche o montaje
de elementos flotantes" (Hopenhayn, 1995:161).” Teniendo en cuenta que
somos un solo pueblo con un mismo imaginario puesto que lo que sucede a
este lado de la frontera se reproduce alla en Venezuela por su propia
condicion fronteriza creandose asi los escenarios transfronterizos como un
componente mas que identifica al habitante de las fronteras.

"En un mundo en movimiento, en el que ya ninguna cultura esta
verdaderamente aislada, en donde hombres y mujeres llegados de todos los
continentes, todas las sociedades y todas las formas y etapas de desarrollo
histérico se cruzan en las calles de las ciudades, en las pantallas de
television y en los cassettes de la world music, la defensa de una identidad
intemporal se torna irrisoria y peligrosa”. TOURAINE, Alain (¢, Podremos Vivir
Juntos?, p.190)°

En este contexto se presenta la lectura en el contexto social como la
comprension lectora que hace el nifio de la vida desde la escuela y la
comunidad en dos segmentos de las fronteras: Venezuela con Boca de Grita
y en los limites con Colombia: Puerto Santander. Porque en este eje
fronterizo, en estos espacios emergentes que surgen con los nuevos
contextos transfronterizos, se crea la necesidad de nuevas experiencias de
comunicacién y abren disimiles espacios como escenarios fronterizos
yuxtapuestos; implica ello, nuevas formas de aproximacion hacia los modos

conflicto y derechos humanos en Colombia. DERECHOS HUMANOS EN CONCRETO Y EN
CONTEXTO-TEORIA Y PRAXIS DE LOS DERECHOS HUMANOS 7. Editorial Salamandra
Grupo Creativo. Tunja 2012. Pag. 32.

" Vilera G. Aliria (1998). Disolucién de la identidad univoca y nuevos espacios como cruce de
fronteras. Aldea Mundo. Revista sobre Fronteras e Integracion. (Noviembre 1997-ABRIL
1998), 17-18.

8 [dem, Pag 15.



de vida, individual y colectiva, la comprension de los procesos de interaccion
fundamentada en el respeto a la diversidad-diferencia y la necesidad de
participacion solidaria de todos los habitantes de frontera frente a fenomeno
de internacionalizacion de la violacién de los derechos humanos causado por
el del conflicto interno.

Sin embargo, seria ingenuo pensar que este fenbmeno [de violencia] es
exclusivamente colombiano. Las instituciones, el Estado, el ordenamiento
social, podrian estar entrando en crisis en varias naciones, asi, «...el conflicto
en Colombia no es el residuo de aquellos del siglo XX, bien podria ser la
primera manifestacion de una nueva clase de conflicto con el que otros
paises tengan que lidiar. Si es asi, es muy preocupante» (Castafio, The
Washington Post, 12 marzo 2001:3). ° Desde 1978 se inicia en el pais un
proceso ascendente de enrarecimiento y degradacion...se realizan practicas
de terrorismo de estado mediante la creacion de grupos paramilitares, el
desplazamiento forzado , se desarrolla y se fortalece la economia del
narcotrafico, se potencializa la corrupcién de la institucionalidad del estado y
la sociedad colombiana; se genera un modelo de alianzas perversas entre
paramilitarismo y el narcotréfico, materializada en una oleada de violencia
criminal que sitta al pais frente a la comunidad nacional e internacional, en
un estado generalizado de crisis humanitaria.'® Por la misma dinamica del
conflicto, hace que se trascienda el eje fronterizo ya sea mediante el
desplazamiento forzado. Entendido este, como una estrategia de los actores
del conflicto para lograr el control de un territorio ya sea por la utilidad en
términos militares, por su potencial para proveer recursos a los grupos en
contienda o por razones asociadas a la implementacion de grandes
proyectos econémicos'’ como el narcotréfico, el contrabando y la trata de
personas a través de este eje fronterizo Boca de Grita-Venezuela y Puerto
Santander-Colombia.

° Cortés, Q. Reinaldo. (2002). Paramilitares: Violencia y Politica en Colombia. Aldea Mundo. Revista
sobre Fronteras e Integracion. (Afio 5 N°10), 25-32.

1% Medina, G. Carlos. Una propuesta para la periodizacion de la historia del conflicto colombiano en el
siglo XX. EN: Guerrero, Javier. Acufia, Olga. Para Reescribir el Siglo XX. Memoria, Insurgencia,
Paramilitarismo y Narcotréfico. Coleccidon Ruta del Bicentenario. Primera Edicion. UPTC/ La Cerreta
Editores E.U. Medellin., 2011. Pag., 58.

1 Romero, Marco y Otros, Arauca. Dilemas de Guerra...40. EN: PLAZAS, D. Leidy. Crisis Humanitaria
en Arauca durante el 2000-2010. DERECHOS HUMANOS EN CONCRETO Y EN CONTEXTO-TEORIA Y
PRAXIS DE LOS DERECHOS HUMANOS 7. Editorial Salamandra Grupo Creativo. Tunja 2012. Pag. 104.



5.1.2. Pruebas PISA 2013

Las pruebas PISA, Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes (por sus siglas en inglés), reveld los resultados para los 65
paises participantes de la toma de datos realizada en 2012. El examen
evalia la capacidad de poner en juego, en situaciones cotidianas,
habilidades en matematicas, ciencias y lectura, ademas de otros indicadores
como el compromiso de los estudiantes con su educacion, el sentimiento de
felicidad, entre otros.

La prueba se aplica en cada uno de los paises en una muestra
representativa en nifios y nifias de 15 afios Unicamente. El objetivo de esta
prueba es el de medir las capacidades de esta poblacién pues se entiende
que en este punto de la vida (los 15 afios) un estudiante promedio de los
paises participantes ha recibido mas de la mitad de su formacion académica.

¢, Qué paso?

Las medias propuestas por PISA proponen un descenso de 10 puntos para
Colombia dentro del promedio de paises participantes desde su ultima
presentacion en el 2009 (dénde el énfasis fue lectura) del puesto 52 al puesto
62. (Ver imagen 1)

w Adicionalmente, a pesar de haber mejorado recientemente en PISA, Colombia
aun esta por debajo de sus pares latincamericanos

Ranking Internacional para estudiantes de 15 afios
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La lamentable paradoja: con malas notas 1

Este tipo de resultados permiten interpretar, segin el marco mismo de
la prueba, que la politica educativa colombiana tiene problemas para



establecer procesos que permanezcan en el tiempo, es decir, sostenerse;
algo que es parte de las recomendaciones del mismo PISA como parte de las
medidas de éxito que otras economias y paises han resuelto para el
mejoramiento de la calidad de sus sistemas: el disefio de politicas educativas
que tengan continuidad en el tiempo..*?

Este Programa de Evaluacion Internacional de Estudiantes, mas
conocido como Pisa, analiza el rendimiento de los alumnos de 15 afios en
asignaturas como matematicas, lenguaje y ciencia, a partir de unas
pruebas a las que fueron sometidos los escolares de los 65 paises, que
representan el 80 % de la poblacién mundial.

De los paises latinoamericanos, Chile es el mejor situado al
colocarse en el puesto 51 con 423 puntos en matematicas, por debajo de la
media fijada por Pisa, de 494 puntos, mientras que en lectura obtiene 441
puntos y en ciencia 445. El ultimo de la lista y del grupo de América
Latina es Peru ha recibido una puntuacion de 368 para matematicas, 384
para lectura y 373 para ciencia. Antecedido Por Colombia obtiene 376
puntos en mateméticas, 403 en lectura y 399 en ciencia. Es decir,
Mientras en 2009 el pais ocup6 el puesto 58, apenas a 7 lugares del final de
la tabla. Para 2012 el pais ocupa el puesto 62 (con 376 puntos),
convirtiéndose en la segunda peor puntuacion de Latinoamérica, solo
superada por Pera con el puesto 65 (368 puntos).

Las pruebas Pisa se aplican cada tres afios a jovenes de 15 afios,
de 65 paises, para evaluar el desempefio de los estudiantes en las areas de:
lectura, matematicas y ciencias. A pesar de que en 2009 Colombia habia
mejorado levemente los resultados obtenidos en 2006 (primer afio en el que
participo de las pruebas), lo que ocurrié con los resultados de 2012 es que al
pais bajo sus promedios.

En lo relacionado a lo que se viene trabajando en el presente trabajo;
Colombia en lectura, el pais ocupo6 el puesto 55, por encima de Jordan,
Malasia, Indonesia, Argentina, Albania, Kazajistan, Qatar y Peru. En
2009 el puntaje de Colombia para esta area fue de 413 puntos, ahora el pais
registra 403.

> Tomado de: La lamentable paradoja: con malas notas pero felices. Colombia estd en rezagadas en
las pruebas PISA, pero los estudiantes estan contentos con el sistema. Andlisis de SEMANA.
http://www.semana.com/nacion/articulo/pruebas-pisa-paradoja-estudiantes-brutos-pero
felices/366960-3 del 03-diciembre-2013
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Es decir, En el nivel de comprension de lectura, Colombia obtuvo un
puntaje de 403, reportando algo de progreso (+3 puntos promedio anuales)
frente a resultados de 2009. Pese a estos avances, la brecha entre Colombia
(403) y sus no-pares es abismal pues el promedio de la Ocde es de 496,
mientras que Chile (441), México (424) y Brasil (410) nos sacan significativa
ventaja. En este frente de lectura, la porcion de estudiantes colombianos que
se ubica por debajo del nivel operativo minimo (nivel 2) también es elevado,
pues llega a 51%. Asi, la mitad de nuestros estudiantes no entienden lo que
leen en espafiol; podran decir que distinguen el abecedario, pero no saben lo
que él dice. ¢ Como pensar en volverlos bilingtes (la obsesion del momento)
si todavia no dominan lo més bésico del idioma espafiol?

Durante la dltima década, los diferentes gobiernos han tratado de
minimizar estos desastrosos resultados en calidad educativa a través de
enfatizar los simples incrementos en cobertura neta, pasando de 84% a 88%.
ANIF ha venido mencionando que para lograr un avance en este sentido es
fundamental acabar con las dobles jornadas escolares, implementando la
jornada unica (8:00 a.m. a 4:00 p.m.). A pesar de que existe evidencia sélida
a favor de los positivos efectos de la jornada-unica, en Colombia solo 18% de
los jovenes en escuelas publicas disfrutan de dichos potenciales
beneficios. La evidencia también sugiere que no basta con incrementar las
horas escolares, también se requiere incrementar la calidad de los docentes.

¢, Sera que algunas de las campafnas electorales, asi sea a nivel programatico
y de PowerPoint, se preocupard por plantear soluciones serias e
implementables, en el horizonte 2014-2018, a esta pobre calidad educativa
que tenemos en Colombia? =

En lectura el desempefio de los estudiantes colombianos fue el mejor
de las tres areas. Una cuarta parte de los evaluados se ubicé en el nivel
minimo (dos), en tanto que el 18% alcanzé los niveles tres y cuatro. Estos
estudiantes demuestran una mejor capacidad para manejar informacién en
conflicto e identificar la idea principal del texto en conexion con otros
conocimientos y con experiencias personales. Poco mas de la mitad de los
estudiantes so6lo logré el nivel uno o menos uno. Esta proporcion de la
poblacion logra reconocer el tema principal o la intencion del autor y realizar
una conexion simple entre la informacion del texto y el conocimiento
cotidiano.

® Tomado de: Desempefio educativo de Colombia: pruebas Pisa de 2013 Sergio Clavijo

http://www.larepublica.co/desempe%C3%B1o-educativo-de-colombia-pruebas-pisa-de 2013 113536
Mar, 02/18/2014.



http://www.larepublica.co/desempe%C3%B1o-educativo-de-colombia-pruebas-pisa-de%202013_113536

Grafico 3. Lectura. Niveles de desempeno
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Tomado de: Colombia, entre los ultimos p 2

En cuanto a los mejores resultados en la Prueba Pisa, los paises
asiaticos volvieron a montarse en los primeros lugares de las
pruebas. Varias regiones administrativas de China, con Shanghai a la
cabeza, se situan entre los diez primeros puestos. En segundo lugar se
sitla Singapur, seguido de Hong Kong (China), Taipei (China), Corea del
Sur, Macao (China) y Japon, mientras que completan la lista de los diez
primeros Liechtenstein, Suiza y Holanda.™

Para este informe, los alumnos fueron sometidos a evaluaciones en
las que tenian que resolver problemas y observar si eran capaces de
extrapolar sus conocimientos a situaciones de la vida diaria. Al hacer la
presentacion del informe en Londres, Andreas Schleicher, asesor especial
del secretario general de la OCDE, Angel Gurria, dijo que Pisa ayuda a medir
"lo que saben los estudiantes y lo que pueden hacer con sus
conocimientos”, si bien admiti6 que "las comparaciones
internacionales no son siempre faciles y no son perfectas". (Ver imagen
2)

Segun el informe, los paises con la mejor puntuacidon ponen énfasis en
la seleccion de los maestros, los incentivan a trabajar juntos y no dan

" Tomado de: Colombia vuelve a rajarse en las pruebas de educacion Pisa
http://www.elespectador.com/noticias/educacion/colombia-vuelve-rajarse-pruebas-de-educacion-
pisa-articulo-461894 del 03 de diciembre del 2013
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tanta importancia al numero de alumnos en cada clase, mientras que
facilitan autonomia a los docentes.™

Juan Pablo Valenzuela, académico del Centro de Investigacion
Avanzada en Educacion de la Universidad de Chile, dijo a la prensa local que
el pais "se demoraria mas de 35 afios en cerrar la brecha con el resto de los
paises de la organizacion, es decir, requeririamos dos generaciones
completas”.

El informe sefiala que los paises con mejores resultados ponen
énfasis en la seleccién de los maestros y facilitan la autonomia de los
docentes. El documento también destaca que los escolares "cuyos padres
tienen importantes expectativas para su futuro suelen rendir mejor, se sienten
mas seguros y motivados en la clase".

Posibles explicaciones:

PISA también evalla el efecto que tienen sobre el aprendizaje las
variables socioecondmicas y culturales, asi como las caracteristicas del
sistema escolar y las instituciones educativas. Entre los factores que estan
presentes en las escuelas colombianas, aunque no en la proporcién o con la
eficacia requerida. Solamente el 12% de los padres manifesto interés en el
nivel académico de la institucién educativa de sus hijos. Y, a pesar de que el
namero de horas semanales dedicadas a las ciencias es comparable al de
paises con muy buenos resultados, no parecen estar produciendo un impacto
significativo.

Particularmente criticos en nuestro caso son la insuficiencia de
recursos educativos, la limitada autonomia de las instituciones educativas
para seleccionar a sus docentes, el bajo porcentaje de cursos obligatorios en
ciencias y la tendencia a agrupar a los estudiantes segun su habilidad.

> Tomado de: Colombia, entre los ltimos puestos del ranking de educacién de la OCDE
http://www.elespectador.com/noticias/educacion/colombia-entre-los-ultimos-puestos-del-ranking-
de-educa-articulo-461886
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En contraste con paises que obtuvieron los mejores resultados, sélo el
19% de los rectores colombianos report6 tener autonomia para seleccionar a
los docentes de su institucion.

La conformacion de grupos de estudiantes segin habilidad tiene un
efecto muy negativo. En Colombia, el 42% de los estudiantes reporté la
existencia de esta practica en su institucion en contraste con el 13% en los
paises de la OECD.

PISA 2006 aporta valiosos elementos para el analisis y la reflexion
sobre el sistema educativo colombiano y plantea serios retos a la politica de
mejoramiento de la calidad. ¢ Como mejorar los resultados generales de los
estudiantes? ¢ Como hacer que cada vez mas estudiantes logren los niveles
medios de desempefio y dejen de hacer parte de los niveles inferiores donde
no alcanzan las minimas competencias cientificas? ¢Como hacer que los
buenos resultados se extiendan, no solo a una fraccion, sino a toda o a la
mayoria de la poblacién? ¢Coémo lograr que las instituciones tengan mayor
injerencia en el desempenfo de los estudiantes y, por esta via, contrarrestar el
efecto de las preocupantes condiciones de vulnerabilidad social y pobreza?*®

5.1.3. Pruebas internas saber

De acuerdo con los resultados censales de las pruebas SABER (2009),
el 18% de estudiantes de quinto grado y el 15 % de noveno se ubican en un
nivel de desempefio insuficiente en lenguaje. S6lo el 11% de estudiantes de
grado quinto y el 5% de noveno se encuentran en un nivel de desempefio
avanzado. Segun la Ulima encuesta de consumo cultural del DANE,
aplicada en 2008, sélo el 57% de nifios entre 5 y 11 afos leyd voluntariamente
libros que no son textos escolares, y el 43% no lo hizo, especiamente por falta de
interés.

De igual manera, los resultados del Estudio PISA (2009), realizado por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico OCDE, cuyo
énfasis fue la lectura, indican que el 47% de los estudiantes colombianos de

*  Tomado de: Colombia: qué y como mejorar a partir de la prueba PISA

http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162392.html



http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162392.html

15 afios se encuentra por debajo del nivel minimo aceptable, segun los
estandares de PISA. Esta comprobado que un buen nivel de lectura es la
base no sélo para que los estudiantes logren mejo- res aprendizajes en
dreas como matematicas y ciencias, sino también para desarrollar un
pensamiento critico y autbnomo. Alcanzar un buen nivel de lectura y escritura
contribuye a que el estudiante permanezca y concluya sus estudios y facilita
su participacion activa en la vida social, cultural y laboral.

La UNESCO, por su parte, al abordar la problematica mundial de la lectura,
ha sefalado que ‘Los libros y el acto de leer constituyen los pilares de la
educacion y la difusion del conocimiento, la democratizacion de la cultura y
la superacion individual y colectiva de los seres humanos’ En esta
perspectiva, sefala la UNESCO: ‘los libros y la lectura son y seguiran siendo,
con fundamentada razon, instrumentos indispensables para conservar y
transmitir el tesoro cultural de la humanidad, pues al contribuir de tantas
maneras al desarrollo, se convierte en agente activos de progreso. En esta vision, la
UNESCO reconoce que saber leer y escribir constituye una capacidad
necesaria en si misma, y es la base de otras aptitudes vitales..’Por esta
razon, es preciso adelantar acciones desde la escuela que favorezcan el
desarrollo de las competencias comunicativas, y o hagan teniendo en cuenta
el desemperfio del ser humano como ciudadano capaz de asumir una
posicion legitima frente a las diversas situaciones sociales, politicas, culturales
y econdémicas de su contexto.

5.1.4. La lectura.

5.1.4.1. Concepto: Es una actividad caracterizada por la traduccion de
simbolos o letras en palabras y frases que tienen significado para una
persona. Es el proceso mas importante de aprendizaje en el cual se utilizan
un proceso fisioldégico y mecanico, que consiste en llevar la vista sobre las
Lineas escritas del texto identificando los simbolos que van apareciendo®®; y
otro proceso de abstraccion mental donde se provoca una actividad cerebral

" UNESCO. Informe sobre la educacion en el mundo 2000.
Madrid: UNESCO: Santillana, 2000. p. 183

'8 para la lectura en personas ciegas existe el Sistema Braille, donde con la ayuda de la

yema de los dedos se puede interpretar los signos impresos en un texto.



gue consiste en elaborar el significado de los simbolos visualizados. Para
que haya una lectura se necesita de estos dos elementos o no seria
aprovechable para el Lector.

Lamentablemente, es muy diferente leer un texto de manera
superficial que comprenderlo y asimilar su contenida de ahi la importancia de
la comprensién de lectura. Al respeto Serafine, M (1991) expresa que:

"Para aprender se requiere que el estudiante comprenda el

texto, extraiga la informacién y las ideas mas importantes, las

relacione con lo que ya conoce reorganizandolas vy

sintetizandolas segun un criterio propio, y haciendo mas facil

de este modo el proceso de memorizacion™*®.
Todos Los textos son diferentes y el lector tiene que acomodarse al estilo del
autor. Hay textos cientificos donde se tiene que tener un conocimiento
general avanzado para poder entenderlo y se requiere irla habilidad de
reconocimiento de las relaciones causa-efecto; textos literarios donde no es
necesario tener un conocimiento previo porque a medida que se lee se va
construyendo el significado etc. Sea cual sea el texto, es importante como
minimo tener la capacidad de determinar las ideas principales o de
memorizar los términos nuevos.

5.1.4.2. Estrategias de comprensién lectora. Una estrategia es un forma, o
un medio para llegar a un objetivo en concreto; en el caso de la lectura
existen estrategias para alcanzar la comprension de lo que se lee. A
continuacion se describiran algunas de estas estrategias:

PRE - LECTURA O LECTURA EXPLORATIVA: esta es una estrategia
preparatoria para la lectura propiamente dicha. Consiste en leer
superficialmente el texto para crear una idea general sobre el contenido del
texto; uno de los objetivos de la prelectura es despertar la atencion a través
de la creacidén de expectativas; se pueden preparar preguntas a las que la
lectura debe dar respuesta (self-questioning o auto cuestionamiento).

19 Serafini, Maria Teresa. Como se estudia, 1ra edicion. Ed Paidos, Barcelona: Espafia,
1991.



También se puede usar la imaginacion o formacién de imagenes mentales
referidas a lo que se va a leer.

En este sentido Teberosky y Tolchinsky (1995) define las estrategias de la
lectura con aquella en donde se “utilizan acciones para comprender el texto,
extraer la informacién y las ideas mas importantes relacionarlas con lo que ya
conoce, reorganizandolas y sintetizandolas segun un criterio propio, Yy
haciendo mas facil de este modo el proceso de comprension lectora” Para
ello, tenemos la técnica del skimming [“barrida de texto”], la cual segun
Mayo (1997) es la mas rapida de todas las técnicas de lectura y consiste en
“quitar la nata de la leche”; es decir, sacar lo mas importante y esencial de un
escrito. Es una técnica de gran ayuda para el estudiante, ya que debe ser
utilizada cuando hay que tomar conocimiento rapido de un libro para saber si
vale la pena o no leerlo, para examinar velozmente un documento, un dato
concreto, para recorrer inteligentemente los periédicos o revistas a fin de
extraer de ellos la informacién de mayor interés.?

LECTURA RAPIDA: esta estrategia selectiva trata de analizar un texto muy
rapidamente y en forma global para tomar de él algunos elementos. También
resulta util para buscar informaciones especificas en un texto que trata de
varios temas u observar la importancia del mismo. Sigue la técnica del
“salteo” que consiste en leer a saltos fijandose en lo mas relevante.

Cedefio (2001) realizo un proyecto de investigacion con los damnificados del
estado Vargas refugiados en el Centro de Adiestramiento Militar “Antonio
José de Sucre” ubicado en de Cumana. Conformando un equipo de trabajo
constituido por cuatro personas:...Dos bibliotecarios...dos de la escuela de
titeres... plateandose desarrollar como objetivo actividades recreativas
mediante la lectura, que permitan distraer de la tragedia, a los nifios y
jovenes que compartan un mismo techo. A través de actividades diarias de
historias, cuentos y vivencias orientadas a contribuir al desarrollo personal,
espiritual y al fomento de valores esenciales de la vida; Compartir, respeto,
justicia, amistad, agradecimiento y esperanza. Puesto que la lectura

%0 Vega, Nancy. Estrategias cognitivas y motivacionales para promover el habito de la

lectura. Proyecto de Trabajo de Grado Especialista en promocion de la lectura y de la
Escritura. San Cristobal.: Universidad de Los Andes. Coordinacion de Posgrados Cohorte VI,
Especializacion en promocion de la Lectura y la Escritura. 2008. 21-25.



recreativa, permite compartir ideas y momentos agradables que a su vez
fomentan el desarrollo de valores individuales y grupales necesarios para la
formacion integral del individuo. A la vez promueve nuevas alternativas para
propiciar encuentros agradables entre los nifios, la familia y diversos tipos de
textos.?

ANALISIS ESTRUCTURAL DE UN TEXTO: para comprender y captar el
texto con mayor facilidad debemos dividirlo en unidades de lectura a las que
se debe enfatizar por separado. Estas unidades son extensas o cortas de
acuerdo a la capacidad del autor para desarrollar una idea, el volumen de
informacion presente y el tipo de texto de que se trata. Una unidad de
informacion abarca todas las frases que desarrolla una idea, incluidos los
ejemplos. En la mayoria de los casos, la unidad de informacion es el parrafo.

Odreman (1992) realizo una investigacion en la comision nacional de lectura
y, encontré que el juego y el aprendizaje desempefian un papel importante
en la vida del educando. La autora sefialada presenta en su investigacion, de
manera fundamentada y coherentemente, algunos aspectos relacionados
con el “Plan lector de las cajas viajeras”, cuyo objetivo principal es hacer del
libro un instrumento mediador entre el nifio y el adulto. Esta propuesta brinda
la oportunidad a los nifios de interactuar con libros de alta calidad, que le
permiten comprender que la lectura tiene funciones amplias y polivalentes,
tales como: informacion, comprensién, interpretacion, juego, comunicacion,
proyeccion, identificacion, disfrute, evasion, cooperacion e imaginacion entre
otras.?

LECTURA CRITICA: consiste en distinguir los hechos de las opiniones,
comprender los objetivos del autor, valorar la contabilidad de las fuentes de
informacion es decir hacer una critica al autor y si realmente satisface la
necesidad del lector por ampliar o desarrollar su conocimiento.

21 Ramirez, Jacqueline. La lectura recreativa como medio para fortalecer los habitos lectores entre la
familia y la escuela rural, caso “El Pefién”. Proyecto de Trabajo de Grado Especialista en promocion
de la lectura y de la Escritura. San Cristdbal.: Universidad de Los Andes. Coordinacién de Posgrados,
Especializacién en promocion de la Lectura y la Escritura. 2008. 18-21.

* Coromoto, Zuleima. Promocién de la lectura y la escritura a través del juego. Proyecto de Trabajo
de Grado Especialista en promocién de la lectura y de la Escritura. San Cristdbal.: Universidad de Los
Andes. Coordinacién de Posgrados, Especializacién en promocion de la Lectura y la Escritura.
Noviembre 2000. 17-18.



La promocién de la lectura pretende formar lectores criticos y autbnomos
capaces de transformar el entorno, participar y aportar soluciones ante las
diversas problematicas. Al respecto, Delgado (2006) sugiere que en la
promocion de la lectura se debe facilitar y propiciar discusiones en grupo,
para compartir conocimientos y afectos, viendo una experiencia vital para el
lector, es decir, la experiencia de la lectura proporciona una instancia de
placer, creatividad y constituye una manera de comprender la realidad, para
participar en ella. EI promotor de la lectura transmite entusiasmo, alegria,
estimula e induce la lectura individual...tal como lo senala Calzadilla (2005:9)
“El promotor de la lectura debe ser entonces un estratega de la lectura, que
prepare el terreno en que despunta como un destello, para un nuevo lector,
el interés del libro, con sus promesas de goces y de luces”. Para ello se
propone desarrollar un Club de lectores del Colegio Arzobispo Méndez: Una
experiencia en promocion de lectura entre adolescentes en la ciudad de
Barinas, que pretende demostrar que los jovenes necesitan para iniciarse
gustosamente en la lectura son espacios adecuados y atencion
desinteresada. Para ello, el Club de lectura para el desarrollo del goce
estético de la lectura por placer, a través del uso de la literatura.*

POST-LECTURA: esta es una estrategia donde se revisa y evalla lo leido.
Pueden elaborarse diagramas, representaciones graficas que muestren la
estructura de la informacién o fichas bibliogréficas, fichas con pregunta-
problema y una revision verbal o procesamiento de la informacién de manera
qgue puedan ser codificadas para ser transferidas a la memoria a largo plazo.
También dentro de esta estrategia es necesario enfatizar y dedicar mas
tiempo a las ideas o a la informacion no entendida.

Por su parte Davila (1993), realizo una propuesta la cual llevo a cabo en la
ciudad de Tovar del estado Mérida., para la mejor utilizacién del juego y lo
juguetes dentro del contexto de la Ludoteca, esta definida por De Borja Solé,
M. (1980) “Como el lugar en el que el nifo puede obtener juguetes en
régimen de préstamo y en donde puede jugar por mediacion directa del
juguete, con la posibilidad de ayuda de un ludotecario o animador

% Silva, Yenny. Estrategias de lectura para formar un lector independiente y critico. Proyecto de
Trabajo de Grado Especialista en promocidn de la lectura y de la Escritura. San Cristdbal.: Universidad
de Los Andes. Coordinacidon de Posgrados, Especializacién en promocion de la Lectura y la Escritura.
Mayo 2007. 15-43.



infantil”...también posee una funcion comunitaria ya que a través de la
ludoteca el alumno juega en grupo y aprende a respetar, a ayudar y a recibir,
a cooperar y comprender a los comparieros de juego. A demas, podria tener
una funcién de animacion en el barrio si se utiliza como centro de reunion de
nifios y adultos, para hacer nuevas amistades y establecer relaciones en un
ambiente informal.?*

LECTURA REFLEXIVA O COMPRENSIVA: Maximo nivel de comprension.
Consiste en repasar una y otra vez sobre los contenidos, para incorporar
nuevas ideas que hayan pasado desapercibidas, tratando de interpretarlos.
Es la mas lenta.

Para el enfoque constructivista el proceso de ensefianza se resume de esta
forma: “Ensefiar a pensar y actuar sobre contenidos significativos y
contextuados” (ob. Cit). De acuerdo con Borras (1996), el constructivismo
como teoria de aprendizaje sustenta la aplicacion del internet en el campo
educativo, pues “La internet presenta rasgos de un entorno de aprendizaje
constructivo es un sistema abierto guiado por el interés, iniciado por el
aprendiz e intelectual y conceptualmente provocador” Por ello, el uso del
internet en el &mbito educativo, en el aprendizaje escolar o en desarrollo y
consolidacion del habito lector. A continuacion refiero algunas de ellas: a)
Cruzando el charco con e-milio: La utilizacion del correo electronico y las
TIC'S para el aprendizaje de la diversidad linglistica y cultural. Esta
experiencia nos sefiala como las tecnologias de la informacion y la
comunicacién aumenta las posibilidades de intercomunicacién con otros
centros educativos (Nacionales y Extranjeros) las posibilidades de
intercambio de experiencias. b) El proceso de lectura de hipertextos ¢Una
nueva forma de leer? Para determinar el grado de efectividad con que los
lectores accedian a la informacion al leer un hipertexto y conocer la influencia
del grado de experiencia de lectura de este tipo de textos. °

** Coromoto, Zuleima. Promocién de la lectura y la escritura a través del juego. Proyecto de Trabajo
de Grado Especialista en promocién de la lectura y de la Escritura. San Cristébal.: Universidad de Los
Andes. Coordinacién de Posgrados, Especializaciéon en promocion de la Lectura y la Escritura.
Noviembre 2000. 19-22.

2 STEINER, Marisol. La promocidn de la Lectura estética por medio del uso de Internet. Proyecto de
Trabajo de Grado Especialista en promocién de la lectura y de la Escritura. San Cristébal.: Universidad



5.1.4.3 Habitos en la lectura.

1. Laregresion: Consiste en volver atras sobre lo leido, antes de terminar el
parrafo. Muchas veces, se hace de forma inconsciente. La regresion provoca
un efecto negativo sobre la velocidad de lectura y la comprension de lo leido,
porque se divide el pensamiento, se pierde la idea general.

2. La vocalizacién: Cuando la lectura se acompafia con movimientos
labiales, aunque no emita sonidos. Constituye un gran impedimento para la
buena lectura porque el lector tiene que estar pendiente de cada palabra y de
vocalizaria. Asi se distrae la atencion de lo fundamental.

3. Movimientos corporales: La lectura es una actividad mental y todo
movimiento fisico es innecesario, salvo el de los ojos. Algunos lectores se
balancean, se sirven del dedo para recorrer las lineas, adoptan malas
posturas, cuando el cuerpo deberia estar relajado.

4. Vocabulario deficiente: El buen lector tiene a mano y consulta con
frecuencia el diccionario. Si el vocabulario es escaso habra textos en los que
descartamos gran cantidad de palabras y expresiones gue hacen que la
lectura sea lenta.

Es un circulo cerrado: hasta que no se empiece a usar con regularidad el
diccionario no se ampliara el vocabulario y la lectura no sera todo lo eficaz
gue debiera ser.

5.1.4.4 Como evaluar las capacidades lectoras. A la hora de evaluar la
lectura/se pueden diferenciar dos aspectos. Combos son importantes y hay
que tenerlos en cuenta en la misma medida a la hora de valorar la forma de
leer.

a. VELOCIDAD LECTORA: En nuestra cultura, la lectura se realiza de
izquierda a derecha. En este proceso, el principal érgano lector es el o0jo. Sin

de Los Andes. Coordinacion de Posgrados Especializacion en promocion de la Lectura y la Escritura.
2008. 47-57.



embargo, el 0jo no se desliza de forma continua, sino que se mueve dando
breves saltos. Estas breves detenciones de denominan "fijaciones". El buen
lector hace fijaciones amplias. En cada una de ellas capta con claridad cuatro
o cinco letras y percibe otras palabras no tan claras, pero que el cerebro si
reconoce y capta. Se trata de conseguir, por tanto, que el ojo capte, en una
sola fijacion, el mayor numero posible de palabras. Por lo tanto si se esta
leyendo un parrafo las fijaciones del ojo son muchas es decir que se captan
pocas palabras en una fijaciébn es porque no hay un habito constante de
lectura; asi que el perfeccionamiento de la lectura se logra con el desarrollo
de estos movimientos del ojo por medio de la practica y la repeticion de la
lectura.

b. COMPRENSION LECTORA: Comprender es entender el significado de
algo. Es decir, entender tanto las ideas principales como las ideas Primarias
de un texto. Por tanto, se debe entender el significado explicito como
aquellas que expresan el mensaje de fondo que el autor quiere comunicar.

Para poder distinguir la idea principal de un texto hay que prestar mucha
atencion a la palabra clave que mas se repite y a sus sinonimos, que a
menudo se reunen bajo el mismo concepto semantico. Ademas, la idea
principal es imprescindible. Si se suprime, el sentido global del parrafo queda
incompleto. Para poder distinguir la idea Primaria hay que tener en cuenta
que si la eliminamos, el parrafo no pierde su contenido esencial. Estas ideas
suelen ser repeticiones de la idea principal, pero con diferentes palabras. Su
funcion es apoyar el mensaje clave. Explicarlo y acompafiarlo, para reforzar
mas su comprension. Si después de leer una unidad de informacion no se
percibe su idea o si se cree que una idea que es Primaria, es principal, se
encuentra frente a un problema de comprension de lectura; el uso de las
estrategias ya mencionadas pueden corregir este problema y hacer que se
convierta en un buen lector.

5.1.4.5. Comprensién de lectura. La comprension de lectura es el objetivo
de la lectura donde se interpreta y extrae un significado del texto que se esta
leyendo. En la comprension se han establecido tres modelos: el primer
modelo es abajo-arriba donde el texto es mas importante que el lector, pero
este modelo no es aceptado por muchos lectores; el segundo es el modelo
arriba-abajo donde el lector es mas importante que el texto ya que este tiene



conocimientos previos sobre la lectura y lo que hace es ampliar y reafirmar
sSus conocimientos; o contrastar sus ideas con las del autor. Y un tercer
modelo de interaccion donde el lector relaciona sus conocimientos con la
nueva informacion que el texto le suministra; este Ultimo es el mas aceptado
por expertos ya que la comprension es un proceso de construccién del
significado por medio de la interaccidn con el texto.

La comprension de un texto se ve afectada por factores relacionados con el
lector, con el texto y en el contexto que se lee.

5.1.5 La lectura en el contexto social: Desde la perspectiva social, se
entiende por préactica lectora, al conjunto de acciones que el sujeto lleva a
cabo alrededor de un texto con fines especificos (Barton, 1994). La practica
lectora, no s6lo esta asociada con un ejercicio cognitivo si no social, asi la
actividad lectora se relaciona con una serie de cuestiones producto de la
actuacion individual en un medio donde el lector se encuentra con distintas
demandas y condiciones. Desde esta perspectiva se sefiala que, la lectura,
es parte de practicas culturales y capacita al sujeto para participar en
diversas actividades, como pagar las cuentas, ir al cine (Guthrie, Shaffer y
Wang, 1995), se le considera como instrumento de relacion social, necesaria
para encontrar informacion y participar en situaciones ciudadanas (Noguerol,
2003). Incluso se asevera que puede contribuir en la definicion de roles e
identidades (Cook Gumperz, 1988; Peredo, 2002), tanto de la lectura misma
como otras areas de actuacion del lector.

Comienza entonces, una comunién placentera del lector con el mundo
ideoldgico, estético y linguistico que la obra ofrece. En Atesorando palabras
se te abriran las puertas del conocimiento, el léxico te permitird organizar el
mundo que te rodea y ampliar tu cultura. Descubriendo el texto, a través de
interrogantes, te permitird establecer, como lector, un dialogo activo con el
texto, el contexto y el escritor®®

Cuando se habla de rol del lector, se hace referencia a las
responsabilidades y actividades que el sujeto tiene asignadas como parte de
su funcién en el espacio social humano, representado por su lugar de trabajo,

%% Flores, B y Ledezma, M. (Eds). (2012). PALABRA UNIVERSAL: LENGUA Y LITERATURA. Quinto afio.
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estudio, esparcimiento o recreacion. Al ser la literatura una expresion de lo
humano, por lo tanto, su lectura [rol de lector] garantiza el acercamiento a
una extraordinaria carga de emociones y conocimientos sobre la vida misma.
El contacto con la literatura también te ayudara a continuar desarrollando tus
potencialidades comunicativas en la oralidad y en la escritura, tanto desde la
perspectiva practica como en el acercamiento a la creacion literaria.?’

Sin embargo, se considera que el sujeto puede contar con otros fines, los
cuales coexisten con aquellos que le son impuestos por el contexto.

Regularmente los lectores desempefian su actividad en un contexto
delimitado por una institucion, la cual les asigna ciertas funciones vy
actividades que implican un tratamiento especializado y concreto de la
informacion.”® Para este caso, la institucionalidad se halla en primera
instancia en la familia, la escuela y la sociedad.

Hoy no podemos ignorar, y mucho menos ustedes, que todas las
personas —desde muy temprana edad— comienzan su proceso de
apropiacion de la lengua escrita, participando activamente en auténticas
practicas sociales de lectura y escritura. Por esta razon, es muy importante
que las nifias y los nifios lean mucho desde pequenos. Pero, ¢como pueden
leer si aun no saben hacerlo con la autonomia que se requiere? La mejor
manera es que una persona adulta les lea. Y en esta tarea, a ustedes les
corresponde un rol protagénico. Una gran cantidad y variedad de materiales
escritos deben estar presentes en el entorno de las pequefas y los
pequeiios aprendices, para que los exploren, los curioseen, intenten
“adivinar lo que dice” a partir de las imagenes, de las caracteristicas del
portador y del conocimiento previo que tienen acerca del contenido de los
textos

El viaje por los mundos que alberga este libro, no lo haran solos. Sus
pequefias y pequefios aprendices irdn en buena compafiia: con sus
maestras o maestros, familiares, amigos, amigas y otras personas cercanas:

*’ Flores, B y Ledezma, M. (Eds). (2012). PALABRA CREADORA: LENGUA Y LITERATURA. Cuarto afio.
Nivel de Educacion Media. Nivel de Educaciéon Primaria del Subsistema de Educaciéon Basica.
Republica Bolivariana de Venezuela: Ministerio del Poder Popular para la Educacion
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educativa en espacios escolares. p.2-3. Disponible en internet en: <
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Simon Rodriguez, uno de los maestros de Simon Bolivar, dijo en una
oportunidad: Ensefiemos a los nifios a ser preguntones, para que se
acostumbren a obedecer a la razén... Al que no sabe, cualquiera lo engana.”

Este tratamiento desde la lectura en el contexto social, debe entenderse
a su vez como practica lectora, al conjunto de acciones que el sujeto lleva a
cabo alrededor de un texto con fines especificos (Barton, 1994). Comienza
entonces, una comunion placentera del lector con el mundo ideoldgico,
estético y linglistico que la obra ofrece...se te abriran las puertas del
conocimiento, el léxico te permitira organizar el mundo que te rodea y
ampliar tu cultura. Descubriendo el texto, a través de interrogantes, te
permitira establecer, como lector, un dialogo activo con el texto, el contexto y
el escritor®

La practica lectora, no sélo esta asociada con un ejercicio cognitivo si no
social, asi la actividad lectora se relaciona con una serie de cuestiones
producto de la actuacién individual en un medio donde el lector se encuentra
con distintas demandas y condiciones. Desde esta perspectiva se sefiala
que, la lectura, es parte de préacticas culturales y capacita al sujeto para
participar en diversas actividades, como pagar las cuentas, ir al cine (Guthrie,
Shaffer y Wang, 1995), se le considera como instrumento de relacion social,
necesaria para encontrar informacion y participar en situaciones ciudadanas
(Noguerol, 2003). Incluso se asevera que puede contribuir en la definicion de
roles e identidades (Cook Gumperz, 1988; Peredo, 2002), tanto de la lectura
misma como otras areas de actuacion del lector.

Ademas, existen reglas sociales que regulan su adquisicion, funciones y
uso (Hull, 1994), y de igual forma la distribucion, produccion y acceso al texto
(Barton y Hamilton, 2000), tales reglas sociales se dan dentro de un contexto.
Para este estudio se considera que el contexto no esta constituido
Unicamente por las condiciones fisicas y materiales en las que se encuentra

*® Mufoz-Pimente, M. (Eds). (2013). El Cardenalito. Lenguaje y Literatura: Primer Grado. Nivel de
Educacion Primaria del Subsistema de Educacidon Basica. Republica Bolivariana de Venezuela:
Ministerio del Poder Popular para la Educacion.
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Republica Bolivariana de Venezuela: Ministerio del Poder Popular para la Educacion.



el lector, sino por la dinamica que se generan entre los sujetos a partir de las
relaciones que tienen lugar en ese espacio.

Los contextos estan compuestos por situaciones que estan definidas por
los individuos que en él interactian, en las cuales incluso comparten
acciones y las sanciones que se derivan de tal definicion (Erickson y Schultz,
2002). Esto da lugar a cierta dinamica propia de cada grupo que enmarca la
forma en que se hacen las cosas, de tal manera que las acciones que en él
ocurren no son fortuitas, sino que reflejan formas regulares de llevarlas a
cabo, en las cuales se establecen expectativas acerca de la actuacion de los
individuos, se espera que desempefien un rol y que cumplan ciertos
objetivos. En el caso de la practica lectora, examinar los contextos en los
que se desarrolla implica hablar de quiénes participan, qué actividades
desempefian, qué relaciones generan, cudles son las tareas de lectura y
materiales predominantes. Lo cual permitiria al docente y estudiante
desarrollar una practica educativa; caracterizada por la comunicacion donde
se hable de relaciones y practicas, de saberes, de poder y dominacion, de
construccion de identidades, y constitucién de espacios democraticos.

La ensefianza educativa asi puede entenderse como un proceso de
comunicacion humana en donde existe el reconocimiento legitimo de sujetos
con sus formas particulares de pensar. “Segun Freire, el lenguaje, tal como
haya quedado estructurado por la especificidad de la formacion histérica y
cultural de cada persona, desempefia un papel activo en la construccion de
la experiencia, asi como en la organizacion y la legitimacién de las practicas
sociales a que tiene acceso los diversos grupos de la sociedad. El lenguaje
es el verdadero material de que esta hecha la cultura y constituye un terreno
de dominacion como un campo de posibilidad”. (Giroux. 1993: 237).

La comunicacion humana, en este sentido, se entiende como un proceso
complejo de construccion, negociacién e intercambio de significados y
sentidos posibles, de representaciones simbdlicas de la realidad objetiva,
subjetiva e intersubjetiva. Una comunicacion entre iguales que hable de rol
del sujeto el cual hace referencia a las responsabilidades y actividades que
el sujeto tiene asignadas como parte de su funcién en el espacio social
representado por su lugar de trabajo, de convivencia o desarrollo social.
Teniendo en cuenta lo planteado por Freire, el lenguaje y sus diversas
practicas son fundamentales en la constitucion del sujeto, en tanto que, ser
social, cultural e ideoldgico. Sin embargo, la escuela nunca ha potenciado
ese valor, y al contrario le ha hecho juego a la ideologia dominante,



reduciéndolo a su minima expresion representativa y cognitiva. Asimismo ha
instaurado en los actores una relacion comunicativa unidireccional, ahistérica
y dogmatica; aspectos éstos que siempre critico Freire.

Teniendo en cuenta que hoy regularmente los lectores desempefian su
actividad en un contexto delimitado por una institucion, la cual les asigna
ciertas funciones y actividades que implican un tratamiento especializado y
concreto de la informacién.®! Para Freire, era claro que el lenguaje como
mediacidén de saberes y relaciones sociales estaba intimamente relacionado
con el poder, toda vez que éste determina, impone y construye formas
particulares del significado “en este sentido el lenguaje hace mas que
simplemente presentar ‘informacion” de manera recta; en realidad, se lo
emplea como la base tanto para “instruir” como para producir subjetividades”
(GIROUX 1993: 41). Desde esta perspectiva, Freire plante6 el didlogo critico
como una forma de reconstruir las multiples voces que estructuran los textos
culturales y con ello aporté elementos importantes al campo de la educacién
desde la comunicacion:

La primera aportacion innovadora desde Latinoamérica a la teoria de la
comunicacién se produjo en y desde el campo de la educacion: en la
pedagogia de Paulo Freire. “Aquella que partiendo del analisis del proceso
de vaciamiento del sentido que sufre el lenguaje en las normalizadas
técnicas de la alfabetizacion traza un proyecto de practica que posibilite el
develamiento de su propio proceso de interaccién, y apropiacion de, el tejido
social, y por tanto de su recreacion. Pues solo luchando contra su propia
inercia es como este lenguaje puede constituirse en palabras de sujeto, esto
es, hacerse pregunta que instaura el espacio de la comunicacion.”
(BARBERO. 1999:19).

La estructura comunicativa que plantea Freire es, entonces,
esencialmente dialégica, toda vez que, hablar no es solamente utilizar una
lengua sino compartir experiencias y hacerlas lugar de encuentro “Dado que
el didlogo es el encuentro de los hombres que pronuncian el mundo, no
puede existir una pronunciacién de unos a otros. Es un acto creador. De ahi,
gue no pueda ser mafoso instrumento del cual eche mano un sujeto para

31 GONZALEZ DE LA TORRE, Yolanda. La lectura en el contexto escolar. Lo que hacen los estudiantes
con la lectura en la escuela. EN: X CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA | area 14:
practica educativa en espacios escolares. P.2-3. Disponible en internet en:
<www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v10/.../0793-F.pdf>



http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v10/.../0793-F.pdf

conquistar a otro. La conquista implicita en el didlogo es la del mundo por los
sujetos dialégicos no la del uno por el otro. Conquista del mundo para la
liberacion de los hombres” (FREIRE 1970: 107). En este sentido, el
verdadero didlogo so6lo puede darse desde una dimensién horizontal entre
iguales, en tanto que, estimula el encuentro de las personas y de éstas con el
mundo. Asi, el didlogo es comunicacion en la medida en que es lenguaje en
accion, que genera relacion con aquellos que descubren el mundo, desde
una opcion de libertad.

Sin duda, pensar la comunicacion, desde la cultura, como lo plantea
Freire, es pensarla como un campo socio-histérico, (Chartier), un campo de
luchas y conflictos (Bourdieu), un campo hegemonico y de dominacion
(Gramsci) y un campo de colonizacion e incomunicacion. Esta es nuestra
herencia cultural: la voz del silencio y del olvido; lengua sin pueblo, sin
memoria mediatizada. De ahi, que Freire se posicione como un critico del
lenguaje y proponga una dimension dialdgica de la comunicacibn mas
humana, que acoja al sujeto y le permita deconstruir, desde su experiencia,
el lenguaje como practica para la libertad. Este tipo de comunicacion intenta
superar la cultura del silencio y la dominacion, desde una opcion de libertad.

Entonces, queda la necesidad de seguir encontrandonos en la discusion de
estos (y otros) asuntos, sin obviar resistir las propias acciones individuales y
colectivas, para visualizar el trasfondo, es decir la "otra mirada"” como
escenarios alternos desde donde podamos continuar reflexionando,
repensando, acercandonos y rejuntandonos.®

Este acercarse al “otro” como igualdad entre la diferencia se fundamenta en
el planteamiento de la buena Voluntad de Gadamer:

Para Gadamer la buena Voluntad se fundamenta en el principio de
que “los seres humanos libres y con alteza de animo no van buscando la
debilidad de lo que el otro dice para probar que tienen razén, sino que
buscan reforzar el punto de vista del otro para que lo que él dice sea
revelador” Efectivamente de lo que se trata es reforzar el punto de vista del
otro, de hacer valer los derechos del otro, de lo que el otro dice, haciendo lo
posible dialégicamente de reforzar sus argumentos. En este sentido,
Gadamer se aparta de la argumentacion sofistica, como estrategia

32 Vilera G. Aliria (1998). Disoluciéon de la identidad univoca y nuevos espacios como cruce de
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argumentativa, para comportarse y comprometerse con arte del pensar...no
se refiere a aquel arte de hablar y argumentar que es capaz de hacer fuerte
una causa débil, sino el arte de pensar que es capaz de reforzar lo dicho
desde la cosa misma.** Porque desde hace mas de sesenta afios Colombia
ha vivido un proceso de hallar la debilidad del otro para oprimirlo, dominarlo
y quitarle sisteméaticamente sus libertades o derechos a través de la violencia
cuyo eje y fundamento es el conflicto armado interno. En el marco de este
conflicto, repentinamente la vida de muchos menores puede cambiar
pasando de un estado de normalidad a otro de ruinas, desorden,
desolacion, orfandad, angustia y en muchos casos padecer el
desplazamiento y/o reclutamiento forzado. En este contexto de emergencia
se ha evidenciado la incapacidad estatal para brindar seguridad y al mismo
tiempo restablecer derechos a los sectores mas vulnerables de la poblacion
al igual que el irrespeto de lugares especificos que segun el Derecho
Internacional Humanitario no deben hacer parte de los conflictos porque son
lugares para salvaguardar el derecho a la vida. La escuela y sus
integrantes no estan ajenos a estas situaciones, mas sin embargo puede
constituirse en escenario posible para rehabilitar el tejido social, devolver la
esperanza, ensefiar sobrevivencia y devolver derechos: Para ello Giroux
(1993) expresara citando a Freire:

‘La alfabetizaciéon es inherentemente un proyecto politico
mediante el cual los hombres y las mujeres afirman su
derecho y la responsabilidad que tienen, no sélo en cuanto a
leer, comprender y transformar sus propias experiencias,
sino también en cuanto a reconstituir la relacion que guardan
con respecto a la sociedad como un todo”

(P. 232).

En situaciones de emergencia mediados por el conflicto armado,
corresponde al Estado garantizar el restablecimiento de derechos entre ellos
el de la educacién de las niflas, nifios y jovenes que con las acciones
pedagogicas y didacticas de maestras y maestros que han convertido su
quehacer en experiencias significativas de educacion en emergencia con las
cuales se propicia la reconstruccion social, la recuperacién y el ejercicio de
los Derechos Humanos porque la educacion contribuye a transformar vidas.

33 Mora, G. José, P. La racionalidad dialégica Gadameriana y la historia de mentalidades. En:
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Pero esta educacion tradicional que ha llevado a un estado de
obediencia, sumision, alienacion, deshumanizacién y desigualdad social, se
contrapone y surge a gritos una pedagogia del oprimido. Para Paulo Freire,
la educacion es cultura al mismo tiempo que politica, y centrada en el mismo
pueblo como sujeto de su propio quehacer a través de una concientizacion;
concientizar es educar para leer el mundo: es poner a los grupos en
posibilidades y situacion de realizar una lectura critica de la realidad que nos
circunda y replanteando sobre nuevos horizontes, nuevas perspectivas de
humanizacion. Para ellos se hace indispensable la puesta en marcha de una
educacion popular que tenga como objetivo propio el deber de crear un
pensamiento critico y liberador al servicio de los pueblos para crear su propia
historia como una lucha por la dignidad humana; esta educacion popular
fundamentada en el principio de que “Nadie educa a nadie; nadie se educa
solo; los hombres se educan entre si mediatizados por el mundo”*. Es por
ello, que el docente de frontera debe tomar una actitud consciente y
responsables del papel que desempefiamos en la construccién de una
sociedad transfronteriza mas justa, mas participativa y mas respetuosa de los
derechos humanos en especial el de los nifios y nifias habitantes de este
corredor fronterizo.

5.1.6. La violencia y el conflicto armado: La violencia -como fendmeno
humano y social- es una manera de relacionarse con el mundo,
destruyéndolo. Quienes la ejercen pretenden afirmarse ante el mundo. Pero
si los otros y las otras y la naturaleza son arruinados, la violencia también
recae sobre aquellos que la producen, pues acaban por no tener espacio
para afirmarse. De alli que una sociedad en la que prevalezca la violencia se
aboca a su extincién®®, como consecuencia de los conflictos armados.

El Derecho Internacional Humanitario (DIH) hace una distincion entre dos
tipos de conflictos armados, a saber:

Conflictos armados internacionales, en que se enfrentan dos o mas
Estado.

3 PINEDA, Cesar. Teoria critica de los derechos humanos, pedagogia de la liberaciéon y educacion
popular. EN: DANOS DE LESA HUMANIDAD Y DERECHOS. Revista: TEORIA Y PRAXIS DE LOS
DERECHOS HUMANOS 9. Editorial Salamandra Grupo Creativo. Tunja 2012. Pag. 65-68.

% Angarita, S. Carlos. Barbarie y derechos humanos en Colombia. En: Derechos Humanos
Barbarie y Paz. Editorial Salamandra Grupo Creativo. Tunja, Boyaca. Pag., 19.



Conflictos armados no internacionales, entre fuerzas
gubernamentales y grupos armados no gubernamentales, o entre
eso0s grupos unicamente. El derecho de los tratados de DIH también
hace una distincion entre conflictos armados no internacionales en el
sentido coman del articulo 3.

A los Convenios de Ginebra de 1949 y conflictos armados no
internacionales, segun la definicibn contenida en el articulo 1 del
Protocolo adicional I1.

5.1.6.1. Apuntes del conflicto en Colombia

En Colombia se vive un conflicto armado cuyo inicio data de principios
de los afios cincuenta del siglo XX; esa confrontacion tiene profundas raices
sociales, politicas y econémicas.®* La lucha por el ejercicio del poder que
enfrento militarmente a los partidos liberal y conservador a partir de 1948 se
puede ver como el antecedente politico inmediato del actual conflicto armad,
y la confrontacién violenta entre los pequefios propietarios rurales, casi
siempre aliados con campesinos sin tierra, contra grandes terratenientes o
empresas agro-industriales, que empezé a desarrollarse a principios de los
cuarenta en las zonas cafeteras o de mayor potencial productivo, se puede
entender como una de las causas econémicas. *’

En esta especie de guerra civil han combatido, ademas de las fuerzas
armadas del estado, grupos guerrilleros de orientacion comunista y ejércitos
irregulares de extrema derecha que dicen apoyar las fuerzas
gubernamentales. En los afios mas recientes, los ejércitos ilegales en pugna

3% Causas documentales a partir de la publicacién del libro La Violencia en Colombia en 1962.
Sus autores fueron Germdn Guzman, Orlando Fals Borda y Eduardo Umafia Luna. Un estudio
centrado en las causas dl conflicto armado puede verse en: Eduardo Pizarro, Elementos para
una sociologia de la guerrilla. Revista Andlisis Politico N° 12, Enero-abril IEPRI. Universidad
Nacional.

> Torres, C. César. Oportunidades y amenazas del uso de la Justicia alternativa para juzgary
reintegrar paramilitares desmovilizados puede verse e: Justicias, conflictos, Marginados.
Revista N° 8, Enero-Junio 2013. Editorial Salmandra. P 48-49.



han aumentado su capacidad militar gracias a la articulaciéon de todos ellos a
distintas etapas de la produccién y trafico de sustancias ilicitas.*

Nelson Montoya Pabdén en su articulo Apuntes Conceptuales sobre la
Estructura y Dindmica del Conflicto en Colombia, argumenta sobre el tema
diciendo que “ha sido lo suficientemente dinamico” de tal manera que en
50 aflos de acontecimientos, ha pasado por varias fases y transformaciones
diversas en las que puede destacarse la “guerra de guerrillas”, situacion
enmarcada en “ideologias politicas de izquierda revolucionaria”.
Posteriormente, los colombianos apreciaron las “politicas de dialogo” y la
voluntaria entrega de armas, con el patrocinio del Estado con normas de
indulto que favorecian a los supuestos insurgentes que manifestaban su
deseo de desmovilizarse para reinsertarse a la “vida civil, social, politica y
productiva del pais”.

Otro momento destacado fue los “didlogos de paz” en los que un sin
namero de colombianos y miembros de la comunidad internacional tuvieron
la oportunidad de pronunciarse, animando una salida pacifica al conflicto.*

5.1.6.2. El conflicto en Norte de Santander y Puerto Santander

El departamento de Norte de Santander esta compuesto por 40
municipios, posee una extension territorial de 21.658 km2, (1.9% del
territorio nacional), y una densidad de 66.8 Hab/Km. Segun el dltimo Censo
Nacional (Dane, 2005), el departamento cuenta 1°265.006 habitantes, de los
cuales el 76% estan ubicados en los centros urbanos.

%% Olga Matin-Ortega, Human Rights, Desmobilisation and the paramilitaries: The Ley Justicia
y paz in Colombia. Escrito preparado para la convencion Anual de la Asociacion
Internacional de Estudios, San Francisco, marzo, 2088. Puede verse en: Torres, C. César.
Oportunidades y amenazas del uso de la Justicia alternativa para juzgar y reintegrar
paramilitares desmovilizados puede verse e: Justicias, conflictos, Marginados. Revista N° 8,
Enero-Junio 2013. Editorial Salmandra. P, 49.

* ZULUAGA, Gustavo Antonio. Experiencias Significativas de educacién en emergencia en el
departamento de Boyacd (2002-208), En: Revista Digital de Historia de la Educacion. Enero-
Diciembre 2013, no 16, p. 104-111.



Limita al norte y oriente con Venezuela, al occidente con Santander y el
sur de Cesar y al sur, con Boyaca y Santander. Por su condicidon de extensa
frontera, el departamento es epicentro de actividades de contrabando, trafico
de drogas ilicitas. Su situacién geogréfica lo ha consolidado también como
corredor estratégico de grupos armados ilegales, que se desplazan entre los
llanos orientales y la costa atlantica: Como se expresa en el documento de la
Vicepresidencia de la republica (2008)

“La particular situacion geoestratégica, de extensa frontera,
ha propiciado la  presencia de los grupos armados
irregulares en el departamento y el desarrollo de negocios
ilicitos, como el contrabando, en particular de hidrocarburos,
y el narcotrafico, en sus fases de cultivo, procesamiento y
comercializacién.” (p.2)..*°

Pese a la presencia consolidada de grupos ilegales en el
departamento, en los ultimos 10 afos, algunos fendmenos modificaron
sustancialmente, el desarrollo del conflicto armado en el departamento.
Contreras (2009) sostiene que existe una fuerte presencia de grupos
armados en el Departamento Norte de Santander-Colombia. Con un accionar
significativo en los centros poblados de Urefia y San Antonio del Tachira...los
efectos de estos grupos irregulares en el espacio venezolano se dejan sentir
sobre la poblacion mediante la modalidad de actividades ilegales conocidas
como: a) Secuestro, b) Sicarito, c) Extorsibn y e) Narcotrafico. La
permeabilidad del espacio fronterizo venezolano deriva por la amplia longitud
limitrofe de Venezuela con respecto a Colombia, ha conllevado a una alta
vulnerabilidad de dichos espacios.** De este eje fronterizo que al igual de
todo lo el pais esta caracterizado por acciones perpetradas que violan los
derechos humanos de la poblacion civil como las amenazas, los asesinatos,
el desplazamiento forzado, paros armados y otras violaciones mas en contra

40 BLANCO, O. Edison. Catatumbo, conflicto por la tierra y los derechos humanos. EN:
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de la vida y la dignidad humana que hacen insostenible la convivencia
armonica entre los habitantes de frontera.

Hurgar en el pasado para encontrar los antecedentes que dieron como
resultado a los paramilitares que hoy ganan protagonismo en la escena de la
violencia politica en Colombia, puede depararnos un viaje angustiante y
desgarrador acerca de las verdaderas causas que sumen a la vecina nacién
neogranadina en una oscura noche de muerte e intolerancia. En primer
término, debemos ubicarnos en la década de los afios 50, cuando el
entonces gobierno conservador colombiano auspicio el establecimiento de
escuadrones de exterminio llamados «Los Pajaros» alegoria a sus ataques
rapidos y en bandadas los cuales debian apoyar a las fuerzas de seguridad
estatales en tareas de control y ejecucién de disidentes politicos (en ese
entonces liberales). Sin embargo, poca relacion existe entre aquel lejano
antecedente y las Autodefensas Unidas de Colombia -los llamados «Paras»
0 «Paracos»- en la actualidad.*

Este primer momento en el departamento Norte de Santander lo
constituye la rapida expansiéon de concesiones mineras, sobre todo en la
region del Catatumbo. Alli, la  explotacion minera ha crecido de manera
paralela a los grupos armados ilegales, y sus habitantes han asistido, desde
el aflo de 1.999, a la intensificacion de la guerra, con la llegada del Bloque
Catatumbo —del Bloque Norte de las Autodefensas Campesinas de Cordoba
y Uraba-, que actud bajo las ordenes de Salvatore Mancuso.

En segundo término, es el panorama que va configurando un primer
diagndstico en la delicada situacion de violencia colombiana: todo indica que
el Estado colombiano no tiene presencia en la totalidad de su territorio
nacional (no puede asegurarla) y la aparicion de los grupos de autodefensa
armados (iniciativa de campesinos primero y luego de narcotraficantes)
responde a la expresa justificacion de tratar de llenar el vacio del Estado en
su débil capacidad de contrainsurgencia. La propuesta de Medina Gallego
gue esboza un enfoque estatocentrista sefialando el origen del
paramilitarismo en el impulso de las acciones contrainsurgentes del estado.
Para este autor, la violencia parainstitucional , como violencia paramilitar , se
define como un tipo de violencia privada ilegal que busca “auxiliar” al estado
cuando este no estd en condiciones de garantizar la paz publica por las

a2 Cortés, Q. Reinaldo. (2002). Paramilitares: Violencia y Politica en Colombia. Aldea Mundo. Revista
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limitaciones que tiene en todos los Ordenes (Constitucional, militar,
operativo...)... (Medina y Téllez, 1994).*® La justificacién que sus miembros
hacen de sus acciones responden, segun sus criterios a una ideologia
antiguerrillera (movimiento de extrema izquierda), por lo cual, su concepcion
politica puede ubicarse en un populismo autoritario de extrema derecha
(Pizarro, 2001:7-8), (Pizarro, 2001:7).** La antitesis de la guerrilla. Porque
existe una gran diferencia entre unos y otros: la posicion politica de cada
uno, en otras palabras, el eterno enfrentamiento entre la izquierda y la
derecha; que han sumido al pais en una guerra intestinal de barbarie y
muerte sin distingo de raza, afiliacion politica, territorio o frontera.

En términos generales, los actores que han contribuido de manera
directa e indirecta al surgimiento y consolidacion del fenémeno del
paramilitarismo en Colombia, serian: El Estado y las Fuerzas Militares, las
elites econdmicas y politicas, las organizaciones del narcotrafico y la
guerrilla.*

«El ejército realmente nos formé, nos capacitd, para combatir a la
guerrilla, pero lo que no acatamos fue combatirla con los mismos medios que
nos ensefaron los militares. Nosotros fuimos mas flexibles y dijimos, pues
vamos a atacarlos, pero como nosotros no somos institucion, entonces
utiicemos los mismos métodos de la guerrilla, sus mismas armas, sus
mismas marrullas —tacticas astutas» (Castro Caicedo en Llorente,
2000:161).*

El departamento se ha convertido, ademas, en una de las principales
rutas de exportacion del narcotrafico, es decir, adicional a las zonas de
cultivos, el departamento posee distintas rutas de exportacién de cocaina, lo
qgue ha provocado disputas entre actores armados por su control. Es decir,

* Tellez,A. Astrid M. Estrategia militar y politica del paramilitarismo en Colombia (1997-2007). EN:
Guerrero, Javier. Acufia, Olga. Para Reescribir el Siglo XX. Memoria, Insurgencia, Paramilitarismo y
Narcotrafico. Coleccion Ruta del Bicentenario. Primera Edicién. UPTC/ La Cerreta Editores E.U.
Medellin., 2011. Pag., 136
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Medellin., 2011. Pag., 138.

* Cortés, Q. Reinaldo. (2002). Paramilitares: Violencia y Politica en Colombia. Aldea Mundo. Revista
sobre Fronteras e Integracion. (Afio 5 N°10), Pag. 27.



con la llegada de los carteles del narcotrafico la tierra [de este corredor y eje
fronterizo] se transformo en un recurso estratégico para los negocios y se
fortalecié como simbolo de poder..."cada conflicto por la tierra parece mutar
a los fendmenos de la violencia mas crueles y complejos”’. Esta relacion
entre la violencia y tenencia de la tierra se constituye en un elemento mas del
conflicto fronterizo colombiano. Asi, el conflicto por la tierra explica, en parte,
la crénica guerra que padece el pais desde la invasion europea en cabeza
de los espafioles, hasta nuestros dias. Desde entonces, la violencia opera
histéricamente en Colombia como un mecanismo racional y planificado de
dominio y control de las clase*® sociales mas desvalidas, humilladas,
desconocidas y excluidas de toda justicia social, politica, y econémica

Por ultimo, debe mencionarse el actual incremento de los llamados
monocultivos de Palma y Cacao que ha coincidido, no solo con la llegada de
grupos armados ilegales, sino con masivos desplazamientos de poblacién
civil. Esta dinamica se basa en la expulsion de los pequefios agricultores,
colonos o grupos indigenas por parte de grupos ilegales con el poder politico
y militar para expulsarlos de la tierra. La mejor forma para acometer esta
expulsion es por medio del miedo, “el terror sera sin duda la herramienta para
desplazar gente y para instalar o consolidar fuerzas represivas institucionales
o0 no institucionales™®. Es asf, que esta dindmica del terror causa
desplazamiento forzado en el territorio colombiano. Es por eso que en el
departamento Norte de Santander se registré la creacion del Bloque
Catatumbo, subgrupo del Blogue Norte de las Autodefensas Campesinas de
Codrdoba y Urab4, que registré los mayores niveles de dominio e importancia
entre los grupos armados del departamento. Este bloque paramilitar se
conformé en el departamento y rapidamente hizo presencia en los municipios

7 CINEP. Equipo Derechos Humanos, econémicos, sociales y culturales. Ediciones Antropos, Bogot3,
2004. P 21. EN: Gonzalez, P. Rocio. La tierra conflicto y derechos humanos en Colombia. DERECHOS
HUMANOS EN CONCRETO Y EN CONTEXTO-TEORIA Y PRAXIS DE LOS DERECHOS HUMANOS 7.
Editorial Salamandra Grupo Creativo. Tunja 2012. Pag. 33.

“® Sarmiento, A. Libardo. Territorio, Barbarie y Paz. EN: Dominguez, et. al. (20133).
Derechos Humanos, Barbarie, Paz. Editorial Salamandra grupo Creativo. Tunja, Boyaca.
Pag. 109.
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de El Tarra, Hacari, San Calixto, Teorama, Convencién, El Carmen, Tibu,
Sardinata, Puerto Santander, El Zulia, Cucuta, Chinacota, Pamplona y
Rangonvalia.

La oleada de violencia emprendida por los grupos paramilitares se
evidenci6 con mayor contundencia con la llegada de las Autodefensas
Campesinas de Cordoba y Uraba a la region desde 1994. «Es una
organizacion [las Autodefensas Unidas de Colombia] contraisurgente y
aspiramos a que donde haya un frente guerrillero, haya un frente de
autodefensa. Y como se van perfilando las cosas en este pais, asi va a ser.
Porque cada dia el Estado, a través de las fuerzas armadas se muestra mas
incapaz de controlar ese avance de la guerrilla. Entonces nosotros, tenemos
que ir marchando paralelo a como se vaya perfilando nuestro enemigo»
(Castafio en Llorente, 2000:174).>° Otro de los rasgos més visibles del
poderio paramilitar en el departamento se manifesté en el afio de 1999,
expresado en varias masacres realizadas por paramilitares en los municipios
de Tibu y El Tarra.

Durante las tres ultimas décadas del siglo XX, los grupos paramilitares
sufren un proceso de transformacidén pues se conviertes en protagonistas
centrales de la vida nacional...el recrudecimiento de la violencia en una fase
gue se designa de guerra sucia —tiene como actor calve al estado aliado al
narcopalimitarismo- y cuyos protagonistas centrales son el narcotréfico y el
paramilitarismo.>® El tipo de violencia que ejercieron los paramilitares en su
acometida se realizé principalmente por medio de dos modalidades
criminales. La primera consistio en el asesinato selectivo, el cual
generalmente se antecedia de sefialamientos y persecuciones contra los
objetivos previstos y se ejecutaban mediante el empleo de “listas negras”. La
segunda modalidad empleada por los paramilitares fue la realizacién de
asesinatos indiscriminados cometidos con el fin de propagar el terror entre
los pobladores. «Mis amigos gritaban que no pertenecian a ningin grupo
guerrillero, pero esos ‘manes’ les dispararon en la cabeza y luego los
ahorcaron (...) A otra sefora le cortaron el abdomen con una motosierra» (El
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Tiempo 16 abril 2001:1-3)*%. Dichas herramientas represivas lograron que la
avanzada paramilitar fuera controlando las cabeceras municipales del
departamento.>?

De acuerdo con el grupo funcionarios publicos, autoridades militares,
civiles y religiosas y de lideres de organizaciones y procesos sociales, Puerto
Santander centra su atencion en un alto nivel de conflictividad social que
requiere un tratamiento de resolucion y transformacion de escenarios
conflictivos en espacios para convivencia.

Porque al margen de las respetables y evidentes diferencias
existentes entre los dos gobiernos-estado, la existencia de una frontera
comun, que comparte problemas y poblacion, les impone buscar un
entendimiento para sacar adelante un plan de integracion fronteriza que se
“proponga como un desafio binacional la situacion de las precarias
condiciones sociales en las que vive la poblacion [del eje fronterizo Boca de
Grita-Venezuela y Puerto Santander-Colombia]**

5.1.7. La violencia Intrafamiliar. Se entiende por violencia intrafamiliar toda
accion u omision cometida por algin miembro de la familia (en relacion de
poder), que perjudique el bienestar, la integridad fisica, psicologica o la
libertad y el derecho al pleno desarrollo de otro(a) miembro de la familia, sin
importar el espacio fisico donde ocurra. Comprende entonces, el maltrato a
mayores y menores de edad, violencia conyugal, entre otros miembros de
la familia, y el abuso sexual por algun integrante de la familia.

En el pais, la Ley 575 de 2000, por medio de la cual se reformé
parcialmente la Ley 294 de 1996 que considera la violencia intrafamiliar como
“Toda persona que dentro de su contexto familiar sea victima de dafio fisico
o siquico, amenaza, agravio, ofensa o cualquier otra forma de agresion por
parte de otro miembro del grupo familiar, podra pedir, sin perjuicio de las
denuncias penales a que hubiere lugar, al Comisario de Familia del lugar
donde ocurrieron los hechos y a falta de éste el Juez Civil Municipal o
promiscuo municipal, una medida de proteccion inmediata que ponga fin a la
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violencia, maltrato o agresion o evite que ésta se realice cuando fuere
inminente.”

La legislacién comprende como familia aquella que se constituye
por vinculos naturales o juridicos, por la decisién libre de un hombre y una
mujer de contraer matrimonio o por la voluntad responsable de conformarla.
Para los efectos de la Ley 294 de 1996, integran la familia:

Los conyuges o comparfieros permanentes;
El padre y la madre de familia, aunque no convivan en un mismo hogatr;
Los ascendientes o descendientes de los anteriores y los hijos adoptivos;

Todas las demas personas que de manera permanente se hallaren integrados
a la unidad doméstica.

La alta prevalencia de violencia intrafamiliar en Colombia indica que
es un problema evidente de salud publica, con implicaciones serias para la
salud fisica y mental de las mujeres, hombres y nifios(as). En especial los
riesgos presentes en estos Ultimos como testigos y a su vez como victimas
de la violencia experimentada al interior de su familia. Debe tenerse en
cuenta que la prevalencia estudiada posiblemente no refleja la realidad del
pais, pues no se conoce la magnitud del subrregistro de aquellas personas
que no denuncian o que al hacerlo desisten de continuar el proceso
judicial por diversas razones, entre otras por verguenza,
autoculpabilidad, lealtad al agresor, minimizan el dafio, o0 son
intimidadas o amenazadas. En la distribucion del numero de casos
reportados al Instituto de Medicina Legal por Violencia Intrafamiliar, ha
predominado el género femenino (81%); 91% de las consultas por maltrato
conyugal; 63% de las rifas entre otros familiares; y 55% de los menores de
edad maltratados. En el 69% (42.885) de casos de violencia intrafamiliar, se
logré registrar el elemento con el que se lesiond a la victima. De estos
registros, se establecié que la mayor proporcion de lesiones se produjo con
mecanismo contundente (86%) como puiios, patadas, y otro tipo de golpes,
seguido de mecanismo corto contundente (7%), mecanismo corto
punzante (3%), y otros elementos en los que se incluyen armas de fuego o
elementos quimicos (4%). Por género, el 89% de las mujeres fueron
lesionadas con elemento contunden- te, seguido de mecanismo corto
contundente en el 6%. El 73% de los hombres (7.771), fue lesionado con
elemento contundente, se- guido de elemento corto contundente con 13%.



A los menores de edad, no solamente se les lesion6 con
elemento contundente (83%), sino también con armas de mayor
letalidad; en las personas mayores de edad se observa una pro- porcion
similar.

La Secretaria de la Equidad y Participacion de la Mujer revelé que a
31 de agosto se registraron 1.237 casos de violencia intrafamiliar en Norte de
Santander, en episodios todos que tuvieron como victimas al género
femenino. La titular de ese despacho, Olga Cristina Jaimes Galvis, entregd
las estadisticas de este flagelo social en la Segunda Mesa Departamental de
la estrategia de la no violencia contra la mujer, que la Alta Consejera
Presidencial para la Equidad de la Mujer, Cristina Plazas Michelsen, presidio
en Cucuta. El acto, al que asistieron entes territoriales, autoridades civiles y
lideres sociales, fue dirigido por el gobernador Edgar Diaz y su equipo de
trabajo. A pesar de que el objetivo de la reunion fue desarrollar la estrategia
gue enfrente la violencia contra la mujer, también surgio la preocupacion por
las violaciones sexuales y los posibles abandonos econdomicos Yy
emocionales de los cuales son victimas las mujeres. Las autoridades
aseguraron que las rutas de denuncias se han hecho mas efectivas, pero los
actos violentos persisten. “Tienen un gobernador dispuesto a dar la batalla
por ustedes (mujeres)’, dijo Diaz, al sefalar que su equipo de trabajo
construye un departamento de igualdad, mediante una cultura de equidad. *°

La violencia contra la mujer en Puerto Santander, es el abuso méas
generalizado pero el menos reconocido, generando un comportamiento
perjudicial para las mujeres y las nifias por pertenecer éstas al sexo
femenino, comprometiendo su salud fisica y socavando su amor mediante el
dafio fisico, sexual o psicolégico o sufrimiento de la mujer, e inclusive la
amenaza de cometer esos actos y la coercion, sea que ocurran en la vida
publica o en la vida privada.®’

Frente estas condiciones presentes en este escenario violento
transfronterizo, las amenazas asimétricas y simétricas, los desequilibrios
familiares, escolares y sociales, se hace necesario desarrollar una efectiva

>> Violencia Intrafamiliar- Instituto Nacional de Medicina Legal... Centro de Referencia Nacional sobre
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intergracién entre nuestros Estados enmarcada en los avances normativos
del derecho internacional Vecinal, la seguridad cooperativa y los convenios
de cooperacion interestatal.

Integracion viene del latin integratio que significa renovacion,
combinacion de las partes de un todo. La palabra fue usada por vez primera
en el siglo XVII. Integrar significa agrupar voluntariamente Estados de una
misma region o continente, con el fin de crear relaciones bilaterales y/o
multilaterales instaurando una nueva estructura institucional que redne lo
mejor de cada uno y permite cumplir con los objetivos propuestos. La
integracion ayuda a alcanzar el desarrollo social, cultural, cientifico e
igualmente aumentar la participacion de la poblacion, siendo su génesis los
acercamientos econOmicos. Porque al igual que la la idea de unir a
Hispanoamérica para el logro de su independencia tuvo su origen con
Francisco de Miranda, a quien luego le siguié Simén Bolivar, y mas tarde el
cubano José Marti. Entre ellos hubo ciertas diferencias pero un mismo fin:
liberarse del yugo extranjero. El Precursor Miranda tenia por concepto crear
un reino llamado Colombeia (tierra de Colén) abarcando desde el sur de los
Estados Unidos hasta el Cabo de Hornos en Chile ademas de las Guayanas
y Brasil, lo cual pese a todos sus esfuerzos fue practicamente imposible.
Bolivar trabajo y lucho duro por esta idea integracionista logrando que en
1811 se firmara el Primer Tratado Internacional en la historia de los Estados
Latinoamericanos Independientes, cuyos representantes en un principio
serian de Venezuela y Cundinamarca; Simén Bolivar, aun cuando
comprendid que integrar no era tarea sencilla, puesto que mucho habia sido
el legado dejado por los colonizadores, que con su aislamiento entre vecinos
hacian dificil la rapida fusién de las naciones.”® Y aun asi Bolivar es un
simbolo de unidad nacional latinoamericana y caribefia, de lucha constante,
abnegada e incansable por el bienestar de los pueblos.

Bolivar: Corramos a romper las cadenas de aquellas victimas que
gimen en las mazmorras, siempre esperando su salvacion de
nosotros; no burléis su confianza; no sedis insensibles a los
lamentos de vuestros hermanos. Id veloces a vengar al muerto, a
dar vida al moribundo, soltura al oprimido y libertad todos. (Citado

*% Duarte Vargas, Maria Gabriela, (2011). Algunas consideraciones a la teoria de la integracién en
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por: Diamon O, Jamileth, MALDONADO N. Jolisbeth, RIVERO 1.
Karen, RODRIGUEZ H. Yuleima. Bolivar: Tiempo y vigencia del
hombre y las dificultades. Tercer afio. Nivel de Educacion Media.
Primera Edicién. Agosto 2012)°

De hecho todos los intentos han fracasado porque en realidad lo que
se detecta es que no hay una real «cultura de integracion», mas por el
contrario, constatamos que el inconsciente colectivo de los latinoamericanos
estd dominado por el chauvinismo, [O Chovinismo hace referencia al
patriotismo exagerado por todo lo nacional, con desprecio de lo extranjero: El
chauvinismo impide que se aprenda de los paises del entorno], cuando no
por xenofobia [Odio u oposicion hacia lo extranjero o los extranjeros]. Desde
hace casi 200 afos, no otra cosa se ha ensefiado en las escuelas, se ha
delimitado fronteras, se ha fragmentado el continente y se han organizado
ejércitos para «defender las fronteras contra la invasion enemiga» (el vecino),
y hasta no ha faltado la nacidén que entre en una ciega carrera armamentista
para proteger sus fronteras a costa, ciertamente, del hambre del pueblo. La
historia que se ha ido ensefiado sisteméaticamente no ha sido otra cosa mas
qgue una historia de guerras y de conflictos. Cada nacién ha ensefiado la
historia desde su punto de vista y desde sus intereses, hoy nos damos
cuenta que habia sido una historia no tan cierta o de medias verdades. hoy
nos damos cuenta que la historia tiene que cambiar de rumbo en base a un
trabajo sostenido especialmente en fronteras y desde la escuela, no con la
intencion de borrar fronteras, sino educar para una cultura de integraciéon y
de paz. Las escuelas deben convertirse en los centros donde se empiece a
cambiar la vision de esta América morena y se inicie una nueva manera de
ver el vecino, que sin dejar de ser nosotros mismo, sin dejar las
caracteristicas propias, las diferencias que son nuestra rigueza, empecemos
a vernos como uno, con una misma historia, una misma lengua, un mismo
pasado y una misma religion, con los mismo problemas también y por
consiguiente, con la misma vocacion de construir un futuro comun al
desarrollo humano sostenible.®
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En el aspecto que nos compete tratar desde la academia se
encuentran proyectos de integracion educativa, como el de AULA VIVA. Se
trata del programa Aula Viva, para la Integracion educativa, del Convenio
Andrés Bello, cuya mision es educar a los nifios de hoy para un futuro de
integracion entre los pueblos, paz y tolerancia; un objetivo loable vy
ambicioso. En ese punto de la frontera colombo-venezolana se esta
desarrollando desde fecha reciente el programa Aula Viva para la
Integracion, coordinado por el Instituto Internacional de Integracion (l.1.1.),
adscrito al Convenio Andrés Bello. En este programa participan dos
promotores por Venezuela: la directora del Centro de Estudios de Fronteras
(CEFI) de la ULA, Aula Viva surge con el propésito de generar una cultura de
integracion entre los niflos y jovenes, para sentar las bases reales de la
integracion latinoamericana en el aprendizaje temprano de estos valores,
desde la escuela. Durante un taller de Metodologia, dictado por especialistas
de Bolivia a los docentes de Venezuela y Colombia en Herran, Jaime
Vazquez, el creador del programa Aula Viva para la Integracién, y consultor
del Instituto Internacional de Integracién, describid la situacion de la
enseflanza de los valores nacionalistas en las aulas de las escuelas
latinoamericanas. "Los nifios de la frontera hablan de Bolivar". Asimismo, se
trabajara en la linea de las manifestaciones culturales locales y binacionales
de valor integracionista (gastronomia, danzas, historia, etc.), y en materia de
curriculos, se capacitara a los docentes para elaborar un curriculum con
contenidos comunes para la zona. Lo anterior sera posible porque lo que se
ha realizado hasta ahora ha arrojado resultados positivos gracias a la
colaboracién de las autoridades colombianas y venezolanas de los
municipios Rafael Urdaneta (Venezuela) y de Herran (Colombia).®*

5.1.8. El proceso de socializacién del nifio: Si partimos del principio que
en desarrollo humano estan presentes los factores hereditarios y de
adaptacion biolégica y los factores de transmision e interaccion social. Las
principales condiciones sociales del hombre, como los conocimientos y
medios técnicos de produccidn, el lenguaje, las costumbres, la moral, no son
heredadas, sino transmitidas por educcion (Justicia 1986, pags. 79-79). Asi el
medio social pasa a ser fundamental fuente de informacion, experiencia y
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aprendizaje, tanto de pautas elementales como de comportamientos mas
complejos, afectivos y cognitivos (Corddn 1981, Ayala 1980).

En este sentido restringido la socializacién se aplicaria solo al nifio que
gracias a ella se hace adulto y miembro de la sociedad. Pero el concepto de
socializacion es mas amplio e incluye también los comportamientos del
adulto. La socializacion es un proceso interactivo donde el comportamiento
de una persona se modifica en funcién de las expectativas que tiene los
miembros del grupo social al cual pertenece. La socializacion es asi un
proceso continuo a los largo de toda la vida y es particularmente manifiesto
en determinadas situaciones, como ser estudiante de una escuela, ser madre
0 madre.

Durkhim (1922) distingue entre la socializacion intencional, voluntaria y
metddica, que seria la educacion propiamente dicha; y la socializacion
funcional o involuntaria, que se sigue de las estructuras e instituciones
sociales en las que necesariamente vive el nifio y el adulto. Los medios de
comunicacién de masas y los grupos de iguales serian en la actualidad
poderosos medios de socializacion funcional, que pueden incluso actuar en
direcciones diversas, y hasta opuestas, a las instituciones tradicionales,
como la escuela.®® Razén por la cual, el docente las instituciones educativas
deben hacer un alto en el camino que les permita reflexionar en torno a las
contradicciones que existen en el mismo curriculo, entre lo que dicen y lo que
hacen, entre la pedagogia visible e invisible, entre el curriculo oculto, el
explicito, el ensefiado, el aprehendido y el evaluado, el verdadero
conocimiento y las ideologias dominantes, entre la imposicién de la autoridad
y la promocion de la libertad, entre la infancia protegida y la vulnerada, entre
la sociedad con derechos y la sociedad sin derechos ni libertades
manifestado en la cultura de la violencia y la sin- razén.

La socializacion es el proceso de adquisicion de la cultura. Y si
tenemos en cuenta en concepto de cultura de E:B Taylor: “La cultura es
aquella totalidad compleja que incluye conocimientos, creencias, arte, moral,
ley, costumbre y todas las demas capacidades y habitos que el hombre
adquiere como miembro de la sociedad”. Entonces el estudiante de frontera
adquiere los conocimientos, valores simbolos, pautas de comportamiento de

%2 GARCIA, Emilio. La Psicologia en la escuela Infantil: Procesos de Socializacién. Bogota: Ediciones
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la sociedad y de los grupos sociales en los cuales esta viviendo. A este lo
podriamos llamar una persona socializada, puesto que pertenece a la
colectividad, a un grupo social con el que posee muchas cosas en comun
con los restantes miembros y con ellos comparte sentimientos, aspiraciones,
necesidades y actividades. Y como la sociedad no es homogénea; alberga
en el seno contradicciones y conflictos. Por ellos existen diversas formas de
socializacion, se puede pretender que el nifio haga suyo el sistema social
recibido, sus valores y normas; o por el contario, que sea consciente de las
contradicciones existentes, a fin de superarlas en una sociedad distinta. La
socializacién tendria como fundamental ese componente critico. ©

Ante estas circunstancias de irrespeto y violacion de los derechos
humanos de las nifias, nifios y adolescentes se requiere visibilizar la realidad
de la institucion educativa y construir alternativas donde los estudiantes
vuelvan a ser bondadosos, respetuosos, amables y logren resolver sus
conflictos utilizando la cultura del dialogo, el perdén y la reconciliacion. Para
ello es necesario e indispensable tener en cuenta lo escrito en el preambulo
de la Constitucion de la UNESCO el cual proclama que "puesto que las
guerras nacen en la mente de los hombres, es en la mente de los hombres
donde deben erigirse los baluartes de la paz". Uniendo voluntades entorno a
quienes creemos que “Si nuestros antepasados inventaron la guerra,
nosotros podemos inventar la paz.

Para lograr este objetivo familia y escuela han de estar en estrecha
relacion. La familia nuclear (padre-madre-hijos) continda siendo el modo de
organizacion social mas frecuente en nuestra sociedad occidental y sigue
presentandose como modelo de referencia, si bien en continua evolucion
dependiente de los cambios econdmicos y culturales habidos en la sociedad.
Entre las variables mas importantes que pueden influir en la socializacién del
nifo podemos sefalar: caracteristicas del habitar- urbano, rural- nivel
socioecondmico, composicion del grupo familiar, caracteristicas de la
personalidad de los padres, caracteristicas d la relacién existente entre los
padres, actitudes de los padres con respecto a la crianza y educacion del
nifo. Los padres proporcionan sus hijos recompensas por determinadas
conductas y castigos por otras. Los comportamientos reforzados con
recompensas se hacen mas frecuentes. Las respuestas castigadas tienden a

% Ibid., p. 267.



disminuir e incluso a desaparecer. El castigo fisico puede conllevar efectos
nocivos. Ansiedad, hostilidad, agresividad en el nifio (Garcia Garcia 19852).
Asi, el nifio adquiere muchos comportamientos al observar las conductas de
otras personas. Los padres son eficaces modelos de accion, y el nifio se
socializa en gran medida imitandolos. Otros modelos influyentes son: En la
escuela los profesores y los compafieros, en la interaccion con ellos va a
asimilar valores normas, habilidades y destrezas. Los personajes de los
programas de TV son también imitados por los nifios. La observacién de
acciones violentas en la pantalla tendr4 efectos similares en el
comportamiento infantil (Bandura 1976)%

La poblacion infantil portefia, no esta ajena a la influencia de estos
mecanismos basicos de socializacién, y mas aun cuando este eje fronterizo
esta matizado por el paramilitarismo, el narcotrafico, la violacion sisteméatica y
reiterativa de los derechos humanos que nos presentan una imposicion
mediatica de una sociedad sin problemas, dentro del estado de vida donde
todo vale. Esta imposicion de sociedad violenta, corrupta y de estereotipos
que imponen la ley que con plata todo se paga. Ese, es el resultado de
programas de televisidn, vistos en el pais y por los habitantes de frontera,
tales como: Escobar el patron del mal, El capo, Sin etas no hay paraiso, Los
tres caines. Que han dejado infundido en el nifio un legado de estereotipo de
hombre violento a imitar.

La violencia esta presente, con demasiada frecuencia, en la familia
portefia, nifios y adolescentes son también victimas de la gran agresion que
se ejerce contra ellos en el seno del hogar y que se origina, muchas veces, a
causa de las relaciones de poder que se dan en el ambito doméstico
interpretadas como la posesion de los nifios respecto de los padres.

5.1.9. Educacion en situacién de conflicto. El fin de la guerra fria no ha
llevado a finalizar las tensiones y el conflicto, al contrario, éstos se han
incrementado a nivel interno y externo de las naciones. Muchos estados se
encuentran en una fragil situacién y riesgo de posibles conflictos futuros,
especialmente cuando se atraviesa por problemas a nivel socio-econémico.
Los niflos en particular son victimas de tales conflictos, ya que las
escuelas estan siendo empleadas como objetivos militares o barracas, y los
nifios y adolescentes son reclutados como combatientes, las niflas sufren

® Ibid., p. 275.



violaciones, los profesores algunas veces son asesinados y los sistemas
educativos son interrumpidos parcial o completamente.®

En el 2001, el namero total de refugia- dos se estimé en 15.8 millones
(12 millones bajo el mandato de la ACNUR y 3.8 millones de Palestinos
adicionales bajo el mandato de la Agencia de Naciones Unidas para la Ayuda
a los Refugiados Palestinos en Oriente Proximo. Se estima que de
aproximadamente 25 millones de personas a nivel mundial que han sido
desplazadas internamente, la mayoria ha huido de conflictos, y solo una
pequefia parte son desplazadas por desastres naturales, ademas de los
millones de personas que han retornado a sus hogares en afos recientes,
quienes enfrentan las dificultades del proceso de reconstruccién de sus
vidas; y hay millones mas que viven en paises o distritos inestables, donde
la inseguridad ha producido la paralizacion de su sistema educativo.
Ademas, cerca del 1% de la poblacién mundial, aproximadamente 50 a 60
millones de personas, viven bajo condiciones de emergencia o0 se
encuentran bajo un proceso de reconstruccion. (UNESCO, 2003).%°

5.1.10. La educacion como prioridad para el restablecimiento. La
educacion es de gran prioridad durante una emergencia porque los nifios y
su futuro estan en riesgo, los nifios tienen un derecho fundamental a la
educacion y los programas educativos en emergencias deberian proteger o
cumplir con este importante derecho, incluso durante el conflicto; ademas
para apoyar el desarrollo social e intelectual de los nifios, los programas
educativos pueden brindar proteccion fisica de los peligros de un ambiente
en crisis, mitigando el impacto psicosocial de la crisis, y facilitando la
identificacion de los nifios que necesitan asistencia especial.®’

Atendiendo a uno de los dos enfoques de la educacién en
emergencia: como es el enfoque de los derechos de las nifias, nifios y
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jovenes en edad escolar, se hace indispensable que la comunidad educativa
y como producto de una lectura comprensiva del contexto social emprenda
estrategias que conlleven a la recuperacion del tejido social dentro de la
comunidad portefia. Fundamentando su accionar en El Derecho Internacional
Humanitario (DIH) o ius in bello; el cual no permite ni prohibe los conflictos
armados, tanto internacionales como internos, sino que, frente a su
desencadenamiento, se aboca al fin de humanizarlos y limitar sus efectos
a lo estrictamente necesario. Se trata de un conjunto de normas, de origen
convencional o consuetudinario, cuya finalidad especifica es solucionar
los problemas de indole humanitaria directamente derivados de los
conflictos armados, el vasto numero de normas que conforman el DIH
protege, de un lado, a las victimas de los conflictos armados y, de otro,
limita los medios y métodos de combate, es decir, busca proteger la
dignidad e integridad de las personas en el marco de los enfrentamientos
armados: La esencia de todo el corpus del Derecho Internacional
Humanitario, asi como de los Derechos Humanos descansa en la
proteccion de la dignidad humana de toda persona, cualquiera sea su
género, El principio, general' de_respeto a la dignidad_humana [..] es la
principal raison défre del Derecho Internacional Humanitario y de los Derechos
Humanos.®

Y teniendo en cuanta que la poblacién objeto de la presente
investigacion son nifios entre la edades de los 6 a los 13 afos. El
Derecho Internacional Humanitario parte una premisa fundamental que
es la proteccion a los nifios en caso de conflagracién bélica radica en
qgue, de un lado, los nifios son objeto de un respeto especial y se les
protegera contra cualquier atentado al pudor®

Y por otra parte al presentarse desplazamientos en la poblacion civil que
tiende a escapar a fin de evitar ser victima, ya sea incidentalmente, de las
consecuencias fatidicas de los ataques de las partes enfrentadas. No
obstante, existen casos en que dichos movimientos signifiquen una
trasgresion de los derechos que asisten a la poblacion civil, denominada
«desplazados internos» que abandonan el lugar donde residen
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habitualmente pero que permanecen dentro de las fronteras de su propio
pafs.™

Para dar cumplimiento con la protecciéon y conservacién de los Derechos
Humanos y el Derecho Internacional Humanitario se debera recurrir a una
figura llamada “Bloque de Constitucionalidad”.

La figura “bloque de constitucionalidad” incursiona en el lenguaje
juridico colombiano cuando se refiere a ellas decisiones y fallos de la Corte
Constitucional desde 1993 y 1994, pero fue hasta en 1995, cuando comienza
a sistematizarse desde la famosa sentencia de constitucionalidad C-225 de
1995, ahora el legislador la convirtié6 en instituciéon juridica, como ocurre al
incorporarla al Cédigo de Procedimiento

Penal de 2004, (Sistema Penal Acusatorio), en el art. 3. Se lee: “Prelacion de
los tratados internacionales. En la actuacion prevalecera lo establecido en los
tratados y convenios ratificados por Colombia que tratan sobre derechos
humanos y que prohiban su limitacién durante los estados de excepcion, por
formar bloque de constitucionalidad” (negrita fuera del texto). Su
reconocimiento ha sido plasmado en muchas disposiciones de derecho
interno, especialmente en las de caracter penal, después de su expresa
aceptacion jurisprudencial.

Se habla de bloque de constitucionalidad en dos sentidos: en sentido
lato o amplio cuando se pretenden controlar normas juridicas sometidas a la
Constitucion bajo el esquema de la llamada piramide de Kelsen, en el
llamado control de constitucionalidad y también se habla en sentido estricto o
estricto sensu cuando se aplica para la verificar la proteccion de los derechos
humanos,12 a partir de los tratados internacionales ratificados por Colombia
y los que sin ser ratificados hacen parte de los llamados derechos
innominados que de igual forma hacen responsable al Estado en ocasiones
por tratarse de mandatos del derecho internacional de los derechos
humanos.

De manera que de forma simple se debe entender, que el bloque de
constitucionalidad como un conjunto de normas que configuran una unidad
constitucional que es empleada como pardmetro de constitucionalidad de las

7 |bid., p. 104.



restantes normas del ordenamiento; pero conjugadas con la disciplina del
derecho internacional de los derechos humanos y en confrontacién con el
Estatuto Superior como es la Carta Constitucional. Porque es importante
resaltar que el derecho internacional humanitario protege a quienes no
participan o han dejado de participar en hostilidades. Tal como lo estipula la
Constitucion Politica del 1991 y su filosofico de Estado Social de Derecho,
gue tiene origen en la cultura de los derechos humanos y sobre la premisa de
resaltar la protecciéon de la persona, con el fin de garantizar los principios,
derechos y deberes, ya que ella representa el nucleo de todos los derechos
humanos. Busca no la igualdad de las personas sino la nivelacion de las
desigualdades, para convertirse en meta o aspiracion de este nuevo orden
social.”*

5.1.11. La Educacion en Emergencia. Desde hace mas de sesenta afos
Colombia ha vivido una serie de violencias cuyo eje transversal es el
conflicto armado interno. En el marco de este conflicto, repentinamente la
vida de muchos menores puede cambiar pasando de un estado de
normalidad a otro de ruinas, desorden, desolacion, orfandad, angustia y
en muchos casos padecer el desplazamiento y/o reclutamiento forzado. En
este contexto de emergencia se ha evidenciado la incapacidad estatal para
brindar seguridad y al mismo tiempo restablecer derechos a los sectores mas
vulnerables de la poblacién al igual que el irrespeto de lugares especificos
gue segun el Derecho Internacional Humanitario no deben hacer parte de
los conflictos porque son lugares para salvaguardar el derecho a la vida. La
escuela y sus integrantes no estan ajenos a estas situaciones, mas sin
embargo puede constituirse en escenario posible para rehabilitar el tejido
social, devolver la esperanza, ensefar sobrevivencia y devolver derechos. En
situaciones de emergencia mediados por conflicto armado, corresponde al
Estado garantizar el restablecimiento de derechos entre ellos el de la
educacion de las nifias, nifios y jévenes que con las acciones pedagdgicas
y didacticas de maestras y maestros que han convertido su quehacer en
experiencias significativas de educacion en emergencia con las cuales se
propicia la reconstruccion social, la recuperaciéon y el ejercicio de los
Derechos Humanos porque la educacion contribuye a transformar vidas.

"1 BARRERA MARTINEZ, Carlos. Elementos que se deben tener en cuenta para integrar el bloque de
constitucionalidad.. El caso del Derecho Internacional Humanitario. EN: Revista Digital de Historia de
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El propdsito de la educacion en emergencias es desarrollar acciones
que permitan disminuir las brechas en educacion derivadas de algun tipo de
crisis garantizando los cuatro pilares de la educacion en el pais a saber:
acceso, permanencia, aceptabilidad y adaptabilidad en situaciones criticas
causadas por situaciones adversas a la normalidad, para garantizar
espacios seguros, el derecho a la educacion y proteger la dignidad de los
menores involucrados por causa de la emergencia.

Segun la Organizacién Internacional para las Migraciones OIM la
Educacién en emergencias es un “proceso planeado que asegura la
continuidad o restablecimiento de la educacion en momentos de
emergencia’.

Practicar el concepto implica conocer los tipos de riesgo existentes en el
entorno escolar, estudiarlos, gestionarlos y fortalecer las instituciones
educativas para que resistan adecuadamente los efectos de lo que puede
ocasionar situaciones criticas como una emergencia 0 un desastre que no
permita desarrollar las actividades académicas.

Es necesario diferenciar desastre de emergencia: la emergencia es
una situacion que puede ser controlada por los entes territoriales, el desastre
es una situacién que no puede ser controlada y requiere la intervencion de un
tercero, en este momento puede decirse que el pais esta en emergencia por
gue la emergencia esta afectando a los ciudadanos y estos estan siendo
intervenidos por un tercero sin embargo no estamos en un desastre.

La educacion en emergencia debe darse desde dos enfoques:

El enfoque de gestion del riesgo entendido como resiliencia o capacidad para
auto gestionarse cuando se esta en riesgo; y el enfoque de los derechos de
las nifias, nifios y jovenes en edad escolar.

En el ambito de la proteccion o restablecimiento de derechos es necesario
plantearse preguntas que generen expectativas y respuestas claras que
favorezcan a los més vulnerables en situaciones de emergencia:

1. ¢Qué sucede con las nifias, los nifios y los adolescentes durante una
emergencia?

2. ¢Por qué es importante el derecho a la educacién durante una
emergencia?



3. ¢Quiénes deben garantizar el derecho a la educacién en situaciones
de emergencia?

La educacion en emergencia no ha ocupado tradicionalmente un lugar
importante en el pensamiento humanitario.  “Nadie muere de no ir a la
escuela”, por tanto otras amenazas a la vida como la falta de comida, el
refugio o el cuidado de la salud, pueden ser a primera vista mas
importantes. Los programas educativos que se encuentran en ambientes
de conflicto y crisis, han sido vistos como un lujo, y como un tema que
desarrolla mejor la comunidad. Esto ha llevado a reconocer la necesidad de
qgue los estados estan obligados a aceptar ayuda en el establecimiento de
las necesidades educativas de los nifios y adolescentes afecta- dos por la
emergencia en los casos en que no se encuentren en posicion para
encontrar dichas necesidades.

Relevancia de la Educacion en Emergencias

El término “educacion en emergencias se refiere a la educacion formal
y no formal en situaciones donde los nifios pierden el acceso al sistema
educativo nacional y de su comunidad debido a emergencias complejas o
desastres naturales” (Triplehorn,2001). Como consecuencia del nivel de
frecuencia, a la larga duracion y a que los conflictos modernos son crénicos
por naturaleza, la palabra “emergencia”’ se refiere no s6lo a programas
iniciales de educacion informal y no formal, también denota el
establecimiento de programas de educacion formal durante el conflicto;
entendiendo la educacion informal como un proceso de aprendizaje dado a
través de las experiencias cotidianas y de la transferencia de conocimientos,
habilidades y actitudes a partir de la tradicion cultural, familiar, comunitaria y
de los medios de comunicacion; la educacion no formal como una
aproximacion flexible a la educacion empleando vias alternativas de
desarrollo fuera del sistema formal cuyos contenidos, pueden ser idénticos a
los que estan disponibles en la escuela o pueden ser diferentes, como en el



caso de programas de alfabetizacién e iniciativas de educacion popular
que no llevan a una certificacion.”

5.1.12. Critica de la razon préactica: La “critica de la razén pura” se ocupa
del uso especulativo o tedrico de la razén, es decir, sentaba las bases sobre
la posibilidad misma de la ciencia. Pero la razén también se ocupa del uso
practico. Kant, establece las condiciones del comportamiento humano, al
abordar el problema de la moral como ciencia, sus leyes necesarias, su
fundamentacion. La voluntad para Kant estad orientada por la razon pura,
independientemente de las condiciones empiricas. Esto le permite al hombre
a distinguir entre las leyes que rigen la naturaleza y las leyes que rigen la
voluntad. Asi, la razén pura se convirti6 en principio del obra practico, es
decir, la actuacion consciente del hombre, la moral, las costumbres, el
derecho. Es decir, lo que el hombre no puede lograr por la via de la razén
tedrica, se hace viable por la razén practica. En efecto, la moral sin la
posibilidad de la libertad, la inmortalidad del alma o la existencia de Dios, no
tendria mayor interés.

Frente al relativismo moral, el cual se fundamenta muchas veces en
principios empiricos, es necesario una ciencia moral, con principios puros,
universales, necesarios y validos para cualquier momento histérico y para
todo ser racional, incluyendo los posibles. En el mundo encontramos dos
clases de hechos: Los de las naturalezas regidas por leyes fijas, férreas,
inmutables, donde impera el orden de la necesidad a través de la causalidad.
Y los hechos morales, propios de los seres racionales dotados de voluntad,
capaces de obrar con libertad y de acuerdo a la representacién de sus
“propios principio, por que el hombre se determina autbnomo y libremente.

La voluntad para Kant es la fuente absoluta del valor, en cuanto todas
las cualidades buenas que existen en una persona pueden volverse

2 Zuluaga, T. Gustavo, A. experiencias significativas de educacion en emergencia en el
departamento de Boyaca (2002-208). Revista Digital de Historia de la Educacion.
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malignas, si no cuenta antes con una voluntad firme, estructurada,
plenamente orientada por la razén.”

“No hay en el mundo que sin limitacién pueda ser tenido por bueno sino la
buena voluntad. Entendimiento, ingenio, capacidad de juicio, 0 como quieran
llamarse los talentos del espiritu, o valor o decisidén, perseverancia en los
propositos, como caracteristicas del temperamento, son sin duda, en muchos
aspectos, cualidades buenas y deseables, pero pueden ser sobremanera
malos y nocivos si la voluntad que ha de hacer uso de estos dones naturales,
y cuya indole caracteristica se denomina caracter, no es buena” (Kant.
Cimentacion para la Metafisica de las Costumbres. Aguilar, Buenos Aires,
1973. Pag 59)

Asi, la buena voluntad se convierte en la condicidon indispensable para
lograr la actuacion ética correcta. EI hombre debe entender que su actuacion
moral no puede condicionarse, porque inmediatamente se vuelve relativa y la
moral jamas alcanzaria el grado de necesidad y universalidad propias de
toda ciencia. Asi la buena voluntad es la que se deja guiar por esa potencia
practica, como es la razon, cuto fin no puede ser otro distinto de producir y
hacer siempre de la voluntad ‘una facultad buena en si misma. De igual
manera, la buena voluntad es aquella que obra por obligacién y no por
inclinacion. La obligacion solo se experimenta frente al deber, y todo lo que
se hace por deber alcanza el verdadero valor moral.”

“El valor moral de una accién reside no en el propésito que ha de alcanzarse,
sino en la maxima segun la cual se decide; no depende pues, de la realidad
del objeto de la accion, sino meramente del principio volicion segun el cual la
accion, sin consideracion de ningun objeto de la facultad apetitiva, ha tenido
lugar” (Kant. Cimentacion para la Metafisica de las Costumbres. Aguilar,
Buenos Aires, 1973. Pag 59)

Es entonces entendible como para Kant, el deber, no es mas que la
realizaciéon de unan accion por respeto a la ley, en cuanto que coloca por
encima de todo instinto, de toda inclinacion, simple bienestar o causalidad.
La accion de determina por la voluntad y a su vez esta, se determina por
medio de un principio subjetivo, llamado maxima, y por un principio objetivo,
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llamado “ley practica”. Es decir, lo l6gico seria que la actuacién de todo ser
racional es procurar que el principio subjetivo (Maxima) se convierta en ley
general para la actuacion de todos los hombres (Principio objetivo)
independiente de la influencia emperica que lo volveria relativiza, solo de
este modo puede garantizarse que las leyes morales sean universalmente
validas para todos los hombres y épocas. Con lo cual la moral alcanza el
caracter de cienciay, por lo mismo, el de necesidad.

La representacibn de un principio que obligue a la voluntad a
obedecerlo recibe para Kant en nombre de mandato de la razén, y su
caracteristica consiste en ser un imperativo, es decir, un deber que la razén
cumple con sefialar lo licito de la accion o lo ilicito, para que la voluntad se
determine de acuerdo a lo bueno, a lo razonable. Este mandato imperativo
puede ser hipotético o categorico. El categorico que rige nuestro interés,
llevan a la realizacion de una accion porque es objetivamente necesaria,
independiente de todo interés o condicion, como obligante para una voluntad
gue se deja regir por principios practicos necesarios.

El Imperativo Categorico

El Imperativo Categorico rige dos conceptos filosoficos importantes, el
primero es la ética y el segundo es la moral. La ética es la pregunta del
sentido de la vida o la existencia, es decir ¢Para qué hago esto o aquello?
¢ Por qué lo hago? ¢ Con qué finalidad? ¢ Esto es positivo para mi? ¢ Esto es
positivo para los demas? La moral, por el contrario, se centra en el campo de
la accién o "praxis”, es decir, a la hora de actuar. Si uno decide actuar de una
forma u otra y lo hace, entonces su accién entra en el territorio de la moral.
Asi, ética es el acto reflexivo antes de una accién y la accién entra en el
terreno de lo "moral". Todo esto es soOlo para poder entender mejor el
imperativo categorico.

Imperativo categorico es todo aquello que se impone, que "impera"
sobre lo demas porque es lo que SE DEBE HACER, no lo que se quiera
hacer porque uno asi lo supone. El imperativo es atenerse a la regla de
tomar tal o cual postura frente a algo. Asi el Imperativo categérico de Kant
esta dividido en tres que a la vez forman una unidad porque sin uno de sus
partes no puede funcionar ni existir como imperativo, estas tres divisiones,
preceptos o reglas son las siguientes:

1.- Obra sélo de forma que puedas desear que la maxima de tu accion se
convierta en una ley universal.



2.- Obra de tal modo que uses la humanidad, tanto en tu persona como en la
de cualquier otro, siempre como un fin, y nunca s6lo como un medio.

3.- Obra como si por medio de tus maximas, fueras siempre un miembro
legislador en un reino universal de los fines. "

Este Imperativo categoérico hace que nuestras ideas, reflexiones y
posiciones éticas se transformen en acciones morales que creen bienestar
para todos, independientemente de lo empirico, el instinto, de toda
inclinaciéon o simple bienestar del sujeto moral que se ha formulado la
pregunta por el sentido de la violencia o ha tomado una postura por el mismo
concepto (ética). Asi tenemos que, si a mi me gusta que me traten con
dignidad y respeto, para poder obtenerlo debo de dar lo mismo a cambio y
SIEMPRE, no sélo cuando me convenga; "Ama a tu préjimo como a ti
mismo" por ahi dice una filosofia religiosa. Asi, una accién es moralmente
buena cuando el mandato de la razdn practica es categorico, es decir,
incondicionado, pues ordena realizar un acto por el valor que representa en
si mismo, independientemente del interés, la inclinacion o el bienestar
personal.

“Obra tal como si la maxima de tu accién hubiera de convertirse por tu
voluntad en ley universal de la naturaleza” (Kant. Cimentacion para la
Metafisica de las Costumbres. Aguilar, Buenos Aires, 1973. P4g. 101)

Solo asi el imperativo categorico ha de contener significado y autoridad para
nuestras acciones humanas, de lo contrario no seria mandato, ni estaria
caracterizado de universalidad y necesidad, como elementos fundamentales
del deber moral. Porque el hombre, o todo ser racional, se constituye en un
fin en si mismo, jamas en un medio. Debe ser siempre considerado en todas
las acciones como fin y sélo dentro de esta posibilidad puede concebirse la
moralidad de una accién como algo deseable. Este imperativo categorico se
formula asi:

“Obra de modo que en cada caso te valgas de la humanidad, tanto en tu
persona como en la persona de todo otro, como fin, nunca como medio.
(Kant. Cimentacion para la Metafisica de las Costumbres. Aguilar, Buenos
Aires, 1973. Pag 102)
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De esta manera se puede apreciar como la voluntad, de acuerdo a lo
expuesto anteriormente, se convierte en legisladora universal; porque jamas
puede inclinarse a favor de una accién que mire solo el interés particular,
sino al contrario, que tenga la posibilidad de convertirse en ley para todos los
hombres que se encuentren en las mismas circunstancias que rodean su
acto. Asi, la autonomia de la voluntad, es la base de la dignidad humana,
porque las maximas deben ser siempre elegidas como si hubieran de tener la
validez de las leyes naturales. “Obra conforme a la maxima que al mismo
tiempo pueda convertirse en ley universal’, es decir, obra de acuerdo a la
maxima al ser elevada a ley universal, jamas pueda convertirse en una
accion mala. Toda maxima, que garantice la autonomia de la voluntad es
permitida, y la que no coincida con ella es ilicita.

Como conclusion, se puede afirmar que Kant busca que la accién
moral esté centrada en el sujeto y viendo de "dentro hacia fuera" para que lo
de "fuera también se lleve dentro”, de manera que todas las acciones sean
tomadas con pleno conocimiento de causa. Con ello, las personas se hacen
responsables de si mismas y por consecuencia de la Sociedad en la que
viven, evitando con ello que piensen en el bien propio como centro egoista
de sus acciones, para pasar a un nivel de mas trascendencia y ver por el
bien comun a partir de la responsabilidad personal.

5.1.13. La opcién por la alteridad como apertura al otro:
Alteridad (del latin alter: el "otro" de entre dos términos, considerado desde
la posicion del "uno", es decir, del yo) es el principio filoséfico de "alternar" o
cambiar la propia perspectiva por la del "otro", considerando y teniendo en
cuenta el punto de vista. Su uso actual se debe a Emmanuel Lévinas, en una
compilacion de ensayos bajo el titulo Alteridad y Trascendencia. El término
“alteridad” se aplica al descubrimiento que el “él” hace del “otro”, lo que hace
surgir una amplia gama de imagenes del otro, del “nosotros”, asi como
visiones multiples del “él”. Tales imagenes, mas alla de las diferencias,
coinciden todas en ser representaciones mas 0 menos inventadas de
personas antes insospechadas, radicalmente diferentes, que viven en
mundos distintos dentro del mismo universo.®

7 Definicién tomada de. http://es.wikipedia.org/wiki/Alteridad.



http://es.wikipedia.org/wiki/Alteridad

La alteridad se dice en el lenguaje y en él permanece en si misma,
autonoma, separada, pronunciando la palabra que dirige al Yo, al Otro. Y en
esta “aun no” actualidad de dirigir la palabra, se oculta tras ella y, al mismo
tiempo, se manifiesta como “lo-otro-que-Yo”...le habla, creando una relacion
que es lenguaje: “el ser separado [...] busca al otro [...] tal situacién es
lenguaje”. Por el acto del habla surge la verdad y la verdad, junto al propio
lenguaje, la separaciéon y la interioridad, “constituyen las categorias de lo
Infinito o de la metafisica”. La alteridad es la presencia del Otro en el Yo; una
presencia que se conforma como “relacién entre libertades [...]; una relacién
con lo infinito que, a través del pensamiento, desborda el pensamiento y llega
a ser relacion personal”.

La ética como ciencia humana de la reflexion moral es el estallido de
la unidad originaria de la apercepcion trascendental, es decir, lo méas alla de
la experiencia”: el rostro. “El acceso al rostro es de entrada ético”, porque la
naturaleza del rostro “tiene sentido”, ante todo y fundamentalmente, en la
ética, que es filosofia primera. El rostro es un modo de la alteridad, es decir,
el Otro se me presenta, se me da, mediante el rostro. En el acto de
presentarse, de darse, es como se constituye el rostro; en otras palabras: la
modalidad actual .en mi de la alteridad es el rostro. Este, pues, en tanto que
modo del Otro, desborda la imagen en mi, la idea en mi, “la medida de su
ideatum: la idea adecuada”.

En efecto, el rostro no es, sino que se manifiesta, aparece, y se
constituye como tal en el acto de ser: expresandose, hablando, en relacion —
ética. El sentido ético, por tanto, de esta relacion se ventila en lo inmediato,
en la inmediatez de la palabra del Otro que me dirige, de la llamada, de la
interpelacién, de la vocacion, de la expresion. Expresion cuya significacion es
una nocion de verdad. Por otro lado, el concepto de responsabilidad con el
que opera Lévinas a lo largo de toda la obra, es la clave de la ética que él
mismo plantea. En efecto, la responsabilidad del Yo que ha de responder del
Otro, de su libertad, de su sufrimiento, de su dolor, de su muerte... me ha
elegido “para-con-el-Otro”, para hacerme responsable de él, para responder
de é1.”" De alli la importancia de mirar al “otro-del-lado-fronterizo” con un
sentido de alteridad que permita responder y ser responsable en las mdultiples
manifestaciones de las relaciones humanas existentes en el je fronterizo.

7 Quesada, T. Balbino a. Aproximacion al concepto de “alteridad” en Lévinas. Propedéutica de una
nueva ética como filosofia primera. Investigaciones Fenomenoldgicas, vol. monografico 3:
Fenomenologia y politica (2011). Pag. 394-401.



El problema de las multiples manifestaciones de la violencia existentes
dentro del eje fronterizo Boca de Grita-Venezuela y Puerto Santander-
Colombia, esta mediatizado por el fenomeno de la comunicacion. Porque aun
teniendo claro que la persona de frontera es comunicacion permanente, la
persona se enfrente al individualismo como su mayor enemigo. El
individualismo a permeado este mundo fronterizo como la aparente
salvaguarda del hombre. Este hombre de frontera vive convencido de que
defendiendo sus haberes personales (meritos-cualidades) o el conjunto de
sus bienes y riquezas, esta fundamentando su razén de ser. El egoismo que
invade a las familias, la economia, la educaciéon y mas aun la sociedad, nos
colocan a la defensiva frente al otro: Vemos a cada uno de nuestros
semejantes de toda la linea fronteriza como una amenaza: O El o Yo.; como
si no hubiera suficiente territorio y riquezas naturales en este mundo para
ambos. Este fendmeno personal surge ve la frontera desde sus posibilidades,
y no al otro, a su hermano como un cumulo de posibilidades diferentes a las
propias, que en lugar amenazarme me enriquezca, y asi se cumpla la
maxima de predicar desde el otro y no desde si mismo.

En estos asuntos Ottone (1996:146) refiere "si en lugar de negar la
identidad del otro, la reconocemos incluso como presente dentro de nosotros,
nuestra cosmovision se expande. El mundo no se derrumba si nos abrimos a
la identidad-en la-diferencia, sino que se enriquece con nuevos contenidos"’®

La persona de frontera debe ser vista como un ser de comunion, la
comunidad es la forma histérica en que la persona encuentra su realizacion;
es la primacia del nosotros y la negacion del “yo”, asi entendida la
comunidad ordenada como persona de personas, esto supone la
comprension del otro, la posibilidad del otro dentro de un mundo mas justo y
equitativo. Porgue todos somos responsables de nuestra situacion social.la
responsabilidad de cada uno es mayor o menor, segun el grado de
participacion en la vida social. De alli, la importancia de reconocer la
responsabilidad social de la educacion en el tratamiento de la problematica
social del eje fronterizo.

En la ética de la responsabilidad gadameriana la personeidad no es
una vuelta al Ser-si mismo sino que debe ser un Ser-con-los-demas, que
incluso contenga la potencialidad de ser capaz de contradecir sus propias

78 Vilera G. Aliria (1998). Disolucién de la identidad univoca y nuevos espacios como cruce de
fronteras. Aldea Mundo. Revista sobre Fronteras e Integracion. (Noviembre 1997-ABRIL 1998), 17-18.



afirmaciones. Por eso, Gadamer pasa a otra forma de relacion yo-tl, una
relacion mas horizontal: “En el comportamiento de los hombres entre si lo
que importa es, como ya vimos, experimentar al tu realmente como un tu,
esto es, no pasar por alto su pretension y dejarse hablar por él. Para esto es
necesario estar abierto. (...) La apertura hacia el otro implica, pues, el
reconocimiento de que debo estar dispuesto a dejar valer en mi algo contra
mi, aunque no haya ningun otro que lo vaya a hacer valer contra mi”

Aquella maxima evangélica de “poner la otra mejilla” es de alguna
manera recuperada en la ética de responsabilidad gadameriana; bien lo
decia Dyer, W: “cuanta mas paz tengas en tu interior, menos te afectara la
enemistad y el desprecio de los demas.” En la concepcion gadameriana la
ética de responsabilidad pasa por el estado de renuncia de si mismo, por eso
como complementa la Dra. Aguillar (2005), la ética dialégica pasa por “el arte
de no tener la razon.” No hay una ética de la responsabilidad sin que el yo
sea capaz de dudar de la razon propia, en esto consiste la condicion de
posibilidad de un verdadero dialogo hermenéutico; “para prosperar, es
importante poseer la suficiente grandeza de espiritu como para tolerar y
perdonar los errores de los demas”.”

Nadie posee un poder absoluto y nadie carece en absoluto de poder,
todos participamos de algin modo en la marcha del pais. Participamos por
accion (sea constructiva o destructiva) o por omision. Si actud, soy
responsable de las consecuencias de mi actuacién. Si no actud, soy
igualmente responsable de las consecuencias de no haber actuado. La
desidia, el conformismo, la resignacion, el desentendimiento, el silencio son
actitudes tan inmorales como el soborno, el crimen, la estafa, el “serrucho”, la
usura, etc. No somos responsables del pasado, pero si somos responsables
del presente y del futuro. O hablando en singular, soy responsable del
presente y futuro, de la situacién de mi pueblo hoy y mafana...Porque debo
optar primeramente por la moralidad, es decir, por un “proyecto de valor que
me oriente y me motive en las actitudes y los compromisos concretos.
Sabemos que lo de mafiana puede ser distinto a lo de hoy; sabemos que lo
dado no anula ni es idéntico a lo por venir. Hay algo distinto, hay otra
posibilidad. De ahi que invitamos al pueblo latinoamericano a cobrar una

7 Mora, G. José, P. La cultura de paz y la racionalidad dialégica Gadameriana: Una mirada sobre la
filosofia de la paz en Rotary. Revista Digital de Historia de la Educacion: HEURISTICA, Enero —
Diciembre del 2012. N° 15. Pag., 222.



nueva conciencia: La conciencia de la alteridad. El valor de la vida puede
concretarse para nosotros en el valor de la alteridad.®°

La alteridad, es una ruptura de con la mismisima, es decir, aceptar la
existencia de “lo ofro” (Como diferente, opuesto o contrario) frente a “Lo
mismo”. Supone aceptar que existen diversos mundos como totalidades de
sentido, que yo (mi pueblo, mi clase, mi partido, mi iglesia) no poseo la
verdad absoluta ni la raiz del derecho.®*

Aunque sea muy dificil lograr el sentido de alteridad en los habitantes de
frontera, pues las visiones particulares fronterizas, por ejemplo, son dificiles
de asimilar por uno de los habitantes. Hay que tener mucha actitud mental,
para lograr ver y sentir lo que siente y ve la otra persona del “otro lado”. El
sentido de alteridad fronteriza seria comprender desde nuestra vision y
sentimientos las reglas morales y de conducta que una persona o sociedad
han creado a lo largo del tiempo para su propio bienestar. Se puede decir
que a medida que comprendamos desde nuestra perspectiva las reglas
sociales de otros podemos salvar diferencias que puedan causar dafios y mal
entendidos a la hora de comunicarnos y hacernos comprender en el
tratamiento y solucion de problematicas comunes como el narcotrafico, el
“bachaqueo”, el contrabando y la continua y sistematica violaciéon a los
derechos humanos a aquellos pobladores en estado de vulnerabilidad. Asi,
entendido, el sentido de la alteridad fronteriza, es la opcion por la vida de la
persona, que se traduce en la opcioén por la vida de “el ofro” de cada hombre
de frontera distinto a mi. Es una opcion, por la comunicacién horizontal, por
la libertad, por el cambio, hacia una verdadera zona de integracion de
naciones hermanas.

La necesidad de un andamiaje legal e institucional-administrativo
surge en el afio 1991, cuando la Comisién Presidencial para Asuntos
Fronterizo Colombo-Venezolanos (COPAF) modela un “Proyecto ZIF” que
contempla la creacién de una Zona de Integracién Fronteriza.®? La Decisi6n
501 (CAN, 2001), establece en su articulo 1, la definicion de las mismas
“...se entiende por "Zona de Integracion Fronteriza" (ZIF) los ambitos

80 GONZALEZ, Alvarez. Luis José. Etica Latinoamericana. Universidad Santo Tomas. Santa Fe de
Bogotd. Pag. 222.

* fdem., pag., 225

8 Sanchez, C. Francisco J. (2007). La zona de integracion fronteriza: Tachira —Norte de Santander:
Aspectos Juridicos, institucionales y administrativos. Aldea Mundo. Revista sobre Fronteras e
Integracion. (Afio 12 N° 23), 25-34.



territoriales fronterizos adyacentes de Paises Miembros de la Comunidad
Andina para los que se adoptaran politicas y ejecutaran planes, programas y
proyectos para impulsar el desarrollo sostenible y la integracion fronteriza de
manera conjunta, compartida, coordinada y orientada a obtener beneficios
mutuos, en correspondencia con las caracteristicas de cada uno de ellos.”
(CAN, 2001 s/n).%

La alteridad como opcion significa decidirnos a buscar “lo otro” lo
nuevo, lo diferente, a imaginar nuevas posibilidades, nuevas alternativas,
para llegar a ser autores-sujetos activos de nuestra propia historia. Esta
actitud inicia del reconocimiento del otro con valor en si mismo, para que se
realice en si mismo. La alteridad debe entenderse como amor; el amor
entendido como generador de fraternidad. Parte de la conciencia de que
todos somos iguales por origen y hermanos por destino, de que tenemos
unos mismos derechos, una misma dignidad y una vocacion comun por
encima de las vocaciones particulares. Esta fraternizacion se traduce a nivel
de pueblos en universalismo. Todos los pueblos tiene la misma dignidad, los
mismos derechos y una vocacién comun: La realizacién de la humanidad.®*

Es importante resaltar que la fraternidad desde la alteridad, requiere
que el hombre de frontera reconozca que tenemos una identidad comun, ser
un pueblo fronterizo en su “ser-dependiente”, un “ser-en-relacion-a” lo
mismo, puesto que no tenemos verdaderas diferencias, sino distinciones
accidentales o circunstanciales. La opcion por la alteridad es una opcién para
nuestra propia autenticidad y con conciencia del valor de la persona humana.

Otro aspecto fundamental a tratar en lo relacionado al sentido de la
alteridad, es el estilo relacional o habilidades sociales del nucleo familiar
constituyen los aspectos llamados por Gonzales (2006) como instantes de la
familia. Dicha dimension se haya presente en las expresiones externas de
esa familia. Sin duda, cuando se comunican, manifiestan proxemia®,
muestran sus rostros de agrado, habitos de interaccidn afectiva, asertividad,

8 Sainz, Borgo. Juan Carlos (2007) Derecho internacional vecinal. Una aproximacién Colombo-
Venezolana. Aldea Mundo. Revista sobre Fronteras e Integracion. (Volumen 125 N°24), 25-32.
 [dem., pag, 228

® Proxémica es el término empleado por el antropdlogo Edward T. Hall en 1963 para describir las
distancias medibles entre las personas mientras éstas interactian entre si. El término proxemia se
refiere al empleo y a la percepcion que el ser humano hace de su espacio fisico, de su intimidad
personal; de como y con quién lo utiliza. Tomado de:
http://es.wikipedia.org/wiki/Prox%C3%A9mica
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entre otras, la familia objetivamente esta interactuando. Asi se manifiestan
dos facetas dentro del clima relacional: 1) Relaciones afectivas: plasmada
por el apego que desarrollan los nifios y que les permitiran un sentimiento
basico de confianza y seguridad. Este apego bien desarrollado constituira un
hilo conductor tanto dentro de la familia de origen como a nivel
transgeneracional (de ascendencia y descendencia). 2) Estilos de
socializacion: Basados en las conductas de alteridad que los padres valoran
como adecuadas y deseables para sus hijos.

Lo anterior conllevara al nifio a reaccionar con tono emocional y de
comunicacion particular (aceptacién/rechazo, calor/frialdad, afecto/hostilidad,
proximidad/distanciamiento) De igual manera asumird conductas de
autodominio externo e interno (autonomia/control, flexibilidad/rigidez,
permisividad/restrictivita). El nifio va acumulando aprendizajes (Ej:
Metaféricamente como las capas de una cebolla) a medida que va
conociendo personas. En tal sentido tanto el nivel cognitivo de los padres
acerca de sus alteres, como el estilo relacional familiar van enriqueciendo lo
que el niflo sera como ser humano futuro. Esto equivale a considerar que
gracias a la alteridad se genera la accion de “fenotipizar el genotipo Para
analizar la alteridad familiar se requiere de dos viajes: Uno hacia el interior y
otro hacia factores externos; es decir una alteridad intrinseca y extrinseca.

Esta ultima, viene a representar una dimension dentro de un contexto
el cual influye sobre sus miembros, pero también contribuyen a configurarlo
con sus caracteristicas. Esto hace parte de lo exdgeno al sistema familiar, la
comunidad circundante. En gran medida influyen los amigos del barrio o el
lugar al que suelen asistir los miembros de la familia. Dependiendo del
ambiente comunitario que rodea a los miembros hallaran el refuerzo
ecesario o la inestabilidad para algunas de sus convicciones acerca de las
relaciones con los deméas®

Como este eje fronterizo presenta varios factores de riesgo para los
habitantes de frontera, como la presencia de actores armados ilegales.
Ademas, su valor geoestratégico radica en que constituye un canal principal
para el trafico de armas y droga, lo que pone a los habitantes de la zona, en
un nivel alto de vulnerabilidad. Por tal razén se requiere de una politica

% Gonzélez, Silva. Freddy. La Familia desde la alteridad, Una perspectiva para la intervencion desde la
contemporaneidad Revista Intercontinental de psicologia y educacion. Pag. 15-17 en:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=80212387002
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estatal transnacional que permita la integracién fronteriza entre paises
vecinos. Y este es el Derecho Internacional Vecinal.

El DIV como conjunto de tratados, normas y principios ha tomado
entidad dentro del Derecho Internacional; ha sido definido por Gonzalez
Campos y otros (2003: 576-577) como “el conjunto de reglas convencionales
0 consuetudinarias que rigen las relaciones mutuas entre Estados vecinos en
las porciones limitrofes de sus territorios” y continGan los autores “...estas
relaciones de vecindad cada vez se configuran mas con un contenido
positivo, es decir, como la expresion de la cooperacion internacional entre los
Estados fronterizos para cumplimiento de ciertos intereses y objetivos
comunes, vinculados a sus territorios y poblaciones vecinas”. Este DIV se
desarrollard de diversas formas: en primer lugar, como instancia de
articulacion entre las normativas nacionales de los estados fronterizos en la
busqueda de objetivos comunes; en segundo lugar, como expresion de la
cooperacion fronteriza a nivel bilateral, regional o multilateral y en tercer
lugar, como la regulacion de las relaciones de vecindad en sus diversas
modalidades, terrestre, aérea, ambiental, fluvial o lacustre entre otras.®’

Al respecto Carrillo Salcedo (1985:214), sefiala en cuanto a las nuevas
nociones de comunidad internacional,

“...que no deben ser entendidas ni como nuevo sujetos del
Derecho Internacional ni como realidades que hayan venido
a desplazar a los Estados ni a la soberania estatal, sino
como casos de referencia que simbolizan la progresiva toma
de conciencia de intereses colectivos, comunes, que van
mas alla de los intereses nacionales.”

En consonancia con lo sefialado anteriormente, el DIV tiene entre sus
objetivos fundamentales promover la cooperacion de los estados en areas
particularmente sensibles de sus geografias, como son las zonas de
fronteras, desde los principios fundamentales de la vecindad aprobada en la
ONU. En estas zonas limitrofes, vista desde la percepcion administrativa-
central como el espacio geogréafico donde finaliza el pais, esta opuesta a la
percepcion de los ciudadanos y las instituciones de frontera, tal y como
Velasquez (en COPAF, 1993), sefiala a la frontera como el comienzo del
pais.

¥ sainz, Borgo. Juan Carlos (2007) Derecho internacional vecinal. Una aproximacion Colombo-
Venezolana. Aldea Mundo. Revista sobre Fronteras e Integracion. (Volumen 125 N°24), 25-
32.



Para Urdaneta y Ledn (1991), en las zonas fronterizas, se desarrollan las
relaciones de vecindad sera dentro de estos ambitos que puede concebirse
la viabilidad técnica y politica de la puesta en funcionamiento de programas y
proyectos de infraestructura, base industrial, nicleos comerciales, servicios
bésicos y sociales, sistemas de transporte, unidades recreacionales y centros
de investigacion cientificos que sirvan a los fines de las naciones articuladas
dentro del ambito territorial fronterizo especifico. Los esquemas de
integracion que tienen entre sus objetivos elevar el nivel y la calidad de vida
de sus poblaciones, han encontrado en las fronteras desafios muy
importantes. Para la Comunidad Andina el reto ha versado sobre la
construccion de una buena relacidbn que sobrepase los tradicionales
problemas limitrofes y que potencie el proceso de integracién primario®
Este DIV se desarrollara de diversas formas:

En primer lugar, como instancia de articulaciéon entre las normativas
nacionales de los estados fronterizos en la busqueda de objetivos
comunes.

En segundo lugar, como expresion de la cooperacion fronteriza a nivel
bilateral, regional o multilateral.

En tercer lugar, como la regulacion de las relaciones de vecindad en
sus diversas modalidades, terrestre, aérea, ambiental, fluvial o lacustre
entre otras.

La nomenclatura de Derecho Internacional Vecinal deja claro que forma parte
del Derecho Internacional Publico General y, como tal, engloba sus
principales problemas, métodos de interpretacion, filosofia y, en suma,
coadyuva en la busqueda de los objetivos fundacionales del mismo: la
consecucion de la paz y seguridad internacionales en el marco de la Carta de
las Naciones Unidas, tal y como ha sido sefialado en diversas oportunidades
por la Asamblea General de la ONU (Resoluciones de la Asamblea General
1236%° del 14 de Diciembre de 1957, Resolucién 1301 del 10 de Diciembre
de 1958, y 36/101 del 9 de Diciembre de 1981, entre otras.)®

% |dem. Pag, 28.

¥ Las Resoluciones 1236 de 1957 y 1301 de 1958 y después de diversos considerandoos, expresa lo
siguiente “Convencida de que el desarrollo y fortalecimiento de la buena vecindad pueden contribuir a
la solucidn de los problemas entre los Estados, en especial entre Estados Vecinos, y al afianzamiento
de la confianza mutua”.

% Sainz, Borgo. Juan Carlos (2007) Derecho internacional vecinal. Una aproximacion Colombo-
Venezolana. Aldea Mundo. Revista sobre Fronteras e Integracion. (Volumen 125 N°24), 26.



Formas que solo se lograran materializar mediante la formulacion de
proyectos binacionales que permitan el fortalecimiento de las relaciones
existentes entre las organizaciones y las comunidades en ambos lados de la
frontera y asi reforzar la proteccion y de mitigar el fenémeno de la violencia
familiar, escolar y social.

El centro de Estudios de Fronteras (CEFI) de la Universidad de los
Andes-Tachira ha sido un baluarte en los estudios y proyectos “para
apuntalar y promover la Zona de Integracion Fronteriza (ZIF) Tachita-Norte
de Santander se remonta a los afos 1989-2005 como se expresa la
Declaracion de Punto Fijo de noviembre del 2005. Conformada por 15
municipios del Tachira (Ayacucho...Garcia de Hevia...) y 12 municipios del
Norte de Santander (Cucuta...Puerto Santander...). (Republica Bolivariana
de Venezuela. MRE, 2006), que adoptaran politicas y ejecutaran planes y
proyectos para impulsar el desarrollo sostenible y la integracion fronteriza de
manera conjunta, compartida, coordinada y orientada a obtener benéficos
mutuos, en correspondencia con las caracteristicas de cada uno de ellos.
(CAN, 2001, Decision 501, Articulo 1).

Para ello se plantea entre otros los siguientes objetivos que a nuestro
parecen coinciden con la problematica resultante de la lectura de un contexto
[de este eje fronterizo] implica necesariamente el planteamiento concreto de
algunas reflexiones fundamentales, que permitan comprender las
interacciones: sociedad-naturaleza y sus proyecciones en las diversas
dinamicas culturales locales y/o regionales. Estas reflexiones deben permitir
posicionar a la institucion escolar y a otras instituciones y/o grupos
educativos como actores importantes, en los procesos de reconstruccién
permanente de la cultura propia de los contextos [en torno a la mitigacion, la
atencion y la creaciébn de ambientes escolares protectores de los derechos
humanos], particulares. Asimismo, deben posibilitar una aproximacién critica
al conocimiento de la dinamica especifica de las comunidades [de frontera],
para evidenciar sus formas de interactuar y entender la proyeccion de las
mismas, en sus relaciones [transnacionales]. Igualmente, dichas reflexiones
deben contribuir en el desarrollo de los referentes tanto de orientacion e
interpretacion, como de proyeccion para la lectura comprensiva de los
sistemas de realidades locales y de los saberes y significaciones cotidianas
de las comunidades, enriqueciendo asi los elementos para el didlogo y la
concertacion, bases fundamentales para la construccibn del contexto
[trasfronterizo Boca de grita Venezuela- Puerto Santander-Colombia]. Visto
asi, la lectura de contexto se debe constituir en el escenario por excelencia



para la elaboracién de las propuestas educativo- [en derechos humanos], ya
que es éste el territorio desde donde se dinamizan los conocimientos y los
saberes, y desde donde se proyectan las acciones® encaminadas al logro de
los objetivos de la ZIF de la Decisién 51, Articulo 5 y que teniendo en cuanta
la problematica desarrollada tiende a incentivar la cooperacion se los
habitantes de frontera referidos a:

Contribuir a diversificar, fortalecer y estabilizar los vinculos...sociales,
culturales, institucionales...entre los paises miembros.

e) Favorecer a las colectividades locales, eliminando los obstaculos que
dificultan una potenciacién de sus capacidades...culturales y de coexistencia
pacifica.

g) Formalizar y estimular procesos de relaciones sociales...culturales y
étnicas historicamente existentes en dichas zonas. Para ello, algunas de las
actividades que han sido puestas en practica con éxito entre los miembros
de la ZIF son los intercambios deportivos, culturales, apoyo en salud,
actividades de intercambio educacional, entre otros.”’ En consecuencia,
aunque el desarrollo de la ZIF depende en alto grado del entendimiento
entre los gobiernos nacionales, se debe continuar el trabajo con las
poblaciones fronterizas, universidades, e Instancias gubernamentales,
regionales, locales y comunales para lograr la puesta en practica de una
integracion fronteriza que, en la vida diaria existe “siempre ha estado
integrada” Porque es en paz y en coordinacién con nuestros vecinos como
podemos salir adelante.®®

Todo este proceso de integracion fronteriza, Unicamente y solo sera
posible a través de un proceso educativo transfronterizo fundamentado en la
ensefanza de los derechos humanos. “Tal y como lo como lo estipula la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos , en donde se establece
...a cada individuo y cada organo de la sociedad a e esforzarse por la
promocién del respeto hacia esos Derechos y Libertades, por medio de la
ensefianza y la educacién. Estos son aportes del programa Mundial de
Educacion en Derechos Humanos, que tiene como Objetivo fermentar el

91 . .2 . .2 .
Mddulo 2 Lectura de contexto: construccidn de escenarios para la educacién ambiental: EN:

Reflexion y accidn: el didlogo fundamental para la educacién ambiental

%2 Blanco, L. Ronald (2008) Zona de Integracidn Fronteriza Tachira Norte de Santander. Aldea Mundo.
Revista sobre Fronteras e Integracion. (Afio 13 N° 25), 9.
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entendimiento de cada persona comparte la responsabilidad de conseguir
gue los derechos humanos sean una realidad en cada comunidad y en la
sociedad como un todo.”Desde esta postura individual, colectiva y
transfronteriza sera posible brindar la posibilidad a los nifios y nifias una
posibilidad de vida e igualdad dentro del establecimiento de un estado social
de derecho en este corredor fronterizo.

** ORGANIZACION DE NACIONES UNIDAS, ONU. Programa Mundial de Educaciéon en derechos
Humanos. 2004. Citado por: PINEDA, Cesar. Teoria critica de los derechos humanos, pedagogia de la
liberacién y educaciéon popular. EN:  DANOS DE LESA HUMANIDAD Y DERECHOS. Revista: TEORIA Y
PRAXIS DE LOS DERECHOS HUMANOS 9. Editorial Salamandra Grupo Creativo. Tunja 2012. Pag. 59.



5.2. MARCO CONCEPTUAL
Ciudad:

Es un espacio que se constituye como epicentro de lugares a través
de las relaciones sociales, pero se erige sobre la materialidad del territorio,
deseos y realidades se confunden dando forma — en términos de Lynch- a
sendas, nodos, hitos y distritos que significan la realidad y la cotidianidad de
la sociedad, lugares y espacios que se definen y resignifican cada dia.

Castiblanco, R. Andrés. Historia memoria y tradicion en el urbanismo internacional: El espacio
histérico en las ciudades latinoamericanas y gobiernos liberales. EN: Guerrero, Javier. Acufia, Olga.
Para Reescribir el Siglo XX. Memoria, Insurgencia, Paramilitarismo y Narcotréfico. Coleccidon Ruta del
Bicentenario. Primera Edicién. UPTC/ La Cerreta Editores E.U. Medellin., 2011. Pag., 131.

La frontera

Es parte de la construccion social del espacio, en tanto establece
dominios y demarca espacios; esta demarcacion implica, necesariamente,
que la frontera tenga un papel relacional que simultAaneamente conecta y
separa.

Rivera F. Guillermo. (2010). Propuestas concretas para fortalecer la buena vecindad. Aldea Mundo.
Revista sobre Fronteras e Integracion. (Afio 15 N° 29), 79.

Territorialidad

Se es la practica de la identidad espacial y se vincula con la historia, la
cultura, la defensa y el gobierno propio.

Diaz, S. Dora, Rincon, G. John, y Tolosa, A. Identidad Autonomia e Imaginarios. Documentos de las
comisiones temdticas: Sistema Rural. Planeta Paz-Sectores Sociales Populares para la Paz en
Colombia. Bogota.202, p 107. EN: GONZLEZ, P. Rocio. La tierra conflicto y derechos humanos en
Colombia. DERECHOS HUMANOS EN CONCRETO Y EN CONTEXTO-TEORIA Y PRAXIS DE LOS DERECHOS
HUMANOS 7. Editorial Salamandra Grupo Creativo. Tunja 2012. Pdg. 32.

La lectura.

Es una actividad caracterizada por la traduccion de simbolos o letras
en palabras y frases que tienen significado para una persona. Es el proceso



mas importante de aprendizaje en el cual se utilizan un proceso fisiolégico y
mecanico, que consiste en llevar la vista sobre las Lineas escritas del texto
identificando los simbolos que van apareciendo.

Serafini, Maria Teresa. Como se estudia, 1ra edicion. Ed Paidos, Barcelona: Espafia, 1991.

Las estrategias de la lectura

En este sentido Teberosky y Tolchinsky (1995) las define como
aquella actividad en donde se “utilizan acciones para comprender el texto,
extraer la informacién y las ideas mas importantes relacionarlas con lo que ya
conoce, reorganizandolas y sintetizadndolas segun un criterio propio, Yy
haciendo mas facil de este modo el proceso de comprension lectora.

Vega, Nancy. Estrategias cognitivas y motivacionales para promover el habito de la lectura. Proyecto
de Trabajo de Grado Especialista en promocion de la lectura y de la Escritura. San Cristébal.:
Universidad de Los Andes. Coordinacion de Posgrados Cohorte VI, Especializacion en promocion de la
Lectura y la Escritura. 2008. 21-25.

La comunicacion humana

Se entiende como un proceso complejo de construccion, negociacion
e intercambio de significados y sentidos posibles, de representaciones
simbodlicas de la realidad objetiva, subjetiva e intersubjetiva. Una
comunicacion entre iguales que hable de rol del sujeto el cual hace referencia
a las responsabilidades y actividades que el sujeto tiene asignadas como
parte de su funcion en el espacio social representado por su lugar de trabajo,
de convivencia o desarrollo social.

GONZALEZ DE LA TORRE, Yolanda. La lectura en el contexto escolar. Lo que hacen los estudiantes con
la lectura en la escuela. EN: X CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA | drea 14:
prdctica  educativa en  espacios escolares.  P.2-3.  Disponible en internet en:
<www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v10/.../0793-F.pdf>

Violencia intrafamiliar

Toda accidon u omisién cometida por algin miembro de la familia (en
relacion de poder), que perjudique el bienestar, la integridad fisica,


http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v10/.../0793-F.pdf

psicolégica o la libertad y el derecho al pleno desarrollo de otro(a) miembro
de la familia, sin importar el espacio fisico donde ocurra

Violencia Intrafamiliar- Instituto Nacional de Medicina Legal... Centro de Referencia Nacional sobre
Violencia - INML y CF www.medicinalegal.qov.co/.../Violencialntrafamiliar.../

Integracion

Viene del latin integratio que significa renovacion, combinacion de las
partes de un todo. La palabra fue usada por vez primera en el siglo XVII.
Integrar significa agrupar voluntariamente Estados de una misma region o
continente, con el fin de crear relaciones bilaterales y/o multilaterales
instaurando una nueva estructura institucional que redne lo mejor de cada
uno y permite cumplir con los objetivos propuestos.

Duarte Vargas, Maria Gabriela, (2011). Algunas consideraciones a la teoria de la integracion en
latinoamericana. Aldea Mundo. Revista sobre Fronteras e Integracion. (Afio 16, No. 31), 5-62

La socializacion

Es un proceso interactivo donde el comportamiento de una persona se
modifica en funcién de las expectativas que tiene los miembros del grupo
social al cual pertenece. La socializacién es asi un proceso continuo a los
largo de toda la vida y es particularmente manifiesto en determinadas
situaciones, como ser estudiante de una escuela, ser madre o madre.

GARCIA, Emilio. La Psicologia en la escuela Infantil: Procesos de Socializacion. Bogotd: Ediciones REI,
1987. Pdg 265.1SBN: 958-633-112-1

La cultura:

La cultura es aquella totalidad compleja que incluye conocimientos,
creencias, arte, moral, ley, costumbre y todas las demas capacidades y
habitos que el hombre adquiere como miembro de la sociedad. (Concepto de
cultura de E:B Taylor)

GARCIA, Emilio. La Psicologia en la escuela Infantil: Procesos de Socializacion. Bogotd: Ediciones REI,
1987. Pdg 267.1SBN: 958-633-112-1


http://www.medicinalegal.gov.co/.../ViolenciaIntrafamiliar.../

El Derecho Internacional Humanitario (DIH)

Se trata de un conjunto de normas, de origen convencional o
consuetudinario, cuya finalidad especifica es solucionar los problemas de
indole humanitaria directamente derivados de los conflictos armados, el
vasto numero de normas que conforman el DIH protege, de un lado, a las
victimas de los conflictos armados y, de otro, limita los medios y métodos de
combate, es decir, busca proteger la dignidad e integridad de las personas en
el marco de los enfrentamientos armados; el DIH, no permite ni prohibe los
conflictos armados, tanto internacionales como internos, sino que, frente a su
desencadenamiento, se aboca al fin de humanizarlos y limitar sus efectos a
lo estrictamente necesario.

SALMON, Elizabeth. Introduccion al Derecho Internacional Humanitario. Instituto de Democracia y
Derechos Humanos. Pontificia Universidad Catdlica de Peru, 2004. p, 23

Educacion en Emergencias

Educacion en emergencias se refiere a la educacion formal y no formal
en situaciones donde los nifios pierden el acceso al sistema educativo
nacional y de su comunidad debido a emergencias complejas o desastres
naturales.

Zuluaga, T. Gustavo, A. experiencias significativas de educacion en emergencia en el departamento
de Boyacd (2002-208). Revista Digital de Historia de la Educacion. HEURISTICA. Enero-Diciembre 2013.
N°16. Pdg. 112.

Imperativo categdrico

Es todo aquello que se impone, que "impera" sobre lo demas porque
es lo que SE DEBE HACER, no lo que se quiera hacer porque uno asi lo
supone. El imperativo es atenerse a la regla de tomar tal o cual postura frente
a algo.

BARRAGAN, Linares. Hernan. Filosofia Moderna. Universidad Santo Tomas. Santafé de
Bogotéa, D.C. Pag. 115.



La alteridad

Es una ruptura de con la mismisima, es decir, aceptar la existencia de
“lo otro” (Como diferente, opuesto o contrario) frente a “Lo mismo”. Supone
aceptar que existen diversos mundos como totalidades de sentido, que yo
(mi pueblo, mi clase, mi partido, mi iglesia) no poseo la verdad absoluta ni la
raiz del derecho.

GONZALEZ, Alvarez. Luis José. Etica Latinoamericana. Universidad Santo Tomas. Santa Fe
de Bogota. Pag. 225.

Zona de Integracién Fronteriza" (ZIF)

Son los ambitos territoriales fronterizos adyacentes de Paises
Miembros de la Comunidad Andina para los que se adoptaran politicas y
ejecutaran planes, programas y proyectos para impulsar el desarrollo
sostenible y la integracion fronteriza de manera conjunta, compartida,
coordinada y orientada a obtener beneficios mutuos, en correspondencia con
las caracteristicas de cada uno de ellos.

Sainz, Borgo. Juan Carlos (2007) Derecho internacional vecinal. Una aproximacién Colombo-
Venezolana. Aldea Mundo. Revista sobre Fronteras e Integracion. (Volumen 125 N°24), 25-32.

Derecho Internacional Vecinal.

El DIV como conjunto de tratados, normas y principios ha tomado
entidad dentro del Derecho Internacional; ha sido definido por Gonzéalez
Campos y otros (2003: 576-577) como “el conjunto de reglas convencionales
0 consuetudinarias que rigen las relaciones mutuas entre Estados vecinos en
las porciones limitrofes de sus territorios.”.

Sainz, Borgo. Juan Carlos (2007) Derecho internacional vecinal. Una aproximaciéon Colombo-
Venezolana. Aldea Mundo. Revista sobre Fronteras e Integracién. (Volumen 125 N°24), 25-
32.



5.3 MARCO ESPACIAL

El Municipio de Puerto Santander es un Municipio situado al norte de Cucuta,
hace parte de la Subregién Oriental del Departamento.

Se caracteriza por ser una zona con aspecto de isla por la confluencia de los
rios: Zulia, Grita, Guaramito y Pamplonita, constituyendo un gran recurso
hidrico para la Subregion.

Se ubica dentro de las siguientes coordenadas geogréficas:
X:1.406.000 Y: 1.178.000
X:1.420.000 Y: 1.188.000

Perteneciente a las planchas topograficas 78-11I-B y 78-IV-C, a escala
1:25.000 del Instituto Geografico Agustin Codazzi "I.G.A.C.".

Latitud norte 7° 50’

Longitud al oeste 72° 30’

EXTENSION, POBLACION Y ALTITUD
Tiene una altitud entre 47 - 75 m.s.n.m.
Temperatura media de 32°C

Poblacion segun el E.O.T. 5.362 habitantes o 6.400 segun Planeacion
Departamental.

Distancia de Cucuta a la cabecera municipal: 55 kil6metros.

Su extensién es de 40.6 Km? que representa el 0.18% del Departamento.
LIMITES

Norte: Republica Bolivariana de Venezuela, por el rio Grita.

Sur: Vereda Nueva Frontera y Municipio de Cucuta.



Oriente: Republica Bolivariana de Venezuela, por los rios Grita vy
Guaramito.

Occidente y Noroccidente: Municipio de Cdcuta, por el rio Zulia Sur
occidente: Municipio de Cucuta, por el rio Pamplonita.

Dentro de este contexto geografico se encuentra ubicada la institucion
educativa PUERTO SANTANDER la cual consta con una poblacion
estudiantil de 1450 estudiantes desde el nivel de Preescolar hasta la
educacién Media. Y con una planta de personal de docente, directivo,
administrativo y de servicios generales de los cuales suman 65 personas.

La IE. Puerto Santander, esta constituida conformada por cinco (5) Sedes
educativas asi:

1. Sede Principal. Educacién Secundaria, media y Técnica.. Grados
de sexto (6°) a Undécimo (11°).

2. Sede N° 2 Escuela Monsefior Leonardo Gomes Serna: Educacion
Preescolar y Basica Primaria de los grados Primero (1°) a Segundo

(2°).

3. Sede N° 3 Escuela Urbana Integrada. Educacion Basica Primaria
con los grados Tercero (3°), Cuarto (4°) y Quinto (5°)

4. Sede N° 4y 5 Escuela Rurales con todos los Grados de primaria.

La investigacion estard enmarcada en el contexto institucional de la Sede N°
3, donde funcionan los Grados Quinto con una poblacién infantil de 120 nifios
y nifias entre las edades de los 9 a los 14 afios. Poblacion infantil con
caracteristicas culturales del habitante de frontera y afectados directa o
indirectamente por los fendmenos sociales del contrabando de gasolina y
productos de primera necesidad, el desplazamiento forzado, el trabajo
infantil, el reclutamiento a las filas de los grupos al margen de la ley, el
narcotréafico, la explotacion sexual infantil, la desintegracién familiar y lo que
es peor aun al abandono por parte de los dos gobiernos de estos paises
hermanos; que comparten imaginarios sociales pero no alternativas de
solucién a sus problemas sociales.



5.4 MARCO TEMPORAL

La investigacion tendra una duracién de Cinco meses (Agosto, Septiembre,
Octubre, Noviembre del 2014 y Febrero del 2015) a partir del momento de
presentacion de la propuesta hasta la fecha de publicacion del informe
respetivo de la investigacion ante las autoridades de la Universidad de los
Andes Estado Tachira, la Institucion Educativa, autoridades locales como
Bienestar Familiar, Comisaria de Familia, Personeria Municipal y Policia de
Infancia y adolescencia del municipio de Puerto Santander e instituciones
educativas de frontera existentes en municipio fronterizo de Boca e Grita
Republica Bolivariana de Venezuela



6. HIPOTESIS

¢ Poseen los estudiantes de Quinto Grado de Educacién Basica Primaria del
Colegio de Puerto Santander una baja comprension de lectura?

La comprension de lectura, depende directa o indirectamente de los buenos
o malos habitos de lectura que tengan los estudiantes de Quinto Grado de
Educacién Bésica Primaria del Colegio de Puerto Santander.



Operacionalizacion de variables

OBJETIVO ESPECIFICO

Diagnosticar la
comprension lectora en

los estudiantes del
Grado Quinto de
Educacion Basica
Primaria.

Analizar y procesar
informacion

relacionada con la

comprension lectora de

los estudiantes del
Grado Quinto de
Educacion Basica
Primaria.

VARIABLE

Estrategias

didacticas
Comprension
lectora
Nivel de
descodificacion y
comprension literal.
Competencia
argumentativa.
Familia generador del
hébito lector.
Habitos de
lectura

Docente generador
del habito lector.

DIMENSIONES

S

AN

INDICADORES

Ambiente del aula

Contenidos Curriculares del
area de lengua castellana.
Planes de clase.

Registros de evaluacion del
proceso lector.

Técnicas y meétodos de
ensefianza de la lectura
Recursos Didacticos para la

lectura: Textos coleccién
Bicentenario: Lenguaje vy
literatura.

Reconocimiento de palabras.
Asignacion de significado de
[éxico.

Comprension explicita en el
texto.

Argumentacion de respuestas
Material de lectura en el hogar.

Motivacién Intrinseca - extrinseca
de los padres por la lectura.
Miembros de la familia que
motivan a la lectura.

Motivacién Intrinseca - extrinseca
en el aula

Material didactico para la lectura.
Temas de lectura en el aula

Pre saberes en el proceso lector.

ITEM

11
1-2-4

5-6-7-
8-9
10

12-13

N

13
14-15

INSTRUMENTO

Registro de
campo
(Lista de
chequeo)

Encuesta
(Cuestionarios
no
estructurados)

Encuesta
(Cuestionarios
estructurados)

INFORMANTE

Docentes.

Estudiantes

Estudiantes



Métodos de comprension lectora.

Habito lector en el Género: Femenino — masculino. 1
estudiante
Motivacion Intrinseca - extrinseca | 8-9-11
por la lectura.
10
Tiempo dedicado a la lectura
12
Dificultades en la lectura
Conocimientos populares y 1-2-4
S tedricos.
_Desc” bir . la Causas y consecuencias 3-11 Encuesta
importancia de la Trata de personas - :
., . (Cuestionarios .
comprension lectora Grupo poblacional de mayor 5-6-7-8 estructurados) Comunidad
Comprension afectacion
para cada una de las | 4 iontexio
areas del conocimiento social. Existencia en el pais y la 9-10
en la reflexion y la localidad =

participacion en el
contexto social.

Dialogo en familia




7. METODOLOGIA

El método a seguir esta fundamentado en la investigacién y disefio
metodoldgico cualitativo teniendo en cuenta que se usara informacion
cualitativa a partir de la indagacion social y educativa para llegar a la
interpretacién y la explicacion de la comprension lectora y los habitos de
lectura en el contexto social fronterizo de los estudiantes del Grado Quinto
de Educacién Béasica Primaria de la Sede Educativa N° 3 Escuela Urbana
Integrada.

Siendo la Educacién un campo de las ciencias Sociales, la
investigacién educativa que se pretende llevar a cabo, se empleara el disefio
metodoldgico cualitativo aplicado a las ciencias sociales como es la
Investigacion-Accion-Participativa. Para tal fin, se abordara el objeto de
investigacion asi: Participacion activa y permanente durante el proceso de
investigacién de la comunidad educativa investigada (Padres-Docentes-
Estudiantes) del Grado Quinto cuyos problemas comunes hay que
solucionar. La observacion, encuestas y analisis sobre la propia realidad
donde la muestra de poblacion a estudiar son los protagonistas activos del
proceso investigativo. La indagacion y la puesta en comun de la relacion
entre teoria-practica de la lectura en el contexto social entendida esta como
la accién hacia la transformacion social educativa. La identificacion vy
caracterizacion de las problematicas o0 necesidades de los sectores
vulnerables y la creacion de una conciencia en relacién a la complejidad de
los problemas sociales existentes y las posibilidades que como grupos
sociales organizados podemos platear alternativas de como solucionarlos
mediante la organizacion anticipada de acciones educativas, escolares,
familiares e institucionales.

Para la recoleccion de la informacion cualitativa se usaran las siguientes
técnicas e instrumentos de medicion:

1. Técnica: Observaciones directas que permitirdn observar el
comportamiento grupal e individual entorno a los habitos de lectura a
nivel escolar tanto a nivel docente y dicente; El Instrumento



correspondiente es el registro de campo utilizando una lista de
chequeo o cotejo.

2. Técnica: Encuestas con el instrumento de tipo cuestionario no
estructurado donde se presentan preguntas a los estudiantes en
forma abierta y no condicionada, para determinar los niveles de
comprension lectora de un texto.

3. Técnica: Encuestas con el instrumento de tipo Cuestionario
estructurado entorno a los habitos de lectura a nivel familiar y la
accion pedagogica del docente en el aula. Y posteriormente al
desarrollo de talleres de sensibilizacidon a Docentes, padres de familia,
poblacién vulnerable-desplazados, instituciones gubernamentales y no
gubernamentales entorno a la explotacién sexual y laboral infantil
(Trata de personas) presentes en este corredor fronterizo se
procedera a aplicar este tipo de técnica e instrumento para identificar
su comprension, postura critica y reflexiva frente al problema.

El segundo elemento metodolégico a combinar es la investigacion
cuantitativa al utilizar las encuestas para identificar el comportamiento del
grupo poblacional investigado en torno a la lectura y su conocimiento en lo
relacionado a la trata de personas en este corredor fronterizo. Para ello se
utiizara la estadistica descriptiva empleando las frecuencias vy
representaciones graficas (Diagramas circulares, Hitoriogramas, de sectores)
gue permitan presentar, visualizar e inferir las problematicas que se
presentan en torno a la lectura y el contexto social fronterizo.

Para la relacion teoria-practica se recurrira a la informacion de los
documentos tedrico - conceptuales, las evaluaciones externas (ICFES vy
SABER) del pasado, los datos de los informes académicos, estos permitiran
conocer y analizar los hechos fundamentales de esta posible interaccion.

El sistema de trabajo se despliega sobre la base de las fuentes de
informacion disponibles del siguiente modo:

Investigacion de una muestra de la poblacibn mas representativa de los
estudiantes del Grado Quinto de Educacion Bésica Primaria del Municipio de
Puerto Santander.



La recopilaciéon de informacién se realiza por un lado con el trabajo de
campo, visitando las aulas de clase de estos grados para hacer las
observaciones directas y la aplicacion de listas de cotejo, cuestionarios no
estructurados. Por otro lado, con la consulta de la documentacién vy
bibliografia disponible relacionada con la lectura, la comprension lectora y la
lectura critica en el contexto social e informes evaluativos externos e
internos de la institucion. Por ultimo la aplicacion de encuestas a la poblacion
objeto para identificar los habitos lectores familiares, escolares y la situacion
de vulnerabilidad de la poblacién infantil en torno a la explotacion sexual y
laboral infantil.

Clasificacion, seleccion, procesamiento y andlisis de la informacién, para
caracterizar y representar el sujeto y objeto de estudio: La comprension
lectora en el contexto social de los estudiantes del Grado Quinto de
Educacion Béasica Primaria del Municipio de Puerto Santander.

La estructura del trabajo permitirhd el desarrollo de la investigacion en el
marco de una secuencia o cronograma donde se organizan las distintas
fases.

La primera parte, intenta establecer el marco fenomenoldgico,
conceptual o tedrico de la lectura, la comprension lectora y el habito de
lectura Aspectos que permiten definir el ambito de estudio, los objetivos, la
metodologia y la hipotesis, sobre la base de las fuentes consultadas en
relacion con los aspectos normativos, legislativos 'y  procedimentales.
(Ley general de Educacion, Decretos reglamentarios, estandares y
competencias generales).

La segunda parte, profundiza en la muestra de la poblacion. Presenta
la situacioén real del proceso de lectura y los habitos lectores en el contexto
escolar y familiar que se esta desarrollando en los estudiantes de la Basica
Primaria y su promocion a la Educacién Secundaria

La tercera parte, observa el impacto de los habitos de lectura de los
estudiantes, tanto de manera individual, escolar, familiar y social esta ultima
mediante la lectura critica del contexto social en torno a los estados de
vulnerabilidad y agentes violadores de los derechos humanos del nifio y la
nifia; esta se llevara a cabo mediante talleres de sensibilizacion y aplicaciéon
final de encuestas en torno al tema de la trata de personas, y como esto tiene
Influencia en el rendimiento académica y el desempefio en las evaluaciones
externas de la institucion. De tal manera, que permita elaborarse un informe



descriptivo-explicativo de tal influencia y algunas alternativas de solucion que
comprenden la evaluacion de la confirmacion o refutacion de las hipotesis.
En definitiva, la hipdtesis se verificara a la luz de los resultados y del
conocimiento de la descripcion y cuantificacion de proceso de comprension
de lectura, de la delimitacion temporal y de las posibles explicaciones causa
— efecto entre esta y los habitos lectores de la poblacidén en el contexto social
fronterizo.

Por altimo, los resultados de esta investigacion pierden su valor social
si no son comunicados, de alli la importancia de presentar un informe de
investigacion a la comunidad educativa de la institucion y mas aun a la
Universidad de Los Andes; esto se logra mediante la redaccion, elaboracién
y publicacién de un informe final.

La poblacion objeto de estudio, presenta las siguientes caracteristicas
generales: regién est4d matizado por manifestaciones de las dos vertientes
poblacionales que contribuyeron a su formacion étnica: la cucutefia y la del
sur del Lago de Maracaibo; la primera por su influencia del folclore antillano -
Caribe de la Costa Atlantica y la segunda por los folclores llanero y andino.
En este aspecto, las herencias socio-culturales corresponden a los
amalgamientos de las diferentes etnias que componen el cuadro de
mestizaje y blendificacion del tipo antropico de la region. Ya se ha dicho que
la influencia de los venezolanos (sur del Lago) y cucutefios han dado origen
al biotipo de la regién. Esta mezcla de casi un 40% de blanco con un 45%
indigena y 15% negro, se nota claramente en los actuales habitantes de
Puerto Santander, pueblo inteligente, trabajador, alegre, combativo contra la
adversidad y creyente en sus valores espirituales; quizas las
adversidades de tipo social y econdmico sean determinantes en la
desconfianza y desorganizacion de sus gentes. Particularmente, la poblacion
escolar a estudiar, corresponde a este tipo cultural humano, cuyas
caracteristicas principales son:

» Estudiantes provenientes de la zona rural y urbana del municipio.
» Sus edades oscilan entre los 12 y 14 afios de edad.

» El clima familiar esta matizado por la desunién familiar, el empleo
ocasional o ambulante por zona fronteriza, y en ocasiones la violencia
intrafamiliar.



» La motivacion o el aprecio y valor hacia el estudio es muy poco debido
a innumerables situaciones de orden social, econémico y familiar.

» Culturalmente no se experimenta una tendencia hacia lo académico y
tecnolégico por lo que poco les interesa el proceso de formacién, pero
si cabe resaltar su gran aprecio hacia la laboriosidad caracterizada por
el empuje, la creatividad e interés hacia el comercio.

» Son estudiantes amantes a la practica del futbol, una de sus
principales actividades de ocio.

» Cabe resaltar, que la institucion se encuentra en un contexto de alta
vulnerabilidad, por las constantes inundaciones fluviales de las cuales
ha tenido que sobreponerse y empezar como dice ellos de la nada
porque lo han llegado a perder todo.

La eleccién de la poblacién objeto de estudio, estd muy relacionada con
el quiebre o puente que existe entre los dos momentos de formacion de un
ser humano: La edad escolar y la pre adolescencia. Es decir, el estado o
situacion académica con que terminan e inician un nuevo nivel de formacion;
del 5° Grado de Educacion Bésica Primaria al 6° Grado de Educacion Béasica
Secundaria. Esta poblacion cuanta con .un numero 150 estudiantes
distribuidos en Cuatro Grupos (A, B, C, D) equitativamente, y de la cual se va
a tomar una muestra representativa determinada por la siguiente féormula: n =
N/1+e? la cual seria de 40 estudiantes, teniendo en cuanta que el nivel de
error de estimacion es de 4. Para asi, aplicar un tipo de muestra o
cuantitativo probabilistica de tipo aleatorio simple por la forma mas sencilla y
utilizada de seleccion, ademas porque este tipo de muestreo, al azar, todos
los miembros de la comunidad educativa o poblacién objetivo, tiene una
oportunidad igual e independiente de figurar en la muestra



8. PRESENTACION, INTERPRETACION Y ANALISIS DE RESULTADOS DE
LOS INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE LA INFORMACION:

8.1. Observaciones directas:

Esta técnica y su instrumento de recoleccién de informacién muy importante y
“‘consiste en el registro sistematico, valido y confiable de comportamientos o
conducta manifiesta. Puede utilizarse como instrumento de medicibn en muy
diversas circunstancias” (Sampieri, 1997; 259-261). Puede servir para determinar
la aceptacién de un grupo respecto a su profesor, analizar conflictos dentro del
aula, relaciones entre pares, etc. Existen dos tipos diferentes de observacion;
participante o no participante. Para este caso se utiliza la primera donde el
observador investigador interactia con los sujetos observados empleando para
ello el siguiente instrumento.

INSTITUCION EDUCATIVA PUERTO
SANTANDER
DECRETO DE CREACION N°® ACUERDO N°
10 DE 15 DE MAYO DE 1978

CODIGO: FR-GM-02

VERSION: 01

RESOLUCION DE ESTUDIOS
N° 9013 DEL 14 DE

e NOVIEMBRE DE 2014

DANE 254001004761 NIT 890-234-1

FECHA ACTUALIZACION:
Abril 14 del 2014

LISTA DE CHEQUEO

‘ FECHA: ‘ TIPO DE AUDITORIA: Interna

PLAN DE AUDITORIA No.
PROCESO A AUDITAR: DESARROLLO ACADEMICO DOCENTE DOCENTE:
PREGUNTAS O DOCUMENTOS Y C NC COMENTARIOS/OBSERVACI
E, ACTIVIDADES A REGISTROS F F ONES/
REALIZAR REVISADOS CONCLUSIONES/HAL

1. |Conoce y da a conocer a susPlan de area.

para los desempefios en el
1 1 1

estudiantes los contenidos de/Cuadernos de
los nicleos teméticos de laapuntes de
Revision de porcentajes y/Control de
desempenos en la plataformadesempefios

nnnnn Alnhnnlanine
Formulacmn de actividadesPlan de  aula

virtual/Fisico

Desarrollo de contenidos del
nicleo tematico acorde a lo

Cuadernos de los
estudiantes, guias,

al
Revisién de
control y

nnndArmina

planillas de
seguimiento

1
Planillas  borrador|
de calificaciones.

Revisiobn de planillas de
control de asistencia

Planillas de control
de asistencia

Revision de procesos
evidénciales de la evaluacién

Cuadernos,

Talleres.




parciales _en

Revisién de calificaciones|Control de
plataformaactividades v

comporta mentales v/o de

Revision de observaciones(Observador del

Estudiante Fisico/

10.

Organizacion, preparacion de
material didactico para el

Fichas, talleres,

evaluaciones, etc

11

Observacion del orden y

Salon o lugar
organizacion del grupo en el |donde se desarrolla

12

Tiene usted estudiantes
extranjeros en el aula de

Hojas de matricula-
Listado SIMAT

13

que cuentan los

Conoce usted los contenidosTextos de Lenguaje
y recursos pedagdgicos conly Literatura 15°
TextosAfio.

FIRMA DEL AUDITADO

FIRMA DEL AUDITOR

El informe que se presenta a continuacién es un acercamiento real al trabajo
desarrollado dentro de las aulas; es decir, a las formas en que la competencias
lectoras se manifiesta en las diversas actividades que implica la labor docente. En
estas observaciones directas se hace énfasis en el conocimiento de los criterios
gque el docente debe considerar para crear ambientes favorables para el
aprendizaje, la promocion de la lectura, la comprension lectora y como se logra
desarrollar una dinamica de trabajo congruente con las necesidades del grupo y
con los propositos educativos.

Datos de identificacion de Institucion Educativa:

Jornada:; Manana.

Sector: Urbano.
Horario: 7:00 a.m a

ANEANEANE Y U N N NN

Nivel Educativo: Basica Primaria.

12:30 pm

Matricula escolar: 492 estudiantes.
Fecha de la visita: Segundo semestre del 2014
Docentes observados: Titulares de grupo.
Caracteristicas del grupo escolar: Grados de Quinto.
Numero de alumnos: 122

Nombre de Sede Educativa;: N°3 ESCUELA URBANA INTEGRADA.




El aula de clases es el
espacio destinado a la
ensefianza y al aprendizaje.
Este, es propicio en un 87 %
(13) para desarrollar un
ambiente adecuado para la
educacion de los
estudiantes, pues existe una
serie de elementos tales
como mobiliario, recursos
didacticos, docentes vy
estudiantes, todos estos
elementos, interactdan entre
si para darle una caracteristica especial a cada salén de clase. Si existe una
correcta disposicion de los pupitres, que se ubican en filas e hileras al frente de
un tablero donde se sitta el docente.

Ohservacion del ordeny organizacion del grupoenelaula de clase.

Referente a la clase de
lengua castellana en 67 % (10)
desarrollan las asignaturas de
lectura, escritura, gramatica,
caligrafia 'y hora de LOC

(Lectura-ortografia-
comprension lectora), en estas
asignaturas se interrelacionan
las cuatro dimensiones
fundamentales del aprendizaje:
aprender a aprender, aprender
a hacer, aprender a ser y
aprender a convivir; es decir,
se ponen en juegos los
conocimientos, las habilidades,
las actitudes y los valores
necesarios para el logro de los
Croceydoacomrass Redndepucntesy Desarolodeconterdos propositos establecidos en el
et ioireiie el plan y programa de  lengua

castellana para este grado de

educaciéon basica primaria logre alcanzar. Lo anterior, me permite afirmar que



la docente cumple con uno de los propésitos centrales del plan y programa de
estudio, que consiste en estimular las habilidades linguisticas: Escuchar,
hablar, conversar, leer y escribir; permanente.

o La mayor parte de los
o 1 momentos de clase los docentes
-1 observados procuran en un 81% que

la adquisicion de conocimientos
estuviera asociada con el ejercicio de
habilidades intelectuales y de la
reflexion. Ejercicios que continua y
permanentemente  viene  siendo
| valorados por un proceso control y
i seguimiento de desemperios

e registrados en las planillas borrados.

controly seguimients  tontrol de asster
académico,

Los docentes en un 87 % al inicio de clase hace un proceso de
motivacidén hacia los procesos de lectura mediante preguntas de comprension
planteadas en su libro de texto, guia o material fotocopiado. Posteriormente se
dan momentos de interaccion personal al dejarles intercambiar sus ideas para
obtener un producto final. Por dltimo, se socializaron las respuestas entre todo
el grupo lo que permite que dicha socializacion sea aprovechada por la
docente para propiciar el aprendizaje colectivo”.

A manera de conclusién de las observaciones directas en el area de
lengua castellana o espafiol, se puede afirmar que los docentes promovieron
las cuatro habilidades comunicativas basicas (hablar, escuchar, leer y escribir)
mediante los diferentes tipos de lectura de materiales apropiados a la edad de
los estudiantes, la anticipacion del contenido del texto antes de su lectura, la
prediccién de lo que iba tratar una parte del texto después de la lectura de un
fragmento, el planteamiento de preguntas bien seleccionadas que los ayudaron
a pensar sobre el significado del texto, la motivacion para que compartieran
sus opiniones, la relacion de lo que leian con sus experiencias y sus propios
puntos de vista, y la planeacion, realizacion y evaluacion de lo escrito. Aunque
es importante resaltar que dentro de la poblacién docente observada; no existe
en un 100% el cumplimiento a todos los requerimientos dados por la lista de
cotejo; lo anterior teniendo en cuanta que algunos docentes no llevan



rigurosamente los respectivos planes de aula, el proceso de seguimiento y
evaluacion de los estudiantes lo indica una falencia en este proceso educativo.

100% 1
90% 1~

s0%

60% +

so% 1

30% 1
20% 1~

0%

Tiene usted estudiantes extranjeros en el Conoce usted los contenidos y recursos
aulade clase. pedagdgicos con que cuentan los Textos
Coleccion Bicentenario-Republica
Bolivariana de Venezuela

Ante la pregunta que si
existian estudiantes
venezolanos o que vivieran al
otro lado de la frontera en un
100% manifestaron tener
entre 1 y 5 estudiantes con
este criterio; pero a la vez
manifiestan en un 100% el
desconocimiento total de los
contenidos programaticos y
actividades pedagogicas de
los textos del bicentenario.

De alli la importancia de hacer un analisis a estos textos en la medida
que ellos se puedan convertir en un apoyo pedagoégico para los demas
estudiantes teniendo en cuenta que compartimos un mismo imaginarios social,
intelectual y existencial.



5.1.6. Analisis de los textos de lengua y literatura (Primer, Segundo, Tercer,
Cuarto y Quinto afio) de la coleccién Bicentenario para Educacion Media
Venezolana

Oralidad: Como herramienta para la socializacion:

Lo textos de los 1°, 2° y 3° afo tiene como inicio el apartado llamado
“ORALIDAD” en las nueve (9) unidades tematicas de cada uno de los libros
analizados, donde lo oral y lo escrito se ensefian como dos procesos intimamente
relacionados, buscando con esto optimizar las estrategias y los recursos
necesarios para que los estudiantes de los afios iniciales transiten este proceso
alfabetizacion lectora, al facilitarle al estudiante algunas situaciones progresivas
de experiencias orales, de lectura y escritura que permiten que el estudiante
venezolanos desarrollen de competencias verbales que promueven la produccion
de distintos formatos orales y de algunos escritos en estos afios educacion media
tales como: la escucha, la entonacion, la expresion, retahilas, calambures,
trabalenguas, chistes, la descripcidn y la diversidad linglistica venezolana entre
otras; que a medida que se desarrollan estas actividades de oralidad (Ver imagen
3.) los estudiantes van interactuando en un medio dado, van entretejiendo redes
de significacion cada vez mas complejas en la medida que van conceptualizando
la realidad circundante.

Otro de los aspectos importantes hallados en la “ORALIDAD”, en los
textos de lengua vy literatura analizados, podemos ver que alli se busca lograr una
socilaizacion del estudiante mediante el estudio, organizacion y ejecucuién de los
diferentes tipos de textos orales (texto expositivo) o técnicas grupales de
comunicacion oral y de su uso en situaciones comunicativas les permite a los
docentes y estudiantes de primer, segundo y tercer afo variar su actividad
comunicativa oral, es decir, controlar el uso, la entonacién y el respeto de la
palabra de modo consciente y dirigirla voluntariamente al logro de ciertos fines
tales como presentar ideas, informar, debatir, ponerse de acuerdo y desarrollar la
puesta en comun de acuerdos a partir de desacuerdos. Esta aspecto de la
“ORALIDAD”, se maodifica en la accion grupal y social de los estudiantes, al
utilizar su ideas ante otro publico difrente al contexto escolar, con finalidades
diferentes,bajo otras condiciones sociales.




E ORALIDAD

MNOS COMUNKAMDS, NOS CONCOCEMOS, NOS COMPROMETEMOS
1. Ritual dal inicio da clasa

E primer dia de dase nos
inwita a saber gquidnes somos.

omunicarnos Yy Cconocarnos wa mas alla de decir nuastros

rnombres. Significa comstruir um buen grupo de companeross y
companeras; compartir gustos, pasatiem pos, imgquistudes y aficiones;
establecer re2laciones de amistad, camaraderia y solidaridad. Un grupo
gue arménicameante trabaja para aprenderinicia un camino de logros,
satisfaccionas y alegrias...

2. Dimndamica para conoC2rmos
La dindmica consta de tres pasos: inicio, desarmollo y diermre.

Elaborar distintivos:

Escribir 2l mombre de cada participante &n un
recuadre de papeal y colocarlo enm un lugar visible
de la camisa.

Ubicacién del grupo:

Sa llega a un acuardo sobre cdmo ubicarse en la
clase para que todos se puadamn ver los rostros.

Imagen 3:

Tomado de Ideario en PALABRAS, Segundo Afio. Lenguaje v literatura. Educaciéon Media.: Juyal
de Gustavo Pereira, Pdg. 16.



Conocimientos previos; Actividades que permiten unir lo que se con |lo
nuevo

Al analizar los textos de Cuarto y Quinto Aflo en sus ocho (8) y siete
unidades respectivamente se puede apreciar la presencia de el primer elemento
gue dinamiza un proceso de aprendizaje llamado “TUS SABERES”, que no es
mas que los conocimientos previos del estudiante, y que es de vital importancia
para los docentes de estos niveles de educacion media conocer, para ellos los
textos lo llevan a implementar unas estrategias que permitan unir, entrelazar o
concatenar el conocimiento nuevo con el conocimiento previo. En este sentido
Ausubel afirma “Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo
principio, enunciaria éste: el factor mas importante que influye en el aprendizaje es
lo que el alumno ya sabe. Averiglese esto y ensénese en consecuencia”. De
acuerdo a postulado, es importante que el docente conozca estos Conocimientos
Previos, ya que de ellos dependen las relaciones para atribuir significado en la
nueva informacién que se plantea. Para que se de una veradera resignificacion,
modificacion y reorganizacion de los esquemas previos aunque sea
parcialmente,volviéndolos cada vez mas organizados y predictivos, mas capaces
de atribuir significado a la realidad en alto grado de comprension.

Entendidas desde esta vision, las diferentes actividades planteadas en
“TUS SABERES”, los nuevos contenidos se relacionan con los que tenian los
estudiantes de afios anteriores tales como: habla de algunos cuentos, diferencia
entre poesia y narracion, difrencias y semejanzas entre ensayo y cuento, por qué
el 23 de abril, ¢Conoces algun venezolano o venezolana que sea conocido o
conocida como figura universal? Mencionalos. (Ver imagen 4). Planteandose de
esta forma una aprendizaje significativo desde el constructivismo; al reconocer la
memoria como algo fundamental, ya que memorizar es el resultado de un acto de
comprensién, un acto de construccién, una interpretacion personal de lo nuevo
gracias a esa capacidades cognitivas que le van a permitir comprender y realizar
mejor las actividades programas en la unidades siguientes de cada uno de los
textos. Estas capacidades o habilidades previas del estudiante no solo son de
carécter cognitivo, sino también de equilibrio personal y relacion interpersonal
porque recordemos que ya se enuncié anteriormente en el apartado de la
“oralidad” que desarrollaba o adquiria tecnicas de comunicacion grupal oral que
seria capaz de utilizar frente a cualquier tipo de aprendizaje o contexo social.
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Imagen 4

Tomado de Ideario en PALABRA UNIVERSAL, Quinto Afio. Lenguaje y literatura. Educacién Media: La

L9 liviea Zfviversal

P Tus saberes

¥ Encuentro con el texto @ Romance delaluna, luna
¥ Atesorando palabras @ Laaurora

¥ Descubriendo & texto @ Traspié entre dos estrellas
¥ Lapalabra ysutiempo @9 Altazor

P Poesia, palabra de todos... ¥ Elmaiz

P Pensar, crear, escribir. @ Himno ala belleza

¥ Microbiografias 4 Cantoami mismo

P Otros caminosa la lectura @ Aljardin,al mundo

Tus saberes s

“ jPor qué arees que un artista, un dentifico o un deportista alcanzan categorfa universal?

< jConoces algin venezdano o venezolana que sea conecido o conocida como figura
universal? Menciénalos.

“ jConoces algun escritor o escritora del continente que haya alcanzado categoria
universal? Menciénalos.

“4 jCrees que el premio Nobel de Literatura tiene algo que ver con la universalizacién de un
escritor o escritora? Explica.

“ ;Crees que en nuestro pals es facil tener acceso a la lectura de poesia de otras
latitudes? Explica.

<4 jRecuerdas alguin poema que te haya dejado una huella personal? Comenta.
“9 En cudles situaciones crees que podemos comunicamos a través de la poesia?

Lirica Universal: Tus saberes, Pdg. 36



TIEMPO DE LEER O ENCUENTRO CON EL TEXTO

Los textos analizados de primero, segundo, tercero, cuarto y quinto afio
presentan una seleccion y una jerarquia de selecciones y de opciones de
lecturas que reflejan el interés por los valores de tipo general, provenientes de
los grupos sociales que representan a la Sociedad venezolana. Es decir, aqui
“EL TIEMPO DE LEER” presente en las (9) unidades tematicas de los libros de
Primero a (1°) a Tercer (3) ANO, Y “ENCUENTRO CON EL TEXTO” de Cuarto
y Quinto Ao, presentan textos que son significativos e interesantes para los
estudiantes lectores. Porque segun: “Lerner y Palacios (1990) un texto sera
significativo para los estudiantes cuando esté “suficientemente cerca de sus
esquemas de asimilacion como para que pueda comprenderlo y, al mismo
tiempo, presente un obstaculo para la asimilacién, algo realmente nuevo que
requiera una acomodacion de los esquemas ya construidos”. Para Romo (1998),
lo interesante es lo que esta en sintonia con lo que sé, lo que quiero saber y lo
que me gusta”®. Las diferentes lecturas presentes en los libros, dejan entrever la
funcion social de la lectura como es la de una lengua; la del pais de Venezuela,
Latinoamérica y algunos conceptos de indole universal. Esta funcion social la
pretende lograr al hacer de la lectura una experiencia agradable, teniendo en
cuenta que los textos son suficientemente interesantes en si y dentro del nivel de
comprension de los estudiantes venezolanos. Para ello, utilizan textos de diarios,
de escritores venezolanos (Ver imagen 5), latinoamericanos y universalmente
conocidos, articulos de revistas, avisos, instrucciones, de diarios nacionales o
noticias para que los estudiantes sepan encontrar en ellos la informacion
correcta y contextualizada. Es decir, se tiene en cuenta el contexto para adaptar
la informacion del texto. Lo que implica para el estudiante conocer que su
historia se va conformando no, solamente, a partir de sus propias experiencias
diarias, sino que, ademas estd enmarcada en la inclusién de una familia, una
comunidad, una cultura y una variedad linguistica que corresponde usar en cada
situacion o contexto social venezolano.

% Oscar A. Morales y otros. Consideraciones pedagdgicas para la lectura dentro y fuera de la escuela.
Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales. Mérida-Venezuela. ISSN 1316-9505. Enero-Diciembre.
N2 10 (2005). Pag., 212.



Lee en forma silenciosa y luego oral el siguiente
8“ Cuentro con 6| tBXtO ensayo escrito por Mariano Picén Salas, uno de los

mas destacados ensayistas que ha tenido el pals.
Identifica las palabras cuyo significado desco-
nozcas y buscalas en un diccionario.

Jodependencin venezolonn s st

Los azares y contratiempo de Venezuela dependen no
solo de la fuga y dispersién del hombre en un territorio
demaslado vasto cuya naturakeza no acabamos de domes-
ticar, sino de los desniveles de educacién que centran la
cultura, la riqueza y el poder en una escasa y privileglada
minorfa, mientras las grandes latitudes permanecen fuera
del tlempo histérico.

Mariemo Picon Salas. Mensajes a los meridenos.

Si en toda revolucion parecen pracipitarse diluvialmente los impulsos, tormentas y utopfas
que configuran una época, es la personalidad de los protagonistas lo que marca su resonancia
y recorrido; como el dardo (que) pegé en el blanco de la conciencia histérica. Cada 5 de julio
celebramos los venezolanos una fecha que nos llevé mucho mas lejos que lo que hubieran
pensado aquellos mesurados hidalgos, patricios de la mas culta estirpe, que en el elegante
cuadro neodldsico de Tovar y Tovar estan firmando el Acta de la Independencia de 1811. Por una
extrafia situacién; porque estdbamos, acaso, sin advertirlo bien, en un gran remolino de Historia

1
Pictn Salas, Mariano (2007 ). Suma de Veneauela. Caracas: FEDEUPEL

Imagen 5

Tomado de Ideario en PALABRA CREADORA, Cuarto Afio. Lenguaje y literatura. Educacion Media:
Encuentro con el texto: Independencia Venezolana de Mariano Picén Salas., Pda. 258



DIALOGO CON EL TEXTO.

Dentro de los mdltiples textos de lenguaje y Literatura del Nivel de
Educacién Media de la coleccién bicentenario, se puede apreciar una nueva
concepcion de cédmo se da la comprension; que permita a los docentes de los
diferentes liceos e instituciones de educacion media desarrollar mejores
estrategias de ensefianza en la ensefianza de la lectura.

En los diferentes textos analizados, los diferentes Coordinadores y autores
de la Coleccién Bicentenario se interesaron por el tipo de preguntas que se
formulaban dentro del apartado de los textos llamado: “DIALOGANDO CON EL
TEXTO” (Ver imagen 6) en los libros de 1°, 2°y 3° Ao y el “DESCUBRIENDO EL
TEXTO” (Ver imagen 7), en los libros de 4° y 5° Afo. Que permiten que el
estudiante venezolano se enfrente al desafio de utilizar sus habilidades de
inferencia y de lectura y analisis critico del texto. De esta manera el punto central o
piedra angular de la ensefianza de la lectura se modificé y los maestros deberan
formular al estudiante interrogantes mas variados que permitan establecer en un
primer momento un diadlogo con el autor, comprender sus pensamientos, descubrir
sus propositos, hacerle preguntas y tratar de hallar las respuestas en el texto;
respuesta que permitirdn un verdadero proceso de interaccion entre el lector-
estudiante y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los
objetivos que guian su lectura. Un segundo momento, una comunicacion con los
grandes escritores, poetas, dramaturgos, ensayistas, narradores, pensadores y
demas representantes de la literatura venezolana, latinoamericana y universal de
todos los tiempos.

Imagen 6 DIALOGANDO COM EL TEXTO

cDénde queda Talwayuuupana?

cDe noche, que hace la oscuridad?

2Camo se elevan los cactus en la noche?

20ue ze we de noche en Talwayuuupana?

28 quign Villumina a intervalos™ el resplandor?

duignes se esconden en los agujeros de la tierra calcinada?
2CGmo susnan los costillales de los animales?

20ue sucede durante la sequia en el territorio wayau?

20uE hacen los hombres ante la sequia y con gqué finalidad?

En el rito de invocacion al espiritu de la lluwvia, ;guse hace el wayau?

YYYyYYYTYYYYY

Cuando =l rito es efective vy aparece la lluwvia, ;quée hacen los
wayuu agradecidos

2OuE significa la palalbra juya™
2CEmMo se pone la tierra cuando no lluewe?
20ue espera =l hombre cuando ne lluswe?

e deciden hacer el padre v la madre goajiros?

yYyYyYvYyy

cPueden a veces partir para siempre cuando no hay lluvia?




Descubriendo el texto

4 jCual es el punto de vista del narrador? jEn qué persona esta escrita la obral

% (Como es el tiempo en que se desarrolla la nevela? ;Hay un orden cronologico
o varia el tiempo del relato? Razona.

% jComo manifiesta Gregorio su responsabilidad para cumplir con su trabajo!

< Analiza la actitud del gerente, ;como piensa en relacion a lo que significan
los negocios! jLo autoritario esta por encima de la solidaridad? Razona.

Imagen 7
se encuentra Gregorniof

% jCrees que esa transformacion de Gregorio esta relacionada con la necesidad
de evadirse de una realidad rutinaria que lo agobia?

% 1Como definirias a actitud de la hermana? ;5e preocupa por 7
1Qué sentimientos demuestra?

% A pesar de que la narracion se desarrolla en un espacio reducido, jse mantuvo
el suspenso en la obra? ;Como lo logra el narrador? ;Qué recursos utiliza? Explica.

< iEn esta narracion breve hay recursos que son utilizados por la literatura fantastica?
1Cuales? Razona tu respuesta.

% 15e relaciona la realidad con la ficcion para crear arte literario? Explica.
% jQué papel tiene la musica en el desenlace del relato!?

% (Cuales son los sentimientos del padre, de la madre y de la hermana de Gregerio
ante sumuerte? ;Hay sentimientos contradictorios!

< 1Como analizarias el inal de este relato? jCual es la reaccidn ante lo inevitable?
iFue una liberacion para la familia?

% 15e podria afirmar que hay un drama psicologico? jPor qué!

4 Este relato nos invita a reflexionar sobre la vida del ser humano, la familia
y la sociedad? Manifiesta tus ideas al respecto.
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El vocabulario: Atesorando palabras.

En el documento “Hacia las Sociedades del Conocimiento” (Unesco, 2005) se
plantea que a partir de una sociedad tan tecnologizada como la que vivimos, tanto
la escritura como la contabilidad deben ser elementos omnipresentes e
indispensables para la vida cotidiana y el ejercicio de la ciudadania. De alli, que la
lectura y la escritura tienen una funcion social y cultural. Por eso los libros
analizados de Coleccion Bicentenaria de correspondientes a Cuarto (4°) y Quinto
(5°) afio de Educacion Media en Venezuela comienzan dando al estudiante la
importancia que tiene como ser unico, y relacionandolo con su entorno inmediato
donde se involucran aspectos relevantes e importantes de su vida. De alli, la
relevante importancia que hacen de sus caracteristicas idioméaticas, pues podria
deducir que si para el estudiante venezolano no conoce su idioma, se le hace muy
dificil la comunicacion, y desde luego, el aprendizaje.

Por esta razon, el uso en sus textos de todos los géneros literarios, y la
importancia de la lectura diaria. Con técnicas de lectura silenciosa y en voz alta,
gue desarrollan la capacidad de atencion y el vocabulario. Vocabulario ayuda a
gue el estudiante exprese sus emociones, temores, esperanzas, descubrimientos,
pensamientos y secretos dentro de un contexto cultural y social propio. Nuestro
vocabulario aumenta en forma natural a medida que progresamos en afios y
experiencia. Hay, sin embargo, una técnica especial presente en los textos de
Cuarto y Quinto Afo, para incrementarlo y que es muy Uutil para avanzar
rapidamente, esta el apartado “ATESORANDO PALABRAS”, actividad presente
en cada una de las lecturas de las Siete (7) y Ocho (8) unidades presentes en
estos libros y que tiene como propaésito fundamental el éxito de los estudiantes, al
incrementar su riqueza cultural nacional o capacidad para comprender palabras y
emplearlas correctamente dentro del contexto social (Ver imagen 8). Ademas, en
los textos de Primer, Segundo y tercer Afio se hace énfasis en la ensefianza de
prefijos, sufijos y raices apreciativas del espafiol de Venezuela, campos Iéxicos en
palabras compuestas, siglas y acrénicos venezolanos y extranjeros,
afrodescendientes, de navegacion en la red de internet y las relacionados con el
medio ambiente, que una manera otra contribuyen con formas mas rapidas y
amenas para aumentar el vocabulario de los estudiantes. (Ver imagen 9). Porque
la mayoria de los pedagogos coinciden en asignarle a la amplitud del
vocabulario una importancia capital para la incorporacion del conocimiento. No se
puede empezar a trabajar en ninguna disciplina si no se domina en primer término
su vocabulario.




Encuentro con el LEXTO Leoon torms siencioss y kiego en forma ol ol siguionte
Cuento Htulado “Diles que NO Me Maten”, de Asan Rullo,
Iermines Las palabras CUyo SONNCAdo delConNoncas.

iles que no me maten

Juen Rula®

—{Oles QUe NO M Mmaten, Justino] Anda, vete » decines ¢so. Que por Caridad. Asf diles. Diles
qQue o hagan por caridad,
—NO pLado. Hay alll un Sargento que NO Qukare o hablar Nada de tl.

= HaX Que te Olga Date Tus Mafas y dile Que PAra SUEXoS ¥a ha e5tado bueno. Dile que 10 hags por
caridad de Dics.

e NO 30 Urats de sUMos. PArece Qque te van a Matar de & de vwrad. Y yO ya No Quiliro volver alls.
—Anda otra vez. Sclanoent ¢ otra vez, 3 ver qué consigues

—No. NO tengo ganas de . Segan ¢20, yo 10y tu hija Y, s voy mucho con eliod, acabacdn por
saber Guidn sov v kes dard por afusilarme a mil tambidn. Es melor dekar L Cosas do @ste tamano.

‘_-,.Qtesorando palabras _

Apropiindonos de nuevas palabrao, se nos abren las puertas
hacia otroo mundos . ..

< Copla en tu cuaderno las palabras cuyo significado desco-
nozcas. Con la ayuda del contexto, precisa ¢l significado
de las sigulentes palabras:

< manas, afustlarme, tantita, nomas, rancio, miipa, horcon.
% Anade a la lista anterior cualquier otra palabra que des-

conoOzcas ¢ Intenta precisar su significado con la ayuda
del contexto, o con & dicclonario.

Imagen 8

Tomado de Ideario en PALABRA CREADORA, Cuarto Afio. Lenguaje y literatura. Educacién Media:
Atesorando Palabras: Diles que no me maten. De Juan Rulfo, Pdg. 62 y 68



¥ LEXICO EN SIGLAS Y ACRONIMOS NACQONALES

1.0l va los sk de de de
y local o las siglas:

“PDVSA invierte cerca de $ 8 mil millones en Sucre™

"Proponen que ¢l CICPC paso a la Fiscalla™

“La Reforma deo la LOPNNA aprobada por s As N ol
ano 2007 instala una cultura dé resPeto a Nuestra nifiez”

“La UCV amanecio sin novedad™
“Consulte las listas de pensionados del IVSS™
TUNEFA registrara a agrupacionas artisticas™
“EVIC vacuna AHINTT

LYYV YW

® Trata de dentificar el significado de las siglas.

P Indica ol significado de siglas y acronimos que identifican a
universidades venezolanas. Consuita el glosario de siglas y acroni-
mMos que Se ofrecs al Nnal de 1a leccion:

emmmm—{ UCV o ONEFA
UPEL ULA
e—(so0 e use

I

UBY ucae
quz UNEXPO

uUusm UNESR

cm(Gea cm(OneG
uc UNIMET I

> Senala el significado de siglas y acronimos que identifican algunas
empresas y corp b as:

I

CANT_
@ corPOELEC
FONACIT I

Imagen 9

Tomado de Ideario en PALABRA LIBERADORA, Tercer Afo. Lenguaje y Literatura. Educacién Media:
Léxico: Siglas y acrénicos nacionales, Pdg.150 y 153.



Tiempo de pensar crear y escribir

Se aprende a escribir, con la practica de la escritura. Y cuando se aprende a
leer y escribir, se debe aprender también a pensar correctamente, y para ellos se
requiere pensar en nuestra vida diaria a través de la comprension de lo que
sucede lo que significa la democracia, los derechos, la violencia, la dignidad y
todos y cada uno de los conceptos que problematizan mi existencia y la de los
demas. Es decir, que a través, del proceso de lectura y escritura debemos tender
hacia lo que plantea Freire como la educacion problematizadora en donde los
educadores y los estudiantes son investigadores criticos que, a su vez, buscan
liberar el pensar mediante la accion de rehacer y transformar el mundo.

Para ello, se requiere que el estudiante realice un procesamiento de la
informacion, una redaccion textual competente, dentro de un contexto social y
cultural apropiado, requiere que el estudiante haga un manejo responsable y
adecuado de la informacion y las fuentes escritas, visuales, iconograficas o de
otra representacion textual, requiere que el estudiante desarrolle un sentido ético
al dirigirse a los demas y un horizonte amplio de intereses sociales y culturales
desde la vision del “otro”, con el “otro” y para el “otro”, es decir, una escritura
desde y para la alteridad humana.. Porqgue como lo planteara Giroux: “la pobreza
en el proceso de escritura es un reflejo de la pobreza de pensamiento, es decir,
los errores en las composiciones son errores en el proceso de elaboracion del
pensamiento. Es necesario pues concebir la importancia y la estrecha relacion que
existe entre escribir y pensar criticamente y que “aprender a escribir es aprender a
pensar” y que estos procesos se plasman en si, en una mediacion entre el sujeto y
el mundo.

Pobreza a la que no se pretende llegar con la implementacion de actividades
en los Textos de Lenguaje y Literatura de la Educacién Media en Venezuela,
teniendo en cuenta que los libros de Primero (1), Segundo (2) y Tercer (3) Afios,
en todas su nueve (9) unidades tematicas tiene un apartado que se titula:
“TIEMPO DE ESCRIBIR”, donde conduce al estudiante hacia la practica de la
escritura con la redaccién de cuentos, mitos, fabulas, ensayos, resefias, relatos,
guiones, resefias, monologos y textos expositivos, instrucionales y propositivos
enmarcados dentro de los preceptos culturales y de la idiosincrasia venezolana
como es recate y afirmacion de la identidad por lo nuestro. (Ver imagen 10 y 11).
Ademas, de esto, en los textos de cuarto (4°) y Quinto (5°), sus creadores se
interesan por los procesos de indagacion e investigacion de temas de interés para
el estudiante venezolano.

Para lograr lo anterior, incluyen en los textos el apartado de “PENSAR
CREAR Y ESCRIBIR”, donde se pretende que el estudiante en estos dos afos,




mediante el uso de estrategias pedagogicas encaminen al estudiante a
comprender que antes de escribir, deben tener claro para quién y para qué
escribe, porque solo asi se lograra que un escrito tenga sentido tanto para el que
escribe, como para el lector. El pensar, crear y escribir lo que busca es que en el
proceso de produccion escrita, el estudiante sea un reorganizador de las ideas
propias y sus expresiones linglisticas, es decir, que realice una reflexion antes de
escribir para crear una verdadera situacion comunicativa, a través de acciones
como: Redactar textos expositivos, argumentativo o de creacion literaria
fundamentada en la realidad social, econdmica y politica de Venezuela,
Latinoamérica y el mundo. Creacion que se vera reflejada en la presentacion de
ensayos, entrevistas, poemas y cuentos como situaciones reales de comunicacion
qgue le sirven al estudiante, al grupo escolar, familiar y social para expresar un
significado en una situacion determinada dentro de su contexto socio-cultural y
contribuya de esta manera a una trasformacion.

| TIEMPO DE ESCRIBIR
L&A MARRACHIMN DE LINMA EXPERIEMCLA - f
F'EREDNP\.L CON LAM EVENTO DVE LA MRATURALEZTA . - Asossrden y vizualicen Lo experisncia wieida om
=]

Elaborar una exposicidn rmesral. :: I.::smpﬁ“'m htmﬂmp-m :m pasa prmers.
Opten por esoribin um peoaerma, unoguican, wna ansodota - Ordonmon en wn enguoma los pasos.
o relato donde osenten una esperiencia significativa - Reossrdan datalles sigraffcatinos.
gue hayan enide con un evento de kB maturaleza. et wb_m,,palnms Qus ewprasan o
Recusrden la secuemncia oompleta. et y B e cho

- Elabsoram wn bomsdor v disoanlo oon swoes
ocompanancs y docanta

- Redacton una warsace defimitivae.

La narracitin de expaniancias =5 una forma de contar una wivencia pasada gue nos resulta de intends,
oowmmida en un hegar vy en un tiempo preciso. Al narmrarn, evaleamos la expariencia gue contameos.

1. Para separar orackomnes oortas, que estan muy Boadas por el senthdo: © Australia es wen
pals gue compa wn continente, es @mbidEn eno de los palses madas grandes del planata,
su capital es Camberra y es la terra de los cangunos™

2. Antes de la conjpuncikin PERC: "Dbcs tarda, pero mo obdida™

3. Para separar 1 vocativo dentro de la orackdn: “Dejen = aparato, nios, que lo poeden
dariar”

4 Despwes de frases conjunthvas: “Hice el sancocho, sin embargo te lo perdista”

SE ESCRIBE.__| EJERCTOCIOS
en las palabras que cmpiczan por —cje: 1. Excribec la letra. ..
sfscutarn sifroito, ejercor.. El paisa_« tenia muchos tonos verdes.
&l pretérsta de los verbos terminados La abucdla nas prepard un brova_e para ke memarsa.
=n —ducir: Asicir= e b La facaltad del hombre para comunicamse es ol lengua_e.
- P = r' La publicidad s= basa en mensa_es llamativos_
pmdﬂ;a--- El piloto ordend el aborda_e de tondos los pasa_emos.
en palabeas que terminan en oaje™ El edificio tieme wna conser_eria ey bonita
“—jeria”: mferrizaje, aprendizaje, cormmjorie,. | Al sefor Josis le gustaba chantaecar a la genee
extramjeris. Los boletos habia gque can_carlos antes diel pastido.
en los werbos terminados en "jear™ oalle | 5 poo o virite de bos Sguienies i
Jear: ajoar, burbigicar. -a-r.lucr.r - I .
F

Imagen 10
Tomado de Ideario en PALABRA DE IDENTIDAD, Primer Afo. Lenguaje y literatura. Educacion Media:

Narracion de una experiencia con la naturaleza., Pdqg. 120



Encuentro con el texto

Lee en forma silenciosa y luego oral el siguiente ensayo de Eduardo
Galeano titulado “;Podemos ser como ellos?” Identifica las palabras
cuyos significados desconozcas:

“La causa nacional latinoamericana, es ance todo, una causa social
para que América Lacina pueda nacer de nuevo, hay que empezar por
derrumbar a sus duefios, pals por pais. Se abren ciempos de rebelién y de
cambio. Hay quienes creen que el destino descansa en las rodillas de los
dioses, pero la verdad es que crabaja, con un desafio candente sobre la
conciencia de los hombres.™

Eduardo Galeano (1970). Las venas abiertas de Ameérica Latina.

cFdodemos ser
como cllos?

Eduardo Galeano™
A KARL HUBENER

LOS SUENOS Y LAS PESADILLAS estan hechos de los mismos mate-
riales, pero esta pesadilla dice ser nuestro Gnico suefio permitido: un
modelo de desarrollo que desprecia la vida y adora las cosas.

JPodemos ser como ellos?

Promesa de los polfticos, razén de los tecnécratas, fantasfa de los
desamperados: el Tercer Mundo se convertira en Primer Mundo, y
sera rico y culto y feliz, si se porta bien y si hace lo que le mandan
sin chistar ni poner peros. Un destino de prosperidad recompensara
la buena conducta de los muertos de hambre, en el capftulo final
de la telenovela de la Historia. Podemos ser como ellos, anuncia el
gigantesco letrero luminoso encendido en el camino del desarrollo
de los subdesarrollados y la modernizacion de los atrasados. Pero lo
que no puede ser, no puede ser, y ademas es imposible, como bien
decia Pedro el Gallo, torero: si los palses pobres ascendieran al nivel de

217G Eduardo (2011) Ser elosy thcudos. M *’Gmpoﬁliwl-l»j
Siglo X4 i

Pensar, crear, escribir...

Te proponemos las siguientes actividades para que sigas ejercitindote como
productor de texrtos escritos. Selecciona una de ellas:

<1 Apartirde losensayos leldos, intenta escribir unasemblanza
de alguno de los autores analizados: Eduardo Galeano, José
Martl, Siman Bolivar.

= Escribe un ensayo sobre alguno de estos temas que te
sugerimaos:

« La conservacién del planeta tierra para la superwvi-
vencila de los seres que lo habitan.

= La paz comeo valor fundamental para la felicidad de
los pueblos.

% La wunidad cultural como maxima expresion de la
unidad latincamericana.

= Lo universal en el pensamiento de estos escritores.

277

Tomado de Ideario en PALABRA UNIVERSAL, Quinto Afio. Lenguaje y literatura. Educacion
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Los medios de comunicacion:

Al conocer, los alumnos, los géneros periodisticos, sus estilos, su
diagramacién y su estructura, les serd mas facil la comprension de la
informacion y la contrastacion entre opiniones y versiones en diferentes diarios.
Esto repercute en el desarrollo de su lectura critica, facilitando la reconstruccion
de sus propios significados. Los textos de lenguaje y literatura coleccién
bicentenario de educacion Media correspondientes al primer (ver imagen 12),
segundo (ver imagen 13), Yy tercer afio (ver imagen 14), se puede evidenciar un
desarrollo hacia el pensamiento independiente y divergente, que facilita la
reflexién y el sentido critico ante las distintas fuentes de informacion y que ayuda a
conocer la validez y exactitud de los datos que se proporcionan los medios
masivos de comunicaciébn como la prensa, la radio, la television venezolana,
algunas campafas de publicidad, de opinion y deportivos. Ademas la informacion
proporcionada en la red de internet. Esta ultima vista como una competencia
comunicativa y como un desafio, ya que el desarrollo tecnologico, impone una
variedad en este enfoque comunicativo de la lengua, haciendo indispensable
desarrollo de la competencia comunicativa mediatica en los primeros afios
(Primero, Segundo y Tercer afio) de la educacion media para que en los dos
ultimos grados (Cuarto y Quinto afos) logren reconstruir los elementos de la
comunicacion, las relaciones, interrelaciones, cualidades y determinaciones que
van conformando la informacion y los medios en esas situaciones vitales del
contexto venezolano. De alli, que los temas que ofrecen los textos sobre los
medios de comunicacion, no son recibidos por los estudiantes de primer, segundo
y tercer aflo descontextualizados, aislados, sino que son recepcionados para y
desde el contexto del estudiante, esto les permite interactuar con otros modelos
discursivos, con otras formas de representar la realidad que estan presente en los
diferentes medios de comunicacion.

Este proceso de la comprension de los procesos de lectura y escritura desde
los medios masivos de la informacion y la comunicacion, implica involucrar a un
estudiante activo, que sea capaz de tomar decisiones razonables acerca de como
desarrollar una actividad, interactuando con hechos, sucesos o acontecimientos
de su realidad y adoptando una actitud critica ante esas informaciones.



T
E‘{, ’ MEDIOS DE COMUNICACION

DISTINTAS VERSIONES DE UNA MISMA NOTICIA PERIODISTICA

1. Lee en voz alta la siguiente noticia periodistica de un diario de circulacion nacional:

Este afno crearan 97 tribunales

penales municipales en el pais

Sarsn para dabtos
cn
25 aos depraidn
'y con judesn ibestad sios e iy queloogo o e 0
Lt 0 hous arnankdad

 Com €3 Laminén se

momn v g 3
Comnon. s magisvads Losa Esteils Morules. Bactad, pues ol Wpo de delise do b

TS0, anarciO b CRACHIN €T MO Cudles. CONOCHEN S0m

SRR rITOr PGTENS Y sete ITICUNARS FE- Paedidas G CUDETIeND 00, Gl
=—‘m-“' i et Lo ringtracs Mocdbes que sl T3
B e e oty oo o s o oy
debtos. el s, ot el crimen. y puso.
s G e v Tk e D €500 Pk ot S SOt

Fuente: ULTIMAS NOTICIAS,

Responde

Imagen 12

Nieerwanoica,
hayquepnciar

» ;Cual es el titulo?
» ;Qué dice el antetitulo?
¥ ;Qué aclara el sumario?

PEn el primer parrafo, jcual fue el anuncio que hizo la
magistrada Luisa Estella Morales? ;Con qué finalidad se

Caracas, 3 de febrero de 2012

crearan estos 97 tribunales penales municipales?
¥ ;En el segundo parrafo, qué delitos juzgaran estos

tribunales?

¥ ;En el tercer parrafo, cOmo seran juzgados los delitos, en

libertad o en prision?

¥ 2L misma notica, peroen

0periddico

¥ La nofica anteior 3parecid también en B Naciond, que
previamentz 3 uncia an o Sguiente td.

Anuncian 9 trbunle
que no figuran en la ley

Lusate Mol e Qe 3 estenda deatetipo
denta cel TS) informo 2 ibural no este recogido
S0 l30ea0in depog- - 20 (0000 Crgénicn Froce-
dos. muripdes perses sl Perd e aley Orginia
0 todo el paic apesar de el Poder Judical wco ke

e i £ NOONA, (oSt e 87]

n

¥ (o5l de  nofica?

omadhehy
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) Enclantetiui,

Qué fipo g observacitn sehace?
) En el sumario de este fiula, ué dice f perodist que

nodice a residenta il TruralSupremo e ustica?

Imagen 13 1

T Tribundl Supromo de Justicts

El antetftulo es el escrito
que va antes del titulo en
letras mas pequenas.

El sumario es el escrito
que va despusés del titulo, en
letras mas pequenas.

) e & OO, (005 3
it

¥ La dimanitn, en & antettulo, TS No estin establecidos en 2
ey’ jomesponde 3  magistradi 0 3  periodista)

) Enelsequndo pirrao, cuandd se ofiza 2 epresin ‘3 pesar e’
(seestanamando la ot 052 va 2 formur wa !

) B tecer e s e sio o anncado e a esidenta
el Tribunal Supremo de st o contiens aguna especulacién
delaperiodital

3 jos versiones gz (2 notica.

) e as dos versiones ol suceso analizadh se concretastloz
nformar o que dice 3 magisirda?

¥ Crees que los dos penddicos refieszn 2 notica de [z misma
manel bpia.

Tomado de PALABRA DE IDENTIDAD,
Primer  Afo. Lenguaje y literatura.
Educacion Media: Distinta s versiones
de una misma noticia periodistica., Pdg.
47-49



| MEDIOS DE COMUNICACION

LA FUNCION EDUCATIVA DE LA TELEVISION
Piensa en la television y sus posibilidades pedagégicas

! MEDIOS DE COMUNICACION

PROGRAMAS DE OPINION EN LATELEVISION

Posiblemente, Ia televisidn es el medio L 1. Conocimientos previos
de comunicacion que causa mayor
impacto en las comunidades. Es un medio
multiple que combina diferentes posibilidades
expresivas. Las imdgenes, los sonidos, los
colores, la msica, los didlogos, recrean
larealidad.

# Discute loplanteado en las siguientes interrogantes con tus compafieros
y compafieras

P Una de las funciones de la televisiGn consiste en promover el entreta-
nimiento, Desde asta perspectiva, jqué tipo de programas prefieres?

P iEl entretenimiento a través de la televisién puade ayudar a tu
desarrollo personal? Razona tu respuesta.

P ila televisién también tiene la mision de informar ;A través de
qué tipo de programas te informas?

P ;Es importante estar informado de lo que pasa en &l pals yenel
munde? Explica.

1. L3 opinién en la televisién b jLatelevisién puade conectarsa con la educacion? ; Por quél
@ Discute con tus compafieros y compafieras: P ;Qué tipos de mensajes educativos se le pueden enviar al gran
» ;Quédiferencias puedes observar entre un noticieroy un programa publico de la televisicn?
de opinién? P iCrees que se transmiten mensajes para educar al ciudadano en
P ;Hasvisto alguin programa de opinién? jCual? cuanto al respeto a las leyes y las normas que consagran la no

» ;Quétemas tratan generalmente? violencia, la paz y la convivencia? Expén tu punto de vista.

} ;Quéopinas de la promocién de campaias destinadas, porejemplo,
a sembrar conciendia en relacién con el cumplimiento de las layes
de trénsito, las normas que regulan la recoleccién de la basura
¥ otras ordenanzas que orientan hadia el respeto del otro?

» {Hay programas de opini6n, en los cuales se planteen temas rela-
cionados con los jévenes?

P iLos programas de opinién pueden influir en el piblico?

P ;Quéir ati lasociedad, pini
producidos por la television?

Opition

adveni!

Imagen 14
Tomado de Ideario en Palabras, Segundo Afio. Tomado de PALABRA LIBERADORA, Tercer

Lenguaje vy literatura. Educacion Media: Afo. Lenguaje y literatura. Educacion Media:
programas de opinién en la television., Pdg. Funcidn Educativa de la television., Pdg. 117-
120

Normas de comportamiento ciudadano:

Aunque existe unicamente dentro de los textos de primer y segundo afio; y en
los de tercer, cuarto y quinto afio no hacen referencia a ellas. Si es importante
hacer ver que en estos primeros afios se busca a través de las unidades de los
dos textos transmitir valores y concepciones de la realidad que van conformando
las actitudes de los estudiantes y futuros ciudadanos, porque analizando cada uno
de las teméticas relacionadas con los valores (respeto, la responsabilidad (Ver
imagenl5), la tolerancia) y actitudes (Comportamientos en la calle, en una unidad
de transporte publico (Ver imagenl6) con los vecinos, la familia, la disculpa), se
puede determinar que estos se ensefian y son evaluables en el mediante la
practica durante las relaciones sociales en el contexto venezolano. Es decir, los
dos textos, en relaciobn con la transmision de las normas culturales, van
negociando los significados que la sociedad les provee, para que el estudiante los
haga suyos, resinificandolos y dandoles un nuevo sentido y caracteristicas



propias, individuales, personales en las mdltiples relaciones humanas a la cual la
vida, la familia y la sociedad les exige, y esto es la promocion de relaciones de
hermandad entre los seres humanos y de los seres humanos con la naturaleza.

Antes de establecer los acuerdos y compromisos de comportamiento
dentro del aula, lean el siguiente cuadro de sugerencias:

i COMPROMISO
- DEACTUACION EN EL AULA
(Cuadro de sugerenclas
de algunas normas)

. 1.Llegara dase con puntualidad. En este caso,
compromiso es
unacuerdo o

2, Utllizar el uniforme reglamentarlo. . responsabilidad

compartida
entre dos o més

. 3.Traer ellibro a clase. personas. Se
basa en un pacto

. establecido en
. 4.Levantar la mano para Intervenir. una reunién.

____5.NoInterrumplir al que habla...

®.

3. Culminada la actividad, todos deben participar en la organizacién del
salén para que quede como estaba antes de la actividad.

Imagen 15
Tomado de Ideario en Palabras, Segundo Afo. Lenguaje vy literatura. Educacion Media: Normas de
comportamiento ciudadano, Pdg. 13

Mormas de comportamiento ciundadano: ==

En transportes pabllcos

F Al abordar la unidad, debemos saludar con un “busenos
dias”, “buenas tardes” o “"buenas noches” Si mo mos
responden, hacemos caso omiso: nosotros cumplimos
con nuestro delber.

b Toda persona mayor merece gque se le ceda el puesto.
Tambien debermos cederles el puesto a las mujeres
embarazadas con bebdés en brazos o a las personas con
diversidad funciconal.

iIRAZONEMOS ESTAS NORMAS PARA
UNA MEJOR CONVIVENCIA!

Imagen 16

Tomado de PALABRA DE IDENTIDAD, Primer Afo. Lenguaje y literatura. Educacién Media: Normas de
comportamiento ciudadano., Pdg. 38



Para concluir podria afirmar que los textos de lenguaje vy literarutura de educacion
media coleccion bicentenaria para los cursos de Primer, Segundo, Tercero,
Cuarto y Quinto grado de la Educacién Venezolana:

v' Permiten la secuencializaciéon de estrategias y de actividades por orden
de dificultad, contextualizados y vinculados con situaciones reales orales y
escritas de la realidad y aspectos socioculturales de la Republica
Bolivariana de Venezuela.

v" Promovera la reflexion acerca de la funcion social de la lectura critica y la
escritura, sus propésitos, semejanzas y diferencias con el lenguaje oral y
con otras formas de representacion, como son la oral, iconografica, la
corporal y otras, que permiten comprender que la lectura y la escritura son
practicas complementarias e intimamente relacionadas.

v" Motivan el placer y el gusto por la lectura y por los distintos formatos
textuales. Respetando la lengua materna y las relaciones entre sus
competencias linglisticas y el medio social en el que estan insertos

v' Los textos permiten ver que existen diferentes maneras de leer y de
escribir, segun los propésitos, segun los tipos de texto, los conocimientos
previos que se tengan e interés del lector.

v Los textos se elaboraron con los actuales cambios politicos y sociales que
estan ocurriendo en la Republica Bolivariana de Venezuela descritos en la
Constitucion vigente.

v' En los libros se desarrollaron conceptos linglistica (ORGANIZANDO Y
ENRIQUECIENDO EL LEXICO) vy gramatica  (Descubriendo la
Gramatica), la palabra y su tiempo de los autores de acuerdo al género
literario y Venezuela un pais para contar; todos ellos vinculados al
contexto de las nifias y nifilos venezolanos.

v" En los libros se fomenta valores como democracia y ciudadania, respeto,
tolerancia, cortesia, responsabilidad, cuidado y proteccion de la
naturaleza, lo cultural, social y tradiciébn venezolana.



8.2. Encuestas no estructurados:

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES - TACHIRA
DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
COORDINACION DE POSTGRADO

MAESTRIA EN EVALUACION

UNIVERSIDAD TALLER DE COMPRENSION LECTORA
DE LOS ANDES

EL NINO PEQUENO

Helen Buckley

Una vez un niflo pequeno fue a la escuela. Era bastante pequeio y era una escuela
bastante grande. Pero cuando el nifio pequeiio descubri6é que podia entrar a su salén desde la
puerta que daba al exterior, estuvo feliz y la escuela ya no parecia tan grande.

Una maiana, luego de haber estado un tiempo en la escuela, la maestra dijo: “Hoy
vamos a hacer un dibujo”. {Qué bueno!, pensé el pequefio. Le gustaba hacer dibujos.
Podia hacerlos de todas clases: leones y tiburones, pollos y vacas, trenes y barcos; y saco
su caja de crayones y empezo6 a dibujar.

Pero la maestra dijo: jEsperen!, aln no es tiempo de empezar y esperé a que todos
estuvieran listos. Ahora, dijo la maestra, vamos a dibujar flores. jQué bien!, pensé el
pequefio, le gustaba hacer flores y empezé a hacer unas flores muy bellas con sus crayones
rosados, naranjas y azules.

Pero la maestra dijo: jEsperen!, yo les enseiaré como. Y era roja, con el tatlo verde.
Ahora, dijo la maestra, ya pueden empezar. El pequefio miré la flor que habia hecho la
maestra, luego vio la que él habia pintado, le gustaba mas la suya, mas no lo dijo. Sélo
volteo la hoja e hizo una flor como la de la maestra. Era roja, con tallo verde.

Otro dia, cuando el pequeiio habia abierto la puerta desde afuera, la maestra le
dijo: “hoy vamos a hacer algo con arcilla”. jQué bien!, pensoé el pequefio, le gustaba la arcilla.
Podia hacer toda clase de cosas con la arcilla: empez6 a estirar y revolver su bola de arcilla.

Pero la maestra dijo: jEsperen, alin no es tiempo de empezar! Y esperd a que todos
estuvieran listos. Ahora, dijo la maestra, vamos a hacer un plato. jQué bien!, penso el
pequefo. Le gustaba hacer platos y empez6 a hacer algunos de todas formas y tamafios.
Entonces la maestra dijo, jEsperen!, yo les ensefiaré como. Y les ensefid como hacer un
solo plato hondo. Ahora, dijo, ya pueden empezar.

Y muy pronto, el pequeiio aprendié a esperar y a ver y a hacer cosas iguales, y muy
pronto no hacia cosas de él solo.

Luego sucedié que el nifio y su familia se mudaron a otra ciudad y el pequefio tuvo
que ir a otra escuela. Esta escuela era mas grande que la otra y no habia puerta del exterior
hacia el salon. Tenia que subir grandes escalones y caminar un corredor grande para llegar
a su salén.

Y el primer dia que estuvo alli, la maestra dijo: “Hoy vamos a hacer un
dibujo”. jQué bien!, pensé el pequeiio y esperd a que la maestra le dijera qué hacer. Pero
la maestra no dijo nada, solo caminaba por el salén. Cuando llegd con el nifo, le dijo: “;No
quieres hacer un dibujo?”, “Si”, contesté el nifio, “;Qué vamos a hacer?”. No sé hasta que
lo hagas, dijo la maestra. “;Como lo hago?”, preguntd el nifo. “Como quieras”, dijo la
maestra. “;Cualquier color?”, pregunté el niflo. “Cualquier color”, dijo la maestra. “Si todos
usaran los mismos colores, ;como sabria yo quién hizo qué y cual era cual?”. “No sé”,
contesto el nifio y empezd a hacer una flor roja con un tallo verde.



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES — TACHIRA
DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
COORDINACION DE POSTGRADO

MAESTRIA EN EVALUACION

UNIVERSIDAD TALLER DE COMPRENSION LECTORA
DE LOS ANDES

Luego de leer el texto, conteste las siguientes preguntas:

;Qué le pasé al nifio la primera vez que la maestra le dijo que iban a hacer
un dibujo?

(@Y Q
6% hoSa. dod. aloe, coners .

;Como esperaba la maestra que fueran los dibujos de las flores?

e S S e

;Qué queria la maestra que moldearan en arcilla?

en.pinko GeRaREE L

;Como aprendio a hacer las cosas el nifo?

105.....0xe0800... ossrion. Juoles. 0. ke dernos .

;Qué le sucedi6 al nifio en la segunda escuela cuando la maestra pidio a los
nifios que dibujaran?

;Por qué cree usted que el nifio reaccioné de ese modo en la nueva

escuela? S &
poxque.. 8. R00.... hoce... deds...aloa........
.mrx.m.q....g...cmn....c.\.....?(sa@x?ﬁ.m.: ...............

;Por qué la maestra de la nueva escuela dejaba que los nifios dibujaran

lo que quisieran?

ot Aol X% Be... Sokaka.... 3
Q
ORI CI b e

:Cual cree usted que es la mejor actitud de ensefianza en la escuela, la
de la primera o la de la segunda maestra? ;Por qué?

o tngelacle....) o S Q.
\O%(\QQO%PQTQ\QWZ%P:;Q&mO%- ...............



8.3. Cuestionarios Estructurados: ENCUESTA HABITOS LECTORES

PROCESAMIENTO DE DATOS DEL CUESTIONARIO DE ENCUESTA A ALUMNOS Y ALUMNAS HABITOS LECTORES

VARIABLE

S MASCULINO FEMENINO

SEXO 1]1 (111|121 |11 1 (1 (112 {1 (1|1 |1 |1 |1 2 T TOTA
1 1123 415|6(7|8/9|0 |1 |2 |3 |4 |5 718 |T 1/2|3[4|5|6|7(8|9|0 |1 |2 |3 516 |7 (8 |9 |#|1 [#|M |TF|L

MASCULIN

(o] X[ X|X XXX XXX [X[X|X[|X[X[X]|X][|X|X]18 0 18 | 45%

FEMENINO X XXX X XXX XX [ X | X[X|[X[X[X]|X]|X]|X|X]|X]|X]|22 |22 |55%
2 En casa cuentas con materiales para la lectura?

Sl X[ X|X XIX[X|X| X X[ X |[X]|X|X[X|X 15 XX XX XXX XXX | X [X|X|X[X[|[X]|X]|X 18 | 33 | 83%

NO X[ X|X 3 X| X| X| X 4 7 18%

CUALES? 0 0 |0 0%

Libros X[ XX XXX XX X[ X [X]|X]|X 13 XX XXX X| X X|X[X|X]|X 12 | 25 | 63%

Revistas 0 X| X[ X] X[ X 5 5 13%

Periédicos | X | X 2 X 1 |3 [8%

Folletos 0 X[ X| X[ X 4 |4 10%
3. ¢ Tus padres te motivan para que leas?

Sl X|X|X XIX|X|X[X[X|X[X[X]|X]|X[|X]|X 16 XXX XX XX XXX [ X [X | X[X[X]|X]|X][|X 18 | 34 | 85%

NO X | X 2 X[ X| X[ X 4 6 15%

COMO? 0 0 |0 |O0%

Leen X[ X|X XX 5 X[ X[ X] X[ X 5 10 | 25%




contigo

Leenlibros | X | X | X X | X|X 6 X[ X| X[ X]| X| X 6 |12 | 30%
Te ayudan
en las
tareas X | X|X X | X 5 XXX | XX X X[ X[ X]|X | X 11 | 16 | 40%

¢Recibes ayuda de familiares para realizar lecturas?

S| X[ X|X X[ X[ X|X| XX |X 10 XX X X[ X[ X]| X| X[ X|X 10 | 20 | 50%
NO X| XX X[ X[ X]|X]|X 8 XX XXX X| X|X|X[X |X]|X 12 | 20 | 50%
CUALES? 0 0 |0 |0%
Tios X| XX 3 X[ X[ X 3 6 15%
Primos X 1 X[ X| X 3 |4 |10%
Hermanos XXX X 4 X[ X| X| X 4 |8 20%
Otros: 0 0 |0 |0%
PADRES XX 2 0 2 5%

En la escuela tu profesor o profesora te incentiva a leer?

SI X| X|X X|X[X|X|X[X[X]|X]|X 12 XX X[X|X[X|X|X[X]|X [X[|X|X[X[X]|X[|X 17 |29 | 73%
NO X| X|X X| X[ X 6 X[ X X| X[ X 5 11 | 28%
¢Coémo? 0 0 |0 [0%
Otros: 0 0 0 0%
LEYENDO

LIBROS EN

CLASE

(ESPANOL-

BILOGIA-

ETICA) X | X|X X| X[ X]|X| XX |[X 10 XXX X[ X X[X[X]|X[X | X |X[X]|X]|X 15 | 25 | 63%
OBRAS X | X 2 X 1 3 8%

LITERARIA X




S

¢ Qué tipo de lectura te recomienda el profesor o profesora?

Lectura en

voz alta X| XX XX XXX X | X |X|X|X 13 XXX XXX X[ X[X[X [ X [X|X]|X 14 | 27 | 68%

Lectura

silenciosa X| XX X | X 5 XX X | X[ X| X]| X| X 8 |13 |33%

¢ T profesor o profesora lleva materiales a la clase?

Libros 0 X| X| X 3 [3 |8%

Fotocopias | x | x | X X [ X|X|X 7 X[ X| X| X| X 5 12 | 30%

Periédicos | x 1 0 |1 |3%

Otros: 0 0 [0 |0%

¢ Te gusta leer?

S| X | X | X XXX [X|X|X|x |X |[X[X 13 X XXX X[ X[X[X|X|X | X|X[X[X[X]|X]|X]|X 18 |31 | 78%

NO X | X [ X X | X 5 X[ X| X[ X 4 19 |23%

Por qué? 0 0 |0 |0%

Aburre

mucho X | X |x 3 0 |3 |8%

0 [2 |5%

|
S| X|X|X XIX[X|IX|XX[X[X[X[X|X[|X][|X]|X]|X]|18 XXX XX X[X[X[X[X [ X[ X [X[X]|X]|X|X|[X[X][X|X|X]|22 |40 |100%
NO 0 0 [0 |0%
¢ Cudles? 0 0 |0 |0%
Libros y
Fotocopias | x | x | x X[ X|[X|X]|X]|Xx |[X 10 XXX XXX X[ XXX [ X [X|X]|X 14 | 24 | 60%




Aprendo
nuevas
palabras,
cosas,
conocimient

0s X | XX X [ X

11

16

40%

Me
distraigo
haciéndolo | x | x

8%

Muy bonito | x

3%

Ayuda a la
creatividad | x

5%

No
responde X | X | X X

23%

¢Cuando lees por qué lo haces?

Porque tu
profesor o
profesora lo

exige X | X[ X X | x

12

13

25

63%

Porque tus
padres te
exigen

0%

Porque
quieres

aprender X [ X | X X | x

14

35%

Otros:
RESOLVE
R DUDAS

3%

10

¢ Cuanto tiempo dedicas a la lectura?

Menos de
30 minutos

diarios X [ X | X X | x

12

13

25

63%

30 minutos | X | X | X X | x

11

28%




diarios

01 hora

diaria 0 3 |3 |8%

02 horas

diarias 0 0 (0 [0%

Mas de 2

horas

diarias 0 1 |1 |3%
11 ¢ Qué textos prefieres leer?

Libros X [ X | X 3 5 [8 |20%

Cuentos X [ X [X 5 12 |17 | 43%

Periddicos X 1 0 [1 |3%

Chistes X | X |x 9 4 |13 |33%

Revistas 0 1 (1 |3%
12 ¢ Tienes problemas cuando lees?

S| X | X |X 7 10 | 17 | 43%

NO X [ X | X 11 12 | 23 | 58%

¢Cuales? 0 0 |0 [0%

Me

distraigo

rapido X | X |x 3 6 |9 |23%

No

comprendo

lo que leo 0 0 |0 [0%

Me olvido lo

que leo X | X |x 4 1 |5 |13%

Me aburro 0 2 |2 | 5%




leyendo

Otros: ME
QUEDA
VISTA
NEGRA

3%

13

¢Antes de leer un texto tu profesor o pr

ofesora les pregunta sobre

lo que tratara el t

exto

Sl X [ X[ X

18

26

65%

NO X | X [ X

10

14

35%

14

¢Cuando lees subrayas o resaltas las ide

Sl X | X [ X

15

38%

NO X | X | X

10

15

25

63%

¢Por qué?

0%

No se cémo
hacerlo X | X |x

8%

El profesor
o profesora
no lo
recomienda | x | X | x

10

25%

No me
gusta X | x

23%

Otros:  No
olvidar
importante

3%

15

¢Cuando no entiendes algo de |

QD

ctura que hac

es?

Preguntas a
tu profesor | x | x | x

23%

Preguntas a
tus X | X |x

compafiero

10

16

40%




Sigues
leyendo

14

35%

Otros:

repito lo
que no
entiendo.

3%




8.4. Encuesta a estudiantes, docentes, desplazados y padres de familia
entorno a la lectura critica del contexto social de este corredor fronterizo en
torno al tema: “Trata de personas”

N° VARIABLES SUBTOTAL TOTAL %
1 | ¢Sabes qué es la trata de personas? FRECUENCIA
Sl 9| 10 6 7 32| 89%
NO 1 0 0 3 4| 11%
2 | Latrata de personas es
SECUESTRO Y PROSTITUCION DE 10| 10 3 10 33| 92%
PERSONAS
ORGANIZACION QUE TRATA LAS 0 0 0 0 0 0%
ADICCIONES
UNA LEY QUE PROHIBE EL 0 0 0 0 0 0%
MALTRATO DE LOS JEFES A LOS
EMPLEADOS
NO RESPONDE 3 3 8%

3 | ¢Conoces las causas que te lievan a ser
victima de la trata?

Sl 9 8 6 6 29 | 81%

NO 1 2 0 4 7| 19%
4 | ¢Es lo mismo trabajo sexual que trata de 0 0%

personas?

Si 6 9 4 4 23 | 64%

NO 4 1 2 6 13| 36%
5 | La clase social que estd mayormente

expuesta es:

CLASE BAJA 8| 6 6| 7 27 | 75%

CLASE ALTA 1 1, 0 O 2 6%

NO RESPONDE 1 3 0 0 4| 11%

CLASE MEDIA of o o0 3 3 8%
6 | ¢Quiénes estan involucrados?

MUJERES 1 0 0 0 1 3%

HOMBRES 0 0 1 0 1 3%

NINAS/NINOS 0 0 5 0 14%

TODAS LAS ANTERIORES 9| 10 0| 10 29 | 81%




En la trata de personas s6lo estan
involucradas prostitutas.

VERDADERO 0 0 6 0 6| 17%
FALSO 10| 10 0| 10 30| 83%
8 | ¢Estan ahi porque quieren? of o, o o© 0 0%
Si 0 3 6 2 11| 31%
NO 10 7 0 8 25| 69%
9 | (Existe la trata de personas en
Colombia?
Si 9| 10 6| 10 35| 97%
NO 0 0 0 0 0 0%
NO RESPONDE 1 0 0 0 1 3%
10 | ¢Y en Puerto Santander? 0 0%
Si 8 5 2 8 23| 64%
NO 2 5 4 2 13| 36%
11 | La trata de personas te trae dafos fisicos
y mentales
VERDADERO 10 | 10 6| 10 36 | 100%
FALSO 0 0 0 0 0 0%
12 | /Hablas de esto con tu familia?
Si 5 2 2 8 17| 47%
NO 5 8 4 2 19| 53%
10| 10 6| 10 36 | 100%




8.5. Andlisis e interpretacion de resultados de las encuestas

La muestra de la poblacion tratada puede considerarse en su mayoria del
sexo femenino teniendo en cuanta que un 55% pertenece a esta variable.

SEXO POBLACION OBJETO

A la pregunta de si cuanta con material de
lectura en un 82% responden que en casa
si existe algun tipo de material para leer.

Folletos
Periddicos 11%
8%

Revistas
13%

Matrial de lectura

mSI mNO

A la pregunta de qué tipo de
material existe en casa para la
lectura en un 68% la poblacion
manifiesta que son libros lo
gue hay en casa para leer Y en
un segundo lugar con 13%
revistas.

En relacién a que si los padres de
familia los motivan a leer en un
85% manifiestan que si hay
motivacién por parte de cualquiera
de los padres a desarrollar

Motivacion de los padres a leer

NO
15%

practicas de lectura en casa.



Como te motivan

Te ayudan
en las tareas
42%

A que como es la accion
motivadora de los padres
en el hogar para la practica
de la lectura en un 42% lo
hacen en el momento que
ayudan en la elaboracion
de compromisos
académicos para realizar
en casa y en un segundo
lugar con 32 % leyendo

Ayuda de otros familiares

Que familiares ayudan

Otros:
0%

libros.

Ante la pregunta de si recibe
ayuda de otros familiares para
las practicas de la lectura en
casa puede considerarse
desconcertante esta respuesta
porque manifiestan que si y no
a la vez en un 50% para cada
una de  las ~opciones. Aun
conociéndose que la mayoria
de encuestados conviven en
unidades familiares de tipo
nuclear.

Sobre que familiares
contribuyen con las buenas
practicas de lectura en el
hogar se puede determinar
que en un 45% son los
hermanos quienes mas
ayudan con estos habitos en
el hogar y en un segundo
lugar los tios con un 33%. Lo
cual indica la cercania de la
familia con sus familiares.

Al preguntarle a los



estudiantes si el docente durante la clase motiva a que se realizaran
practicas de lectura en un 72% responden que si motiva el docente a que los
estudiantes lean durante sus horas de clase.

A la preguntan de a través de que motivan, puede observarse una situacion a
tipica teniendo en cuenta que solo ven o toman el area de lengua castellana
y atreves de sus textos y obras literarias para motivar a la lectura en clase en

un 89 %.

En lo que respecta al tipo de lectura mas
utiizado en el aula de clase por el
docente, en un 67% se hace uso de la
lectura en voz alta; lo cual indica que no
se llevan a cabo practicas de lectura a
diferencia de la silenciosa en un 33%.
Creandose ambientes de monotonia y
desinterés hacia el proceso lector en el
aula de clase. Aunado a esto que muy
pocas areas son reconocidas como

El docente lleva otros materiales de
lectura
mSl mNO

0%

Que materiales
PerioOiros:
3%0%

1

Libros
7%

hacia el proceso lector.

Tipo de lectura utilizada

Lectura
silenciosa
33%

Lectura en
voz alta
67%

lugares de practicas de lectura.

Ante la pregunta de que si el
docente lleva otros materiales de
lectura a sus clases en un 100%
los estudiantes manifiestan que
si lleva otros materiales.

Ante la pregunta de qué materiales
lleva el docente nétese la dificultad
para describir que otros materiales
pues en un 60% solo se remite a
libros-fotocopias, pero muy poco se
deja entre ver que exista mayor
interés o creatividad por generar
espacios y recursos motivadores



A la pregunta de si te gusta leer
en un 77% manifiesta que si;
aunque no se deja entre ver que
existe un buen numero de
estudiantes que directamente
dicen no gustar de la lectura.

Por que lee

aburremucho
8%

No me gusta
6%

Ayuda ala
creatividad
6%

Muy
bonito
3% endo

Me distraigo nuevas

haciendolo palabras,
8% cosas,

conocimientos
44%

Te gusta leer?

El por qué leen los estudiantes en
un 44% para adquirir
conocimientos; pero también hay
un grueso de la poblacion en un
25%. que aun no saben para que

leen

Los principales motivos por los cuales
un estudiante lee en un 62%; es
porque lo obligan, presionan o exigen.

Otros:

Que te induce a leer

RESOLVER
Porque DUDAS
quieres 3%
aprender
mas
35%
rque tu
Porque tus profesor o
padres te profesora lo
exigen exige
0% 62%

Lo cual indica que existe poco interés por los habitos de lectura recreativa,

como hobby o interés
personal pues solo en un 35

% manifiesta este deseo 02 horas
diarias
. 0%
Si comparamos los datos
. 30 minutos
anteriores del gusto personal diarios

hacia la lectura con el 27%
tiempo dedicado a esta por
los estudiantes menos de
30 minutos en un 62% o0 en
un 27 % hasta treinta
minutos diarios. Podemos

01 horas
diaria

Tiempo dedicado a la lecturg .,

diarias
8% 3%

os de
30 minutos
diarios
62%




deducir el desinterés hacia el proceso lector.

Los textos que prefieren leer nuestros estudiantes en un 42% son cuentos,
los libros de chistes en un 33 % y los libros en un 20%. De lo cual se puede
inferir que la lectura que realizan es motivada por la recreacion el
esparcimiento o contra el aburrimiento; mas no para incrementar aun mas su
capacidad intelectual, de vocabulario o nivel académico en algun area del

saber.

Que problamas se le presentan
Otros: ME
QUEDA
VISTA

Me aburro NEGRA

leyendo
12%

Me olvido lo
que leo
29%

No
comprendo
lo que leo
0%

Al  preguntarle si tiene
problemas cuando realiza el
proceso lector los
estudiantes responden que
no en un 58%; aunque existe

un 42% que manifiesta
presentar problemas cuando
lee.

Dentro de los problemas que
se presentan al realizar el
proceso lector se puede
determinar que estos son el
resultado de agentes internos

de motivacion y gusto por la
lectura; ademas de los

ambientes familiares o sociales donde se desarrolla este; puesto que en un

Conocimientos Previos

mS| mNO

53 % manifiesta la distraccion y el
olvido frente a lo que lee.

Frente a la pregunta de que si el
docente revisaba los conocimientos
previos a los estudiantes antes de
iniciar el proceso lector estos
responden que si en un 65%., pero
se deja entrever que un 35% no
tiene en cuenta lo que sabe o
conoce el estudiante alrededor de un
tema de lectura.



En un 63 % de los estudiantes
expresan que para ellos no es
importante identificar los temas o
ideas centrales de un texto a través
del subrayado o el resaltado.

Porque? No resalta ideas en el texto

Otros: No
olvidar
importante
4%

No se
cémo
hacerlo

Identificacion de ideas principales

mS| mNO

No me l

gusta
39%

El profesor
o profesora
no lo
recomiend
a
44%

esto.

Cuando el estudiante no entiende algo
relacionado con el texto prefiere
preguntarle a sus comparieros de grupo
en un 40% y otro grupo significativo en
un 35% continua leyendo sin aclarar
sus dudas y muy pocos le hacen
preguntas a sus docentes pues solo un
22% lo hacen.

8.6. Interpretacion de resultados

Encuestas

Ante la pregunta del porque no se
hace la identificacion de ideas
centrales en un proceso lector, los
estudiantes manifiestan en un 44%
gue no se lo recomienda el docente
y en un 39% no les gusta hacer

Otros: repito
lo ge no
entiendo

(Busco

Que hago cuando no entiendo?

Google)
‘0

Preguntas a
tu profesor
22%

Dentro de la informaciéon obtenida de las encuestas aplicadas a los
estudiantes se pueden identificar las siguientes conclusiones relacionadas

con los habitos en torno a la lectura:

v' Los ambientes familiares, sociales y escolares estan caracterizados en
su gran mayoria por la presencia de textos, revistas, fotocopias para el
desarrollo de la lectura; mas estos no contribuyen en una fuente
generadora de motivacion hacia el proceso lector, puesto que estos




solo corresponden a los temas de interés académico, comercial o de
estudio.

v Los padres de familia se interesan por motivar y colaborar a sus hijos
con la lectura pero tan solo durante los momentos de cumplimiento de
sus deberes académicos; mas no como verdaderos habitos del gusto
por la lectura.

v Al tener la familia portefia una caracteristica de nuclear; es importante
resaltar de otro apoyo para el desarrollo de sus tareas son los
familiares de primer orden conformada por primos y tios.

v Los temas de lectura que mayor interés tiene los estudiantes son
aguellos que tiene como propdsito la recreacion, el esparcimiento o la
diversion; mas no son temas de caracter cientifico, informativo o de
construccion personal.

v Otro factor importante para la carencia de buenos habitos lectores son
las préacticas pedagodgicas y material didactico utilizado por los
docentes que se limitan simplemente al texto-fotocopia y con practicas
de lectura oral, mecénicas durante las horas clase y que son
motivadoras para la continuacion de un proceso lector en casa.

v' Otra informacion de vital importancia es que los estudiantes no tiene
una formacién conceptual en torno a una buena practica de lectura lo
cual lo lleva al aburrimiento, el olvido o el rechazo a una buena
actividad lectora en casa; lo anterior teniendo en cuenta que no utiliza
algunas técnicas basicas para identificar ideas principales,
secundarias, vocabularios y demas acciones que lo conduzcan a una
buena comprension e interpretacion de textos escritos.

8.7. Andlisis e interpretacion de la informacion de las encuestas: Trata
de personas:

Dentro del desarrollo del proceso metodolégico de la investigacion y al
analizar los resultados de la encuesta sobre habitos lectores se pudo
evidenciar que la mayoria de los nifios en este nivel y edad escolar se
encuentran en su gran mayoria sin la compafiia de sus padres durante las



horas de la tarde 0 que no se encuentran en la escuela. Por tal razén y como
una intervencion o agregado social de la tesis se inicia un proceso de
sensibilizacion a los docentes, padres de familia, poblacion vulnerable
(Desplazados y reinsertados) y estudiantes en torno a la prevencién y
denuncia del abuso sexual del nifio, la nifia o el adolescente. Esta
sensibilizacion estuvo caracterizada por la técnica tipo taller donde
participaron organismos gubernamentales y no gubernamentales. Posterior a
ello, y teniendo en cuenta el objeto de investigacion la comprension lectora
en el contexto social, se procedié a aplicarles una encuesta a la poblacion
participante para identificar el grado de comprensién e posible intervencion
social sobre el tema de trata de personas. Resultados de este Ultimo trabajo
es el siguiente analisis.

En un 89% de Ila poblacion
¢Sabés qué es la trata de personas? encuestada manifiesta que si saben
. y conocen que es la trata de
personas y que este es un delito
contra el ser humano y atenta
& contra su dignidad humana.
W TAW.WAW.W Mo 0 L il

La trata de personas es
La mayoria de personas en un 92%
expresan o dicen que la trata de

2% personas puede considerase como
ol 0%

v e @ ~ n secuestro o la prostitucién del ser
S N & & humano para obtener un lucro

& & &Y s° i
& & & o personal caracterizado por el lucro

= )
& & personal.
5

éConocés las causas que te llevan a ser victima
de la trata? Ante la pregunta si conoce

cuales son las principales
causas de la trata de personal
en un 81 % manifiesta que si

- conoce los motivos que llevan
. NO a este flagelo social.

81%

19%




Al preguntarles que si
consideran que es Ilo
mismo trabajo sexual que
trata de personal la gran
mayoria en un 64%
manifiestan que si es lo
mismo. Aunque, en un
36% de los encuestados
expresan su

¢Es lo mismo trabajo sexual que trata de personas?

64%

36%

inconformismo al
considerar que no es asi.

S

NO

La clase social que esta mayormente expuesta
es:

11%
NO

RESPONDE

8%
CLASE
MEDIA

6%
[

CLASE BAJA  CLASE ALTA

Al preguntarles quienes estan mas
propensos 0 involucrados en el
trafico de trata de personas en un
81% consideran que mujeres,
hombres, nifias y nifios; es decir, que
cualquier persona puede sufrir de
este terrible flagelos social.

Los encuestados consideran que
la clase social mayormente
expuesta a sufrir este flagelo
social es en un 75% la clase
social baja; por sus mdultiples
problematicas como la pobreza,
necesidades bésicas
insatisfechas,  desescolaridad,
abandono y hogares destruidos.

éQuiénes estdn involucrados?

81%

14%




éExiste |a trata de personas en Colombia? ) .
A la pregunta si existe trata de

personas en Colombia en un 97
% los encuestados manifiestan
gque si existe la trata de
personas.

97%

y

S| NO

¢Y en Puerto Santander?

Y a la pregunta de que si existe la trata de
personas en el eje fronterizo Boca de Grita-
Venezuela y Puerto Santander- Colombia
un 64% de los encuetados manifiesta que
si; indicador muy diferente al arrojado en la
pregunta sobre si en Colombia existia; Lo
anterior, considero que se hace por el temor
a reconocer que este flagelo esta presente
en la comunidad y que es riesgoso
reconocerlo mucho mas seria denunciarlo
de alli el dato de que un 36% manifieste
gue no existe la trata de personas en el
municipio.

el e e con e et A la pregunta de que si dialoga sobre el

s3% tema en familia el 53% manifiesta que no;
alli se puede apreciar el temor social que
existe en torno al tema; pues solo en un 47%
si considera que debe dialogarse con los
hijos en familia para evitar el riesgo.

8.8. Interpretacion de resultados Encuestas estructuradas:”Trata de
personas”



El tema de la trata de personas en el eje fronterizo Boca de Grita-Venezuela
y Puerto Santander- Colombia es tan algido y fuera de toda denuncia oficial
ante los organos del estado, que al igual que las cifras del resto del pais: No
hay cifras claras, ese es el panorama en Norte de Santander sobre la trata de
personas, una practica ilegal que en 2013, arroj6 solo 60 casos en Colombia,
afectando a 46 mujeres y 14 hombres, segun los datos aportados por el
Ministerio del Interior. De los afectados en el pais por la trata de personas,
55 son adultos y 5 menores de edad, los cuales fueron sometidos a
explotacion sexual (34), trabajo servicios forzados (23) y matrimonio servil
(3). Nohora Oliveros Quintero, secretaria de Gobierno, hizo énfasis en dos
aspectos que deben llamar la atencidn a toda la institucionalidad de la region,
por cuanto es necesario articular trabajo para frenar esta practica ilegal, que
a la fecha, en lo que va corrido en el 2014, se ha reportado solo un caso en
Norte de Santander (No hay cifras claras sobre la trata de personas en
Norte de Santander: Secretaria de Gobierno, martes, 27 de mayo de
2014. www.noticucuta.com); Por lo anterior, se puede concluir de la
encuesta aplicada a diferentes sectores sociales de la comunidad lo
siguiente:

v' La mayoria de personas tiene conocimiento sobre que es la trata de
personas, las causas-consecuencias de este flagelo, poblacion de
mayor vulnerabilidad y la existencia extraoficial del fenémeno.

v' Es de aclarar que las personas consideran que la prostitucion o las
trabajadoras sexuales; no estan consideras como trata de personas.

v' Se reconoce la existencia de este problema en la localidad, pero
existe un temor infundado en torno a tocar el tema, dialogarlo en
familia y peor aun en llegar a denunciarlo si se tiene conocimiento de
la existencia de él.

v' Se reconoce que la clase social de mayor vulnerabilidad a presentarse
ente flagelo es la clase social baja, por las precarias condiciones
sociales, la pobreza, las necesidades basicas insatisfechas y lo que es
peor aun bajo la complicidad o permisividad de sus familiares o
progenitores; puesto esto representa un ingreso econémico mas para
la familia.


http://www.noticucuta.com/

9. CRONOGRAMA

Fase | Marzo Abril Mayo Junio Julio Agosto Sept Octubre | Noviembre Diciembre
2014
2014 2014 2014 2014 2014 2014 2014 2014 2014
Etapa 1
Antecedentes

Definicién del problema

Objetivo  general, especificos,
supuestos/hipotesis

Justificacion

Esquema de fundamentos

(consultas bibliogréficas)

Método (preliminar)

Presupuesto y cronograma

Desarrollo del marco tedrico

Categorias, variables

indicadores

e

Etapa 2

Método cualitativo




Método cuantitativo

Trabajo de campo

Etapa 3
Resultados

Andlisis e interpretacién de
resultados (analisis cualitativo y
cuantitativo)

Conclusiones, recomendaciones.

Fase Il

De la investigacion a la
publicacion.




A. SALARIOS

Experto del tema

Técnicos auxiliares
Secretaria

Subtotal

B. MATERIALES Y EQUIPOS
Computador y memorias
Libros

Papeleria

Documentos y otros

Subtotal

10. PRESUPUESTO

$ 800.000
$ 600.000
$ 300.000

$1.700.000

$3.000.000
$ 500.000
$ 200.000
$ 100.000

$3.800.000

C. COSTOS DE TRABAJO DE CAMPO

Encuestadores
Codificadores

Subtotal

D. COSTOS DE PUBLICACION

E. GASTOS DE IMPREVISTOS

TOTAL
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300.000
300.000
600.000

500.000

®“ B B B B

300.000

$4.200.000



CONCLUSIONES

Es principalmente a través del Lenguaje como el ser humano habita el
mundo, interroga y descifra la naturaleza, transforma la cultura, se descubre como
realmente es a nivel social, recibe, transmite, recrea los saberes de las
generaciones, interpreta y reinterpreta el sentido de su existencia y sus anhelos en
realidades, dignifica, celebra y construye su propio destino. De igual manera, se
inserta en el &mbito de lo publico a través del discurso y la accion. Arendt (2.000).

El presente trabajo de investigacion desarrollo dentro de sus principales
propositos, ofrecer a las y los docentes de la Sede Educativa N° 3 “Escuela
Urbana Integrada” de la Institucion Educativa Puerto Santander del municipio de
Puerto Santander, su comunidad educativa, autoridades educativas,
administrativas y organismos locales y de esta linea fronteriza un diagnostico
gue permitid inicialmente visualizar de manera organizada una de las mdultiples
problematicas que tienen los estudiantes de frontera como es el proceso lector, la
comprension lectura y su uso social desde la lectura critica de contexto a la luz de
los derechos de las nifias, los nifios y los jovenes en el escenario escolar (en este
caso los estudiantes del Grado Quinto de Educacién Béasica Primaria). la practica
de una investigativa accion participativa recurrio al instrumento lista de chequeo
como una posibilidad para dinamizar reflexionar y seguir pensando que los
docentes pueden ser generadores de transformacion social a través de sus
practicas lectoras en el aula. Con esta Técnica de observacion directa se logro
que las y los docentes asuman una actitud critica y reflexiva alrededor de la
puesta en marcha del proceso pedagodgico, didactico y curricular en torno a la
ensefianza de la lectoescritura, porque es en la practica donde se confronta su
efectividad y se tiene la oportunidad de recrearla, modificarla, ajustarla y
enriquecerla desde la realidad de cada comunidad educativa.

De otro lado, se espera que desde la practica educativa, la reflexion
continua y el trabajo entre pares académicos de las naciones hermanas, la familia
y la comunidad surjan espacios para el dialogo, la concertacion y construccion de
nuevas practicas y nuevas formas de entender y comprender los problemas del
habitante de frontera y de contribuir a la formacion de seres humanos capaces de
desplegar su potencial desde cada una de las dimensiones del ser, es decir, de su
subjetividad la cual contempla entre otros aspectos la “alteridad”, entendida esta
como las relaciones intrinsecas y extrinsecas que existen entre los habitantes de
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frontera los cuales comparte un mismo imaginario social, puesto que se logro
determinan que hasta el momento no existen lazos de hermandad, apoyo o interés
por la colaboracion entre docentes de esta linea fronteriza lo cual se evidencia la
falencia en la construccion colectiva, que no permite esta, el indagar por parte del
docente, la familia y entidades locales, acerca de los principales retos que la
sociedad actual de frontera tiene planteados.

En relacion con el andlisis y procesamiento de la informacion
recolectada mediante las encuestas estructuradas con relacion a la comprension
lectora de los estudiantes del Grado Quinto de Educacion Basica Primaria; se
puede concluir que en los hébitos lectores del nifio tiene gran influencia los
docentes, porque son ellos quienes deben conocer cémo se producen los
aprendizajes de la lectura en el nifio, para que estos sean significativos, lo cual
exige al docente una preparacion cientifica multidisciplinar, acorde con los nuevos
retos de la didactica de la lengua a través de procesos de formacion, capacitacion
y actualizacién docente. Y si partimos de los hallazgos encontrados relacionados
con los procesos de formacion docente, estos no han sido permanentes, la
investigacion con inquietudes innovadoras y creativas no estan presente en las
practicas del aula, muesira de ello es la poca motivacién hacia los habitos
lectores; de manera que despierten en las y los estudiantes el gusto y el placer por
la lectura a nivel escolar, familiar o social. De alli que su accionar en los contextos
educativos no logran transformarse en escenarios vivos, atractivos y motivadores
para todos y todas las nifias, nifios y jovenes en torno al uso e importancia de la
lectura como elemento transformacion social.

La sociedad de frontera actual se estremece ante una serie de inquietantes
cambios en todos los 6rdenes que esta configurando una nueva realidad y que
exige complejos retos a la educacién, la escuela y la familia para dar respuestas
satisfactorias y validas a tantos problemas familiares, educativos y sociales de
esta linea fronteriza. De alli la importancia del tercer y ultimo objetivo de la tesis
como es el de describir la importancia de la comprensién lectora para cada
una de las areas del conocimiento en la reflexion y la participacion en el contexto
social. Ante la necesidad de promover importantes cambios sociales, econémicos,
politicos, cientificos y culturales que le plantean a la escuela y por ende al docente
importantes y urgentes retos a los que es preciso dar respuesta en torno a su
quehacer en torno a la ensefianza de la lectura critica, por ser esta una
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herramienta instrumental de primer orden para la socializacion y la adquisicién de
nuevos conocimientos que trascienden el ambito institucional, local e internacional.
Para ello, ante la familia, la escuela y la sociedad violenta se requiere una
educacion protectora que permita crear espacios de cuidado, premociéon y
conservacion de los derechos del nifio y la nifia.

La adopcion de una actitud positiva de apertura al plurilinguismo y a la
educacion multicultural teniendo en cuanta que somos habitantes de frontera no
es importante o relevante tener en cuenta al programar, desarrollar e ejecutar
acciones educativas dentro de la escuela, es decir, existe poco interés por los
problemas, vivencias y existencia del otro: “el del otro lado” de la frontera.
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RECOMENDACIONES

Es importante que los padres y adultos, en el hogar en la escuela entreguen a
nifios nifias lo mejor de la riqueza literaria cuento tradicionales de diferentes
autores con ilustraciones de caracter artistico; rimas, adivinanzas, retahilas,
trabalenguas, poemas; libro de imégenes; en fin una, seleccion variada, rica y
selecta que los ponga en contacto con lo mejor de la cultura literaria. Asi mismo,
es importante que garanticen espacios agradables de encuentro con los libros y
con la palabra en sesiones de lectura compartida, lectura de viva voz y lectura
silenciosa, de tal manera que los nifios y las nifias disfruten los primeros libros y
los relacionen con momentos gratos, placenteros y ladicos. Estos primeros
contactos son esenciales para desarrollar el gusto por la lectura y para asegurar
actitudes positivas frente a los libros y todos los materiales escritos.

Ya en la institucion educativa, es importante continuar con los encuentros ludicos
entre los nifos, las nifias y los libros. Se deben garantizar tiempos y espacios de
libertad en los cuales los estudiantes dejen de ser estudiantes por un tiempo frente
a los libros, y puedan leer para si mismos y explorar los diversos materiales de
lectura que les permitan ir encontrando su propic camino como lectores, sus
propios gustos e intereses.

Es indispensable, ademas, que tengan un contacto permanente y estrecho con la
Biblioteca Escolar, la cual ojala este llena de libros de todo tipo: literatura infantil y
juvenil de diferentes géneros, autores, paises y épocas; libros de referencia, en fin
una gama mucho mas amplia que sélo los libros de texto.

Es necesario que, durante todo el proceso de formacion lectora en la infancia, los
nifos y las nifias se pongan en contacto con diferentes propdsitos. Estas practicas
demostraran que la lectura y la escritura sirven mucho més que para hacer tareas
o responder examenes; demostraran sus innumerables funciones dentro de una
sociedad: funciones informativas, comunicativas, expresivas, de esparcimiento y
placer.

Pero ademas de la lectura funcional, debemos ofrecerles a nifios y nifias la
posibilidad de sentir la aparente gratuidad que nos ofrece la lectura de literatura.
De alli que sea adecuado abrir un espacio dentro del aula a la lectura de poemas,
novelas por entrega, cuentos, obras de teatro, con el fin de habitar la literatura y
disfrutarla.
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Pero ademas de la lectura funcional, debemos ofrecerles a nifios y nifias la
posibilidad de sentir la aparente gratuidad que nos ofrece la lectura de literatura.
De alli que sea adecuado abrir un espacio dentro del aula a la lectura de poemas,
novelas por entrega, cuentos, obras de teatro, con el fin de habitar la literatura y
disfrutarla.

Cada vez debemos insistir mas en la necesidad de proponer encuentros
placenteros, ludicos con los libros, y descartar definitivamente la obligatoriedad.
Leer es un acto de libertad y eso es lo que nifios y nifias deben aprender desde
pequefio si sentirse libres de elegir frente a una variada y rica seleccion, para
hacer su propio camino lector.

Trabajar de manera mancomunada los docente de todas las areas, buscando un
mejor desarrollo cognitivo, partiendo de la comprensién de los textos.

Capacitar continuamente a los docentes que se dedican a la parte de primaria,
base fundamental del proceso lector. Este proceso, se llevar4 acabo como una
manera mas, del actuar docente; inquieto y preocupado por la constante
problematica de sus estudiantes en lo relacionado a los procesos de aprendizaje,
formacion personal y asi de esta manera mejorar el quehacer pedagogico y el ser
docente.

Teniendo en cuenta la situacion existencial de vulnerabilidad en la que encuentra
el estudiante en este corredor fronterizo; se hace indispensable y necesario
abordar un ejercicio de lectura del contexto como una aproximacion inicial a la
realidad que nos permita interpretar y comprender el estado actual de la situacion
de la educacién para el ejercicio de los derechos humanos dentro de este eje
fronterizo Boca de Grita-Venezuela y Puerto Santander- Colombia. En este
sentido, el ejercicio de lectura del contexto se constituye en el primer paso de una
propuesta de educacion para el ejercicio de los derechos humanos pues da cuenta
de las potencialidades y de las dificultades existentes para el respeto y garantia de
los mismos en el entorno educativo. Entendiendo por el contexto como “el
escenario por excelencia en el cual los individuos y los colectivos se reconocen y
reconocen a los demas generando criterios de identidad, derivados de sus
sentidos de pertenencia. Sentidos que estan ligados, no solo al espacio fisico que
habitan, sino a los espacios de relacionamiento que se caracterizan por las
acciones y las reflexiones de una comunidad, por las formas de interpretar el
mundo en el cual esta inmersa, por la construccion de sus imaginarios colectivos y
de su mundo simbdlico.” (Chaux Torres, Enrique y Ruiz Silva, Alexander. Ob.cit.,
Pagina 40) . En este sentido, no es posible hablar de un contexto Unico, global,
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sino de multiplicidad de contextos, entendidos como espacios de significacion de
los textos sociales, es decir, como lugares donde los juegos entre discursos y
acciones, las argumentaciones, las relaciones entre diferentes, los dialogos, las
confrontaciones, los conflictos cobran sentido y se pueden comprender.

Por tal razén y al tener claro que este eje fronterizo comparte similitudes
existenciales se hace indispensable también que compartan soluciones a sus
multiples probleméticas sociales. De alli la importancia del planteamiento de Josep
Fontana: “Necesitamos hoy una nueva historia que profundice tanto los problemas
de cada una de las sociedades Latinoamericanas, como en las coordenadas
comunes que las enlazan. Una historia que ensefie a los jévenes y que les ayude
con ello a tratar de mejorarlo.® | este es el reto de hacer de la escuela un
verdadero espacio protector y promotor de los derechos humanos de los nifios y
nifias en este eje fronterizo.

% Fontana, Josep. Para reconstruir la historia del Siglo XX. EN: Guerrero, Javier. Acuiia, Olga. Para Reescribir
el Siglo XX. Memoria, Insurgencia, Paramilitarismo y Narcotrafico. Coleccidon Ruta del Bicentenario. Primera
Edicién. UPTC/ La Cerreta Editores E.U. Medellin., 2011. P4g., 30.
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Los hombres que viven en una isla llamada Madagascar dicen que en una
época del afo llega de otros lugares un péjaro llamado Roc. Su forma es
parecida a la del aguila, pero mucho mayor. El Roc¢ es tan fuerte que puede
levantar en sus garras a un elefante, volar con él por los aires y dejarlo caer
desde lo alto para después comérselo. Quienes han visto el Roc dicen que las
alas miden dieciséis pasos de punta a punta y que las plumas tienen ocho
pasos de largo.

Completar.
1. El pajaro vive en una isla Ilamada.m..Q\A.’l%.(}..Q.(.Q.‘(.’.
2. El...?.Q.;rQ..(Q...,........esmuchomés...]«.f..‘f\.....Q...‘............que

un aguila.

3. El Roc puede levantar... O\...... UK. G’C(QM .z..entre sus

garras.
] - . e |
4. Sus alas miden.:. h‘)j{’) \é ...................... pasos.
5. Las... P‘U\“"Qﬁdel Roc tienen ocho pasos
de largo.

6. Dibuja un pajaro Roc.
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E huevo de oro

Habia una vez un abuelo hurafio y una abuela
carifnosa. Tenian dos gallinas gordas, la una blanca y
la ofra colorada.

Un dia, la gallina colorada puso un
huevo de oro. La gallina blanca salté del
susto, cacared y cacared... Los abuelos
brincaron de alegria. Cada uno quiso
guardarse el huevo. Mientras discutian,
un fravieso ratén pasé corriendo y se lo
robd. El abuelo se enojé, la gallina
cacared:

-iCocorocé! jCocorocd! jNo te enojes

- abuelo, no llores abuelal ’

iPondré otro huevol- jAsi lo hizo!... pero fue
un huevo normal.

Responde las preguntas marcando con una X en la respuesta correcta:

1. 3Quién puso el huevo de oro?
_La gallina blanca.
XALa gallina colorada.
_La gdllina dorada.

2. Cudndo la gallina puso un huevo de oro, los abuelo brincaron de:
_Susto
XAlegria
_Tristeza

* Escribe una oracién con la palabra colorada.
colatdd. L. Nege.. 6. ColoTada
Escribe una oracién con la palabra fravieso.

reviose, Bl _bula_ ¢35 dwvige,
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> E no es Y
muy smp&tico,
pero tiene
grandes

musculos.

iPues bien, mea Con dos cuemos y estos
\ voy a areglar MR musculos hinchables...

- ...yesta bella
cala como el gallo,
un bigote como

elcastor.. .

f - No te reconocimos, al )
no ver s lindas ongjas.
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vomsres Kovol aadveo. GoeyeNo  Wexnanded .

ELZORRO FEO

1. 3Por qué el zorro piensa que los otros animales son bonitos y él no?

Yox. %QQ\ 2a00..0Q.. ‘\QV@O las. cofas

...................................

..................................................................................

2. sPor qué no le reconocieron los amigos al zorro?

o ve. S vonSa. colocadD.. colinas
CO\O\clﬁ ...... ? ords | cedanlea S
TR A e

................................................................................................

3. Completo las siguientes oraciones, segun la historieta:

b De la vaca me gustan sus ..... C.\)Q,\{\OQS. ................ :
Del oso me gustan sus S\(\QSQU\Q& ................. I
Del gallo me gustan sus P‘\-Q ms ....... ;

Del castor me gustan sus b % ‘l GS

Tomada de: Fichas de comprension lectora. 2007. UASB. Quito
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Nombre O © /VYNCyy M'C\r\e\,e Jwv2nRcurso: 1D Fecha: M L0 >4 CIB 2014

En la prueba de comprension rodea con un circulo una de las tres letras: a, b, c.

EL GRILLO Y SUS AMIGOS

Un grillo vivia en un agujero a la puerta de la cueva de un zorro. Toda la noche
cantaba:

-iCri, cri, cri! iCri, cri, cri!

El zorro no podia dormir.

-¢Te quieres callar, atontado? -le dijo el zorro.
Y el grillo seguia cantando.

Aburrido ya el zorro le declaré la guerra. Llamé a todos los animales de cuatro
patas.

El grillo por su parte llamo a las pulgas, a los mosquitos y les dijo:
-Amigos, el zorro nos declara la guerra.

Los amigos del grillo se metieron entre los pelos de los zorros, los 0so0s y los
lobos. Ocultos alli, oyeron que el zorro decia a sus amigos:

-Si la batalla estd ganada, llevaré la cola levantada. Si la batalla esté perdida,
llevaré la cola caida.

\

Llego el dia de la pelea.

La avispa fue y, con todas sus fuerzas, pico al zorro debajo del rabo. El zorro
sintié un dolor horrible y no podia bajar la cola. Aguanté, pero no pudiendo mas
corrio hacia el rio gritando:

"Al rio, soldados mios, Que la batalla la gané el grillo."

Y de este modo el grillo pudo seguir cantando toda la noche, muy feliz.
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éPor qué no podia dormir el zorro?

a) Porque el gato maullaba.

b)Porgue ef-grillo cantaba.

c) Porque el perro ladraba.

El zorro llamé a los animales de...

b) Dos patas.

c) Seis patas.

Si el zorro ganaba la batalla, équé haria?

a) Celebrario con los animales.

c) Se ird a pasar unas vacaciones.
éDénde le picé la avispa?

a) Encima del rabo.

b) No le picé.

éQuién gana la batalla?
a) El.gritlo.
b) El zorro.

¢) La avispa.
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ESTUDIANTE:

La leyenda de Gnowe
Texto: Leyenda australiana. Version: Mari Pulido
llustracion: Angel Velazco

Cuando en nuestro planeta reinaban el frio y las tinieblas, llegé a la Tierra Gnowee. Ella, ademas
de traer consigo a su pequefo hijo y a muchos familiares y
amigos, trajo también el fuego.

La vida era muy dura con tanto frio y oscuridad, por eso
muchos de ellos se enfermaron y entre todos debian trabajar
muy duro para buscar los alimentos a la luz de las antorchas.

Un dia, mientras Gnowee recogia frutos y raices en los
campos, su hijo sali6 de la cueva donde se refugiaban y se
perdi6 en la oscuridad interminable.

Al saberlo, su madre, encendié una antorcha enorme y sali6 en
su busca. Recorri6 toda la tierra; desesperada, queria ver en
todas partes. Tanto deseaba hallarlo que con un gran esfuerzo,
se elevo por el aire y la luz pudo al fin alumbrar la Tierra, pero
ni asi logré encontrar a su pequefo.

Por eso, cada mafana sube al cielo con su gran antorcha
encendida en las manos y solo desciende para descansar
cuando la vence el sueiio. Entonces vuelve otra vez la oscuridad.

Contesta las preguntas en letra manuscrita y entrega la hoja al profesor.
1. ¢Quién era Gnowee?
B LD e DL Y. S AR RO IR S Gl
B £ TRV T Y TP 0 - O . T Ko LY e VR 130
2. ¢Quién acompafiaba a Gnowee cuando vino a la Tierra?
D e BO.WEE. A LRMNP.AN. 0N e S
hiyg... Mena... . LomiNore S . M. ... 0508
3.- ¢Cémo era la vida en la Tierra antes de que llegara Gnowee?
T S PSS AT Y S o 170 - S
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4. Ponle un nombre al hijo de Gnowee.

SN OB
5. Describe el lugar en dénde crees tu que estd el hijo de Gnowee.
B To st (oo [ I [ R L
B QS C. R DA BUS S A DR
A e UG, . O B A BSOS
G LB N DRI R L - DR
N
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EL MOLINO MAGICO

Cuento popular noruego

El secreto de por qué el mar es
salado.

Un intrépido  capitdn debarco recald
en un puerto de las costas noruegas
para hacer negocios. Alll un comerciante

le vendid unos enormes
bloques de sal. El capitén los cargd en la
bodega de su barco y se puso rumbo a
nuevos destinos. Por el camino se
desaté una tormenta que le hizo
detenerse en un islote helado.

Alli, para asombro de los marineros y del propio capitdn, un viejo mago
molia enormes blogues de piedra con una extrafia maqguina, con tan sélo
pronunciar: (Muele que te mueley.

Toda la fripulacién se escondié detrds de unas rocas y esperé a que el
mago acabase con su ceremonia para... robarle tan increible aparato.
En plena ndche, subieron "la mdaqina al Barco y zarparon sin ser
vistos. El capitan| estaba (tan contento que no dejaba de pronunciar las
palabras magieas para 'que-da maquina 'ne dejase de-molerlos blogues de
sal.

i Pero después de varias horas la bodega del barco y la cubierta se
llenaron de sal, de tal forma que no se cabia. Y por mucho que el
capitdn inventaba palabras para detener al infernal aparato, éste
seguia muele que te muele. Hasta que tuvieron que abandonar el
barco y dejar gue se hundiese en las profundidades marinas, donde
sigue moliendo sal.

GLOSARIO

RECALO: se dice cuando un barco llega a la costa.
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1. Dibuja el molino magico.
Ui
a’ie
o

2. 3Serd verdad que el mar es salado porque el molino mégico continia moliendo

sal en el fondo del mar?

. lo clen), \‘)03 dwgerentes hoos e nmmo\eu

J...eh. o8, rooy. onanak,. 00, (60, QUL...SO0. 0o maoUing
el mor (uesl “Satlao

3. 3Existird otfra razén para que el mar sea salado?
\  Puedes pedir a tus padres o hermanos mayores que te ayuden a

averiguario.

.00 oueda Sel...saad0.., R0l Jo3 dnpe;eni\c_‘;

'Lnﬂé e g;ﬁxicc*c:\"_czé ml(u‘m cAC y....CHD ammo’e'g_
Vv
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EL NINO PEQUENO

Helen Buckley

Una vez un nifio pequefo fue a la escuela. Era bastante pequeiio y era una escuela
bastante grande. Pero cuando el nifio pequeno descubrié que podia entrar a su salon desde la
puerta que daba al exterior, estuvo feliz y la escuela ya no parecia tan grande.

Una mafana, luego de haber estado un tiempo en la escuela, la maestra dijo: “Hoy
vamos a hacer un dibujo”. jQué bueno!, pensé el pequeio. Le gustaba hacer dibujos.
Podia hacerlos de todas clases: leones y tiburones, pollos y vacas, trenes y barcos; y saco
su caja de crayones y empezo a dibujar.

Pero la maestra dijo: jEsperen!, ain no es tiempo de empezar y esperé a que todos
estuvieran listos. Ahora, dijo la maestra, vamos a dibujar flores. jQué bien!, pensé el
pequeno, le gustaba hacer flores y empez6 a hacer unas flores muy bellas con sus crayones
rosados, naranjas y azules.

Pero la maestra dijo: jEsperen!, yo les ensefiaré como. Y era roja, con el tallo verde.
Ahora, dijo la maestra, ya pueden empezar. El pequeiio mir6 la flor que habia hecho la
maestra, luego vio la que él habia pintado, le gustaba mas la suya, mas no lo dijo. Solo
volteo la hoja e hizo una flor como la de la maestra. Era roja, con tallo verde.

Otro dia, cuando el pequeiio habia abierto la puerta desde afuera, la maestra le
dijo: “hoy vamos a hacer algo con arcilla”. jQué bien!, pensé el pequefo, le gustaba la arcilla.
Podia hacer toda clase de cosas con la arcilla: empezd a estirar y revolver su bola de arcilla.

Pero la maestra-dijo: jEsperen, aiin no-es tiempo de empezar! Y espero a que todos
estuvieran listos. Ahora, dijo la maestra, vamos a hacer un plato. jQué bien!, penso el
pequenio. Le gustaba hacer platos y empezo a hacer algunos de todas formas y tamanos.
Entonces la maestra dijo, jEsperen!, yo les ensefiaré como. Y les ensefid como hacer un
solo plato hondo. Ahora, dijo, ya pueden empezar.

Y muy pronto, el pequefio aprendi6 a esperar y a ver y a hacer cosas iguales, y muy
pronto no hacia cosas de él solo.

Luego sucedié que el nifio y su familia se mudaron a otra ciudad y el pequefio tuvo
que ir a otra escuela. Esta escuela era mas grande que la otra y no habia puerta del exterior
hacia el salon. Tenia que subir grandes escalones y caminar un corredor grande para llegar
a su salon.

Y el primer dia que estuvo alli, la maestra dijo: “Hoy vamos a hacer un
dibujo”. jQué bien!, pensé el pequefio y esperd a que la maestra le dijera qué hacer. Pero
la maestra no dijo nada, solo caminaba por el salon. Cuando llegd con el nifio, le dijo: “;No
quieres hacer un dibujo?”, “Si”, contestd el nifio, “;Qué vamos a hacer?”. No sé hasta que
lo Ragas, dijo la maestra. “;Coémo lo hago?”, preguntd el nifio. “Como quieras”, dijo la
maestra. “;Cualquier color?”, pregunto el nifo. “Cualquier color”, dijo la maestra. “Si todos
usaran los mismos colores, ;como sabria yo quién hizo qué y cual era cual?”. “No sé”,
contesto el nifio y empezo a hacer una flor roja con un tallo verde.
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Luego de leer el texto, conteste las siguientes preguntas:

;Qué le pasé al nifio la primera vez que la maestra le dijo que iban a hacer
un dibujo?

L% hoRa. dod. aloe. cone@m

;Como esperaba la maestra que fueran los dibujos de las flores?

..‘(.OS.O. ...... Con.... Yol VeSS e

;Qué queria la maestra que moldearan en arcilla?

;Como aprendio a hacer las cosas el nifio?
@)

\0%...apxenste.... nocsrion. uales a. ke demos .

;Qué le sucedid al nifio en la segunda escuela cuando la maestra pidi6 a los

nifios que dibujaran?
h\.Q....\CQ\:?Q...9&!&9...@&%’.&!?@(..g...@?m\.m..‘g?l.%\q?ﬂ colov.

;Por qué cree 'usted que el nifio reaccioné de ese modo-enla nueva

escuela? S &
posqe... 8 G0 ot dode..oloa.......
.mmmg....g...c.osm....d.....FAsA@x?ﬁx.Q.: ...............

;Por qué la maestra de la nueva escuela dejaba que los nifios dibujaran

lo que quisieran?

LAQOE...... ol ... B0, Sokaka....del.........
Q |
Kaos o "o e Y TR VG S o

:Cual cree usted que es la mejor actitud de ensefianza en la escuela, la
de la primera o la de la segunda maestra? ;Por qué?

condn....nelhcle.a.odRod ..
lo%....cx‘.%‘r’.\”o&...qu.....q.p.rie.ﬁg\ﬁx...m.oe..- ................
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Lea el texto que esta a continuacion y luego conteste las preguntas:
NINOS SABIOS
Los domingos se reunen los campesinos en la cantina para tomar algo y charlar con sus
amigos. Se divierten mucho de esta manera. A veces discuten asuntos
serios,pero por lo general, prefieren contar experiencias coémicas
para reirse.

-Mi hija menor, Alicia- dice Sebastidn a sus compafieros, -es una chica que comprende
bien la aritmética y la légica. Ayer, por ejemplo, su hermana mayor, Flora, le
pregunté cudntos afios tiene y ella dijo: “Cinco afios”. “¢Y el afio pasado?” “Cuatro
aiios”. “Como cuatro y cinco hacen nueve, tu tienes nueve afios” dijo Flora.

-No es facil enganar a Alicia. Inmediatamente ella pregunté a su hermana mayor:
“;Cudntas piernas tienes tu, Flora?” “Naturalmente tengo dos piernas como todo el
mundo”. “;Y el aio pasado?” “Dos, también”. “Pues bien” dijo Alicia, “como dos y dos
hacen cuatro, tu tienes cuatro piernas y eres un burro”.

Ahora es Fernando el que insiste en que su hijo Felipe es aun mds inteligente.

-Claro es que va a llegar a ser un gran cientifico. Hace una semana atrapé un
saltamontes. Puso el insecto sobre la mesa y cuando grité “iSalta!” el animalito
salté. Entonces le arrancé al animalito las piernas. Le puso otra vez sobre la mesay
de nuevo grité: “iSalta!” Pero esta vez el saltamontes no salté. “Esto prueba” me dijo
Felipe, “que si le arrancamos las piernas, el saltamontes se pone sordo”.

-Amigos- dice el viejo Alvarez, es verdad que sus hijos son sumamente inteligentes.
Pero, ~a-.mi juicio, -mi nieta, Adelita, criatura de doce semanas, es-la nena mds
inteligente del mundo. Ya lee el periédico, y escucha la radio. Pasa todo el tiempo
pensando en los problemas del mundo -la guerra, la contaminacién del aire, el costo
de la vida y los impuestos que van aumentdndose.

-Amigo Alvarez- dijeron los otros, -creemos lo que nos cuentas porque eres un hombre
muy honrado, pero dinos, ;como sabes lo que piensa la nena si no habla todavia?

-No es necesario hablar con ella para saber que ella piensa en los problemas
internacionales y domésticos. Si ella no estd pensando en estos asuntos tan tristes, ;por
qué estd llorando todo el tiempo?
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Conteste en frases completas

1. ¢Por qué van a la cantina los campesinos?
ademax... A3Q.. Y. b, 2o b axce. . velw,

2. ;Como se llaman las hijas de Sebastian?

e 1 TR0 W C L S RIS S e e e

3. Segun la hija mayor, ;cuantos afos tiene la hermana menor?

Vet NSIAY. L DRSS UL SN, Getd RAeo

6. ;Por qué cree Felipe que es sordo el saltamontes?
L. A AR U R\ e 0s.. S8 Bl A S

7. ;Cuantos aiios tiene Adelita?

9. ;Le creyeron a Alvarez sus amigos?
N e T U e e e e
10. Seg(in Alvarez por qué esta llorando su nieta?

.........
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Encierre en un circulo la letra que corresponda a la respuesta correcta

1. ;Qué no se hace en la cantina?

(@ No se divierten los campesinos. b. No dan de beber a los chicos.
¢. No hablan de asuntos serios.

d. No hablan de asuntos comicos.

2, ;Cuantos afios tendra la hija menor el afio proximo? Tendra..

a. cuatro afios b. seis afios

(€ nueve afos d. diez afios

3, ;Por qué no salto el saltamontes segln el hijo-de Fernando? No saltd
POrque...

a. se volvio sordo. b. no tenia piemas.

@el hijo de Fernando es cientifico. d. el hijo de Fernando grito:-;Salta!
4, Segfin Alvarez, ;qué hace su nieta?

a. Mira television.

(B) Habla de la guerra. c. Lee el diari.

d. Paga los impuestos.

5, ;Como sabe Alvarez que su nieta es inteligente? Lo sabe porque...

a. no tiene mas de tres meses. b. su condicion es muy mala.

¢. llora muchisimo.

(d)tiene miedo del aire contaminado,
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Lea el texto con atencién y subraye las ideas mas importantes:
EL ECLIPSE'
Augusto Monterroso

Cuando fray Bartolomé Arrazola se sintié perdido acepté que ya nada podria
salvarlo. La selva poderosa de Guatemala lo habia apresado, implacable y
definitiva. Ante su ignorancia topogréfica se senté con tranquilidad a
esperar la muerte.

Quiso morir  allf,-sin ninguna esperanza, aislado, con el pensamiento fijo
en la Espafia distante, particularmente en el convenio de los Abrojos,
donde Carlos Quinto condescendiera una vez a bajar de su eminencia
para decirle que confiaba en el celo religioso de su labor redentora.

Al despertar se encontré rodeado por un grupo de indigenas de rostro
impasible que se disponian a sacrificarlo ante un altar, un altar que a
Bartolomé le parecié como el lecho en que descansaria, al fin, de sus
temores, de su destino, de sf mismo.

Tres afios en el pais le habian conferido un mediano dominio de las lenguas
nativas. Intenté algo. Dijo algunas palabras que fueron comprendidas.

Entonces florecié en él una idea que tuvo por digna de su talento y de su
cultura universal y de su arduo conocimiento de Aristételes. Recordé que para
ese dia se esperaba un eclipse fotal de sol. Y dispuso, en lo mas intimo,

valerse de-aquel conocimiento- para engafiar a sus
opresores y salvar la vida.

-Si me matéis -les dijo- puedo hacer que el sol se oscurezca en su altura.

Los indigenas lo miraron fijamente y Bartolomé sorprendi6 la
incredulidad en sus ojos. Vio que se produjo un pequefio consejo, y esperé
confiado, no sin cierto desdén.

Dos horas después el corazén de fray Barfolomé Armrazola chorreaba su
sangre vehemente sobre la piedra de los sacrificios (brillante bajo la opaca
luz de un sol eclipsado), mientras uno de los indigenas recitaba sin ninguna
inflexién de voz, sin prisa, una por una, las infinitas fechas en que se
producirfan eclipses solares y lunares, que los astrénomos de la comunidad
maya hablan previsto y anotado en sus cédices sin la valiosa ayuda de
Aristételes.
Ahora responda las siguientes preguntas:

1. ¢Quién era Fray Bartolomé Arrazo!ﬁcy d% % hacia en Guatemala? E‘{( X-ar
Y \% Con rO(‘\CJrL)

2 ¢Donde ss perdioray Bartoloq;é ola'? an AN

CoRrson R

30
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3 &)Quiénes le rodeaban cuando desperté? OQy Gr\ QrogQ R

\

4. ;Cuél era su actitud hacia la muerte? Q¢ 0 COn +F0r\ q_& Fl) dOd

é. ¢ Qué querian hacer los indigenas con fray Bartolomé? R df’moﬂgn
o Q0P8 ot®  on aloe

7. ¢ Entendia fray Bartolomé las lenguas nativas? ;Cuél es el significado de

q.ek%to pa@a el cuento? SR %Q\%O Q\gmfa QO\QBVQ%

Q
odron - Comprandfdos

8. ¢Como intento ligrarse de la muerte? ;Lo consigui6? Rando Qe

S0 ok oo, hache o 81 S0l £a syfeediey

o6 18! Toard
9. ¢Porqué o logré salvarse? O0F Q" "G 0&\3{0,0 QQn&:\OQQb

10. Finalmente ;qué le paso afray Banolomé\? ol’if:Q QGVG% el Cradn

: o S0 ngre
Rrone PE0E \ERS. 5008890090

\
\ \

11. ¢ Por qué es irdnica la ltima frase del cuento? (/1

12. Explique el titulo del cuel
aclee ‘Tuo*g\ _

n \_O\Q?QQ 66 i
é‘%\@%neo\ s
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Lea el texto que esta a continuacion y luego conteste las preguntas:
EL ROTULO

—Seior Sardena- dijo el joven al propietario de una pescaderia, -me [lamo
-Arenque. Soy pintor de rétulos y veo que Ud. no tiene letrero como los
otros tenderos. Mire Ud., por favor, el rotulo de su vecino, el sastre:
-Sastreria. Confeccionamos vestidos a medidall. O el zapatero:

~Zapateria. Remendamos zapatos mientras que Ud. estd esperandol. O el del
carnicero: —Carniceria. Nuestra carne estd refrigeradall. Y el del empresario
de pompas finebres: —Funeraria. Nuestros clientes nunca se quejanll.
Permitame, sefior, hacerle también uno de estos rotulos magnificos:
~Pescaderia. Aqui se vende pescado fresco.ll

—No necesito letrero, sefior Arenque. Sobre todo no necesito el rétulo que
Ud. sugiere. Escucheme con gran atencion mientras explico
logicamente por qué es una pura pérdida de dinero. Consideremos la
palabra -aquil. Es claro que si vendo pescado, lo vendo aqui. Por eso no
necesito la palabra. Consideremos ahora la palabra —fiescol. Si_el pescado
no es fresco, no serd posible venderlo. Por eso no necesito la palabra
~frescol. —Pescaderial ;Donde se vende pescado? ;En una panaderia? La
palabra -pescaderial no es necesaria. —Se vendel: ;Por supuesto que se
vende! ;Como voy yo a ganar la vida si regalo el pescado? Todo el
mundo comprende que se vende el pescado. Queda ahora solamente una
palabra, -pescadoll. jCierre los ojos, sefior, por favor, y respire! jDigame!
¢Necesita Ud. un rétulo para saber que aqui
en esta tienda se vende pescado?

Conteste a las siguientes préguntas con frases completas

1. ;Qué se vende en la tienda del sefior Sardena?

D R




UNIVERSIDAD DE LOS ANDES — TACHIRA
DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
COORDINACION DE POSTGRADO

MAESTRIA EN EVALUACION
TALLER DE COMPRENSION LECTORA

UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES

3. ;Qué hacen el sastre, el zapatero y el carnicero?

El..aao4rexe.. conte.ciona.mas. Yeolides.a..

4. ;Qué diria el nuevo letrero de la pescaderia?
GLa Ve, SO AN . e

5. ;Quiere el sefior Sardena un rétulo? ;Por qué?

...........................

7. ;Por qué no es necesaria la palabra “pescaderia”?

g ady Sl PPEHA 98 88 Y enB

10...50Xd.00.C 100 0k 2 90 ..

8. ;Regala el sefior Sardena el pescado?

1o.da. el . muada.ge. .comeendr.. . 3un g5 Vende el 9cecado
\ 9. ;Qué huele el sefior Arenq'ue?

BEEle BNt OR . i )

........................................................................................
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Encierre en un circulo el literal correspondiente a la respuesta
correcta

1. ;Qué desea el joven? El joven desea...

a. Pintar un pescado b. Hacer un rotulo
¢. Remendar zapatos
@ Hacer un letrero
2. ;Por qué no se quejan los clientes? No se quejan...

a. porque la carne esta refrigerada b. porque tienen zapatos

{©) porque estén muertos
d. porque compran pescado fresco

3. ;Qué no necesita el sefior Sardena? No necesita...

-a. pescado.fresco
b. pescado que no esta fresco . una panaderia
@.un letrero

4, Alinhalar, ;qué puede saber el joven? Puede saber que es una...

(a) sastreria
b. pescaderia
c. funeraria

d. zapateria .
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CONTROLES DE ASISTENCIA A TALLERES CON LA COMUNIDAD
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FIRMAS DE ASISTENCIA A TALLER — CAPACITACION SOBRE LA PROMOCION DE LA CULTURA DE
LA PROTECCION PARA LA PREVENCION DE LA VINCULACION DE NINOS, NINAS Y ADOLESCENTES
AL CONFLICTO ARMADO

“LA PROTECCION UN DERECHO Y UN DEBER POR LA VIDA”

LA CORPORACION INFANCIA Y DESARROLLO COMO OPERADOR DEL MINISTERIO DEL INTERIOR.
ALCALDIA MUNICIPAL PUERTO SANTANDER NORTE DE SANTANDER MAYO 27 DE 2014
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Proyecto educativo para la
salud sexual y la sana convivencia

IE. PUERTO SANTANDER

Listado de asistencia Taller con Miembros de la Comunidad Educativa

Programa de educacién sexual y sana convivencia Félix y Susana
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INSTITUCION EDUCATIVA PUERTO SANTANDER

DECRETO DE CREACION N° ACUERDO N° 10 DE 15 DE MAYO DE 1978
RESOLUCION DE RECONOCIMIENTO N° 004852 DEL 13 DE NOVIEMBRE DE 2009

DANE 254001004761 NIT 890-234-1

ESCUELA DE PADRES

ACTIVIDAD: EJECUCUON DE TALLER ESC DE

FIRMA cooamnW Eg S

METODOLOGIA: ¢SE LOGRO EL OBJETIVO? JUICIO VALORATIVO (Marca con uni
PADRES DE LOS GRADOS QUINTO (501-502-503-504) POR QUE?
1. Ingreso de los padres de familia. [ SUPERIOR | A0 | BASICO |
2. Toma delista. FORT ALEZAS:
o ~£xcelele manef e
. Bienvenida.
FECHA: Mayo 22 DEL2014 5. Desarrollo del tema “El bulling” &i ma"ﬁ V\OvQ
6. Conversatorio entornoala ¢COMO SE VERIFICA? - &
RESPONSABLE(S): temética “CUIDADOS Y !Cf'"l
PROTECCION DE NUESTRO Hojas de asistencia. Aoh d% la
AUDELIAN PABON CARRILLO CUERPO. F Ron oo ~'o-
BLANCA ZULIME PALLARES SANTIAGO 7. Anélisis del Tema: “TRATA DE Archivos digitales de las B_M
MERCEDES PATRICIA FERNANDEZ PERSONAS tematicas. ;
CARLOS ENRIQUE VILLAMIZAR (Coordinador) 8. Charla “Infancia de Adoslencia” | Registro fotografico dat ‘\'\e"‘PC’
9. Sugerencias y recomendaciones - ,Dr\ pcwl <s
en.relacipn con Firmas de hojas de | Otro: Cual? «(—q ™M iv A .
JUSTIFICACION: aﬂstencta : Dramatizados DEBILIDADES: ., 5
Es de vital importancia la vinculacién de los padres de familia 10. Proposiciones y varios. Otro: Cual? L Poca. axt neLe.
en los procesos académicos, disciplinarios y administrativos de 1. Finalizacién. =2 c(to’ Un d' el
la institucion escolar. De alli, la importancia de planear, [
organizar y ejecutar talleres a los padres de familia con temas andes A \o 2swe o,
relacionados a la educacion y formacion de sus hijos. Para que d_( ?m
ellos se conviertan en verdaderos agentes de apoyo,
coordinacién y ayuda para con los procesos escolares.
1. OBJETIVO: Promover la construccion de politicas SUGERENCIAS PARA MEJORAR
publicas y educativas para la prevencion y de la trata {
de personas, asi como proteccion de victimas; y Q 3 Con 'h erpo
2. Darvisibilidad pblica y socializar el tema de la trata a o loa Pa,c&..m, Ae
fravés de de educagion y sensibilizacion “
anivel mé ﬁtuciog: ; /7(7'/'\ z A e /FQ’“‘ i‘ oY "QOUrJOr\@)
7 y &J e o T
FIRMA JEFE DE PROYECTO : :B FIRMA PROFESOR RESPONSABLE



204

Listado de asistencia Taller con familias “Los héroes en Colombia si existen”
Programa de educacion sexual y sana convivencia Félix y Susana

Grupo: Familias GRADO QUINTO |

SEDE N° 3 ESCUELA URBANA INTEGRADA
Tema: El Bulling, Cuidados de Cuerpo y Prevencion de la Trata de Personas”

Nombre y apellidos Cédula P brit S Niimero de teléfono Firma
(’[:ﬂe ﬂ@"m’ Pmua ge¥g 398 | X S 32020122 ¢ ﬂ
De\Tina  Soto S¥rcuer. |33/6024 T fa @ 312 605 3122 [ DO FinaSs%o
#lha  Jetene 69305 76| X 5 S Uin RBTZ Eltn L rcone |
Yiomara . lasso  |eouysész| X S 370 21499260 | Xiowmora |asso
Orres: WA s 2137 (4572 2 32e B {as89
taiia ¥ Wotsal ol Veosazed I AL DL 3B as0q _IHap g pasSso
Netes0A Qo dero o039 b S L35S ¢3¥6 @L
6)131 Horasila ,ﬂamoza 3760309 yte | 312 306 9258 f’@
e ermile Rlone (2B e X & 3204 S /YPE3 | & me 2l oDl
;Z)L mding Feer 4 926000 | X Sz S6603/8 Lo MIH0d Lz 24
CQaime HoduniafaD 137 /b 0221¥ S IBY533Y43 |Coniathdrod®
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Listado de asistencia Taller con familias “Los héroes en Colombia si existen”
Programa de educacion sexual y sana convivencia Félix y Susana

Grupo: Familias GRADO QUINTO |

SEDE N° 3 ESCUELA URBANA INTEGRADA
Tema: El Bulling, Cuidados de Cuerpo y Prevencién de la Trata de Personas”

 Nombre y apeliidos L Gadie T BexEl S ' Namero de teléfono | Firma

) Viin T rTOB o (050 ST 5E N 5L B225 [ Lo Fr7O
um«ch \lamizor  Diat2I6cAIE, 220 {EFOT4| envper Ulloomieew
; Faw Osovio fmaye |21 -6oc.290 Diic UST256£00 fpryppes®” Clsorio ¥
= = %m.,—ﬁ»wz 35115535 S8 2SO0 AAY- 3RS =T S

paole Lien Rocniret. Rlesnce 2 boe2 6 50 NLYY s GOR woalleLerConis Blonts |
vl Moo syl c\m?n« o las 290&31t 11/ B) 2IO22HHTHUE el ehspyve
Manedh Lecin deal 29.7¢0 774 S 314 22 COSHO Lanelh ecideal
Mayia__Tello e R P D U2 296 MN\Bv/a tello
raadreth R i (ST o 2FSIHE SLR R1226c2F4 3l a1PBret h
o gt Bocel 4w 2. 78 Fla /e 53C22, sz N n L prmacidaf
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FISCALIA

CONSTANCIA

El suscrito Coordinador/a (+J Docente ( ) Psicorientador/a ( ) Rector/a ( )

de la Institucion Educativa:

(’KD\)EA ‘XC‘ 6 D\’('\lQ‘K\A Sf.

Certifica la realizacion del  Taller (»‘/) -o Conferencia ( ) sobre

elllee o hno& 4 A\n‘\\ﬂ A= peisovnas
A cargb de la Psi. NYDIA MILENA MONTANEZ MENDOZA, coordinadora del
Programa Futuro Colombia el dia 30 de Ef!ago de 2014, el cual estuvo
dirigido a  ( /fNiﬁos, ( #) Adolescentes, ( ~) Jévenes, ( ) Adultos,

participando_t5. personas.

Firma ——__2 J =~
Nombres y Apellidos Coailte & otinos Nillowwizac
Cédula YANTI60Y T DO T

|

[ S ‘

DIRECCION SECCIONAL CUERPO TECNICO DE INVESTIGACION
PROGRAMA FURURO COLOMBIA
AVENIDA GRAN COLOMBIA No. 2E-96 BARRIO POPULAR, SAN JOSE DE CUCUTA
TELEFONOS 5753353 EXT 156 FAX 5751296

www.fiscalia.gov.co; ctipfccuc@fiscalia.gov.co




ANEXO N° 3:

ENCUESTAS RELACIONADAS CON LA VIOLACION DE LOS
DERECHOS HUMANOS: “TRATA DE PERSONAS”
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COORDINACION DE POSTGRADO
\ MAESTRIA EN EVALUACION
UNIVERSIDAD PROYECTO DE GRADO

e i LECTURA DE CONTEXTOS SOCIALES

/’ UNIVERSIDAD DE LOS ANDES - TACHIRA
; S"r)r' DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
)

CHIR

1. ¢Sabés qué es la trata de
personas?

~ Si T NO

2. La trata de personas es:

UNA LEY QUE
SECUESTRO Y ORGANIZACION T
™ PROSTITUCION ™ QUETRATALAS [ LOS JEFES A
DE PERSONAS. ADICCIONES. LOS
EMPLEADOS
3. ¢Conocés las causas que te llevan a ser victima de la
trata?
~ si ” NO
4. ¢ Es lo mismo trabajo sexual que trata de
personas?
~ si I NO

5. La clase social que esta mayormente expuesta es:

- CLASE - CLASE - CLASE

BAJA ALTA MEDIA

6. ¢ Quiénes estan involucrados?

TODAS LAS

~ MUJERES I HOMBRES I~ NINOS/NINAS I ANTERIORES

7. En la trata de personas solo estdn involucradas
prostitutas.

" VERDADERO I FALSO

8. ¢ Estan ahi porque
quieren?

~ Si T NO
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9. ¢ Existe la trata de personas en
Colombia?

~ Si I NO

10. .Y en Puerto
Santander?

r si " NO

11. La trata de personas te trae dafios fisicos y
mentales.

" VERDADERO I FALSO

12. ;Hablas de esto con tu
familia?

~ Si I NO
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UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES

Periodicos
Otros:

fils)

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES — TACHIRA
DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
COORDINACION DE POSTGRADO

MAESTRIA EN EVALUACION

TALLER DE COMPRENSION LECTORA

7) ¢ Te gusta leer?

Si (¥

)

8) ¢ Cuando lees por qué lo haces?

= Porque quieres aprender mas e
- Otros:
9) ¢, Cuénto tiempo dedicas a la lectura?
- Menos de 30 minutos diarios RX)
- 30 minutos diarios )
- 01 hora diaria (3
- 02 horas diarias ()
- Mas de 2 horas diarias (5
10) ¢, Qué textos prefieres leer?
- Libros (X)
- Cuentos (xX)
- Periédicos )
- Chistes (X)
- Revistas (X)
11) ¢ Tienes problemas cuando lees?
S1 (%) Nol(_)
¢ Cudles?
- Me distraigo rapido (x)
- No comprendo lo que leo (%)

Porque tu profesor o profesora lo exige

Porque tus padres te exigen

No( )

JPorquézene caotud A ©veader MAS:

Me olvido lo que leo
Me aburro leyendo
Otros:

G,

()

12) ¢ Antes de leer un texto tu profesor o profesora les pregunta sobre lo que tratara el texto?
Si(K)
13) ¢ Cuéando lees subrayas o resaltas las ideas importantes?

Si

%)

No( )

No( )
¢ Por qué?

No se como hacerlo
El profesor o profesora no lo recomienda
No me gusta

Otros:

14) ¢ Cuéndo no entiendes algo de la lectura que haces?

Preguntas a tu profesor

Preguntas a tus companieros

Sigues leyendo
Otros:

(X)

(R)
(ZZ)
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES - TACHIRA
DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
: COORDINACION DE POSTGRADO
UNIVERSIDAD MAESTRIA EN EVALUACION
TALLER DE COMPRENSION LECTORA

CUESTIONARIO DE ENCUESTA A LOS ALUMNOS Y ALUMNAS.

Estimado nifio o nifia, a continuacién te presentamos una serie de preguntas con el propésito de recoger informacion
necesaria para nuestro trabajo de investigacion, por lo que te pedimos respondas con sinceridad.

I. ASPECTOS GENERALES
Institucién Educativa: PUERTO SANTANDER
Grado 2 QUINTO
Edad 2 s T
Sexo : Masculino () Femenino D<)
II. INFORMACION ESPECIFICA
1) ¢ En casa cuentas con materiales para la lectura?
SieQ No( )
¢ Cudles?
- Libros ()
- Revistas e
- Peri6dicos (V=]
- Folletos 1)

2) ¢, Tus padres te motivan para que leas?
Si (X) No( )
¢ Coémo?
- Leen contigo { )
- Leen libros W B
- Teayudan en las tareas (X)

3) ¢ Recibes ayuda de familiares para realizar lecturas?
Si (%) No( )
¢ Cuales?

- Tios )
- Primos {c )

- Hermanos (X)
- Oftros:

4) ¢ En la escuela tu profesor o profesora te incentiva a leer?
Si( ) No (X)

5) ¢ Qué tipo de lectura te recomienda el profesor o profesora?
- Lectura en voz alta ™)
- Lectura silenciosa (X)

6) ¢ Tt profesor o profesora lleva materiales a la clase?
Si (%) No( )
¢ Cudles?

- Libros (X)
- Fotocopias (>)
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES - TACHIRA
DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
> COORDINACION DE POSTGRADO
UNIVERSIDAD MAESTRIA EN EVALUACION
TALLER DE COMPRENSION LECTORA

CUESTIONARIO DE ENCUESTA A LOS ALUMNOS Y ALUMNAS.

Estimado nifio o nifia, a continuacion te presentamos una serie de preguntas con el propésito de recoger informacion
necesaria para nuestro trabajo de investigacion, por lo que te pedimos respondas con sinceridad.

I. ASPECTOS GENERALES
Institucion Educativa: PUERTO SANTANDER
Grado z QUINTO
Edad - RN
Sexo i * Masculino( ) Femenino ( X)

Ii. INFORMACION ESPECIFICA
1) ¢ En casa cuentas con materiales para la lectura?

Si ) No( )
¢ Cuales?

- Libros (%)

- Revistas (x)

- Periodicos (>¢)

- Folletos ()

2) ¢, Tus padres te motivan para que leas?

Si (%) No( )
¢ Coémo?

- Leen contigo ()

=" Leenlibros )

- Teayudan en las tareas )

3) ¢ Recibes ayuda de familiares para realizar lecturas?
Si (%) No( )
¢ Cuales?

- Tios ()
-~ Primos = { )

- Hermanos (=)
- Oftros:

4) ¢En la escuela tu profesor o profesora te incentiva a leer?
Si (%) No( )
¢, Como? j
- Otros: pos  wohwen a \eet laas  obas y copias

5) ¢ Qué tipo de lectura te recomienda el profesor o profesora?
- Lectura en voz alta (a5)
= Lectura silenciosa (3¢

6) ¢ Tu profesor o profesora lleva materiales a la clase?
Si (%) No( )
¢ Cuales?

- Libros (x)
- Fotocopias (13&)



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES — TACHIRA
DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
; COORDINACION DE POSTGRADO
UNIVERSIDAD MAESTRIA EN EVALUACION
TALLER DE COMPRENSION LECTORA

- Periédicos bes)
- Otros:

7) ¢ Te gusta leer?
Si (x) No( )
¢Porqué? oy o prendemad a4 whepy eder Aanto
Caorn\S ey Ui

8) ¢ Cuéando lees por qué lo haces?

- Porque tu profesor o profesora lo exige G2
- Porque tus padres te exigen (Reue)
- Porque quieres aprender mas (X)
- Otros:
9) ¢ Cuanto tiempo dedicas a la lectura?
- Menos de 30 minutos diarios e )
- 30 minutos diarios (¥)
- 01 hora diaria (V%)
- 02 horas diarias {2 9)
- Mas de 2 horas diarias ()
10) ¢ Qué textos prefieres leer?
- Libros (1]
- Cuentos (»)
- Periddicos (X)
- Chistes C0)
- Revistas a»
11) ¢ Tienes problemas cuando lees?
Si( 1) No ()
¢ Cuales?
- Me distraigo rapido Cicnd)
- No comprendo lo que leo (i)
- Me olvido lo que leo (1)
- Me aburro leyendo ()
- Otros:
12) ¢ Antes de leer un texto tu profesor o profesora les pregunta sobre lo que tratara el texto?
Si (%) No( )
13) ¢ Cuéndo lees subrayas o resaltas las ideas importantes?
Si( ) No (%)
¢ Por qué?
- No se como hacerlo
- El profesor o profesora no lo recomienda |
- No me gusta ¢ )
- Ofros:
14) ¢ Cuando no entiendes algo de la lectura que haces?
- Preguntas a tu profesor (%)
- Preguntas a tus compafieros {5
- Sigues leyendo (o)
- Otros:
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES ~ TACHIRA
DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
COORDINACION DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EVALUACION
PROYECTO DE GRADO
LECTURA DE CONTEXTOS SOCIALES

TACHIRA VENEZUELA

1. ;Sabés qué es la trata de personas?

K si ™ NO

2. La trata de personas es:

SECUESTRO Y ORGANIZACION QUE UNA LEY QUE PROHIBE
PROSTITUCION DE " TRATALAS ™ EL MALTRATO DE LOS
PERSONAS. ADICCIONES. JEFES A LOS EMPLEADOS

3. ;Conocés las causas que te llevan a ser victima de la trata?

2 S I” NO

4. ;Es lo mismo trabajo sexual que trata de personas?

r st ¥ NoO

5. La clase social que esti mayormente expuesta es:

7 CLASEBAJA ¥ CLASEALTA R CLASE MEDIA

6. ;Quiénes estin involucrados?

7/ MUJERES /T HOMBRES I~ NINOS/NINAS K, TODAS LAS ANTERIORES

7. En la trata de personas sélo estdn involucradas prostitutas.

I VERDADERO p( FALSO

8. (Estdn ahi porque quieren?

r si ¥ NO

9. ;Existe la trata de personas en Colombia?
X si © No

10. ;Y en Puerto Santander?

= si)? NO

11. La trata de personas te trae daiios fisicos y mentales.

" I¥ VERDADERO [~ FALSO

12. ;Hablas de esto con tu familia?

st © No




UNIVERSIDAD DE LOS ANDES ~ TACHIRA
DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ

COORDINACION DE POSTGRADO
: MAESTRIA EN EVALUACION
UNIVERSIDAD PROYECTO DE GRADO
DE LOS ANDES LECTURA DE CONTEXTOS SOCIALES
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TACHIRA VENEZUELA

1. ;Sabes qué es la trata de personas?

R si © NO

2. La trata de personas es:

SECUESTRO Y ORGANIZACION QUE UNA LEY QUE PROHIBE
X PROSTITUCION DE " TRATA LAS ™ EL MALTRATO DE LOS
PERSONAS. ADICCIONES. JEFES A LOS EMPLEADOS

3. ;Conoces las causas que te llevan a ser victima de la trata?

X St © NO

4. ;Es lo mismo trabajo sexual que trata de personas?
r st X NoO
5. La clase social que estd mayormente expuesta es:

X CLASEBAJA T~ CLASEALTA I” CLASE MEDIA

6. ;Quiénes estin involucrados?

7 MUJERES/ I’ HOMBRES '[C NINOS/NINAS X TODASLAS ANTERIORES

7. En la trata de personas sélo estan involucradas prostitutas.

" VERDADERO K FALSO

8. ;Estdn ahi porque quieren?
r st ¥ NO
9. ;Existe la trata de personas en Colombia?
R st ™ NO
10. ;Y en Puerto Santander?
m s8I B NO
11. La trata de personas te trae daiios fisicos y mentales.

Z VERDADERO I~ FALSO

12. ;Hablas de esto con tu familia?
Im st ¥ NO
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DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
COORDINACION DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EVALUACION
PROYECTO DE GRADO

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES ~ TACHIRA

[4:' Coni’

LECTURA DE CONTEXTOS SOCIALES
1. ;Sabés qué es la trata de personas?
st X NO

2. La trata de personas es:

SECUESTRO Y ORGANIZACION QUE
l7< PROSTITUCION DE T TRATA LAS
PERSONAS. ADICCIONES.

3. ;Conocés las causas que te llevan a ser victima de la trata?
r si K No

4. ;Es lo mismo trabajo sexual que trata de personas?
S st © NO

5. La clase social que estd mayormente expuesta es:

"17( CLASEBAJA I CLASEALTA T~ CLASE MEDIA

6. ;Quiénes estan involucrados?

-

UNA LEY QUE PROHIBE
EL MALTRATO DE LOS
JEFES A LOS EMPLEADOS

T MUIJERES '~ HOMBRES [~ NINOS/NINAS |7( TODAS LAS ANTERIORES

7. En la trata de personas sélo estdn involucradas prostitutas.
™ VERDADERO JX FALSO

8. ;Estin ahi porque quieren?
B sf X NO
9. ;Existe la trata de personas en Colombia?
¥ si ' NO
10. ;Y en Puerto Santander?
17' si B No
11. La trata de personas te trae dafios fisicos y mentales.

'JX VERDADERO I FALSO

12. ;Hablas de esto con tu familia?

~ sf JANO
/




ANEXO N° 4:
TABULACION DE ENCUESTAS
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; UNIVERSIDAD DE LOS'ANDES - TACHIRA
| s [ DR. PEDRO RJNCON GUTIERREZ
COORDINA?ION DE POSTGRADO
R MAESTRIA EN EVALUACION

DE LOS ANDES PROYECTO DE GRADO

DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ

TACHIRA VENEZUELA LECTURA DE CONTEXTOS SOCIALES

| PROCESAMIENTO DE DATOS DEL CUESTIONARIO DE ENCUESTA A ALUMNOS Y ALUMNAS HABITOS LECTORES |

VARIABLES MASCULINO FEMENINO
1|SEXO 1| 2| 3| a|s|6|l7|8|o|o| 1|23 45|67/ a| V| |1]|o]slals|e|r|slo|o|1|2|s|a|ls|e|lr|alolel:
MASCULINO 1

X XX XX XX XXX XXX X] X[ X[ X[ X| 8
FEMENINO
XIX[X[X|X[X[X]|X[X][X | X [X | X |X [X[|X
1| En casa cuentas con materiales para la lectura?
Sl d\
XXXXXXXXXXXXXXX 5 XXX XX X[X[X| XX [X [ X | X [X|X[X[X
NO X| X[ X 3| x| x]x]|x
CUALES? 0
Libros 1
X X | XX | X X X| X| X] X| X] X] X 3| I x! x| x| x| x| x| x|x|x|x |x|x
Revistas O Ixlxlxlxlx
Periddicos X| X 2| |
Folletos Ol Ixlxlxlx
2. | ¢Tus padres te motivan para que leas?
Sl 1
X| XX XX X] X X] X X X| X| X] X] X]| X 6 x| x| x| xIxxxIxxx [x Ix Ix Ix [x [x |x
NO X| X 2| Ix|x|x|x
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COMO? 0
Leen contigo X | X X 5
Leen libros X1 X| X|x X 6
Te ayudan en las
tareas X | X| X| X 5
¢, Recibes ayuda de familiares para realizar lecturas?
Sl 1
X X| X| X X| X| X| X[ X 0
NO
X X| X[ X X| X| X 8
CUALES? 0
Tios X | X| x 3
Primos X 1
Hermanos X I XXX 4
Otros: 0
PADRES X | X 2
En la escuela tu profesor o profesora te incentiva a leer?
Sl 1
X|IX| X[ X X X| X[ X] X| X[ X 2
NO X|X| X| X X 6
¢, Cémo? 0
Otros: 0
LEYENDO LIBROS
EN CLASE
(ESPANOL- 1
BILOGIA-ETICA) X| X| X| X X| X| X| X| X 0
OBRAS
LITERARIAS X| X 2
¢, Qué tipo de lectura te recomienda el profesor o profesora?
Lectura en voz alta 1
X[ X[ X[ X X| X| X X| X X| X[ X 3
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Lecturasienciosa x| x [XIX[X| [ [ [ [ [ [ [ [ [ [ [ [ 8] LLLLLLLLI T [T T T T T[]
¢ Tua profesor o profesora lleva materiales a la clase?
SI 1
X | X| X X X| X| X| X] X[ X]| X 8
NO 0
¢, Cuales? 0
Libros y Fotocopias 1
XX [X[X[X[|X[X]|X]|X]|X 0
Libros 0
Fotocopias x Ix Ix IxIx!|x!|x 7
Periddicos X 1
Otros: 0
¢ Te gusta leer?
SI 1
XX XX [X|X|X|X[|X[X]X 3
NO X[ X [X|X[X 5
por que? 0
aburre mucho X | X | X 3
No me gusta X | X 2
Aprendo nuevas
palabras, cosas,
conocimientos X [ X | X[X]|X 5
Me distraigo
haciéndolo X [ X 2
Muy bonito X 1
Ayuda a la
creatividad X 1
No responde X [ X | X[X 4
¢Cuando lees por qué lo haces?
Porque tu profesor (0] 1
profesora lo exige x Ix Ix I x Ix I x I x I x x| x 0
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Porque tus padres te
exigen

Porque
aprender mas

quieres

Otros: RESOLVER
DUDAS

o

¢, Cuéanto tiempo dedicas a la lectura?

Menos de 30 minutos
diarios

30 minutos diarios

01 hora diaria

02 horas diarias

Mas de 2 horas diarias

O|I0O0O Nk -

10

¢, Qué textos prefieres leer

Libros

X

ol

Cuentos

Periddicos

Chistes

Revistas

OO W

11

¢Tienes problemas cuand

Sl

NO

¢ Cuales?

Me distraigo rapido

No comprendo lo que
leo

Me olvido lo que leo

Me aburro leyendo

OO WOk KN




Otros: ME QUEDA la
VISTA NEGRA 0] |«
12 | ¢Antes de leer un texto tu profesor o profesora les pregunta sobre lo que tratara el texto?
Sl
XX X X [x|x[x]|x 8| [x|x|x|x
NO 1
XXX [ X | X[X]|X|X|X]|X 0] [xlxlxlx
13 | ¢Cuando lees subrayas o resaltas las ideas importantes?
SI XXX | X | X|X|X]| X 8| |x|x|x|x
NO 1
X | X | X | X | X[ x| X|x|x|x 0] [x|x|x|x
¢ Por qué? 0
No se cdémo hacerlo X | X | X 3
El profesor o profesora
no lo recomienda X |X|X|X|X 51 Ix|x|x]|x
No me gusta X | X 21 Ixlx!xlx
Otros: No olvidar
importante 0] [«
14 | ¢Cuando no entiendes algo de la lectura que haces?
Preguntas a tu profesor
X [x |x [ x [x|x|x|x 81 [x|x|x|x
Preguntas a tus
comparieros X | x 2| |xlx
Sigues leyendo X [ X [X X [X]|X]|X T |xlx|x]|x
Otros: repito lo que no
entiendo (Busco
Google) X 1
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ANEXO N° 5:
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INVITACION: “FORO TRATA DE PERSONAS”
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_CARLOS_VILLAMIZAR_CUCUTA

Recibidos x
CARLOS 25 de may. (hace 6 dias)
ENRIQUE
Villamizar
4 mensajes antiguos
7 ‘
CARLOS 26 de may. (hace 5 dias)

ENRIQUE Muy buenos dias, Dr Pascual. Estoy en la
Villamizar mejor disposicién para participar co...

pascualmoraster@gmail.com 26 de‘may. (hace 5 dias)
para mi

Estimado Carlos:

Le ratifico mi apoyo a su trabajo, esta es fa informacién que manejo:

" El martes 3 de junio nos estan invitando el Observatorio de la Gobernacién Norte Santander a foro: TRATA
DE PERSONAS. El cual se dara en la Universidad Francisco Paula Santander, a las 9 am. En un foro el
coordinador dicta las pautas. Les propuse la conferencia: "Comision de Bioética Transfronteriza, y el PLAN DE
LECTURA COMO ESTRATEGIA PARA LA COMPRENSION DE LOS DDHH, estudio de caso: Puerto
Santander y Boca de Grita." Actividad en la participaria conmigo el Profesor Carlos Villamizar que labora en el
liceo de Puerto Santander y yo fui el tutor de la tesis de maestria. Me acompariarian el Dr Omar Pérez Diaz y
Profesor Guido Berti. Por razones de seguridad debo anunciar mis acompafiantes que nos recibirian en Villa
del Rosario."

Enviado desde mi BlackBerry de Movistar

From: CARLOS ENRIQUE Villamizar <caenvi68@gmail.com>
Date: Mon, 26 May 2014 10:55:49 -0500

To: José Pascual Mora Garcia<pascualmoraster@gamail.com>
Subject: Re: TESIS_CARLOS_VILLAMIZAR_CUCUTA



ANEXO N° 6:
TEMATICA PRESENTADA EN; “FORO TRATA DE PERSONAS”
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ANEXO N° 7:

INVITACION CELEBRACION SEMANA INTERNACIONAL DE LA
PAZ EN LA ULA TACHIRA.

233



Celebran Semana Internacional de la Paz en la ULA Téchira — Diario La Nacién Pagina 1 de 3

Inicio

Politica

Regional
Nacional
Internacional
Opinion
Deportes
Sucesos

+ secciones

back

back

Agenda

Buzon Libre
Cosas del Mundo
Cultura
Faréndula y Espectaculos
Flash
InfoGeneral
Noche de Ronda
Reportajes y Especiales
Salud
Tecnologia

REGIONAL

Celebran Semana
Internacional de la Paz en la
ULA Tachira

Publicado el Miércoles 24 septiembre, 2014 0 Commentarios
Me gusts Eg: Twaet} 5 8440 Pin It

S i s e ias EDICIONES ANTERIORES

instalaciones de la [Elegir mes v]
Universidad de Los

Andes- ULA- se EDICIONES ANTERIORES

celebrara la Semana
Internacional de la
Paz, actividad que 1 2 3 4 5 6 7
8 9 10 11 12 13 14
X by 15 16 17 18 CURE S |
variada programacién 2 3 - T LT I G ]

que alternara a 9 30
«ago

septiembre 2014

contar4 con una
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Pérez Diaz, coordinador administrativo de la Universidad de Los Andes; explicaron que
la actividad que se desarrolla desde el pasado lunes 22 de agosto, se extenderé hasta el
préximo 26 del presente mes.

En cuanto a la importancia de la celebraci6n, dijo Mora, que la Universidad de Los
Andes, por antonomasia es un centro constructor de paz, ya que en ella y segtin afirma,
se forman ciudadanos para la vida pablica que sean gestores en los valores de
convivencia.

—Como universidad hemos albergado al
Instituto de Estudios Humanitarios; lo que
ha permitido que Naciones Unidas reconozca
el Nodo de San Cristébal. Eso es un honor
para nuestra casa de estudios y que ya
formemos parte de la red internacional
junto a Colombia, como uno de los Nodos
que hacen vida dentro de la construccion de
la vida humanitaria latinoamericana para la
paz—.

D el ciclo de confi en el acto cc yrativo, se tiene programada la
presentacion de monografias de Historia de Educacién para la paz, asi como la
disertacion del profesor neogranadino Carlos Villamizar, quien expondra, el tema

“Territorio, conflicto y derechos humanos en el eje fronterizo Boca de Grita.

También esta programada, una conferencia pro parte del docente Temistocles Salazar,
quien tratara “ La paz en el pensamiento de Simén Bolivar y el proyecto

contrah dnico lati icano”.

A las declaraciones de Pascual Mora, se sumaron las del coordinador administrativo de
la ULA, Omar Pérez Diaz, quien/destac, que las autoridades universitarias ya han
conversado eon el viceministro dé Educdcion Universitaria, y entfegado a él, algunas
investigaciones que han efectuado profesionales de diferentes earreras que estan
obteniendo el titulo de licenciados en Educaci6n y euyas obras son fundamentales, pues
en ellas se hace un diagnéstico de lo que ocurre en las escuelas y también en el hogar,
en lo que tiene que ver con el tratamiento de la paz.

Destac6 Diaz, que trece trabajos que tocan temas atinentes a la paz se han entregado
para su publicacién a la biblioteca digital de las Naciones Unidas.
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ANEXO N° 8:

TEMATICA PRESENTADA EN: “CELEBRACION SEMANA
INTERNACIONAL DE LA PAZ EN LA ULA TACHIRA”
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ANEXO N° 9:

CERTIFICADO DE PARTICIPACION COMO CONFERENCISTA
EN EL ACTO CENTRAL: SEMANA INTERNACIONAL DE LA
PAZ
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UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES

NUCLEO UNIVERSITARIO
“DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ"
TACHIRA - VENEZUELA

CZ_<m—~M_U>U DE LOS ANDES
Nucleo Universitario

“Dr. Pedro Rincon Gutiérrez - Tachira”

Coordinacion de la Unidad de\Estudios de Postgrado

IEH NODO SAN CRISTOBAL

OTORGA EL PRESENTE CERTIFICADOA :

CARLOS ENRIOUE VILLAMIZAR

Por haber participado como CONFERENCISTA en el ACTO CENTRAL :

SEMANA INTERNACIONAL DE LA PAZ

Realizado en San Cristébal, Tachira el 25 de SEPTIEMBRE de 2014

Eﬁ

Dr. José Pascual Mora G.
Coordinador General de Postgrado
ULA - Tachira
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ANEXO N° 10:
ARTICULO PERIODISTICO DIARIO LA NACION; “EJE
PUERTO SANTANDER-BOCA DE GRITA: CALDO DE
CULTIVO PARA MUCHAS FORMAS DE VIOLENCIA”
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e Participantes del coloquio impulsado en la ULA con motivo de la conmemoracién de la semana

Internacional de la Paz, Pascual Mora, Omar Pérez Diaz, el padre Orlando Neira y Carlos Villamizar

De acuerdo con Carlos Villamizar, licenciado en filosofia y docente en las escuelas
localizadas en la linea fronteriza del eje Puerto Santander-Boca de Grita, este es un
territorio de alta vulnerabilidad en materia de derechos para la poblacién en general y
en particular la infantil, dada la presencia de actividades ilicitas no declaradas como el
bachaqueo, la prostitucion, la trata de blancas y otras formas de violencia.

Asi lo expreso el especialista en el marco de un cologuio impulsado en la ULA con
motivo de la conmemoracién de la semana Internacional de la Paz, quien estuvo
acompaiiado de los doctores Pascual Mora, Omar Pérez Diaz y el padre Orlando Neira.

En su intervencion, el especialista apunté que en dicho limite que es artificial porque
apenas hay una separacion de 60 metros a través del puente, realmente se comparten
infraestructuras, vivencias, valores y un imaginario comn, espacio en el que también
ha habido la presencia de fuerzas irregulares cuyas actuaciones han desvirtuado las
relaciones humanas y la convivencia y que, a su vez, han generado formas de violencia
que han tocado desde las relaciones entre las familias y demés grupos humanos, hasta
la instituion escolar, y a través de las cuales cualquier tipo de conflicto se busca
resolverlo solo a partir de distintas expresiones de la violencia.

A nuestros escolares se les estan violando sus
derechos al tener que dejar la escuela para ir
a buscar dinero facil y rapido a partir de
actividades ilicitas, apunt6 Villamizar.

W= e dialogal entre las personas, tenemos que
m]l tener un didlogo de igualdad en el marco de

““nuestras diferencias”.
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Es por lo anterior, que el profesor Villamizar sefiala que “nosotros como entes
educativos, tenemos que ver, qué medidas tomar, no tanto para erradicar porque no
somos entes sancionatorios ni investigativos, sino para prevenir con educacion en
emergencia estas formas de violencia, a través de la formacion con los padres y del
cambio de actitud frente a la violencia intra familiar e intra escolar”.

Nosotros en las instituciones escolares hacemos de cuenta como si no existiera la
violencia, pero alli tenemos un problema intestinal que se vive dentro de la institucién
escolar, hoy dia los problemas se solucionan es a través de la violencia porque se olvido
el dialogo entre pares, por ello la idea es generar dialogo entre iguales.

En este mismo orden de ideas apunt6 que “desde la universidad, desde la academia,
tenemos que ver c6mo logramos recuperar o re contextualizar ese proceso de
afirmacién de valores en derechos humanos, que no es culpa de los nifios, sino de una
brecha generacional que se dio donde ya no se interesa uno del que vive al lado ni junto
a nosotros, sino que importa solo el yo, el yo y el stiper yo, entonces se trata de ver qué
ejercicio es el que se puede hacer y cémo lograr crear unas escuelas de proteccion en
derechos humanos, por ello la importancia de aunar esfuerzos entre los dos paises”.
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ANEXO N° 11:

CERTIFICACION COMO MIEMBRO ASOCIADO DEL GRUPO
HEDURE
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GRUPO DE INVESTIGACION DE HISTORIA DE LA EDUCACION

: Y REPRESENTACIONES

UNIVERSIOAD UNIVERSIDAD DE LOS ANDES-TACHIRA

P “DR, PEDRO RINCON GUTIERREZ
CERTIFICACION

José Pascual Mora Garcia, profesor Titular, Coordinador General
de Postgrado de la Universidad de los Andes-Tachira, Nicleo “Dr.
Pedro Rincon Gutiérrez”, y en nombre y representacion por delegacion
del Consejo de Nucleo del 02/02/2012 segtn Oficio CN-099.2012 y
del Consejo Universitario Oficio - 0390/12 del 2 de febrero de 2012, y
como Coordinador del Grupo de Investigacion HEDURE, a solicitud de
CARLOS E. VILLAMIZAR vy tras consultar los datos que constan en la
Secretaria de postgrado:

CERTIFICO:

Que el solicitante, es MIEMBRO ASOCIADO del GRUPO HEDURE, a
través del proyecto de TESIS DE MAESTRIA EN EVALUACION intitulada:
LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO QUINTO
DE LA SEDE EDUCATIVA N° 3 ESCUELA URBANA INTEGRADA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA PUERTO SANTANDER- MUNICIPIO DE PUERTO
SANTANDER NORTE DE SANTANDER. Certifico igualmente que la
Tutoria de la tesis es bajo m responsabilidad.

Para que asi conste,

s

-

Dr. Jos& Pascual Mora Garcia™
Coordinador General de la Unidad Postgrado.

En San Cristobal, estado Tachira en la
Republica Bolivariana de Venezuela, alos 17 dias del mes de
septiembre de 2014
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ANEXO N° 12:

CARTA DE ACEPTACION DE TRABAJO: “TERRITORIO,
CONFLICTO Y DERECHOS HUMANOS EN EL EJE
FRONTERIZO BOCA DE GRITA (VENEZUELA) Y PUERTO
SANTANDER (COLOMBIA) PARA PRESENTAR EN EL VII
SEMINARIO TALLER INTERNACIONAL VENDIMIA 2014”

251



252

Tunja (Colombia), octubre de 2014

CARLOSE. VILLAMIZAR
Universidad de los Andes Tachira

Cordial saludo,

Por medio de la presente le comunicamos la aceptacion de su trabajo titulado:
“TERRITORIO, CONFLICTO Y DERECHOS HUMANOS EN EL EJE
FRONTERIZO BOCA DE GRITA (VENEZUELA) Y PUERTO SANTANDER
(COLOMBIA)”, para ser presentado en el “VIII SEMINARIO TALLER
INTERNACIONAL VENDIMIA 2014”, de la Red de Universidades Estatales
de Colombia-RUDECOMBIA, el cual hara parte del Simposio No. 6 “Territorio, conflicto
y derechos humanos”, a realizarse los dias 6, 7 y 8 de noviembre en el Centro de
Convenciones de la Camara de Comercio en Tunja.

De acuerdo a lo anterior, reiteramos que debe subir su ponencia completa en el vinculo

http://www.uptc.edu.co/eventos/2014/cf/vendimia/simposios/# en su respectivo simposio, 0
al correo electronico vendimia@upte.edu.co adjuntando el respectivo recibo de pago.

Agradezco su atenci6n y espero contar con su presencia en este evento.

Cordialmente,

indrio Taller Internacional Vendimia -2014
‘Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia

VIl

Seminario Taller intemacional

Vendimia




ANEXO N° 13:

PROGRMACION GENERAL, CREDENCIAL,
CERTIFICACIONES DE PARTICIPACION: “TERRITORIO,
CONFLICTO Y DERECHOS HUMANOS EN EL EJE
FRONTERIZO BOCA DE GRITA (VENEZUELA) Y PUERTO
SANTANDER (COLOMBIA) PARA PRESENTAR EN EL VII
SEMINARIO TALLER INTERNACIONAL VENDIMIA 2014”
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EL CENTRO DE INVESTIGACION INTERNACIONAL VENDIMIA

CERTIFICA

Que CARLOS ENRIQUE VILLAMIZAR, identificado con C.C No. 88155604 de
. b . permanecié del 06 al 08 de noviembre del 2014 en la ciudad de Tunja
para asistir al VIIl Seminario Taller Internacional Vendimia.

g presente se expide a los ocho (08) dias del mes de noviembre de 2014, con
: stino a: UNIVERSIDAD DE LOS ANDES TACHIRA.
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ANEXO N°¢ 14:
EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS
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MESAS DE TRABAJO-DEBERES Y DERECHOS
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TALLER Y APLICACION DE ENCUSTAS A
PADRES DE FAMILIA
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TALLER FISCALIA-COMISARIA DE FAMILIA-

JORNADA POR LA PAZ-RED UNIDOS

260



SEMANA POR LA PAZ-ULA
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UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES

NOCLEO UNIVERSTIARID
IR, PIRDSINCSY G TR
TAUMIRA - VENEZUNLA

COORDINACION
DEL
GRUPO DE
INVESTIGACION
HEDURE

DIRECCION:
Edificio “D”
Av. Los Kioskos
con Av. Estudiante

Planta Baja
TELEFONOS:
00584147206359
00584166711641
00582763464290
amihedure@gmail.com

265

San Cristobal, Estado Téchira. ||

il JPMG- 2015-00020-a

José Pascual Mora Garcia, CI. 9126107, pasaporte 070765757,

Il profesor Titular de la Universidad de los Andes-Téachira, Nucleo “Dr. Pedro
Il Rincon Gutiérrez”, Doctor en Historia y Coordinador de la Maestria de

Historia-Extension Tachira, Coordinador del Grupo de Investigacion
HEDURE, Presidente de la red internacional de la Sociedad de Historia de

il 1a Educacion Latinoamericana (SHELA), a solicitud del profesor CARLOS
il ENRIQUE VILLAMIZAR, con Cédula de Ciudadania colombiana
| N°88155604, de PAMPLONA-NORTE SANTANDER, en el marco del

compromiso de movilidad profesoral y de pasantias internacionales debe
asistir al proceso de la DEFENSA PUBLICA DE SU TRABAJO DE

i GRADO bajo mi responsabilidlad como TUTOR. El mismo incluye la
| realizacion de la PONENCIA INTERNACIONAL vy la participacion en
| cursos, talleres y proyectos de investigacién con resultados tangibles en un
| articulo cientifico, para nuestra revista HEURISTICA, www.saber.ula-

ve/heuristica.

En San Cristobal, estado Téchira, en la Republica Bolivariana de Venezuela, a
los 15 dias del mes de octubre de 2015





