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Resumen

La presente investigacion partié de la realizacion de un diagnostico con el propoésito de indagar
directamente en la realidad educativa la problematica existente, utilizando el tipo de
investigacion accion, con un enfoque cualitativo, y un disefio de investigacion de campo
descriptivo no experimental, logrando con ello realizar el seguimiento y buscando mejorar la
situacion a través de las acciones planificadas e implementadas, con lo cual se lograra alcanzar el
objetivo general como lo fue Estudiar la Practica Evaluativa de los Aprendizajes que realizan los
docentes en el area de Historia de Venezuela en el Nivel de Educacion Media General en un
liceo ubicado en la Parroquia Jacinto Plaza, del Municipio Libertador, del Estado Mérida durante
el afo escolar 2016-2017. La poblacion estuvo conformada por 514 entre docentes y estudiantes,
entre los que participaron 6 docentes del area de Historia de Venezuela, y 508estudiantes del
Nivel de Media General. Se utiliz6 como técnica de recoleccion de informacion la encuesta
especificamente, el empleo de dos cuestionarios mixtos. Los resultados de la investigacion
arrojaron que los docentes presentan serias dudas y confusiones en cuanto al proceso evaluativo
Ilevado a cabo en el desarrollo de las clases de Historia de Venezuela; por lo cual se planificaron
y ejecutaron varios encuentros con los docentes a través de conversatorios con el fin de dar a
conocer la percepcion que tienen los estudiantes acerca de la forma como son evaluados en ésta
area de estudio, con lo cual el docente reflexione acerca de su practica evaluativa, y al mismo
tiempo a través de la realizacion de talleres tedrico practico ofreciendo orientaciones
pedagogicas en evaluaciéon educativa buscando mejorar su formacion como evaluador en el
ambito educativo.

Palabras Claves: Préactica evaluativa, evaluacion de los aprendizajes, modelo evaluativo,
estrategias de evaluacion.
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INTRODUCCION

La practica evaluativa que se desarrolla en las aulas de clase viene dada por todos
aquellos elementos que la conforman, desde las estrategias metodoldgicas que utiliza el docente
hasta las técnicas e instrumentos que se aplican durante todo el proceso de ensefianza aprendizaje
y evaluacion, para obtener los resultados expresados de forma cualitativa o cuantitativa segln el
nivel educativo. Todo éste proceso debe ser planificado y ejecutado por el docente considerando
la correlacién que debe existir entre lo qué se ensefia, como se aprende y como deben ser
evaluados los jovenes segun el nivel de aprendizaje logrando alcanzar con ello lo previsto por el

docente en su planificacion.

En lo que respecta a la practica de evaluacion de los aprendizajes en la asignatura de
Historia de Venezuela en el Nivel de Educacion Media General, es de sefialar que por décadas se
ha venido realizando una planificacién de la evaluacion tomando como referencia los contenidos
0 temas a través de la transmision y memorizacion de fechas y hechos, que s6lo proporcionan al
estudiante un cumulo de informacion no aportando un verdadero aprendizaje significativo,
pertinente al contexto educativo. Aplicando a su vez pruebas poco fundamentadas en el analisis
reflexivo y en la comprension de los distintos acontecimientos de la Historia, ademas de la
utilizacion del texto como Unico recurso para la ensefianza y evaluacién lo que deja de lado la
capacidad y habilidad que tenga el estudiante en aprender y en sentir poca motivacion por el area

de estudio.

En tal sentido, la presente investigacion partié de la realizacion de un diagnostico con el
propdsito de indagar directamente en la realidad educativa la problematica existente, teniendo
como objetivo Estudiar la Practica Evaluativa de los Aprendizajes que realizan los docentes en el
area de Historia de Venezuela en el Nivel de Educacion Media General. Utilizando el tipo de
investigacion accion, con un enfoque cualitativo, y un disefio de investigacion de campo
descriptivo no experimental, logrando con ello realizar el seguimiento y buscando mejorar la

situacion a través de las acciones planificadas e implementadas.

En razon de lo antes expuesto, y segun lo arrojado por el diagnostico realizado en la realidad
educativa de un liceo ubicado en la Parroquia Jacinto Plaza del Municipio Libertador del Estado
Mérida; se pudo notar que existen serias fallas y dudas del proceso evaluativo que vienen
desarrollando los docentes en la asignatura de Historia de Venezuela, por lo cual se quiso

implementar a través de conversatorios y talleres una serie de orientaciones pedagdgicas
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correspondientes a la evaluacion educativa, que haga reflexionar a los docentes acerca de la
concepcion de la practica evaluativa que han venido desarrollando en las aulas de clase, y asi con

ello lograr que mejoren en beneficio del proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Para la elaboracion de los conversatorios y talleres se realizd bajo la modalidad teérico
practico donde el docente a través de la intervencion y desarrollo de diversas actividades
reflexionaran y autoevaluardn su accionar pedagdgico en funcion de mejorar su préactica
evaluativa del area que imparte en las aulas de clase. Ademas se les dio a conocer la percepcion
que mostraron los estudiantes al realizarseles preguntas acordes con la practica evaluativa que
desarrollan sus docentes, con el proposito de conocer la opinién de los estudiantes del como han

venido siendo evaluados en dicha area de estudio y asi buscar los correctivos necesarios.

La estructuraciéon de la presente investigacion se realizd por capitulos los mismos seran
descritos cada uno de ellos para dar a conocer el camino metodoldgico que se llev6é a cabo
durante el proceso de investigacion.

El Capitulo I describe el planteamiento del problema, seguido de los objetivos el general y

los especificos, la justificacion de la investigacion como también la delimitacion.

El capitulo Il contiene el marco teorico y los antecedentes de la investigacion desde el
ambito internacional, nacional y regional; seguido de las bases teoricas y los fundamentos

legales.

El capitulo 1l esta referido a la metodologia, el tipo de investigacion, el disefio de
investigacion, la poblacion y muestra, las técnicas e instrumentos de recoleccion de la
informacion, la validacion de los instrumentos, la técnica de andlisis e interpretacion de la

informacion y las diferentes fases en que se desarroll6 y llevo a cabo la investigacion.

En el capitulo IV se realiza la presentacion, interpretacion y analisis de la informacion
obtenida a través de la aplicacion de los dos cuestionarios mixtos tanto para los docentes como

para los estudiantes del Nivel de Educacién Media General.

El capitulo V comprende las orientaciones pedagogicas dirigidas a los docentes para mejorar
su practica evaluativa en la asignatura de Historia de Venezuela, las mismas se realizaron a

través de conversatorios y talleres bajo la modalidad tedrico practico.

Finalmente se presentan en el capitulo VI las conclusiones y recomendaciones a que se
llegaron con la realizacion de la presente investigacion; como también las referencias

bibliograficas y anexos.
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CAPITULO |
Planteamiento del Problema
La préctica evaluativa en el sistema educativo venezolano, ha sido concebida desde
diferentes enfoques en las reformas llevadas a cabo en el pais, manifestada a través de la
intencion que ha tenido el Estado a través del ente rector encargado de dirigir las politicas
educativas como lo es el Ministerio del Poder Popular para la Educacion dirigidas a los centros
escolares, con el fin de ofrecer las directrices curriculares que orienten la transformacion del

ambito educativo y asi lograr la formacion del futuro ciudadano.

Una de las primeras concepciones de la evaluacién en el entorno educativo venezolano,
estuvo referida a la medida del rendimiento a través de la cantidad de contenidos logrados en el
proceso de ensefianza aprendizaje del estudiante, realizdndose para ello examenes escritos y
orales limitandose asi el momento de la evaluacion a s6lo medir el conocimiento obtenido por el
estudiante en una prueba reflejada a traves de la nota. El resultado de éste tipo de evaluacion no
daban cuenta de lo que el estudiante podria aprender sino de cuantas interrogantes podria lograr
en el examen final; tampoco indicaban lo que el estudiante sabia, qué no sabia, por qué no sabia

0 cuanto podria aprender acerca del tema desarrollado en clase.

El sistema educativo venezolano en pro de cambiar el panorama existente dentro del &mbito
escolar, aprobé y promulgdé en 1980 la Ley Organica de Educacion y luego el Proyecto
Experimental sobre la evaluacion en la escuela basica de 1982, reformas educativas que
planteaban innovaciones en el proceso pedagdgico didactico social de la escuela con nuevas
orientaciones hacia la evaluacion relacionada intimamente con la programacion educativa. Ya la
nueva concepcion de la evaluacion se orientaria hacia el cumplimiento del programa curricular
desde el punto de vista administrativo, a través de una programacion planificada dandole sentido

al proceso didactico en las aulas de clase.

Estas innovaciones se caracterizaban por entender la evaluacion “...como un proceso
integral, continuo, cooperativo y acumulativo-didactico; ésta se realizaba en tres momentos
fundamentales: antes evaluacion diagnostica, durante evaluacion formativa y al finalizar el
proceso educativo evaluacion sumativa (Garcia, 1989; 111). Cada una de ellas proporciona al

docente herramientas didacticas fundamentales para el desarrollo de la planificacion.
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Aunado a lo anterior, pocos afios después se dicta el Reglamento de la Ley Organica de
Educacién (1986), hoy vigente el cual establece una serie de articulos relacionados con la
evaluacion, desde el articulo 87 al 149; considerando los tipos, las formas de evaluacion, quiénes
deben participar de la evaluacion, y las estrategias de evaluacion las cuales vendrian a innovar la
concepcién del proceso evaluativo, ampliandose el abanico de oportunidades que el docente
podria aplicar en su planificacion para evaluar el proceso de ensefianza aprendizaje llevado a
cabo por el estudiante a través de medios de evaluacion como: “observaciones de la actuacion
del alumno, trabajos de investigacion, exposiciones, trabajos practicos, informes, entrevistas,
pruebas escritas, orales y practicas...” (RLOE: 1987; 28). De igual forma se destaca que se
evaluaria en funcion de logros de competencias, bloques de contenidos y objetivos

programaticos formulados.

Posteriormente para el afio 1997, se da una nueva Reforma Curricular, en la primera y
segunda etapa de Educacion Basica, con el fin de promover transformaciones desde el proceso
de ensefianza aprendizaje y evaluacion, materializado a través del Curriculo Basico Nacional
(1998), el cual propone como estrategias pedagogicas didacticas los proyectos pedagdgicos de
plantel y de aula; buscando que sea desde la iniciativa del docente en conjunto con el alumno la
planificacion didactica, englobando una evaluacién que considere el hecho educativo desde la
planificacion, el proceso de ensefianza aprendizaje hasta obtener los resultados dados por los

alumnos.

Es decir el nuevo enfoque que se le dio al proceso educativo a través del curriculo, recae en
la preparacion y formacion del docente para poder llevarlo a cabo en la practica. Y desde la parte
de la evaluacion lo nuevo y transcendente seria la puesta en marcha de la evaluacién cualitativa

de los aprendizajes expresada como una valoracion continua del desarrollo educativo.

Dadas las consideraciones anteriores dentro del proceso de cambios educativos surge uno de
los planes educativos propuesto por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion como lo
es el Disefio Curricular del Sistema Educativo Bolivariano (SEB) a través del Curriculo Nacional
Bolivariano (2007), enfocado desde la construccion del modelo de la Nueva Republica;
compuesto por un conjunto de planes, politicas, programas y proyectos relacionados entre si, con
el fin de alcanzar una educacién con caracter social y humanista. En dicho disefio se describe la

evaluacion de los aprendizajes como:

...un proceso sistematico, sistémico participativo y reflexivo que permite emitir una
valoracion sobre el desarrollo de las potencialidades del y la estudiante, para una toma de
decisiones que garantice el logro de los objetivos establecidos en el Curriculo Nacional
Bolivariano. (MPPE: 2007; 772).
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Como se puede apreciar en éste nuevo sistema educativo se resalta la practica evaluativa,
como un proceso el cual estd centrado en la valoracion de las potencialidades del estudiante,
teniendo como principios la reciprocidad entre el docente y el educando, la continuidad en el
proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion; de igual forma se toma como punto de partida
para construir el conocimiento las experiencias previas que tenga el estudiante conectandolos
con el contexto donde se ubica, constructivista y participativa ya que tanto el estudiante como el
docente y la familia intervienen en el proceso educativo. Ademas posee unas caracteristicas que
orientan a una evaluacion formativa, integral, transformadora, flexible, personalizada, dial6gica
y cooperativa. (Ob. Cit. p. 772-773).

Como se sefialado anteriormente, la concepcién del proceso de evaluacién en el sistema
educativo venezolano, ha venido experimentado una serie de cambios en el entorno educativo,
desde el enfoque tradicional utilizado por el maestro para quien ha sido mas facil aplicar en el
proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion, la repeticion de una serie de contenidos de curso
en curso sin tener la preocupacion en algunos casos de buscar nuevas alternativas de
actualizaciéon y llevarlas a la préctica educativa y asi renovarla. Por una evaluacién mas
humanista orientada a valorar las potencialidades del y la educando, tomando como punto de
partida los conocimientos previos que presenten al inicio del proceso de ensefianza aprendizaje,

relacionandolo con el contexto donde se ubique.

Asi como lo demanda la Ley Orgénica de Educacién del 2009, cuando expresa que la
evaluacion debe ser regida por elementos que favorezcan el proceso educativo de los estudiantes
como de los docentes tal como lo establece en su articulo 44 como:

La evaluacion como parte del proceso educativo, es democratica, participativa, continua,

integral, cooperativa, sistematica, cuali-cuantitativa, diagnostica, flexible, formativa y

acumulativa. Debe apreciar y registrar de manera permanente, mediante procedimientos

cientificos, técnicos y humanisticos, el rendimiento estudiantil, el proceso de apropiacion y

construccion de los aprendizajes, tomando en cuenta los factores sociohistoricos, las

diferencias individuales y valorara el desempefio del educador y la educadora y en general,
todos los elementos que constituye dicho proceso. (p. 43-44)

Cabe destacar que la evaluacién que hoy se aplique en las aulas de clase, debe partir del
interés que tenga el docente en desarrollarla como un proceso que ayude a interrelacionar, la
ensefianza con el aprendizaje. Asi como lo plantea Hidalgo (2005), cuando expone que: “En la
actuacion del docente como evaluador son muchas las interrogantes que surgen en materia
evaluativa. Los inconvenientes mas frecuentes consisten en el qué evaluar, como y para qué

evaluar, es decir, qué criterios se utilizan al evaluar y como se lleva a cabo esta tarea”. (p. 20).
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En el marco de las consideraciones anteriores, acerca de la concepcion que se tiene de la
evaluacion en el sistema educativo venezolano desde el enfoque docente, es pertinente indagar y
estudiar la practica evaluativa del docente del area de formacion de la Historia de Venezuela, que
se desarrolla en las aulas de clase en un liceo ubicado en la Parroquia Jacinto Plaza, del
Municipio Libertador, del Estado Mérida del nivel de Educacion Media General, desde la
dimensidn técnico practico la cual hace referencia Osuna (2012) que es la “...forma cémo los
docentes llevan a cabo el proceso de evaluacion en el aula, ademas de relacionarse con las
técnicas y procedimientos que emplean para recoger la informacion y el uso de la misma en la

toma de decisiones” (p. 19).

En tal sentido, se realizd un diagnostico directamente en la realidad educativa, donde laboran
éstos docentes con el proposito de poder detectar las debilidades y fortalezas que presentan cada
uno de ellos de su praxis evaluativa, puesto que desde la revision que hemos venido realizando a
la planificacién que hacen entrega al Departamento de Evaluacion los docentes del area de
formacion de la Historia de Venezuela, se han observado algunas deficiencias en los aspectos
propios de la practica evaluativa que se desarrollar en la materia, tales como: no hay claridad en
los aspectos que se deben evaluar por cada evaluacion que se realiza, no se identifican
claramente los criterios e indicadores que utilizan para evaluar, existe confusion entre las
estrategias de ensefianza y las de evaluacion y no tienen claro qué es una técnica y un

instrumento de evaluacién.

Razon por la cual cobra importancia dicha investigacion planteandose a su vez la
siguiente interrogante: ;Como se lleva a cabo la préactica evaluativa del docente en el area de

formacion de Historia de Venezuela en el Nivel de Educacion Media General?

1.2 Objetivos de la investigacion:
1.2.1 General: Estudiar la practica evaluativa de los aprendizajes que realizan los docentes en el

area de formacion de Historia de VVenezuela en el Nivel de Educacion Media General en un liceo
de la Parroquia Jacinto Plaza, del Municipio Libertador, del Estado Meérida durante el afio
escolar 2016-2017.

1.2.2 Objetivos Especificos:
1. Diagnosticar el modelo evaluativo del aprendizaje que emplea el docente en el area de

formacion de la Historia de Venezuela.
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2. Describir la préactica evaluativa que desarrolla el docente en el area de formacién de la
Historia desde la perspectiva estudiantil.
3. Elaborar orientaciones pedagogicas que mejoren la practica evaluativa del docente del
area de formacion de la Historia de Venezuela del nivel de Educacion Media General.
4. Socializar las orientaciones pedagogicas a través de conversatorios y talleres a los
docentes.
5. Sistematizar, la informacion obtenida de los conversatorios y talleres realizados con los
docentes.
6. Evaluar los resultados a través del analisis critico y reflexivo acerca de las actividades
ejecutadas con el fin de conocer si se lograron los objetivos planteados.
Justificacion
La préactica evaluativa debe ser vista como la configuracion de elementos que se desarrollan
en la planificacion llevada a cabo por el docente en el proceso de ensefianza aprendizaje y
evaluacién, donde estén integrados las estrategias metodoldgicas, los procedimientos o acciones
pedagdgicas, las técnicas e instrumentos, los tipos de evaluacion, las formas y criterios e
indicadores que permitan al docente obtener la informacion necesaria del aprendizaje que
alcanza el estudiante, mediante los contenidos que se desarrollen en cualquier disciplina de

estudio.

Cabe destacar que todo éste proceso debe ser planificado y ejecutado por el docente
considerando la correlacion que debe existir entre lo qué se ensefia, como aprenden y como

deben ser evaluados los jovenes segun el nivel de aprendizaje que logren alcanzar.

En razdén de lo antes expuesto, y teniendo conocimiento de la problematica que existe en la
practica evaluativa desarrollada por el docente de Historia de Venezuela de acuerdo a lo arrojado
por el diagndstico realizado en la realidad educativa; es de acotar que en lo que respecta a los
elementos que conforman la préctica evaluativa de la asignatura antes mencionada, se pudo notar
que existen serias fallas y dudas del proceso evaluativo; por lo cual se quiere con el desarrollo de
la presente investigacién elaborar una serie de orientaciones pedagdgicas correspondientes a la
evaluacion educativa, que haga reflexionar a los docentes acerca de la concepcion de la practica
evaluativa que han venido desarrollando en las aulas de clase, y asi con ello lograr que cambien

en la practica en beneficio del proceso de aprendizaje de los estudiantes.

El estudio que se quiere desarrollar desde el punto de vista practico y didactico busca
beneficiar la formacion de los docentes en cuanto a los elementos que configuran la préctica

evaluativa del nivel de educacion media general, lo que influird directamente en el proceso de
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aprendizaje y evaluacion de los estudiantes, como también en el fortalecimiento de la institucion
educativa como espacio de formacion de la futura generacion porgue contara con docentes que

irdn en concordancia con la educacion que se quiere lograr en los estudiantes.

Todo ello seré posible, por la buena disposicion que presentan los docentes en aceptar que
tienen diversas fallas y dudas en cuanto a la evaluacion educativa y su aplicacién en la practica,
y al mismo tiempo porque se pudo evidenciar que al momento de entregar la planificacion al
Departamento de Evaluacion solicitaron la implementacion de talleres de formacion y

actualizacion lo que animo e incentivo a la autora del trabajo a realizarlo.

Aunado a lo anterior, es previsible que los docentes al estar claros entre la didactica y la
evaluacion que se debe realizar en el area de historia, dandole coherencia al cémo aprenden y
como deben ser evaluados los estudiantes, se conseguira en ellos el desarrollo de habilidades y
destrezas vinculadas a la interpretacion, andlisis y reflexion de las relaciones entre sociedad-
tiempo-espacio, desde una dimensiédn integral que les ayude a conocer y a situarse en el contexto

donde se desenvuelven, asi como los temas del area.

De igual forma, es importante resaltar que a nivel investigativo la tematica de la presente
investigacion se encuentra enmarcada dentro de los constructos tedricos précticos vistos durante
la escolaridad de la maestria en evaluacion educativa, como también al andlisis de diversas
fuentes que daran el argumentos tedrico pertinente para la realizacion de las orientaciones que se
quieren socializar a través de los talleres a los docentes. Dicho estudio se enfoca dentro de la
linea de investigacion de la evaluacion de los aprendizajes, la cual busca mejorar la préctica
evaluativa llevada a cabo por los docentes en el &rea de formacion de la Historia de Venezuela en
el nivel de Educacion Media General.

La realizacion de la investigacion servira de aporte e impulso a posteriores estudios que
tengan la intencion de generar beneficios a la practica evaluativa que se desarrollan en los
diferentes ambientes de aprendizaje, lo que fortalecera el proceso de ensefianza aprendizaje y
evaluacion vista desde la opinion de los docentes como desde la percepcion que tengan los
estudiantes de la misma.

Finalmente, otro de los factores que permiten y motivan la seleccién de la investigacién se
debe a que la autora de la investigacion actualmente cumple funciones directivas como
coordinadora de evaluacion donde se presenta la problematica planteada, favoreciendo su
ejecucion y evaluacion en la practica escolar como también desde lo personal porque se

identifica directamente con la tematica planteada por ser egresada de la especialidad en Historia.
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1.4 Delimitacion
El desarrollo de la presente investigacion tuvo lugar en un Liceo ubicado en la Parroquia

Jacinto Plaza, del Municipio Libertador, del Estado Mérida del nivel de Educacion Media
General durante el afio escolar 2016-2017, teniendo como principales actores del estudio los
docentes y estudiantes de la misma institucién educativa, con el propdsito de estudiar la practica
evaluativa de los aprendizajes en el area de formacion de la Historia de Venezuela, y al mismo
tiempo aportar orientaciones pedagogicas buscando fortalecer la praxis educativa de los docentes

del area.

CAPITULO II
MARCO TEORICO

Para el desarrollo del presente capitulo, es fundamental dar a conocer aquellos trabajos
que se hayan realizado anteriormente y que estén relacionados con el tema a investigar; y asi
tener bases que fundamenten desde el punto de vista tedrico los planteamientos que se quieren
alcanzar; los mismos son estudios y analisis realizados por otros autores en tiempos previos al
desarrollo de la investigacion. De igual forma, se expondran las bases teéricas, las bases legales
y la definicion de términos que guardan correspondencia con la practica evaluativa del
aprendizaje que lleva a cabo el docente en el area de formacion de la Historia de Venezuela en el
Nivel de Educacion Media General, con el propoésito de realizar y ejecutar orientaciones

pedagogicas que sirvan de apoyo al trabajo docente en el campo evaluativo. .

2.1 Antecedentes de la investigacion
2.1.2 En el ambito internacional:

Bordas y Cabreras en el 2001, publicaron un articulo en la revista espafiola de pedagogia
que lleva por titulo Estrategias de Evaluacion de los Aprendizajes centrados en el proceso,
teniendo como proposito ofrecer una nueva perspectiva de la evaluacion de los aprendizajes,
como también estrategias y técnicas evaluativas proyectadas en el trabajo desarrollado en el aula
de clase. En dicho trabajo de investigacion se abordan aspectos relacionados con los factores que
han incidido en las nuevas formas de reflexionar y aplicar la evaluacion educativa; presentandose
desde la evolucion que ha tenido el significado y conceptualizacion de la evaluacién

contrastandola a su vez con la forma tradicional de evaluacion.
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En la ultima parte de éste trabajo se muestra una serie de estrategias de evaluacion que de
acuerdo a la opinion de las autoras tienen como finalidad: “...dar respuesta a la nueva
evaluacion: la evaluacion para valorar, la evaluacion para mejorar en el aprendizaje, la

evaluacion como contenido a aprender para su utilizacion futura”. (Bordas y Cabreras, 2001: 2).

Ambas autoras destacan aspectos tedrico-practicos que seran de gran utilidad para
fundamentar el desarrollo de la presente investigacion, desde la conceptualizacién de la
evaluacion de los aprendizajes centrados en los procesos, punto importante que se debe resaltar
en la planificacion que lleva a cabo el docente de aula, como las distintas estrategias de
evaluacion que servirdn de apoyo para la elaboracion de las orientaciones pedagdgicas
desarrollas en funcion de mejorar la practica evaluativa del docente en el area de Historia de

Venezuela.

En el 2004, se publicé un estudio titulado Evaluacién Educativa, Fundamentos y
practicas. Coordinado por Isabel Cappelletti, dicha obra fue el resultado del esfuerzo de un
equipo de profesores y estudiantes pertenecientes a un programa de postgrado en educacién
ubicado en Brasil, quienes ofrecen a traves de distintos trabajos una investigacion donde el

(13

objetivo es “...conocer, analizar y esclarecer...” los problemas existentes en los entornos
educativos; partiendo de los fundamentos teoricos relacionados con el campo de la evaluacion,
abarcando aspectos de los componentes filosoficos, politicos y los recursos técnicos que han

jugado un papel importante en los estudios centrados en la evaluacion educativa.

El mismo ofrece diversas contribuciones relacionadas con la problematica existente en el
campo de la educacion, tomando como escenarios desde los niveles de la escuela basica hasta las
instituciones de educacion superior, haciendo referencia al analisis de las politicas pablicas de la

evaluacion y la discusion del enfoque filoséfico que la sustenta. (p. 7-8).

La importancia que cobra dicho estudio para la presente investigacion, estd sustentada
porque ofrece a los docentes en general una serie de analisis, reflexiones y sugerencias para ser
tomados como referencia en su labor escolar, y desde alli reflexionar sobre su propia practica

evaluativa de los aprendizajes que realizan en sus entornos educativos.

Uno de los trabajos reunidos en la publicacion antes mencionada, y que guarda directa
relacion con el presente estudio, por su contenido y desarrollo es el denominado: “Evaluacion
del Aprendizaje: una via para el mejoramiento de la calidad en la escuela”, de Ana Maria Saul
quien dirigié una investigacion acerca de la evaluacién del aprendizaje en las escuelas técnicas
federales del Brasil, centrando su estudio en el analisis de la “...vision de los alumnos sobre la

evaluacion que tenia lugar en la escuela; como entendian ellos la practica de la evaluacion, como
10
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se sentian ante ella y qué sucedia con ellos después de conocer los resultados de la
evaluacion,...”. (p. 16). Confrontandolos a su vez con la vision que tenian los docentes, y asi
buscar donde coincidian las opiniones y los puntos donde se desarrollaba el conflicto en torno a
la préactica evaluativa, con el proposito de dar explicaciones del estudio y sus posibles
orientaciones.

Este trabajo tiene directa relacion con dos de los objetivos planteados en la presente
investigacion porque al momento de conocer la vision que tienen tanto los docentes como los
estudiantes acerca de la practica evaluativa en el &rea de formacion de la Historia de Venezuela,
se puede mejorar la calidad de la evaluacion de los aprendizajes llevada a cabo en las aulas de
clase del nivel de Educacién Media General a traves de orientaciones pedagdgicas dadas a los
docentes del area. De igual forma es importante destacar que en éste libro también se encuentra
informacion valiosa relacionada con la Evaluaciéon Educativa y su puesta en practica en la vida

escolar, lo cual sirve de fundamento al desarrollo de la presente investigacion.

Una de las investigaciones mas recientes es la de Hernandez y Mola (2016), quienes
realizaron su investigacion en la Universidad Deportiva del Sur de Venezuela con el objetivo de
diagnosticar la evaluacion del aprendizaje practicada por sus profesores, se usG como
metodologia el enfoque mixto de Hernandez Sampieri (1991) Tashakkori y Teddlie (1998).
Empleando métodos tedricos, empiricos y estadisticos para el analisis de los resultados, y como
técnicas e instrumentos se utilizaron la observacion participante para el proceso de ensefianza
aprendizaje llevado a cabo por los profesores, y la aplicacion de encuestas y entrevistas mediante
el uso de cuestionarios a los estudiantes y docentes, con el propdésito de obtener informacién de
las valoraciones de cada uno de ellos sobre los mismos aspectos estudiados y contrastar los
resultados obtenidos; ademéas de ello se habilitaron espacios a través de talleres donde los

profesores reflexionaron y opinaron sobre las concepciones de las practicas evaluativas.

Se trabajé tomando como muestra 150 estudiantes de los semestres tercero, quinto y
séptimo justificando que eran los de mayor recorrido en los programas de la carrera, y 20

profesores de los 94 activos.

Los resultados arrojados a través de la aplicacion del diagndstico, mostraron diversos
problemas y tendencias en las practicas evaluativas llevada a cabo por los profesores de la
Universidad Deportiva del Sur, donde predomina una evaluacion de los aprendizajes desde el
enfoque tradicional, esto fue posible a través de la triangulacion que se hizo entre las distintas
fuentes utilizadas durante el desarrollo de la investigacion, pudiéndose identificar coincidencias
entre las opiniones y concepciones. Al mismo tiempo se hicieron comparaciones de dichos
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resultados con investigaciones realizadas en otros paises dentro del ambito universitario

concluyendo que son semejantes en forma general.

La identificacion de la problematica existente en la realidad encontrada permitio en el
futuro realizar acciones para corregir las practicas evaluativas de los docentes, mejorando su
accionar en el ambito educativo como también abrid la oportunidad de perfeccionar los demas

elementos que conforman el proceso educativo universitario.

De lo expuesto anteriormente, se puede sefialar que dicho trabajo tiene algunas
aproximaciones con el que se quiere realizar, en cuanto que se pretende estudiar el modelo
pedagdgico de evaluacién que aplica el docente en sus clases de Historia de Venezuela como de
la precepcidn que tienen sus estudiantes de la misma, sirviendo como apoyo y argumento que a
través de las acciones que se puedan realizar en la realidad educativa mejorara la praxis docente

en el entorno educativo.

2.2.3En el Ambito Nacional:

En su estudio Silva y Oviedo (2008), titulado “La Practica Evaluativa desde la
perspectiva de los Docentes. Una experiencia de investigacion accion colaborativa en el grupo
escolar Ciudad de Maturin, Barquisimeto, Estado Lara”, este estudio se enmarco dentro de la
metodologia cualitativa de investigacion accion-colaborativa, persiguiendo el propdésito de
“...transformar la evaluacion del aprendizaje a partir del disefio de acciones para la reflexion y el
analisis de la préactica evaluativa de los docentes del grupo escolar Ciudad de Maturin, en el

Municipio Arribaren, Estado Lara”, durante el ano escolar 2005-2006.

El desarrollo de dicha investigacién cont6 con la participacion de los docentes y
directivos de la institucion como coinvestigadores, preocupados por solventar la problematica de
la realidad de la evaluacion cualitativa y pedagogica, desde la reflexion-accion-reflexion
visualizando su propia practica evaluativa reconociendo lo qué sucede, como se realiza el
proceso, los estilos y las rutinas, con la intension que desde sus aportes individuales y colectivos,

mejorar su labor evaluativa.

Dicho estudio aporta una serie de experiencias vividas por los docentes, desde su practica
educativa, enfocados hacia el enriquecimiento y estudio de la evaluacion cualitativa, lo cual
apoya al desarrollo de las orientaciones que se pretenden realizar para el mejoramiento de la

practica evaluativa en el nivel de Educacién Media General.

La investigacion de Mella (2009) titulada “Evaluacion de los aprendizajes. Un estudio en

la Universidad de Oriente”. Es un estudio de tipo descriptivo, basado en un enfoque
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cuantitativo, con un disefio no experimental transaccional descriptivo, teniendo como poblacién
a 44 docentes adscritos al Departamento de Educacion Integral del Nucleo de Sucre, extension
Carapano para el | semestre de 2006. El proposito de dicha investigacion fue determinar la
concepcion teorico-epistemologica que asumen los docentes encuestados sobre la evaluacion de
los aprendizajes en las catedras que ofrecen, apoyado en las perspectivas tedricas del

positivismo, interpretatisvismo y teoria critica de Sandin (2003).

Dicha investigacion arrojo como resultados que los profesores visualizan en forma
positiva las practicas vistas desde el paradigma cuantitativo, y a la evaluacion de los aprendizajes
desde la medicidn de los objetivos. Ademas no queda claro que alguno de ellos rechace algunas
de las formas que puede adoptar la evaluacion de los aprendizajes, sino al contrario se observo
una actitud de optimismo hacia la evaluacién cualitativa la cual se fundamenta en la
participacion, el didlogo y la transformacion del aprendizaje. Y con respecto al propésito central
del estudio se evidencio que los docentes se orientan en primer lugar hacia la dimension
interpretativismo, seguido de la dimension positivista y por Gltimo la teoria critica la cual obtuvo

menos eleccion.

El fundamento tedrico que presenta el estudio antes descrito, es relevante para la
investigacion porque ayuda esclarecer desde el punto de vista conceptual, la concepcion que
pueden presentar los docentes en su practica educativa y la vision hacia la evaluacién de los

aprendizajes que mas son aplicados en la realidad educativa.

Méndez en el (2012), realizé un trabajo de investigacion titulado “Practica Evaluativa
del Docente en el Nivel de Educacion Media General”; teniendo como propdsito analizar la
practica evaluativa del docente en el Nivel de Educacién Media General del Complejo Educativo
Bolivariano “Simoén Bolivar” del Municipio Juan Jos¢ Mora del Edo. Carabobo durante el
periodo escolar 2009-2010; buscando verificar si los docentes cumplian con las instrucciones
relacionadas con el proceso de evaluacién de los aprendizajes desde “la planificacion,
organizacion, direccion y control de la evaluacion del aprendizaje (...) y asi conocer si se

corresponden con las orientaciones sobre la evaluacién en los liceos bolivarianos™. (p.2).

Este trabajo consistio en un estudio de tipo descriptivo con un disefio de campo, y se
enmarco dentro de la linea de investigacion de politicas educativas, teniendo como poblacion la
cantidad de 326 sujetos de los cuales: 31 fueron docentes y 295 estudiantes. Se utiliz6 la
observacién y la encuesta para la recoleccion de los datos; se aplico un instrumento contentivo

de varios items y luego se validaron y se calcularon su confiabilidad. Todo ello permitié conocer
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en qué grado, los docentes cumplian el proceso de evaluacion de los aprendizajes y las

normativas legales emanadas por el Ministerio de Educacion.

Después de las consideraciones anteriores, es de puntualizar la importancia que tiene el
desarrollo de la presente investigacion, sirviendo de apoyo al estudio que se quiere realizar,
abarcando el analisis en el campo evaluativo de los aprendizajes aplicado por el docente en su

practica diaria en el nivel de Educacion Media General.

2.3.4 En el Ambito Regional:

La investigacion de Ramirez (2010) titulada “La praxis evaluativa de los aprendizajes
que realizan los docentes sobre el proceso de aprendizaje de los estudiantes ”, bajo el enfoque
cuantitativo, de naturaleza descriptiva, con un disefio no experimental y tipo documental de
campo, propone como objetivo de investigacion Determinar La Praxis evaluativa de los
aprendizajes que realizan los docentes sobre el proceso de aprendizaje de los estudiantes: caso
Liceo Bolivariano Francisco Tamayo, Municipio Fernandez Feo, Estado Téachira. Se tom6 como
muestra para dicho estudio a 21 docentes, a quienes se les aplicd un cuestionario contentivo de
50 items con una escala de cinco frecuencias, con el propoésito de indagar (Cémo es la praxis
evaluativa que realizan los docentes del proceso de aprendizaje de los estudiantes en el Liceo

Bolivariano Francisco Tamayo?.

De acuerdo a los resultados de la investigacion la praxis evaluativa que desarrollan los
docentes encuestados, presenta deficiencias en cuanto a los elementos que la conforman, sin
embargo sefiala la autora que se pudo evidenciar que existe interés en la evaluacion que se hace
tomando como referencia las habilidades, valores y actitudes en los estudiantes; ademas de ello
se observé que la evaluacion de los aprendizajes se hace por medio de técnicas e instrumentos

cumpliendo con la ficha acumulativa y los trabajos individuales.

Luego para corroborar la informacion que arrojaron los resultados se aplicé una encuesta
a 5 docentes que formaron parte de la muestra del estudio, al azar con 5 items lo que confirmé
que los docentes tiene el conocimiento de los referentes tedricos sobre educacion bolivariana,
pero que realizan su praxis y evaluacion del aprendizaje de forma tradicional. Como medio para
solventar la problematica existentes en dicho estudio, la autora disefio una serie de estrategias
teorico practicas para el mejoramiento de la praxis evaluativa de los aprendizajes de los

estudiantes.

Es de sefialar que la propuesta hecha por el estudio anterior, sirve de apoyo para el
desarrollo de la presente investigacion al momento de elaborar las orientaciones pedagdgicas,

porque contiene una serie de indicaciones, métodos, dinamicas y pasos que ayudarian en el
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desarrollo de los conversatorios y talleres que se quieren implementar para mejorar la practica

evaluativa del docente de Historia de VVenezuela.

El estudio realizado por Salvatierra y Chacén (2012), bajo el titulo “Las acciones
docentes como configuraciones de la practica evaluativa ”, se enmarca en la reflexion que hacen
ambas autoras acerca de la préctica evaluativa del docente, vista como las acciones que realizan
en cuanto a la valoracién del proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacién y las interrelaciones
que se dan en el contexto escolar, buscando con ello favorecer la formacion integral del
estudiante. El desarrollo de este trabajo tuvo como propdsito explicar la practica evaluativa del
docente y los elementos que la conforman, apoyado en la interpretacion tedrica contrastandola a

su vez con las interacciones que sostuvieron con los docentes en su realidad educativa.

La revision y andlisis de dicho estudio, sirve de fundamento tedrico préactico para la
realizacion de la presente investigacion puesto que muchos de los argumentos que plantean en su
desarrollo, servirdn de apoyo al momento de estudiar la practica evaluativa que emplea el
docente de Historia de Venezuela, y asi poder entender las distintas posiciones que hay acerca de
la evaluacion de los aprendizajes que se realizan en las aulas de clase. Aunado a ello,
proporciona informacion relevante en cuanto a la reflexion como estrategia para incentivar al
docente que indagué y autoevalte su praxis evaluativa en funcién de provocar cambios en su
quehacer educativo desde la vision del estudiante como de la su suya propia. A esto ultimo

sostienen las autoras que:

Es trascender lo meramente reflexivo para confrontar las intencionalidades que se ocultan en
la ensefianza, en la evaluacién y que inciden directamente en los profesores. Por lo que es
pertinente revisar desde el interior de cada uno, los valores que la sustentan para asumir desde
la critica y la reflexion, posturas que permitan interpretar y cambiar la funcion de la

ensefianza y la evaluacién desde lo politico y lo sociohistérico. (Ob.cit. 2012: p. 15).

En el caso de los docentes de Historia de Venezuela es pertinente utilizar la reflexion
como estrategia que ayude y fortalezca la praxis evaluativa que realiza de los aprendizajes de los
estudiantes como de su propia forma de ensefiar, lo cual incentive a cambios positivos y mejore
el aprendizaje de los estudiantes; esto Ultimo podria ser aplicable en las jornadas de talleres en
las actividades donde el docente parta de la reflexion para asumir los cambios y mejoras de su

praxis evaluativa.

Otra de las investigaciones que se ajustan al tema estudiado es el de Osuna (2012),
“Analisis de la Practica Evaluativa de los Aprendizajes en los Liceos Bolivarianos”, tuvo como

objetivo general, presentar los aspectos que describen la practica evaluativa de los Liceos
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Bolivarianos adscritos al Municipio San Cristobal, estado Tachira, Venezuela, durante el periodo
escolar 2009-2010, partiendo de la revision y estudio del ““...modelo pedagogico-evaluativo que
siguen los docentes y los procedimientos administrativos que se desprenden del funcionamiento

de los departamentos de evaluacion”. (p. 18).

Aplicando para la recoleccion de la informacién un cuestionario a los docentes, y otro a
los estudiantes para su posterior analisis e interpretacion, con lo cual se pudiera conocer las
caracteristicas resaltantes en la practica evaluativa de los aprendizajes en los liceos bolivarianos
del estudio; contando con una muestra de 396 individuos, en los que se encontraron 334
estudiantes y 62 docentes empleandose para ello el método de afijacion proporcional. Se
desarroll6 a través de una investigacion descriptiva y de campo, enmarcada dentro del paradigma

cuantitativo.

Este estudio sirve como apoyo a la presente investigacion, en cuanto que se realizé un
estudio descriptivo de la realidad encontrada acerca de la préctica evaluativa vista desde la
opinion de los estudiantes como de los docentes, para conocer y analizar el modelo evaluativo
propuesto para los liceos bolivarianos, guardando similitud con el presente estudio puesto que se
estudiara la practica evaluativa que desarrolla el docente en la asignatura de Historia de
Venezuela en el nivel de Educacion Media General, igualmente vista desde la opinion del

docente como de la percepcion que tienen los estudiantes.

2.2 Bases Teoricas:

En el siguiente apartado se describiran los fundamentos tedricos-practicos relacionados con la
practica evaluativa que se desarrolla en el nivel de Educacién Media General; con el propdsito de
tener claro la concepcion de evaluacion educativa, sus tipos, enfoques, principios, criterios,
funciones, y caracteristicas que la rigen; también aspectos del plan didactico que debe realizar el
docente en su practica diaria; y la relacién que existe entre las estrategias de evaluacion y la
didactica del area de Historia de Venezuela, lo cual ayude a elaborar las orientaciones
pedagdgicas dirigidas a los docentes de la asignatura antes mencionada con el propdsito de

mejorar su practica evaluativa.

Uno de los trabajos relacionados con la conceptualizacion de evaluacién, sus tipos, formas y
caracteristicas en el nivel de Educacion Media General, se encontro con el trabajo de Hidalgo L.
(2005) “La evaluacion: una accion social en el aprendizaje”, quien ofrece tanto para el docente
como para el estudiante una serie de conceptos y procedimientos de la evaluacién educativa y a
su vez fundamentos tedricos al momento de estudiar y analizar la practica evaluativa del docente
de Historia de Venezuela.
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Antes de iniciar con la argumentacion de todo aquello que configura el proceso de ensefianza
aprendizaje y evaluacion es pertinente empezar por conceptualizar la definicion de Educacion
que engloba todo el proceso educativo llevado a cabo por el docente, estudiante, familia y
comunidad donde esté inmersa la institucion. De acuerdo a lo planteado por Blanco (1994) en su
definicion de Educacién argumenta que existen diversos pensadores que definen y exponen la

Educacién como:

...un hecho social. (...) afirman, es un hecho real y concreto, cuyos elementos que la
conforman son susceptibles de analisis e interpretacion. (...) tales como los conocimientos,
los valores, las tradiciones, las costumbres, las religiones y en fin, la cultura de un
determinado grupo social o comunidad, puede ser trasmitida por una generacién a otra,
mediante la Educacion. Otro elemento importante de la educacion concebida como un
hecho social lo constituye el sistema educativo organizado para trasmitir la cultura de una
sociedad determinada”. (p. 28)

Es aqui donde juega un papel primordial el docente, siendo uno de los pilares que tiene la
educacion para sostener y dar a conocer a las futuras generaciones de estudiantes la cultura,
tradiciones y valores para que se identifiquen, lo sientan y la reconozcan como parte de su
formacion, ya que la sociedad actual necesita jovenes activos, criticos y reflexivos de su entorno

social, cultural y politico.

2.1.2 Visiones acerca de la practica evaluativa de los aprendizajes

Entre las concepciones que se le han dado a las précticas evaluativas que emplea el
docente en las aulas de clase, Hernandez y Mola (2016), las definen como “...la realizacion de la
evaluacién y la aplicacion habitual de las concepciones que se tienen (conceptos, ideas,
pensamientos) sobre la evaluacion del aprendizaje: proyecciones, planificaciones y elaboracién e
implementacion de estrategias, acciones e instrumentos de evaluacion (temarios, criterios
evaluativos, indicadores, claves de calificacion, entre otros). (p. 5). De alli, que la préactica
evaluativa que desarrolle el docente en cualquier nivel de educacion, debe tener claro los
diferentes elementos que la conforman, partiendo de un sustento tedrico metodoldgico para su
ejecucion en los espacios escolares; y al mismo tiempo planificando acciones pedagdgicas en

funcién de obtener resultados positivos en los aprendizajes de los estudiantes.

Segun Hidalgo (2005), la practica evaluativa debe estar integrada por “...una serie de
actividades que requieren tomar en cuenta aspectos relacionados con la programacion del
proceso de ensefianza...” (p. 35). Partiendo desde las estrategias que planifique el docente, como
de los procedimientos que realice para su ejecucion; de igual manera la utilizacion de técnicas e
instrumentos de evaluacion que le sirvan de enlace para obtener la informacion necesaria de los

aprendizajes que vayan logrando los estudiantes durante el proceso; como también la elaboracion
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de criterios e indicadores pertinentes a cada actividad que se evalué logrando con ello comprobar

el tipo de aprendizaje que se plante6 al inicio de cada jornada. (35)

Siguiendo con el argumento de la autora antes citada, es importante destacar que todo ese
proceso que se planifica para llevar a cabo la practica evaluativa, se vive en las aulas de clase
pasando a constituirse en:

“...un espacio de reflexion, donde el grupo representa el elemento clave para la
participacion y asistencia en las dificultades individuales surgidas. El docente se perfila
como el sujeto que agita, promueve el debate, la discusion y la investigacién, en afan de
garantizar el trabajo armonioso en los equipos, la busqueda permanente de saberes para

aclarar las dudas y dejar espacios para que los alumnos continden indagando y
construyendo conocimiento”. (p. 35).

Es de sefalar entonces que, para que el docente cumpla con todo este proceso de interaccion
con el estudiante, debe partir de una planificacion que cuente con todos los elementos necesarios
y se pueda cumplir una evaluacion integral en beneficio del estudiante y del mismo proceso

educativo.

Al respecto Diaz y Hernandez (2010), sefialan que a pesar de todos los intentos que se han

realizado desde el punto de vista legal, conceptual y pedagogico:

...muchos profesores contintian realizando practicas evaluativas por costumbre o habito sin
tener una reflexion suficiente que le permita cuestionar el sentido de las mismas. Poco
reparar en la comprension sobre el qué, el por qué y para qué evaltan y la mayoria de las
veces lo hacen desde una perspectiva normativo-institucional con énfasis en la calificacion
o la acreditacion, y no desde una optica méas pedagogica que les permita tomar decisiones
en beneficio del proceso de ensefianza y aprendizaje. (p.306).

Esta vision que se tiene acerca de la manera como se lleva a cabo la practica evaluativa
en nuestras instituciones escolares, es compartida por muchos en el entorno educativo, lo cual
podria tener su repercusion directa en la formacion del docente que la ejerce, como también a la
falta de politicas educativas que impulsen cambios positivos desde la evaluacién educativa. Es
necesario entonces, que dichos cambios se inicien con la participacion de todos: directivos,
docentes, estudiantes e institucion y comunidad en general para asi lograr que mejore las
acciones pedagdgicas que se realizan cada dia en las aulas de clase, en beneficio del estudiante

como del docente como guia y acompafante del proceso educativo.

Segun Franchi (2004), la evaluacion educativa ha enfrentado en los Gltimos afios,
diversas dificultades puesto que se ha convertido en uno de los mayores inconvenientes que
enfrenta el docente en su formacion como evaluador del hecho educativo; dichas dificultades las
concibe el autor como: “...la distancia que existe entre la riqueza de las propuestas teoricas y la

precariedad de las practicas evaluativas en el aula de clase” (p.19). Esta precariedad es
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interpretada desde las précticas evaluativa porque las mismas “...son predominantemente
tecnicistas y en ellas la evaluacion significa medir, adjudicar una nota a situaciones de prueba
como unico resultado del aprendizaje, acarreando en gran parte problemas como repetir curso,

fracaso y exclusion escolar” (ibidem).

Para lograr cambiar las visiones negativas en cuanto a la practica evaluativa que realiza el
docente, es preciso enriquecerla con nuevas formas de ejercerla en la realidad educativa,
partiendo del hecho que el proceso de evaluacion es parte integrante del proceso de ensefianza y
aprendizaje, puesto que al docente evaluar estd haciendo apreciaciones de todo el proceso desde
que ensefia hasta que los estudiantes aprenden y son evaluados.

2.2.3 Conceptualizacion de Evaluacion del Aprendizaje

La evaluacion en el ambito educativo es entendida como un proceso sistematico, continuo e
integral y se caracteriza principalmente por ser formativa; integral, cientifica, flexible,
personalizada, dialogica, ética y cooperativa donde el estudiante dia a dia logra cambios en su
conducta a través de una serie de actividades planificadas por el docente, las mismas buscan
influir de forma positiva en su formacion y crecimiento desde el punto de vista colectivo e
individual; dichos cambios tendran unos resultados los cuales seran promovidos por los
responsables de su formacion y evaluacién en cada nivel; estos aspectos vendrian a ser el
conjunto de relaciones entre los contenidos, los métodos pedagdgicos, los estudiantes, la
sociedad y el docente, sin olvidar el aporte importante que tienen en dicho proceso la familia.
(Alvarez; 2001).

Otra vision de la evaluacion del aprendizaje la encontramos en el estudio hecho por
Francesco (2005), al exponer que:
La evaluacion del aprendizaje es un proceso sistematico y permanente que comprende la
busqueda y obtencion de informacion de diversas fuentes acerca de la calidad del
desempefio, avance, rendimiento o logros del estudiante y de la calidad de los procesos
empleados por el docente, la organizacion y analisis de la informacion a manera de
diagnostico, la determinacion de su importancia y pertinencia de conformidad con los

objetivos de formacién que se esperan alcanzar todo con el fin de tomar decisiones que
orienten el aprendizaje y los esfuerzos de la gestién docente. (p. 29).

Todo ello plantea que la evaluacion del aprendizaje se debe entender como un proceso
permanente y continuo donde el docente debe puntualizar todos aquellos aspectos que se
pretenden alcanzar durante la ensefianza y aprendizaje, logrando asi obtener tanto los errores
cometidos por el estudiante como los aciertos; al mismo tiempo que sea el mismo estudiante
capaz de corregirlos con el apoyo del docente, quien a través de distintas actividades didacticas
encaminara el aprendizaje apropiado que debe alcanzar el aprendiz, partiendo desde sus

19



La Practica Evaluativa del Docente de Historia de Venezuela en el Nivel de Educacion Media General.

conocimientos previos enfrentandolos con los nuevos, con lo cual pueda construir una nueva

vision de lo que esta aprendiendo.

De acuerdo a la opinion de Gonzalez (2001) en su estudio La Evaluacion del Aprendizaje:
Tendencias y reflexion critica. Una de las caracteristicas que debe cumplir la evaluacién del
aprendizaje estd en la interrelacion que exista entre los sujetos que integran la accion educativa,
los mismos vendrian a ser el evaluador y el evaluado; constituyéndose en “...un proceso de
comunicacion interpersonal, que cumple todas las caracteristicas y presenta todas las
complejidades de la comunicacion humana; donde los papeles del evaluador y evaluado pueden

alternarse e incluso, darse simultaneamente”. (p.52).

Es decir tanto el docente como el estudiante deben tener claridad acerca del papel que juega
cada uno en el acto del aprendizaje, teniendo entre si una buena relacion de comunicacién que
facilite y ayude el acto educativo; porque los resultados que se obtengan de la evaluacion del
aprendizaje no solo dependeran de la actitud del evaluado sino de las acciones que realice el

evaluador y del vinculo que se dé entre ambas partes.

A esto afiade el autor, aludiendo a la importancia de saber el objeto de la evaluacion del
aprendizaje referido al ¢que evaluar? lo cual incluye desde las decisiones que tome el docente
sobre como realizar la evaluacion y lo que considere importante y relevante que tenga
significado en el aprendizaje del estudiante, tomando como aspectos resaltante los instrumentos
de evaluacion que utilice para recabar informacion, los procedimientos, los momentos, los
criterios e indicadores de evaluacion que se utilicen en el proceso evaluativo. En tal sentido para
dar respuesta al hecho de qué evaluar va a depender:

...de los fines de la evaluacion; de la concepcion de ensenanza y de aprendizaje; de los
objetivos y contenidos de ensefianza; de las condiciones en que se realiza el proceso,
que incluye la factibilidad y la facilidad para la seleccion de los instrumentos y

procedimientos de captacién y valoracion de la informacion sobre el aprendizaje de los
estudiantes. (p.55).

También es de aclarar que el objeto de la evaluaciéon viene dado por los conocimientos
previos que tenga el estudiante, lo cual influira en la formacién de su aprendizaje posterior, lo
mismo partird del interés y motivacion que sienta por obtener la nueva informacion. Todos estos
aspectos que intervienen en el proceso de evaluacion de los aprendizajes son importantes
destacarlos con precision, para que al momento de estudiar la practica evaluativa que desarrollen
los docentes en la asignatura de Historia de Venezuela sean identificados y analizados desde la

postura que los utilice y aplique el docente.
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La evaluacion durante el proceso de ensefianza aprendizaje segun la opinién de Diaz y
Hernandez (Ob.cit) debe cumplir con dos funciones: la funcién pedagdgica y la funcion social
cada una de ellas contribuye al mejoramiento de la practica evaluativa que se llevan a cabo en las

aulas de clase. La funcion pedagdgica es aquella que:

...tiene que ver directamente con la comprension, regulacion y mejora de la situacion
de ensefianza aprendizaje. En este sentido se evalGa para obtener informacion que
permita en un momento determinado saber qué pasé con el aprendizaje de los alumnos
y con las respectivas estrategias de ensefianza asociadas a este, para que ambos casos,
puedan hacerse las mejoras y ajustes necesarios.(p. 309).

Es decir que la funcion pedagdgica esta dirigida no solo a que se evalten los proceso de
aprendizaje de los estudiantes sino también se deben incluir las précticas y estrategias de
ensefianza que aplica el docente durante el proceso llevado a cabo antes, durante y después; para
con ello tomar decisiones en el continuo de la evaluacion educativa. Pero sin embargo estos
autores argumentan que esta funcién generalmente no se logra en las practicas evaluativas
realizadas en los ambientes de clase, porque se hace mas énfasis en la funcion social la cual se

refiere:

...a los usos que se le dan mas alla de la situacion de ensefianza y aprendizaje y que
tienen que ver con cuestiones tales como la seleccion, la promocion, la acreditacion, la
certificacion y la informacion a otros (por ejemplo a los padres de familia). (p.310).

Sobreponiéndose la funcidn social ante la pedagogica se puede justificar por que en la
practica evaluativa se le ha dado mayor importancia a la aplicacién de pruebas para la obtencion
de los aprendizajes de los estudiantes, teniendo como creencias que el evaluar consiste en
calificar y asignar una nota con lo cual registren lo que aprendi6 el alumno; sin considerar todo
el proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion visto como un continuo camino a transitar en

el hecho educativo.

En este mismo sentido, a parte de las funciones de la evaluacion antes sefialadas también es
importante analizar la evaluacion escolar desde tres dimensiones propuestas de igual forma por
Diaz y Hernandez (Ibidem) con lo cual se haga mas claro su comprension en el proceso de
ensefianza aprendizaje tanto para el docente como para el estudiante. Estas tres dimensiones se
refieren a la dimension psicopedagogica y curricular referida a “...todos los aspectos
relacionados con un modelo o marco de referencia teérico y un planteamiento curricular
determinado”. (p. 307). La dimension de las practicas de evaluacion se refiere a todo el
“...conjunto de procedimiento, técnicas, instrumentos y criterios para realizar las actividades de
evaluacion (el problema de como evaluar”. (Ibidem. p. 307). Dichos procedimientos tienen como
finalidad evaluar las distintas habilidades y contenidos que obtienen los estudiantes en su
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aprendizaje, como también se refieren a todas aquellas acciones que aplica el docente para la

ensefianza dentro del aula de clase como plan didéctico.

Es interesante resaltar que este referente tedrico practico sera de gran utilidad para
argumentar la préctica evaluativa que debe aplicar el docente en su plantificacion didactica
presentada ante el departamento de evaluacion, y saber si se cumplen con los elementos que la
conforman en la realidad educativa, o por el contrario no la realizan, orientar de manera oportuna

al docente para su ejecucion en funcion de mejorar su labor pedagdgica.

La tercera dimension de la evaluacién es la normativa representada con los fines
administrativos e institucionales que debe cumplir el docente; dentro de los cuales se destacan la
acreditacion, la promocion, los documentos de evaluacion, las evaluaciones sobre la institucion y
la evaluacion del profesorado. (Ibidem. p. 308). Desde esta ultima dimension se ve a la
evaluacién educativa como un producto final que rige la finalidad educativa ante la sociedad al

promover y aprobar un periodo o afio escolar.

Otra vision que se ha tenido de la evaluacion educativa en el proceso de ensefianza
aprendizaje, es con relacion a tratarla desde el punto de vista de la medicion y la calificacion,
aplicando una serie de ...”métodos e instrumentos para obtener Yy analizar datos relacionados con

la cantidad de conocimientos que los estudiantes han adquirido...” (Hidalgo; 2005: p. 11).

Es asi como la evaluacion se ha traducido en las aulas de clase al simple hecho de
representar lo obtenido por el estudiante a través de cddigos y numeros, dejando a un lado lo
importante que es considerar todos los aportes dados durante el proceso de ensefianza
aprendizaje dando como resultado que el mismo estudiante se identifiqgue mas con la apreciacion
final que tiene el docente acerca de su rendimiento, que preocuparse por lo obtenido y aprendido

en un tiempo o lapso determinado.

En este sentido, es importante que el docente le haga saber al estudiante durante el proceso
educativo que se les esta evaluando para su formacién y no con sentido de controlar su
aprendizaje; que comprenda que lo mas importante es lo que le pueda interesar del contenido por
aprender y la actividad que realice y no solamente para obtener un resultado que lo acredite

como aprobado.

Al respecto opina Careaga (2001), esta asociacion que se ha dado a la evaluacion con la
medicion para representar el aprendizaje del estudiante, se podria justificar por la influencia que
ha tenido la sociologia conductista en la educacion. Entendiéndose que en la préactica al buscarse

13

el seguimiento de unos “...objetivos operativos se podria alcanzar resultados de aprendizaje
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esperados y de ese modo se hacia facilmente observables o “medibles” y por tanto evaluables”.

(p.347).

Por ende, la funcion de la evaluacion segin este modelo se interpretaria a una evaluacion
sumativa y final sin tomar en cuenta todo aquello que realizard y lograra el estudiante, buscando
constatar si se lograrian obtener lo planificado para luego “aprobar o reprobar, promocionar o

repetir’”.

Agregando a lo anterior, Rivas (2008), en su estudio ¢Evaluando o Midiendo? Trata de
analizar algunos aspectos con respecto a la evaluacion educativa. Empieza por comentar que la
evaluacion puede asumirse desde dos perspectivas las cuales se derivan de la concepcién que
tenga el docente que la emplea; la primera seria la que por muchos afios ha dominado en el
ambito educativo como “...la etapa terminal del proceso ensefianza y aprendizaje, y una minoria,
la toma como un proceso intrinsecamente relacionado o desarrollado durante el proceso de

ensefianza y aprendizaje”. (p. 20).

Continda su argumento aclarando que para los primeros que ven la evaluacion como una
etapa terminal se podria traducir que la conciben como una medicién de los resultados o
productos; y para los segundos a quienes considera una minoria interpreta que admiten la
evaluacién como el proceso que se da durante la ensefianza y aprendizaje, visto también
“...como un proceso dinamico cuyos significados y cualidades estdn cambiando continuamente.
El propdsito de la evaluacion es ayudar a otros a ver, comprender y validar la cualidad y

consecuencias de la practica educativa”. (Ob.cit. p. 20).

Estas dos formas de concebir la evaluacion educativa ayudara a fundamentar y ubicar desde
el punto de vista teodrico, en cual de ellas se encuentran los docentes que imparten el area de
formacion de la Historia de Venezuela y asi poder entender mejor su practica evaluativa lo cual
se obtendra a través de la revision y analisis de su plan didactico como de las respuestas que

hayan dado en el cuestionario que se les aplique.

De igual forma, este estudio hace referencia a los tipos de evaluacion como la evaluacion
diagnostica, la sumativa y la formativa para ubicarlas en los modelos de evaluacion antes
sefialados; aclara la autora que quien se rige por llevar a cabo una evaluacion con interés en el

producto final:
...generalmente realiza evaluacion sumativa ya que lo Uinico que le interesa es un resultado
especifico. Por el contrario, las personas acordes con el modelo cualitativo o el de

evaluacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje se esmeran en tratar de realizar
adecuadamente los tres tipos de evaluacion...”. (Ob.cit. p. 21).
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De acuerdo a lo planteado por este estudio, se puede considerar que en la practica educativa
existen docentes gque se rigen por una evaluacién centrada directamente a evaluar el aprendizaje,
y son aquellos que s6lo toman como Unico tipo de evaluacion la sumativa sobrepasando las dos
anteriores que son tan importantes que se den en el proceso de ensefianza aprendizaje, sin
importar que de cada una de ellas dependera el éxito de la que sigue, ademas cada uno de los
tipos de evaluacion aportan aspectos importantes del desarrollo del estudiante que debe conocer
el docente; por lo cual es de suma importancia dar a conocer la finalidad que tienen cada uno de
los tipos de evaluacion que se deben cumplir en el ambito educativo y que de igual forma los

estudiantes estén al tanto que se deben aplicar y para qué de su aplicacion.

Otra manera de concebir la evaluacidn de los aprendizajes en la préactica es a traves de la
evaluacion cualitativa y la cuantitativa, las mismas son la representacion del valor que se le da a
los resultados obtenidos del aprendizaje por medio de los nimeros cuando se cuantifican y la
descriptiva al cualificar. La diferencia que hay entre estos dos tipos de evaluacidn se encuentra
en que la cuantitativa se refiere al uso de nimeros como expresion para valorar cuanto aprendio
el educando al final de cada proceso escolar, y la cualitativa toma como medio para expresar el
aprendizaje obtenido la palabra, con lo cual se determina el qué, como y porque, es con la
cualitativa donde el docente debe expresar los logros, avances y debilidades que se le presentan

al estudiantes durante el proceso de ensefianza aprendizaje. (Lilue; 2010: p.20).

A esto Gltimo es de sefialar que en el sistema educativo venezolano en los niveles de
educacion inicial y la primera y segunda etapa de la Educacién Basica la evaluacion es
cualitativa y en el nivel de Educacién Media General es cuantitativa. A ésta determinacién de los
tipos de evaluacion por niveles educativos expresa Lilue (Ob. Cit), sobre la evaluacion

cualitativa la necesidad de:
...desmitificar que la evaluacion cualitativa es propia de un nivel, la evaluacion cualitativa
deberia permear todas las practicas educativas de un sistema educativo, si verdaderamente

se requiere utilizar la evaluacion para comprender el proceso de aprendizaje para asi
mejorarlo. (p. 67).

Siguiendo con la disertacion sobre la evaluacion de los aprendizajes es de sefialar la
incorporacion de la concepcion constructivista que se ha hecho en el &mbito educativo tomando
como referencia los aportes de Piaget, Vygotsky, Luria, Cole, Ausubel y Gardner sefialado por

Careaga (Ob. Cit.) la cual plantea que:

...La concepcion constructivista (...) sustenta la progresiva formacion de la persona a
través de la interaccion con el ambiente. Su traduccion a la préctica educativa se basaria en
un planteamiento pedagdgico-didactico centrado en los procesos, en el que importa el
camino recorrido por el alumno y como lo ha realizado, para asi poder detectar las

24



La Practica Evaluativa del Docente de Historia de Venezuela en el Nivel de Educacion Media General.

posibilidades y dificultades de cada uno, permitiendo regular el proceso ayudandolo a
desarrollar sus capacidades en el logro de los objetivos pretendidos. (p.347).

Estas consideraciones acerca del aprendizaje desde el modelo constructivista asoma la idea de
una evaluacion centrada en el proceso mas que en los resultados; lo cual invita al docente a tener
mas interés en los procesos que recorra el estudiante y asi garantizar que los resultados que se

obtengan sean asertivos para su formacion.

Aunado a las visiones que se han presentado acerca de la evaluacion del aprendizaje; es
importante realizar un bosquejo general de las teorias planteadas por diversos autores que se han
dedicado al estudio sobre el tema, profundizando y dando aportes importantes desde el punto de
vista teérico-practico para el ambito educativo entre ellos estan:

Tyler (1930), su estudio se baso en la comparacion de los resultados conseguidos al finalizar
el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes con los objetivos anteriormente
establecidos al inicio del proceso; tomando como referencia para la elaboracién de los objetivos
las necesidades y recursos de la comunidad educativa, los contenidos curriculares y de igual
forma los contenidos previos de los estudiantes. (Blanco: 1994; 33). Aqui es de observar el
enfoque de evaluacidén que plantea Tyler quien asume una vision mas amplia del proceso de
evaluacion haciendo énfasis tanto en los objetivos educacionales como los conocimientos

previos de los estudiantes y sus necesidades.

Por su parte Scriven (1967), citado por Medina y Verdejo (2001) consideraba que la
evaluacion no sélo se encarga de obtener unos resultados sino de saber cémo se ha llevado a
cabo el proceso de ensefianza; haciendo la distincion entre la evaluacion sumativa y la formativa.
(p- 22). Importante este aporte a la evaluacion educativa porque no sélo interesa el resultado de
los objetivos antes planteados; sino como se desarrollan en el aprendizaje del estudiante sabiendo
que el proceso de ensefianza aprendizaje es dindmico y puede reflejar cambios en el aprendizaje

lo cual ayude en la retroalimentacion al momento de evaluar.

Al respecto plantea Gonzélez (2001) uno de los aportes propuesto por Scriven en 1967, al
diferenciar la funcion formativa y la sumativa de la evaluacion. La formativa “...la considerd
como una parte integrante del proceso de desarrollo (de un programa, de un objeto)”. (p. 58). La
misma aporta valiosa informacion acerca del transcurris de algin proceso, ayudando al momento
de planificar alguna accidn; y la sumativa “...“calcula” el valor del resultado y puede servir para
investigar todos los efectos de éstos, examinarlos y compararlos con las necesidades que los

sustentan”. (p. 58)
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Para Cronbach (1963) “...la evaluacion consiste en la busqueda de informacion que sirva a
la toma de decisiones en torno a la ensenanza”. (Medina y Verdejo: 2001; 22). Esta vision del
proceso de evaluacion hace énfasis en la calidad de la informacion obtenida, tomando como
referencia el método el cual dard cuenta del como obtenerla y como comunicar la evaluacién a
los actores educativos; ya que es el docente quien debe buscar los medios como obtener la

informacion necesaria para realizar una valoracion de lo aprendido por el estudiante.

También Stufflebeam (1971), y Egon Guba definen “...la evaluaciéon como el proceso de
delinear, obtener y proporcionar informacion util para enjuiciar las alternativas de decision”.
(Blanco: 1994; 37). Este modelo de evaluacion se identifica por contar con cuatro tipos como:
Evaluacidn del contexto, evaluacion de los recursos y programacion, evaluacion del proceso y
evaluacion del producto. Todas estas concepciones que se han dado de la evaluacion en los
altimos tiempos, han sido orientadas a un juicio de valor y medida del logro de los objetivos y
programas que pueda alcanzar el estudiante en el aprendizaje, utilizando una serie de técnicas e
instrumentos para la obtencién de los resultados sin tomar en cuenta aspectos importantes a

desarrollar.

Siguiendo con lo que engloba la evaluacion de los aprendizajes, es pertinente realizar una
descripcién general de todo aguello que la integra, lo cual sustente la practica evaluativa llevada
a cabo por el docente en las aulas de clase, desde el referente tedrico y legal como los son: sus
principios, caracteristicas, sus tipos, formas, sus funciones, técnicas e instrumentos, y los

criterios e indicadores de evaluacion.

2.2.4-Principios de la evaluacion educativa:
La evaluacion de los aprendizajes en el sistema educativo venezolano se realiza a travées de

unos principios, los mismos describen como se debe desarrollar la evaluacion en la practica
educativa, los cuales se describen claramente en El Manual de Evaluacion para el Nivel de
Educacién Basica (2005):

Continua: Se realiza a lo largo de todo el proceso y tiene caracter formativo, permite registrar,
reflexionar y valorar permanentemente el desempefio de los participantes en el proceso de

ensefianza y aprendizaje, para orientar y retroalimenta el mismo.
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Integral: Toma en cuenta al alumno como un todo: sus significados personales, su
participacion en la interaccion comunicativa constructiva, su desarrollo evolutivo, avances e

interferencias que puedan presentarse en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Cooperativa: Promueve la conjugacion de acciones solidarias de todos los participantes en el
acto educativo al propiciar la relacién, comunicacion e informacion constante, lo cual genera
un integracion de juicios compartidos sobre el desempefio de los mismos (visidn

multidireccional). (p.15).

Estos principios tienen como pilar fundamental dar una vision global del proceso de
ensefianza aprendizaje y evaluacion donde el docente sea quien los propicie e integre en su

planificacion diaria para que se lleve a cabo en la practica educativa.

2.2.5 - Caracteristicas de la evaluacion:
Segun el articulo 8 de la Resolucién 266 (1999) citado en Hidalgo (Ob.cit) la evaluacion debe

tener las siguientes caracteristicas:

Global: ve el proceso en su totalidad, toma en cuenta todos los aspectos del desarrollo integral
del alumno e integra las diversas disciplinas a traves de las areas del conocimiento con la

conjugacion de los diferentes contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales).

Continua: hace seguimiento del proceso y registra en forma acumulativa informacion util,
suministrada por alumnos, docente y otros actores escolares. Con esto detecta avances e

interferencias para orientar, motivar y ofrecer acciones necesarias para estimular y mejorar.

Cualitativa: describe y narra la cualidad y calidad de como se esta dando el proceso,
registrando los hechos tal como suceden en la realidad apoyado en la investigacion
etnografica. Estos resultados son analizados e interpretados en el proceso de aprendizaje

tomando en cuenta el contexto donde ocurre el hecho.

Interactiva: con visién multidireccional, donde se toma en cuenta la participacion de todos los
actores escolares (docente, alumno, representantes y otros miembros de la comunidad) que

intervienen en la accion educativa.

Reflexiva: se basa en la conviccién de que evaluar es reflexionar, analizar lo que el alumno, el
docente u otro miembro de la comunidad, esta haciendo y cémo lo estd haciendo o como lo

podria mejorar.

Informativa: obtiene informacién acerca del proceso y la proporciona a quienes participan en

el mismo.
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Sistematica: establece continuidad, correlacion e integracion en la planificacion que se

realiza.

Acumulativa: se llevan juicios descriptivos a través de los registros descriptivos anecdoticos y
diarios de clase; ademéas de todas aquellas producciones realizadas por los participantes
almacenadas a través de la técnica del portafolio.

Flexible: se adapta a las necesidades, intereses y condiciones de los sujetos, facilita los ajustes

y modificaciones necesarias en la optimizacion de los procesos.

Individualizada: considera al estudiante como sujeto Unico e irrepetible, autbnomo, libre,

democratico, responsable, critico y capaz de autoevaluarse.

Negociable: propicia la discusion, la deliberacién entre los participantes involucrados en el

hecho educativo, para consensuar y tomar decisiones.

Criterial: parte de una referencia al contrastar la actuacion del alumno con el desarrollo de las

competencias para la emision de juicios valorativos. (pp. 23-24).

El docente debe tomar en cuenta las caracteristicas antes mencionadas para que el proceso de
ensefianza aprendizaje y evaluacion vayan juntos y cumpla con las condiciones que aporta cada

una de ellas; asi lograr en los estudiantes un ser integral para la vida.

2.2.6 -Tipos de evaluacion:

De acuerdo al Reglamento General de la Ley Organica de Educacién en su articulo 92
dispone que...la actuacion general del alumno sera evaluada en los niveles y modalidades del
sistema educativo a través de los siguientes tipos de evaluacion” (p. 26): Evaluacion diagnostica
también conocida como evaluacién exploratoria tiene como funcién:

...proporcionar informacion sobre el nivel de maduracién del alumno, habilidades,
destrezas, habitos, intereses, motivaciones, disposiciones, experiencias, conocimiento que
posee, estilo de aprendizaje, sentido que le da, esquemas, representaciones y ambiente
donde se desenvuelve. Asi mismo, permite identificar carencias e incomprensiones,

analizarlas, planificar acciones para superarlas y asi garantizar un aprendizaje exitoso.
(Manual de Evaluacién para el nivel de Educacion Basica: 1998, 17-18).

Dicha evaluacién es de suma importancia al inicio y en cualquier momento que se considere
oportuno aplicarla en el proceso de ensefianza aprendizaje, con el fin que el docente la utilice
como herramienta didactica en su planificacion y asi tener mas claro el camino por transitar en el

proceso educativo.

La evaluacion formativa ocupa uno de lo pasos mas importantes dentro del proceso

ensefianza aprendizaje cumpliendo con:
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...la funcion motivadora y orientadora en la evaluacion, permite investigar y
reflexionar conjuntamente con el alumno sobre su trabajo diario, observandolo en el
desarrollo de actividades, conocer sus opiniones con respecto al trabajo, su disposicion
para hacerlo, actitudes y valores, con la finalidad de ofrecer retroalimentacion
permanente y tomar decisiones conjuntas para mejorar su proceso de aprendizaje.
(Ibidem).

Este tipo de evaluacion debe ser considerada la mas importante durante el proceso de
ensefianza aprendizaje sirviendo tal como lo plantean Diaz y Herndndez citando a Allal, 1979;
Jorba y Sanmarti, 1993; Jorba y Casellas, 1997 como “...reguladora y consustancial del proceso.
La finalidad de la evaluacion formativa es estrictamente pedagdgica: regular el proceso de
ensefianza aprendizaje para adaptar o ajustar las condiciones pedagdgicas (estrategias,
actividades...) en servicio del aprendizaje de los alumnos”. (2010; p. 329). Visto desde la vision
de estos autores dedicados al analisis de los diferentes aspectos del proceso educativo, es
interesante que cada uno de los docente tengan claro que dicha evaluacion debe ser tomada en
cuenta para la supervision continua del aprendizaje que va obteniendo el estudiante, con el
propdsito de realizar los ajustes necesarios desde lo planificado en la propuesta pedagogica desde
el inicio, y realizar los cambios necesarios durante el proceso en funcion de buscar la mejor

opcion desde el punto de vista didactico del area que se desarrolle el proceso.

La evaluacion sumativa es aquella que se realiza al finalizar un periodo, lapso o curso
estipulado en el proceso educativo de cualquier nivel o modalidad, aqui el docente expresa en
qué grado se han alcanzado las metas planificadas en el aprendizaje del estudiante; registrandolo
a través de los diferentes recursos evaluativos que disponga. De acuerdo a lo planteado por Diaz
y Hernandez 2010 esta “...modalidad de evaluacion la funcion social generalmente prevalece.
Las decisiones que se toman a partir de la evaluacion sumativa son aquellas asociadas a la

calificacion, la acreditacion y la certificacion”. (p. 352).

Estos tres tipos de evaluacion llevadas a cabo en el proceso de ensefianza aprendizaje de
acuerdo a lo estipulado segun el reglamento legal, son las que el docente debe planificar y aplicar
durante el proceso educativo; sin embargo en la practica diaria muchas veces se ve como el
docente aplica una o dos pero casi nunca las tres dandole mas hincapié a la sumativa siendo ésta
la que le dara los resultados que necesita para ver alcanzados 0 no las metas propuestas en el
proceso educativo; de igual forma se puede ver influenciado el docente por la manera como fue
formado y lo transmite de igual forma a sus estudiantes siendo un error porque los cambios
curriculares existentes han demandado las necesidades y habilidades que tienen los estudiantes

donde el docente debe reajustar su planificacién. Es necesario que en todo proceso educativo
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tanto el docente como el estudiante tenga claro lo positivo que tendria aplicar cada una de estos

tipos de evaluacion y asi obtener resultados positivos durante todo el proceso educativo.

2.2.7- Formas de participacion en la evaluacion educativa:
De acuerdo al articulo 97 del Reglamento de la Ley Orgénica de Educacion (Ob.cit.)

establece que en la evaluacion de la actuacion del alumno participaran:

1 El docente, quien haré la aplicacién, andlisis, seguimiento, calificacion y registro de los
resultados de las actividades de evaluacion en el grado, afio, lapso, area, asignatura o similar,
con sujecion a las disposiciones pertinentes. (...) apreciard no sélo el rendimiento estudiantil,
sino también su actuacion general y los rasgos relevantes de su personalidad, sin menoscabo

de los juicios valorativos que deba emitir en el proceso de evaluacion.

2 El alumno mismo, quien mediante la autoevalaucién, valorara su actuacion general y el

logro de los objetivos programaticos desarrollados durante el proceso de aprendizaje; y,

3 La seccion o grupo, que evaluara, por medio de un proceso de coevaluacion, tanto la
actuacion de cada uno de sus integrantes, como la de la seccién o grupo como un todo,

cuando asi lo permita la actividad de evaluacion utilizada.

Los resultados de la autoevaluacion y de la coevalaucion se utilizaran para orientar el proceso

de aprendizaje. (p. 29)

De igual forma a lo antes expuesto, es de sefiala las formas de evaluacién que plantea el
Disefio Curricular Del Sistema Educativo Bolivariano (2007), refiriéndose a la autoevaluacion,

Coevaluacion y heteroevalaucién definiendolas cada una de ellas:

Autoevaluacion: es el proceso de reflexion que realiza cada uno de los participantes

responsables del proceso de aprendizaje.

Coevaluacion: es la evaluacion que realizan maestros, maestras y estudiantes sobre sus

actuaciones en el proceso de aprendizaje.

Heteroevalaucion: es el proceso en el cual los actores sociales involucrados en la
construccion de aprendizajes, reflexionan para valorar reciprocamente sus esfuerzos, aciertos
y logros, reconociendo las potencialidades y proponiendo acciones para continuar su
desarrollo. (p.772).

Como se observa en la propuesta del sistema educativo bolivariano se muestra una tercera
forma de participacion en la evaluacion del aprendizaje, involucrando no soélo al docente,

estudiante sino a padres, representantes y grupo interdisiciplinario de la institucion, puesto que
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ellos representan los actores del proceso educativo y serdn quienes realicen la valoracion

continua del aprendizaje de los estudiantes.

2.2.8. Funciones de la evaluacion que deben ser conocidas y aplicadas por el docente en su

practica evaluativa:
Funcion Pedagogica: Esta considerada como la funcion principal de la evaluacién, y permite
entre otras cosas: Explorar las aptitudes, habilidades y destrezas que posee el alumno.
Diagnosticar los conocimientos previos que el estudiante trae, las actitudes y disposiciones
para aprender, sus errores o carencias con el objeto de establecer los correctivos necesarios a
partir de la planificacion. Informar a todas las personas involucradas en el proceso de
ensefianza aprendizaje y evaluacion sobre sus avances e interferencias, en especial al alumno,

y emprender las acciones conjuntas que permitan orientar, mejorar y optimizar su formacion.
Funcién administrativa: tiene como propdsito:

Representar en forma numérica o literal el grado en que se han logrado las competencias a

efectos de calificar al alumno.

Discriminar los diferentes niveles de logros de las competencias con el objeto de clasificar y

certificar a los alumnos.

Aportar juicios valorativos de la actuacion del alumno, en atencion al logro de las
competencias, que permiten promoverlo al grado inmediato superior. (Hidalgo, Ob, cit. p. 33-
34).

2.2.9 Dimensiones de la evaluacion de los aprendizajes

Al momento de planificar el proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion se deben
considerar las dimensiones relacionadas con el qué evaluar, para qué evaluar, cuando evaluar,
coémo evaluar y a quién evaluar, al igual que los procedimientos y recursos pertinentes que utiliza
el docente durante el inicio, desarrollo y cierre de la clase o actividad planificada, con el
proposito de desarrollar el proceso educativo que favorezca el aprendizaje y evaluacion de los
estudiantes y el buen desenvolvimiento del docente como facilitador y guia.

El qué evaluar en el alumno hace referencia el Manual de Evaluacién (Ob, cit), que se debe

partir de:

Los significados personales: se refieren a experiencias previas que el alumno posee, que
muestran diferentes niveles de complejidad en la construccion de sus conocimientos
relacionados con su contexto, lo que orienta la actuacion del docente en el proceso de
ensefianza aprendizaje.
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Competencias de grado: Desempefio al que se aspira que alcance el alumno progresivamente
en las dimensiones relacionadas con el aprender a ser, conocer, hacer y convivir y que se

evidencien a través de criterios e indicadores establecidos por consenso.(pp. 19-20).

Con respecto a las dimensiones: aprender a ser, conocer, hacer y convivir son desarrolladas a
través de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales ya que en cada uno de
ellos se planificara el qué evaluar, al respecto acota Hidalgo (Ob.cit) que para ensefiar y evaluar

contenidos conceptuales se debe:

Repasar, a través de la practica, los datos y hechos que el alumno debe aprender en un
contexto significativo y de su interés.

Partir de los conocimientos previos que el alumno posea para que pueda activar y relacionar

los nuevos conceptos. (pp. 36-37)

De igual forma se pueden nombrar algunas técnicas e instrumentos que se utilizan para
evaluar los contenidos conceptuales como: “pruebas breves (oral y escrita, complementacion de
frases, las pruebas de ensayo, producciones escritas sobre una determinada tematica y los mapas

conceptuales” (p. 40-41).

En cuanto a los contendidos procedimentales estan referidos al como acttan y aplican los
conocimientos que adquieren los estudiantes en forma ordenada y secuencial con el fin de

alcanzar una meta o darle solucion a un problema planteado. (p. 41).
A si mismo, se debe conocer que la evaluacién de los contenidos procedimentales permite:
Conocer los procedimientos a realizar utilizados de manera correcta.
Activar, explicitar y trabajar con las ideas y procedimientos previstos que posee el alumno.

Desarrollar el proceso de ensefianza a través de métodos de imitacion, demostraciones,
modelos escolares o de la vida cotidiana, para comprobar las ejecuciones y producciones

realizadas por los alumnos.

Propiciar el analisis y la reflexion en los alumnos sobre sus propias ideas y acciones para

hacerlas conscientes y voluntarias.

Hacer mas énfasis en el cdmo lo estan haciendo los alumnos, que en los resultados obtenidos.
(pp. 42-43).

Entre las técnicas e instrumentos que se recomienda emplear para evaluar los contenidos
procedimentales estan: los registros, las escalas de estimacion (categérica, numeérica,

descriptiva), las grabaciones en video y las autoevaluaciones. (p. 44).
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En cuanto a los contenidos actitudinales se refieren al “...saber ser y convivir de los
estudiantes, qué les gusta o disgusta, atrae o repele, como hablan, actian y como se comportan

con las demas personas” (p. 46)

El docente es quien debe incluir en su planificacion el desarrollo de contenidos actitudinales
lo cual favorezca su aprendizaje partiendo de algunos como los planteados por Hidalgo (Ob.cit):

La curiosidad del saber.

El interés por la basqueda de la verdad.

La implicacion de la tarea.

El respeto por la dignidad, la vida y los derechos humanos.

La valoracidn positiva del ambiente de trabajo en el aula.

Participacion democratica y pluralista en proyectos individuales y grupales.

Actitud reflexiva y critica.

Obijetividad en el analisis.

Disposicién al cambio.

Respeto a las opiniones de los otros.

Responsabilidad y compromiso en las tareas que asume.

Integracion y solidaridad en el trabajo grupal.

Valoracion de sus producciones y del trabajo compartido. (p. 47).

Entre las técnicas e instrumentos para evaluar los contenidos actitudinales tenemos: las

entrevistas, cuestionarios, escalas e instrumentos de observacién de comportamientos

actitudinales. (p. 49).

Es importante dar a conocer todo este argumento tedrico a los docentes para que asi puedan
tener mas claro del qué evaluar en cada uno de los contenidos antes mencionados, y los puedan
incluir e integrar a su planificacion diaria de cada area del aprendizaje logrando con ello un

mejor desarrollo y formacion del estudiante.

El para qué evaluar:

El proceso de ensefianza aprendizaje se evalUa para saber hasta donde han sido alcanzados los
propdsitos que se plantearon en la planificacion didactica desarrollada por el docente, ademas
de...comprobar y valorar los logros de los indicadores formativos e instructivos propuestos para
cada disciplina en los diferentes niveles de ensefianza... (Parra: 2018; 33). Puesto que al tener
una vision general de lo que se alcanzo en el proceso educativo se pueden tomar las decisiones y

correctivos necesarios en pro de mejorarlo y avanzar en los siguientes contenidos por desarrollar.
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Cuéndo evaluar:

En todo proceso de ensefianza aprendizaje se debe evaluar “...durante todo el proceso (...)
por cuanto la evaluacion tiene carécter continuo y se basa en observaciones permanentes y
reflexivas sobre la actuacion de cada alumno”. (Manual de evaluacién Ob, cit. p. 31). Para ello se
debe aplicar los tipos de evaluacion como la diagnostica o explorativa que sirve para “identificar
los significados personales que posee el alumno, determinar sus competencias reales para
facilitar condiciones de aprendizaje y mediar el proceso” (Ibidem). La formativa porque “Es el
recurso potencial para el mejoramiento continuo de los procesos de ensefianza aprendizaje” y la
evaluacion final ya que “Es una actividad de analisis y verificacion de la informacion recabada
durante el proceso de aprendizaje, que permite la toma de decisiones en cuanto a superacion de

interferencias, promocion y ubicacion”. (pp. 33-38).
Cbémo evaluar:

A través del empleo de técnicas e instrumentos acordes con los contenidos y actividades que
se ejecuten durante todo el proceso de ensefianza aprendizaje; utilizando criterios e indicadores
coherentes con la situacion a evaluar. En los diferentes momentos de la clase se pueden utilizar
diversas actividades de evaluacién como: lluvias de ideas, dinamicas de integracion, dialogos,
producciones escritas y orales, dramatizaciones, mapas mentales, mapas conceptuales,
portafolios, y producciones artisticas; todo ello dependera de lo que planifique el docente y en

qué momento lo realice.
Quiénes participan de la evaluacion:

Dentro del proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion, quien lleva la batuta es el docente
como evaluador, sin embargo los estudiantes a través de la autoevaluacion y la coevalaucion
participan de ese proceso que se desarrolla en todo momento, al igual que los directivos, padres y
representantes también tienen un rol importante en la evaluacion del aprendizaje del estudiante a

través de la heteroevaluacion.

Ahora bien, al dar una aproximacién general de lo que conforma la evaluaciéon educativa
como son los principios, caracteristicas, tipos, formas, funciones de la evaluacién y sus
dimensiones dejando claro lo que el docente debe conocer y manejar durante la préactica
evaluativa en el nivel de educacion media general, es pertinente sefialar que todo ello es
aplicable a través de la utilizacion y manejo de una serie de técnicas e instrumentos que le
permita al docente recabar la informacion necesaria para poder efectuar los ajustes necesarios de
acuerdo al nivel de aprendizaje del estudiante. A continuacion se presentaran las técnicas e

instrumentos de evaluacién mas utilizados.
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2.2.10- Técnicas e instrumentos de evaluacion de los aprendizajes
De acuerdo a lo planteado por Blanco (1994), se considera una técnica “...al conjunto de
procedimientos utilizados para recoger la informacion que va a servir de fundamento para la

formulacién de juicios y la toma de decisiones™. (p. 106). También se refiere:

...al procedimiento o la forma particular que emplea el docente para obtener los datos o la
informacion en base al propdsito de la evaluacion, es decir, se refieren al como llevar a
cabo la evaluacion, a las acciones que empleara el profesor para indagar y recolectar
datos”. (Méndez; Ob.cit, p. 41).

Entre las técnicas mas usadas en el ambito educativo se pueden mencionar las siguientes: La
observacién la cual puede ser participante y no participante, el cuestionario, la entrevista,

asignacion de tareas o informes, y como técnicas alternativas: mapas de concepto y portafolios.

Por instrumentos se refiere “a las herramientas que serviran para recoger dicha informacion”
(Blanco, Ob.cit, Ibidem). A continuacion se nombran algunos de los més utilizados en el &mbito
educativo: Lista de cotejo, Escala de estimacion, de categorias, de frecuencia, de caracterizacion,
numéricas y descriptivas, registros anecdoticos, descriptivos y diarios, pruebas objetivas, pruebas

de ensayo, prueba oral o0 exposicion y pruebas practicas o de ejecucion, rubricas.

El docente al momento de seleccionar las técnicas e instrumentos de evaluacion debe tomar
en cuenta diversas estrategias de evaluacién, con lo cual ayude a desarrollar en forma exitosa los
diferentes contenidos que se trabajen por asignatura. Tal como Hidalgo Ob.cit propone al
docente “...seleccionar y combinar las diferentes técnicas e instrumentos en concordancia con
las actividades a ser desarrolladas por el alumno al expresar sus ideas, demostrar sus habilidades

y destrezas, al poner en evidencia su ser, manifestar su sentir, al producir, disefiar o hacer cosas”.
(p. 52):

De igual forma se deben construir los criterios e indicadores que estén acordes con los niveles
de aprendizaje que tenga el grupo de estudiantes, a fin de lograr alcanzar las potencialidades de

los mismos.

2.2.11 Criterios e indicadores de evaluacion:

Un criterio de evaluacion es definido como el “...recurso que permite evidenciar el alcance de
la competencia por parte del alumno, es decir, convalidar lo que sabe, qué hace y cuéles son sus
actitudes” y por indicadores se conoce que son las “...sefiales que indican el avance progresivo

del alumno en el alcance de las competencias de grado”. (Manual de Evaluacion, Ob, cit. p. 17).

En el proceso de ensefianza aprendizaje es recomendable que el docente maneje claramente

la importancia y el alcance que tienen cada uno de ellos al momento de evaluar, evitando con
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ello “el azar, la rutina, y la arbitrariedad”, quedando por parte del docente hacia el estudiante
bien establecidos, cuales seran los criterios e indicadores que se tomaran en cuenta para cada una
de las actividades planificadas durante el proceso educativo; ademas se sugiere que sean
discutidos entre el docente y estudiantes durante la realizacion del plan de lapso con el fin de

llegar acuerdos que favorezcan resultados exitosos y positivos.

2.2.12 Planificacion de la evaluacion de los aprendizajes

La planificacion del proceso de evaluacion segun la opinion de Blanco, (Ob. cit),

“...es una actividad indispensable en la tarea docente. Su ausencia trae como consecuencia,
entre otras cosas, la improvisacion y la rutina. Por el contrario un proceso de evaluacién
bien planificado, al articular de un modo racional sus distintos componentes permite lograr
resultados altamente positivos con la maxima eficacia”. (p. 59).

El docente al momento de planificar las diversas actividades que se desarrollan durante el
proceso educativo, debe considerar los procedimientos, técnicas e instrumentos y los demas
elementos y recursos que se relacionen entre si, los cuales deben estar unidos desde el inicio,
como lo es la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion como un todo. De igual forma es de
sefialar que al disefiar las actividades que se ejecutaran, el docente debe tomar en cuenta el qué
evaluar, el como evaluar, cuando evaluar y para qué evaluar considerando los distintos contextos

donde se desarrollan.

2.2.13 Momentos de la clase en funcion de organizar los aprendizajes

Los diferentes momentos en que se organizan los aprendizajes, son considerados como las
distintas formas que existen para organizar y distribuir los elementos que intervienen en el
proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion. De acuerdo al Disefio Curricular del Sistema

Educativo Bolivariano (2007), la organizacion de los aprendizajes son los siguientes:

La clase: es una forma de organizacion de los procesos de aprendizaje en la que interactuan
maestros, maestras y estudiantes, y éstos ultimos entre si, tomando en cuenta los siguientes

momentos:

Inicio: es el momento donde se exploran los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes
y valores previos que poseen los y las estudiantes, permitiendo activar en éstos y éstas la

disposicion afectiva y actitudinal hacia las actividades a realizar.

Desarrollo: durante este momento se pueden utilizar diferentes tipos de estrategias y
situaciones de aprendizajes que permitan potenciar las zonas de desarrollo préximo y las

reales.
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Cierre: es el momento en el cual el maestro y la maestra aprovechan para conocer los logros
alcanzados en funcion del objetivo establecido, potenciar valores, virtudes y actitudes hacia el

aprendizaje. (Ministerio del Poder Popular para la Educacion p. 771).

Es importante que el docente cumpla con los diferentes momentos en que se organizan los
aprendizajes, logrando con ello una mejor planificacion y organizacion de los contenidos y
actividades que se quieran cumplir en cualquier asignatura. Llevandose a cabo el inicio,
desarrollo y cierra el docente lograra de manera oportuna conocer las habilidades, destrezas y
valores que los estudiantes obtendran durante el proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion.
2.2.14 La Evaluacion en el area de Ciencias Sociales

El proceso de evaluacion en las ciencias sociales en este caso particular la asignatura de
Historia de Venezuela, debe partir de la iniciativa y formacion que tenga el docente quien la
imparte y del disefio curricular concebido, ya que sera el mismo docente quien dé rumbo al
proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion desde la vision que tenga tanto de la historia
como de la evaluacion y del aprendizaje que desee que adquiera el estudiante. Dicha asignatura
tiene como proposito la formacion de los nifios, nifias y jovenes con sentido critico, creativo,
analitico de los procesos y hechos que han marcado la historia de nuestro pais, indagando lo
ocurrido en el pasado para comprender el presente. Tal como lo expresa Aponte (2007), cuando

expone:

Es fundamental poner en ejecucién una concepcidén pedagogica para la ensefianza y
aprendizaje de las Ciencias Sociales bajo nuevos paradigmas, que contribuyan a explicar y
comprender la complejidad del presente sobre la base de los acontecimientos del pasado,
que preparen al educando para su participacion en la construccion de una sociedad mas
humana, justa y solidaria. (p. 9)

Todo ello, a través del desarrollo de un proceso educativo donde el estudiante sea consciente
de su realidad, utilizando y aplicando estrategias evaluativas que animen a la reflexion y
formacion de una conciencia nacionalista e historica, incentivando la identidad nacional y
sentimientos hacia lo propio, conscientes del acervo cultural y de la diversidad pluriculturalidad

gue nos identifica como nacion.

Siguiendo con lo antes planteado Flérez (1999), en su capitulo VIII titulado La ensefianza y
la evaluacién del aprendizaje en las sociohumanidades opina acerca de la evaluacion en las

ciencias sociales como:

...un asunto bastante delicado, que debe ir antecedido por una explicacion sobre la forma de

ensefar y aprender conceptos y solucionar problemas no s6lo practicos sino también tedricos,
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con el propdsito de mostrar que la ensefianza de las disciplinas sociales puede tener sustancia
racional y complejidad cognitiva sobre la que amerita pensar y reflexionar de forma creativa y

rigurosa. (p. 153).

Ese pensar como ensefiar y cdmo evaluar la historia como disciplina social donde interviene
la accion del hombre sobre la sociedad, amerita de un plan didactico bien estructurado donde se
piense a la evaluacién como un proceso continuo e integral, utilizando estrategias de evaluacion
donde el estudiante reflexione desde las distintas dimensiones del ser, hacer y convivir, y al
mismo tiempo se haga seguimiento de los avances y logros de los aprendizajes, logrando con
ello una evaluacién méas humanista, con actitudes, aptitudes y valores sociales, historicos y

culturales; formando a su vez ciudadanos y ciudadanas para la vida.

Es por ello que el proceso de evaluacion de esta area de aprendizaje como es la historia de
nuestro pais, exige nuevos escenarios disefiados por el docente el cual deje de lado la vieja
concepcion de la ensefianza y evaluacion desde el modelo tradicional, donde el estudiante
memorizaba y repetia una serie de contenidos de temas extensos y sin comprension, por un
cambio desde los ambientes de aprendizaje donde el estudiante interactle con sus compafieros y
su docente a través de actividades didacticas y practicas que animen y despierte el interés por
conocer su origen y el devenir de la humanidad de forma mas amena y divertida. Asi como lo
asume Aponte (Ob. cit.) que ese cambio debe partir desde la praxis pedagdgica y de los

aprendizajes donde:

...el docente tiene un papel relevante porque constituye uno de los pilares fundamentales
para la transformacion educativa. Por ello existe la necesidad y la urgencia de un cambio
de paradigma, ser criticos ante la escuela tradicional y proponer acciones de cambio en el
aula y la escuela. El docente debe ser mediador, facilitador, guia de los aprendizajes, con
disposicion de apertura, reflexion y construccion permanente. (p.9).

En razén de lo antes expuesto, queda de parte del docente la actualizacion, revision y
reflexion de su practica evaluativa, en funcion de mejorar el aprendizaje que alcanzan los
estudiantes en las aulas de clase desde la asignatura de Historia de Venezuela como es el caso
particular de este estudio; donde se busca estudiar la practica evaluativa que realiza el docente en
tal asignatura y a su vez ofrecer orientaciones pedagdgicas que mejore y estimule cambios en la

percepcion gue tiene el docente acerca de la evaluacion educativa y sus diferentes elementos.

2.2.15 Estrategias de ensefianza y aprendizaje
Entre las actividades que el docente debe organizar, planificar y ejecutar en el proceso de

ensefianza aprendizaje y evaluacion estan inmersas las estrategias de ensefianza aprendizaje, las

mismas son definidas por Aponte (Ob.cit), como:
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Las estrategias de ensefianza estdn centradas en el docente, quien debe investigar,
organizar los recursos didacticos, el disefio, la planificacion en funcion de la realidad y del
grupo estudiantil, preparar el escenario para el aprendizaje y orientar su actividad para
lograr aprendizajes significativos, haciendo uso de su creatividad e innovacion.

Las estrategias de aprendizaje estan centradas en el/la alumno (a), deben orientarse hacia el
desarrollo de habilidades, aprender a aprender y los procesos cognitivos. (p. 16).

Teniendo claro estas dos conceptualizaciones, el docente puede planificar y organizar
estrategias para ambos actores, con sentido de pertinencia y coherencia donde el proceso
educativo sea desarrollado satisfactoriamente con la participacion oportuna, tanto del docente en

su forma de ensefiar como el estudiante con su animo por aprender.

Sobre el mismo tema sugiere algunas recomendaciones la autora antes mencionada tales
como: -Se debe dejar a un lado los métodos llevados a cabo a través de clases expositivas por
situaciones donde el estudiante obtenga un aprendizaje activo desde el aprender a aprender; -
Minimizar el uso de “actividades rigidas y secuencial” por la aplicacion de talleres practicos,
proyectos y seminarios participativos, activando con ello el aprender a hacer; -Realizar estudios
partiendo de problemas reales desde el contexto donde se ubica la institucién educativa dejando
a un lado las “situaciones abstractas”, -Deslastrase de la aplicacion de dictados y cuestionarios
que no dejan nada al aprendizaje del estudiante por el aprendizaje significativo, -Olvidarse de la
repeticion de libros y de textos por el aprendizaje por descubrimiento y la investigacion, y
finalmente dar mayor participacion a las iniciativas y opiniones que tengan los estudiantes acerca
de sus aprendizajes y experiencias previas para un mejor desenvolvimiento en su formacion. (pp.
16-17).

2.2.16 Funcién del docente como evaluador y sus caracteristicas

En todo éste escenario que se ha venido planteado desde la concepcion de la evaluacion de los
aprendizajes y los diferentes elementos que conforman la préctica evaluativa del docente en el
nivel de educacién media general, es pertinente mencionar también la funcion que tiene como
evaluador y las caracteristicas que lo identifican durante todo el proceso de ensefianza

aprendizaje de los estudiantes.

Para determinar la funcion que cumple el docente como evaluador dependera de la
concepcion que tenga el mismo, desde el punto de vista epistemoldgico e ideolégico de la
evaluacién educativa, del aprendizaje y del area que imparta dentro de su accionar pedagogico,
siguiendo a su vez con los lineamientos que suscriba el curriculo concebido para el nivel

educativo que labore. (Ob.cit.p.19).
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El papel que cumple el docente como evaluador del proceso de aprendizaje que obtienen los
estudiantes durante el proceso educativo, esta concebido por las actividades que debe cumplir en
sus jornadas diarias emanadas por las leyes, resoluciones y normativa legal que rige el Ministerio
del Poder Popular para la Educacion entre las que se destacan principalmente la Ley Orgéanica de
Educacién (2009) y su Reglamente General (1987 aun vigente), garantizando con ello que se
cumpla en la practica, el proceso de evaluacion de los aprendizaje segun el nivel educativo que
se desarrolle. Para Blanco (Ob.cit), “Los docentes tienen responsabilidad directa en la
planificacion, organizacion, ejecucién y control de las acciones destinadas a evaluar el proceso

de ensefianza-aprendizaje”. (p. 249).

Tales funciones son descritas por Méndez (Ob.cit), en su trabajo titulado Practica evaluativa
del docente en el nivel de educacién media general, dicho estudio ha sido antes mencionado
como antecedente de la presente investigacion, por cuanto el sustento tedrico estd vinculado
directamente con la practica evaluativa del nivel de educacion media general; como son las

cuatro funciones del proceso evaluativo que debe cumplir el docente tales como:

La planificacion es la mas importante de las funciones, ya que consiste en determinar
anticipadamente qué es lo que se va a hacer, es decir, seleccionar las metas, fijar objetivos y
programar para alcanzarlas en forma sistematica, de manera tal que el proceso de aprendizaje
sea productivo.
La organizacion es la segunda etapa del proceso evaluativo, que consiste basicamente en

determinar las actividades que se realizaran, quiénes las realizaran y de qué forma.

La direccion, es el elemento de la administracion en el que se logra la realizacién efectiva de
todo lo planeado, por medio de la autoridad del docente, ejercida a base de decisiones, ya sean
tomadas directamente, y con mas frecuencia, delegando dicha autoridad, y se vigila

simultaneamente que se cumpla en la forma adecuada todas las ordenes emitidas.

El control es una préctica permanente de la evaluacion, consiste fundamentalmente en
contrastar lo que va sucediendo con lo planificado, a fin de conocer las desviaciones que
existen, qué causas las han originado y que soluciones se pueden proponer para corregirlas. El
control en el proceso de ensefianza y aprendizaje basicamente esta determinado por el proceso
de evaluacion, ésta es la funcion que consiste en verificar el logro de los objetivos planteados

en la planificacion. (p. 26)

Al cumplir el docente en su practica evaluativa con todas estas funciones en su rol como
evaluador garantizara un proceso de evaluacion claro y bien definido, lo cual beneficiara el

aprendizaje de los estudiantes y su propia actuacion en el quehacer pedagogico. Al mismo
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tiempo el docente debe poseer unas competencias que lo acreditan como evaluador del proceso
educativo como: ser planificador, llevar el control de lo realizado en el aula de clase, ser abierto
al cambio, tener comunicacion con sus estudiantes y colegas, ser organizador de las actividades
que planifique, tener motivacion, saber dirigir tomando las decisiones pertinentes durante el
proceso, coordinar y ser lider, y finalmente innovar las estrategias o actividades que realice en

cada lapso o periodo escolar; todo ello en funcion de lograr una educacion de calidad. (Idem).

En cuanto a las caracteristicas que debe poseer un docente evaluador ante la perspectiva que
crea el estudiante ante la personalidad y actitud que debe asumir su facilitador y guia ante el
proceso de ensefianza aprendizaje tenemos las mostradas por Méndez (idem):

- Ser un promotor social e investigador

- Tener confianza en las capacidades del estudiante

- Respeto y valoracion hacia el estudiante

- Creacion de ambientes de confianza y libertad

- Apertura y actitud de escucha

- Generador de debate intelectual

- Capaz de aceptar sus propias limitaciones

- Tener un conjunto de atributos personales como: creativo, honesto, optimista, perseverante,
objetivo, reflexivo, observador, critico, participativo, empatico, tolerante, comunicativo,
capacidad de aceptacion, capacidad de dar y recibir, saber escuchar, coherencia entre lo
que dice y lo que hace e interés por el ser humano. (p.27)

Todo este argumento tedrico planteado para definir y presentar el perfil de un docente
evaluador es pertinente darlo a conocer a los docentes que imparten la asignatura de Historia de
Venezuela, por medio de los conversatorios y talleres que se realizaran como aporte para el
mejoramiento de la practica evaluativa desarrollada en un liceo en el nivel de educacién media,

lo cual tendré impacto directo en el aprendizaje y evaluacién de los estudiantes.

2.2.17 Los Modelos Pedagdgicos de la ensefianza y la evaluacion del Aprendizaje

Para poder estudiar y entender la practica educativa que lleva a cabo el docente en las aulas
de clase se debe conocer la conceptualizacion de los distintos modelos pedagdgicos existentes,
los mismos son definidos por Flérez (1999) como “...la representacion de las relaciones que
predominan en el acto de ensefiar, es también un paradigma que puede coexistir con otros y que
sirve para organizar la busqueda de nuevos conocimientos en el campo de la pedagogia™. (p. 32).
Este autor presenta en su obra de forma muy clara y detallada cada uno de los modelos
pedagdgicos que aplican los docentes en las aulas de clase, es por ello que es relevante su

desarrollo para la presente investigacion, por cuanto que la manera cdmo se ensefie influira
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directamente en el proceso de la evaluacion de los aprendizajes, resaltando que los docentes

deberian tener claro estos dos procesos interrelacionados uno con el otro.

Lo antes expuesto se justifica en cuanto a que se deben definir las caracteristicas mas
resaltantes de cada uno de los modelos pedagdgicos existentes; con el propdsito de argumentar
desde el punto de vista tedrico préactico las respuestas dadas por los docente en la aplicacion del
instrumento con respecto a cual o cuéles de los modelos pedagdgicos ubica el desarrollo de sus
clases en el area de Historia de Venezuela y asi estudiar la practica evaluativa llevada a cabo por

cada uno de los docentes encargados del area antes mencionada.

De igual forma, es de resaltar que la obra de Flores (1999), ofrece una serie de
conceptualizaciones en el d&mbito educativo que sirven de apoyo para el fundamento de la
presente investigacion tales como: la evaluacion del aprendizaje en distintas aéreas del
aprendizaje destacandose para el presente estudio el area de las ciencias sociales donde se
encuentra enmarcada la asignatura de Historia de Venezuela, y la evaluacion de las actitudes
pedagdgicas de los profesores; cada uno de estos argumentos tedricos van dirigidos a estudiar y

conocer la practica evaluativa que aplican los docentes en el aula de clase.

De acuerdo a Flores (1995); citado por el mismo autor en su obra Evaluacion Pedagogica
y Cognicidn (1999); “Los modelos que representan las perspectivas tedricas de mayor difusion e
importancia contemporanea...” son cinco: el modelo pedagdgico tradicional, el modelo
pedagdgico romantico (experiencial o naturalista), el modelo pedagdgico conductista, la
perspectiva pedagogica cognitiva (constructivista), y el modelo pedagdgico social-cognitivo; de
los mismos se hara una descripcion general de cada uno, utilizando como apoyo lo planteado por
dicho autor.

El modelo pedagdgico tradicional se caracteriza por lograr metas en el ambito del
humanismo metafisico-religioso a traves de la formacion del caracter del estudiante; existe una
relacion vertical entre el docente y el alumno, su método de aprendizaje es el “...academicista,
verbalista, que dicta sus clases bajo un régimen de disciplina con unos estudiantes que son
basicamente receptores.” (Ob. cit.; 1999, 34). El desarrollo de dicho modelo se identifica a través
de las facultades concebidas por el “entendimiento, memoria, y voluntad”; en el aspecto
evaluativo este modelo guiado por una ensefianza transmisionista tradicional desarrollada en las
aulas de clase, se caracteriza por tomar en cuenta una evaluacion final o sumativa con el fin de
determinar si el aprendizaje se produjo al finalizar un periodo escolar, y asi decidir si el alumno

repite o continua para ser promovido al afio siguiente.
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De acuerdo a la opinion del autor esta perspectiva pedagdgica, el aprendizaje esta bajo la
responsabilidad del alumno identificado a través del esfuerzo que haga en conseguirlo por mérito
propio, la evaluacion esta centrada en evaluar al alumno y no al docente. (Ob.cit; 1999, 36). Aqui
el docente es fiel al plan de contenidos plasmados en el curriculo, llevados a cabo en la realidad
educativa sin ser analizados, los cuales pueden ser interpretados desde cada punto de vista del

docente para ser ejecutados en la planificacion didactica.

El modelo pedagdgico romantico (experiencial o naturalista) sostiene que lo mas
importante del desarrollo del nifio proviene de su interior por lo cual el “centro, el eje de la
educacion es el interior del nifio”. El entorno donde se desenvuelve el nifio debe ser lo mas
flexible posible donde se desarrollen sus habilidades y sus cualidades naturales, sin la influencia
de aspectos del exterior que le puedan cambiar su natural desarrollo. El docente es un auxiliar del
aprendizaje natural espontaneo que despliega el nifio en el ambiente escolar, dejando a un lado la

carga de contenidos que no necesita el aprendiz.

El método de este modelo consiste en dejar ser libre la expresion del nifio, aqui no existe
alguna programacion planificada por el docente sino lo que el alumno demande desde sus
necesidades. En cuanto al aspecto evaluativo la experiencia del nifio no debe ser ni confirmada,
ni evaluada ni mucho menos controlada ya que lo que importa en este modelo es la autenticidad

gue manifieste el nifio al momento de obtener su aprendizaje. (Ob.cit; 1999, 37-38).

El tercer modelo estudiado por Florez es el pedagdgico conductista, cuya meta es el
moldeamiento de la conducta del alumno, utilizando como método el de la fijacion donde el
docente lo que busca es el refuerzo y control de los aprendizajes guiados por unos objetivos
instruccionales planificados. Este modelo hace hincapié en saber las formas de adquisicién y las
“condiciones del aprendizaje” de los estudiantes utilizando para ello la observacion de la
conducta que manifieste el aprendiz. EI docente debe planificar bien lo que quiere que el
estudiante aprenda, manifestado por el comportamiento que serd observado, tomando como

referencia los conocimientos previos para dar continuidad a los contenidos en curso.

La evaluacidn en este modelo se lleva a cabo igual que la ensefianza ya que al darle
seguimiento a unos objetivos especificos los cuales son los que guian la ensefianza y la conducta,
el docente lo que hace es verificar el cumplimiento de un programa controlando y a la vez
reforzando el aprendizaje que se quiere que logre el estudiante; es decir el refuerzo juega un

papel primordial porque afianza, asegura y garantiza el aprendizaje (Ob. cit; 1999, 40).

Este autor argumenta que a pesar de las criticas que se han hecho a este modelo, existen

algunos principios por los cuales el modelo conductista aun se utiliza y a la vez se hace necesario
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en las aulas de clase: El primero de ellos es que el estudiante mediante el aprender haciendo no
es un sujeto pasivo sino activo, porque debe emitir la repuesta o dar soluciones a la situacion o
problema que se le presente en el proceso de ensefianza aprendizaje. El segundo se relaciona con
la adquisicion de aprendizajes técnicos y practicos, donde la repeticion y la frecuencia de la
practica juegan un papel importante. El tercero tiene que ver con el reforzamiento que funciona

como un elemento de motivacion en el aprendizaje desde el exterior.

Otro de los principios viene dado por la asociacion e interrelacion de los aprendizajes
llevados a cabo a través de los aprendizajes de conceptos y de principios y la solucion de
problemas. El aprendizaje individual es otro principio que permite al estudiante mediante el
ensayo y la préctica obtener sus propias repuestas al aprendizaje por lograr y alcanzar. La
planificacion didactica es una necesidad para lograr la organizacion y secuencia de los
contenidos y medios por los cuales se logre el aprendizaje, esto Gltimo es de resaltar en el acto
educativo lo cual no se lleva a cabo en los dos modelos anteriores.

Para finalizar en este apartado de los principios el autor se refiere a una de las criticas
mas fuertes que se le ha hecho a este modelo como lo es la poca participacion que tienen tanto
los estudiantes como los docentes en el disefio de la ensefianza conductista; especialmente para
el maestro quien se convierte en un controlador del ambiente del aprendizaje siguiendo
instrucciones, aplicando instrumentos de evaluacion, manejando las incorrecciones del alumno, y

se encarga de elogiar y premiar para luego promover cuando se le autorice”. (Ob.cit; 1999, 42).

Continuando con la revision y exposicion de los distintos modelos pedagdgicos existentes
para explicar y a la vez entender como se lleva a cabo la ensefianza y evaluacion de los
aprendizajes, se afiade la perspectiva pedagdgica (constructivista) desarrollada desde cuatro
corrientes que la diferencian de los anteriores modelos expuestos. Empezando por el modelo
constructivista el cual indica que la meta que se busca alcanzar en el educando es que él mismo
“...acceda, progresiva y secuencialmente, a la etapa superior de su desarrollo intelectual de
acuerdo con las necesidades y condiciones particulares.” (Ibidem; 1999, 42). Aqui el docente se
encarga de crear ambientes de aprendizajes que facilite al estudiante ese acceso a las estructuras
del conocimiento y logre obtener la etapa superior del aprendizaje a través de su capacidad de
pensar y reflexionar acerca de las experiencias previas para alcanzar las superiores o inmediatas

dentro del proceso de ensefianza aprendizaje.

La segunda corriente del enfoque cognitivo se centra en el “contenido de la ensefanza y
del aprendizaje”, el mismo se encarga de los conceptos y estructuras basicas de cada area del
conocimiento, indicando que todo nifio aprende bien cualquier contenido, siempre y cuando sea
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adaptado a su nivel cognitivo y a la vez haciéndole facil la comprension de cualquier concepto
basico, utilizando para ello la técnica de investigacion que le corresponda a cada ciencia,
convirtiéndose ello en un aprendizaje por descubrimiento; utilizando el camino del experimento
y la consulta bibliografica para alcanzar el conocimiento de las distintas ciencias. El fin de la
evaluacion en este enfoque se encarga de verificar los descubrimientos en el aprendizaje que
obtiene el aprendiz y el “grado de apropiacion de la estructura basica” lo cual se realiza al

finalizar el proceso. (Ob.cit; 1999, 44).

La tercera corriente cognitiva se refiere a que la ensefianza y el curriculo van dirigidos
hacia la formacion de habilidades del conocimiento, las mismas se consideran mas resaltantes
que el mismo contenido; es decir la capacidad natural que tenga el estudiante en el desarrollo y

analisis de cada ciencia.

La cuarta corriente expuesta en la perspectiva pedagdgica (constructivista) es la social
cognitiva la misma considera que el éxito de toda ensefianza esta en la “interaccion y
comunicacion” que mantengan los estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje, utilizando
para ello estrategias colectivas aplicadas por el docente en el acto educativo para asi obtener

resultados favorables en la resolucion de problemas del entorno inmediato del educando.

El autor resalta en un apartado la diferencia que existe entre los conductistas y los
pedagogos cognitivos, estos Ultimos centran su atencion en buscar que los:
...estudiantes aprendan a pensar, se autoenriquezcan en su interioridad con estructuras,
esquemas y operaciones mentales internas que les permitan pensar, resolver, y decidir
con éxito situaciones académicas y vivenciales. Los aprendizajes en la perspectiva

cognitiva deben ser significativos y requieren de la reflexion, comprension y
construccion de sentido. (Ob.cit; 1999, 46-47).

Para que lo anterior se lleve a cabo en la realidad del acto educativo, debe partir del
interés que tenga el docente en planificar estrategias que ayuden al estudiante a construir su
propio aprendizaje. Seria interesante que cada uno de los docentes encargados de la formacion de
los estudiantes en los distintos niveles educativos, estén al tanto de la importancia que tienen
cada uno de estos modelos pedagogicos que dirigen y orientan el proceso de ensefianza
aprendizaje y evaluacion, con el propdsito que cada dia sea mejor el acto de ensefiar y aprender
de los estudiantes aplicando para ello un aprendizaje significativo partiendo de los

conocimientos previos para construir los nuevos. Al respecto destacan Diaz y Hernandez (2010),

...ensefiar no sélo implica proporcionar informacidn, sino también ayudar a aprender y
a desarrollarse como personas, y para ello el docente debe conocer bien a sus alumnos:
cuales son sus ideas previas, qué son capaces de aprender en un momento determinado,
su estilo de aprendizaje, los motivos intrinsecos y extrinsecos que los motivan o
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desalientan, sus habitos de trabajo, las actitudes y valores que manifiestan frente al
estudio concreto de cada tema”. (p.5).

Como ultimo modelo pedagdgico esta el Social —cognitivo el cual “...Propone el
desarrollo maximo y multifacético de las capacidades e intereses del alumno”. (Ob.cit; 1999, 50).
Tiene como meta el desarrollo del individuo en todo lo que respecta a lo social, a la interaccion
con el trabajo productivo, al desarrollo colectivo y la formacion cientifico-técnico. La relacion
maestro estudiantes es directa, aqui el docente ayuda a la resolucion de problemas bien sea
academicos como sociales involucrando a su vez el contexto donde se encuentre inmerso el
alumno. El método de dicho modelo hace hincapié en el “trabajo productivo” aunque también
utiliza otros métodos dependiendo del nivel de desarrollo del nifio como de la ciencia que se esté

analizando.

De acuerdo a lo expuesto por el autor, este modelo debe cumplir con algunos requisitos
para garantizar la ensefianza tales como: 1° Lo que el estudiante estudiara se tomara directamente
de la realidad que lo rodea, partiendo de la resolucion de problemas utilizando para ello el
docente, actividades motivadoras. 2° En la bisqueda de solucionar la situacion problematizada se
debe incluir directamente la comunidad a través de una planificacién didactica contextualizada.
3° La evaluacion vista desde este:modelo es definida como una evaluacion dinamica donde se
busca evaluar el potencial del aprendizaje obtenido por el estudiante con la ayuda del docente o
de personas que sirven de guias u orientadores; esto Ultimo es definido por Vigotsky como la
Zona de Desarrollo Proximo y para lograr que el estudiante la alcance, él mismo propuso la
utilizacion de las pruebas dinamicas que de acuerdo al trabajo realizado por Sternberg y
Grigorenko (2003) plantean que este tipo de pruebas sirven:

...como un medio para medir lo que él llamaba la zona de desarrollo préximo (ZDP) o
zona entre la actuacion independiente y la actuacién guiada u orientada de un individuo. La
idea principal era que las pruebas dinamicas podian medir la capacidad de una persona
para aprovechar la orientacion y podian ofrecer una imagen de la ZDP de esa persona (...)

y para Feuerstein, las pruebas dinamicas eran una manera de medir la capacidad de un
individuo para aprovechar la mediacion. (p.10).

Con lo antes expuesto se tiene que el docente es el mediador en el proceso de ensefianza
aprendizaje del estudiante; la evaluacion por su parte no estaria separada de la ensefianza sino
vendria a ser la retroalimentacion que se ofrece durante todo el proceso educativo. Desde el
punto de vista de la perspectiva social-constructivista “el conocimiento y ¢l aprendizaje” resulta
de la construccion entre el docente y los estudiantes, considerando que no seria el docente quien
plantea lo que el estudiante necesita conocer sino que el estudiante partiendo de sus necesidades
identifica la informacién que quiere y necesita aprendr, al mismo tiempo es importante resaltar

que el trabajo en grupo en este modelo es fundamental porque permite la toma de decisiones que
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dara paso a la autoevaluacion y la coevaluacion y asi lograr construir el conocimiento. (Ob.cit;
1999, 52-53)

Bien, de todo lo comentado hasta ahora el autor muestra que cada uno de los modelos son
alternativas que el docente puede elegir de acuerdo a su preferencia, a la teméatica de la
asignatura que dicte, como también al nivel que tengan el grupo de estudiantes que atienda.
Aclara que no necesariamente un maestro debe guiarse por algin modelo en especifico sino que
podria tomar caracteristicas de uno y de otro para adaptarlo a su planificacion didactica. Al
analizar y exponer cada uno de los modelos pedagdgicos méas destacados en la actualidad, se
busca con la presente investigacion conocer y comprender cual o cuales de los mismos, aplica el
docente de Historia de Venezuela en su practica evaluativa en el nivel de educacion media

general.

2.2.18 Didéctica de la Historia con relacion a la Evaluacion Educativa

La ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales a comienzos del siglo XXI enfrentd
nuevos enfoques para estudiarla en el nivel de la escuela y del liceo, puesto que las nuevas
reformas educativas orientaron hacia una ensefianza de la Historia no como la disciplina que se
encarga de exaltar héroes y fechas patrias, sino como la concepcion de formar ciudadanos con
criterio activo y reflexion hacia los retos de la vida. A ello se suma el gran reto que enfrentan los
profesores que imparten dicha asignatura ya que deben reestructurar todo el sistema de
ensefianza que por décadas se venian planteando desde un enfoque constructivista y socio critico,
que dirija al estudiante a crear su propio conocimiento partiendo del contexto donde se ubica asi
entender y comprender el presente.

A pesar de los cambios que se han venido dando en la ensefianza de las Ciencias Sociales de
acuerdo a las normativas educativas; queda de parte del docente innovar las formas y estrategias
de evaluacion que implementara en el aula de clase, para asi garantizar un trabajo en comun
entre docente y estudiante, donde ambas partes tomen decisiones acerca de cémo ensefiar, como

aprender y evaluar los temas en el area de historia.

Para ampliar un poco mas sobre la ensefianza y aprendizaje de la Historia y al mismo tiempo
integrar estos dos procesos a la préctica evaluativa que realiza el docente de Historia de
Venezuela, presentamos una serie de apreciaciones que hicieron en su tiempo algunos autores
acerca de la problematica que ha existido al momento de ensefiar y evaluar los temas de la
Historia o en el mejor de los casos, acerca de ;como se debe ensefiar la Historia? a los nifios y

jévenes.
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Por su parte Aranguren (2002) quien ha sido una de las personas mas preocupadas y
dedicada al estudio de la problemaética de la ensefianza de la Historia en la Tercera Etapa de

Educacion Basica, plantea que:

La ensefianza de la Historia ha de estar contextualizada en un marco paradigmatico que
permita elaborar respuestas a cuestiones fundamentales de la disciplina y la didactica,
pues consideramos que ambas se constituyen, se redefinen entre si y se comprometen
con finalidades antoldgicas, filosoficas, sociales, cientificas, éticas y politicas, en el
proceso educativo. (...) Podemos afirmar, en esta aproximacion al problema, que es
imperiosa la necesidad de revisar con criterio cientifico-didacticos la programacion
vigente de Historia de Venezuela en la Tercera Etapa de Educacion Bésica; ello reclama
la formacion de un docente investigador, de un alumno creativo, de una ciencia
historico-critica, de una didactica que represente un nuevo discurso, legitimador del
valor de la historia como formadora de la conciencia social en una realidad concreta.
(pp. 143-144)

En tal sentido y como lo afirma la profesora Aranguren, cada vez se hace mas imperiosa
la necesidad de cambiar la concepcion de como impartir las clases de Historia, de igual forma
renovar el como evaluar los temas, revisar la programacion la cual debe ajustarse a las
necesidades de los estudiantes, y que sea de manera descontextualizada de la realidad en que
viven, con el firme propdsito de formar e informar, y tratar de llegar al corazén y en la mente de

los jovenes el amor por los estudios historicos.

De igual forma plantea que las ciencias sociales debe abrirse a nuevos horizontes de
abordaje y estudio atendiendo al ciudadano que se quiere formar con base a ser democrético,
participativo, critico, reflexivo, consustanciado con los valores de libertad, soberania, igualdad,
fraternidad, paz, justicia y equilibrio social lo cual estd plasmado en nuestra Constitucion
Nacional de 1999.

Ademas de las apreciaciones planteadas anteriormente, es necesario que los docentes
trabajen con los estudiantes haciendo énfasis en la importancia que tiene la historia como
memoria colectiva de la sociedad donde se desenvuelven, utilizando diversas fuentes que le
ayuden a reconstruir su aprendizaje desde el ambito local, regional y nacional acerca de la
Historia de Venezuela, tales fuentes son presentadas por Aponte (2007), como apoyo al trabajo
que realiza el docente en las aulas de clase sirviendo tanto de estrategias de ensefianza
aprendizaje y de evaluacidon como: “...¢l testimonio y tradicion oral, los objetos, lo construido, la
creacion individual, el sentir y manifestaciones colectivas, tradiciones culturales, los informantes
claves, registros parroquiales, la prensa local, resefia de sucesos, la narracion de la vida

cotidiana, entre otras”.(p. 33).
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Al respecto, Bracho y Medina (1999), coordinaron un libro titulado “Nuevas Estrategias
para la ensefianza de la Historia en la Escuela Basica”, en ¢l cual se presentan trabajos que
guardan relaciéon con el presente estudio debido a que se tratan temas como: “Un nuevo
paradigma en la ensefianza de la Historia” de Garcia I, “La ensefianza de la Historia en el
nuevo disefio curricular” de Frias N, asi como la “La Historia y la formacion docente: un reto en
construccion” de Penalver L; y “Un nuevo paradigma en la ensefianza de la historia” de Iris
Garcia, destacandose que cada uno de esos trabajos ofrecen un valioso aporte al desarrollo del
proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion de la Historia de Venezuela, elementos
importantes para comprender la forma como el docente puede ensefiar la historia, como el
estudiante aprende, y asi tener una idea cdmo deben ser evaluados desde el punto de vista de un

aprendizaje significativo. (pp. 26-133).

Cada uno de éstos trabajos sirvieron como guia tedrico practico para abordar el estudio de la
practica evaluativa que realiza el docente de Historia de Venezuela en el nivel de educacién
media general, siendo estudios realizados directamente en la realidad educativa obteniendo a
través de la observacion y los testimonios aportados por los docentes y estudiantes evidencias
importantes que ayudan a entender y analizar la forma como se debe abordar la ensefianza y

evaluacion de los temas de Historia de VVenezuela.

A lo anterior se afiade lo planteado por los autores (Castello, M; Clariana, M; Palma, M; y
Pérez, L. 2007), quienes presentan un estudio referente a la forma de ensefiar a pensar tanto al
alumno como al docente, sobre decidir cuales estrategias emplear en el hecho educativo y asi
relacionarlas con los actos que realizan, ademas de ensefiarles a modificar la actuacion que deben
tomar al momento de querer lograr el proceso de aprendizaje planteado de acuerdo a los

contenidos del area.

Ademas justifica la importancia que tiene para los alumnos el hecho de: “Ensefiarles a
reflexionar sobre su propia manera de aprender, ayudandoles a analizar las operaciones y
decisiones mentales que realizan, con el fin de mejorar los procesos cognitivos que ponen en
accion”. (p. 17). Dicho estudio sirve de apoyo didactico para el desarrollo de las clases de
Historia de Venezuela, debido a que se trata de una asignatura donde el estudiante debe pensar y
reflexionar acerca de temas del pasado y conectarlos con los conocimientos obtenidos durante las

clases para entender el presente.

Por su parte Mendoza (2002) nos presenta un articulo titulado “Nuevos Horizontes para
el proceso de Ensefianza de la Historia”, en el cual justifica que el rechazo que los estudiantes
manifiestan por esta asignatura se debe a que el proceso educativo venezolano no ha sabido
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manejar los mecanismos para demostrar la importancia de la Historia en el desarrollo de las
sociedades como también afirma que: “La apatia de los educandos por la asignatura podria estar
ligada a la aplicacion de programas muy heterogéneos, desarticulados y muy recargados en sus

contenidos programaticos” (p.155).

2.2.19 Teorias Cognitivas del Aprendizaje

Las distintas teorias del aprendizajes son expuestas claramente en el estudio realizado por
Pozo en el 2002 titulado Teorias Cognitivas del Aprendizaje, presentando un andlisis amplio y
bien detallado de cada una de ellas, al mismo tiempo describe el planteamiento que hacen
diferentes psicologos quienes en distintos momentos se han dedicado a estudiar la conducta y el
aprendizaje del ser humano. Abarcando desde la teoria del conductismo desarrollado por
Skinner, el proceso de equilibracion planteados por Piaget, la Zona de desarrollo proximo y
desarrollo potencial a través de la mediacion de Vygotsky y finalmente la de Ausubel con el

aprendizaje significativo.

Es de resaltar que es importante conocer los distintos enfoques planteados por estos autores,
para asi poder comprender desde la posicion del docente, la conducta y la manera como se
manifiesta el aprendizaje en los nifios, nifias y adolescentes de cualquier nivel educativo con el
fin de poder desarrollar una buena planificacion en el proceso de ensefianza y de evaluacién de

los aprendizajes en cualquier disciplina de estudio.

La teoria conductista considera que el ser humano inicialmente es una “tabula rasa” ya que
todo el conocimiento se adquiere “del medio por mecanismos asociativos” es por ello que Pozo
(2002) expone que el ndcleo central del conductismo estd constituido por su concepcion
asociacionista del conocimiento y del aprendizaje, ademas comparte la idea del empirismo ingles
ya que sostiene que el ser humano adquiere el conocimiento de impresiones e ideas; es decir no
hay procesos internos sino se da desde afuera hacia adentro. De igual forma se plantea que el
“Conocimiento se alcanza mediante la asociacion de ideas segun los principios de semejanza,

contiguidad espacial y temporal y causalidad”. (Pozo, 2002, p. 25).

El conductismo asume como area de estudio el aprendizaje, ya que la estructura de la
conducta vendria a ser una copia de lo que sucede en el ambiente, es decir lo que el ser humano
puede obtener a través de sus impresiones y sentidos. Uno de los rasgos del conductismo es el
“reduccionismo antimentalista el cual niega la existencia de los estados y procesos mentales”;
dicho autor explica que no es que el conductismo niega la existencia de la mente sino el uso de la
introspeccidén asumiendo que si la mente existe es una “copia de la realidad, un reflejo de ésta y

no al revés”. Esto vendria ser el principio de correspondencia el cual viene dado del
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asociacionismo, porque se cree que la conducta realmente reside en el medio el cual interviene
en el proceso ensefianza aprendizaje del nifio; ya que el aprendizaje siempre es iniciado y

controlado por el ambiente (docente). (Ob. Cit. pp. 26-28).

Otro de los principios del conductismo es que es una teoria del aprendizaje Estimulo-
Respuesta quiere decir que el nifio no procesa informacion sino recibe elementos, datos y los
memoriza es decir es un aprendizaje memoristico, el sujeto se considera que es pasivo y receptor
de informacion. Es por ello que el autor sostiene que el: “el aprendizaje no es una cualidad
intrinseca al organismo, sino que necesita ser impulsado desde el ambiente” (Ibidem. P.29); esto
vendria ser el rasgo ambientalista del conductismo. Esta forma de aprendizaje ha permanecido en
las instituciones educativas hasta la actualidad, puesto que aun existen docentes que sélo se
limitan a transmitir una serie de contenidos, y no se plantean otra metodologia de ensefianza
donde el estudiante internalice y construya su propio aprendizaje a partir de lo adquirido en el
proceso educativo y que a su vez lo relacione con su vida cotidiana. Lo cual dicho por este autor
uno de los rasgos del conductismo como “corriente asociacionista” es su anticonstructivismo ya

que el nifio no construye sino repite u memoriza.

Es de resaltar que de acuerdo a los resultados arrojados por el diagnostico aplicado en la
presente investigacion, parte del aprendizaje que estan recibiendo los estudiantes se enfoca hacia
los principios del conductismo, ya que la opinién de los estudiantes acerca de sus clase de
Historia de Venezuela apunta mas hacia un aprendizaje memoristico, mecanicista guiado por el
docente y no construido por ellos mismos. Lo que refuerza ain mas que se debe cambiar la
manera como vienen realizando la planificacién los docentes apoyandose en la conceptualizacion
de éstas teorias, para asi fundamentar desde el punto de vista tedrico y psicoldgico lo que se

quiere alcanzar en el proceso educativo del estudiante.

Piaget citado por Pozo en su estudio realizado en 1959, “Distinguia entre aprendizaje en
sentido estricto, por el que se adquiere del medio informacion especifica, y aprendizaje en
sentido amplio, que consistiria en el progreso de las estructuras cognitivas por procesos de
equilibracion” (Ibidem. p. 177). Piaget pensaba “...que el primer tipo de aprendizaje,
representado principalmente por el condicionamiento clasico y operante (...) esta subordinado al
segundo o dicho de otra forma, que el aprendizaje de conocimientos especificos depende por
completo del desarrollo de estructuras cognitivas generales, que él formaliza en términos
logicos”. El estudio realizado por Piaget en cuanto al aprendizaje y desarrollo hace ver la
negacion que este tenia en cuanto al aprendizaje por asociacion como se planted en el

conductismo, porque segun ¢l “para presentar una nocion adecuada del aprendizaje, hay primero
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que explicar como procede el sujeto para construir e inventar, no simplemente como repite y

copia” (Piaget, citado por Pozo; 1970: 27).

El ndcleo de la teoria piagetiana esta centrado en los Procesos de Equilibracion, al igual que
Piaget otros autores como Dewey, Freud o W. James, la escuela de la Gestalt, los cuales
discurrian “que el comportamiento y el aprendizaje humanos deben interpretarse en términos de
equilibrio”. (Ob. Cit. p. 178). De esta manera se pensaba que para que se diera un aprendizaje se
debia dar un “desequilibrio o un conflicto cognitivo” y para Piaget esto se producia a través de
dos procesos denominados uno asimilacion y otro acomodacion. Dichos procesos se pueden
definir de la siguiente forma: la asimilacion: “seria el proceso por el que el sujeto interpreta la
informacion que proviene del medio, en funcion de sus esquemas o0 estructuras conceptuales
disponibles” y acomodacion “supone no sélo una modificacion de los esquemas previos en
funcion de la informacién asimilada, sino también una nueva asimilacion o reinterpretacion de
los datos o conocimientos anteriores en funcion de los nuevos esquemas construidos”. (Ibidem.
pp.178-180).

El equilibrio entre estos dos procesos, explica la nocion que tiene el ser humano del mundo,
y cémo a través del nuevo conocimiento hace que se cambie esa nocion del mundo; es decir
estructura en construccion ya que el nifo cambia la nocién que tiene de su mundo al obtener
nuevos conocimientos en el &mbito educativo construyendo su propio aprendizaje. Para Piaget
existen tres tipos de aprendizaje el genético, el que entra por los sentidos desde afuera hacia

adentro; y el aprendizaje por estructura cognitiva.

Piaget a partir de la nocién que tenia acerca del proceso de equilibracién realizd varios
estudios en funcién de aclarar el equilibrio que se da entre asimilacion y acomodacion el cual se
produce y se fragmenta en tres niveles de complejidad crecientes tales como:

En el primer nivel, los esquemas que posee el sujeto deben estar en equilibrio con los
objetos que asimilan. Segundo nivel, tiene que existir un equilibrio entre los diversos
esquemas del sujeto, que deben asimilarse y acomodarse reciprocamente. De los contrario,
se produce un ‘“conflicto cognitivo” o desequilibrio entre dos esquemas. Por ultimo, el

nivel del equilibrio consiste en la integracion jerarquica de esguemas previamente
diferenciados. (Ibidem. p. 181).

En la teoria de Piaget el sujeto es activo ya que plantea que el “...mundo carece de
significados propios y somos nosotros los que proyectamos nuestros propios significados sobre
una realidad ambigua...”. (Ibidem. p. 180). Lo que quiere decir que al tener disponibles los
esquemas cognitivos se produce el racionalismo ya que al asimilar nuevos conocimientos e
integrarse a las estructuras de conocimiento ya existentes se produce el aprendizaje 0 cambio

cognitivo.
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La teoria de Vygotsky se orienta hacia el rechazo del asociacionismo y el mecanicismo, que
predominaban en las teorias psicoldgicas de su tiempo; por su parte maneja la idea de una
integracion en la psicologia entre:

Lo fisiolégico o mecéanico y lo mental. VVygotsky rechaza por completo los enfoques que

reducen la psicologia, y en nuestro caso el aprendizaje, a una mera acumulacion de reflejos

0 asociaciones entre estimulos y respuestas. Existen rasgos especificamente humanos no

reducibles a asociaciones, como la conciencia y el lenguaje, que no pueden ser ajenos a la
psicologia. (Ibidem. p. 193).

El autor considera que al estudiar la teoria de Vygotsky especificamente lo referente al
aprendizaje, sostiene que la misma es una integracion entre los procesos de asociacion y
reestructuracion pero aclara que ésta union se orienta més hacia el organicismo que a lo
mecanicista, porque ve el aprendizaje de forma global y no fragmentada en elementos, ademas

que interviene los procesos conscientes y no sélo automaticos. (idem).

Vygotsky niega la concepcidn que el hombre parte de una nocién de asociaciéon E-R, por lo
cual propone una psicologia basada “en el concepto de actividad, (...) considera que el hombre
no se limita a responder a los estimulos sino que actda sobre ellos, transforméandolos. Ello es
posible gracias a la mediacion de instrumentos que se interponen entre el estimulo y la
respuesta”. (Ibidem. p. 194). En el &mbito educativo esa mediacion vendria a ser el docente
quien con su plan diario de clase interviene en el aprendizaje del nifio para que transforme el

conocimiento nuevo.

Otro punto que toca la teoria de VVygotsky es el origen de los significados el cual sustenta
que provienen del medio externo, pero los mismos deben ser asimilados o interiorizados por cada
nifio; esta posicion concuerda con la de Piaget “al considerar que los signos se elaborar en
interaccion con el ambiente; pero (...) para Vygotsky estd compuesto de objetos y personas que
median en la interaccion del nifio con los objetos”. (Kaye, 1982; Perinat, 1986; Riviere y Coll,
1986 citado por Pozo; Ob.cit. p. 196). En definitiva el autor sostiene que Vygotsky (1978) veia
como el “vector del desarrollo y del aprendizaje iria desde el exterior del sujeto al interior, seria
un proceso de internalizacion o transformacion de las acciones externas, sociales, en acciones
internas psicolégicas”. (Idem). Mientras en el conductismo el sujeto imita los significados, en la

teoria de Piaget los construye y para Vygotsky los reconstruye.

Los planteamientos de Vygotsky de acuerdo al aprendizaje, se pueden considerar un gran
avance Yy aporte para la psicologia orientando tanto a psicologos y docentes en la comprension
del desarrollo potencial del nifio, enfocandose al estudio de las “conductas o conocimientos en

procesos de cambio”; para ello proyecta que uno de los caminos para ello son “los procesos de
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instruccion o facilitacion externa de mediadores para su internalizacion” (Ibidem. p. 198). Es
decir la planificacién que realice el docente juega un papel importante ya que ésta seria el medio
de instruccion que habla Vygotsky y el facilitador de ese aprendizaje en desarrollo seria el
docente; es por ello que todo docente ha de ser un investigador y disefiador de su planificacion
en funcién de lograr un adecuado desarrollo de las diversas potencialidades que tiene el

estudiante.

Ya expuestas algunas teorias cognitivas del aprendizaje cuyos enfoques han contribuido
cada una en su tiempo, a la comprension y desarrollo del ser humano, desde el punto de vista de
la adquisicion del aprendizaje, es por ello que cabe destacar la relevancia e importancia que ha
tenido la postura de Ausubel el cual orientd su estudio hacia los procesos de
aprendizaje/ensefianza, punto de apoyo importante para el desarrollo de la presente
investigacion, la cual se inserta en la practica evaluativa que desarrolla el docente en el nivel de
educacion media general, especificamente en la asignatura de Historia de Venezuela, porque es
a partir de la parte tedrica que el docente debe realzar su planificacién didactica lo cual le ayude
a entender el desarrollo del aprendizaje y con ello implementar nuevas estrategias enfocadas
hacia el mejoramiento del proceso ensefianza aprendizaje; por lo que se debe estudiar
inicialmente como el estudiante obtiene, elabora y construye su propio aprendizaje favoreciendo

su desarrollo.

Siguiendo con la descripcion de cada una de las teorias cognitivas del aprendizaje la
desarrollada por Ausubel se inclina hacia la:

Internalizacion o asimilacion, a través de la instruccion de conceptos verdaderos, que se

construyen a partir de conceptos previamente formados o “descubiertos” por el nifio en su

entorno. (...) Ausubel pone el acento de su teoria en la organizacion del conocimiento en

estructuras y en las reestructuraciones que se producen debido a la interaccién entre esas
estructuras presentes en el sujeto y la nueva informacion. (Ibidem. p. 210).

Ausubel hace una distincién entre aprendizaje memoristico y significativo, planteando que
cualquier escenario de aprendizaje desarrollado en la escuela o en otro espacio se pueden
estudiar desde dos ejes continuos uno vertical u otro horizontal. El continuo vertical se refiere al
aprendizaje ejecutado por el estudiante a través de procesos donde codifica, transforma y retiene
la informacion que seria un aprendizaje memoristico o repetitivo al aprendizaje significativo. Y
el continuo horizontal seria la estrategia de instruccion planificada con el fin de provocar dicho
aprendizaje el cual partiria desde la ensefianza receptiva, interviniendo el docente explicandole al
nifio como debe aprender la leccidn a la ensefianza vista desde el descubrimiento que pueda tener
el estudiante tanto en el &mbito escolar como fuera de €él. Por lo antes expuesto el autor acota que

la teoria de Ausubel orienta el proceso de aprendizaje ensefianza como un continuo y no
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fragmentados en partes, ademas obvia el reduccionismo ya que intercede a la interaccién entre

asociacion y reestructuracion en el aprendizaje. (idem).
De acuerdo a esta teoria un aprendizaje significativo se produce:

Cuando puede incorporarse a las estructuras de conocimiento que posee el sujeto, es decir
cuando el nuevo material adquiere significado para el sujeto a partir de su relacién con
conocimientos anteriores. Para ello es necesario que el material que debe aprenderse posea
un significado en si mismo, es decir, que haya una relacion no arbitraria o simplemente
asociativa entre sus partes. (Ibidem. p. 211).

Esto sucede a traves de los conocimientos previos que tiene el nifio trae mas los nuevos
conceptos que vienen del exterior los mismos llegan a la estructura cognitiva produciéndose un
conflicto cognitivo, lo cual da como resultado un aprendizaje significativo ya que el nifio

construye se propio aprendizaje a partir de los ya tenidos en su interior.
En cambio el aprendizaje memoristico o por repeticion se entiende como aquel donde los:

...contenidos estan relacionados entre si de un modo arbitrario, es decir careciendo de todo
significado para la persona que aprende. Es el clasico aprendizaje por asociacion (...) es el
tipo de aprendizaje estudiado en esa larga tradicion del aprendizaje verbal, nacida de
Ebbinghaus, que estudia como los sujetos memorizan y retienen cadenas de digitos o
silabas sin significado. (Ibidem. p. 212).

Dicho aprendizaje es el que tradicionalmente se ha venido realizando en las clases de Historia
en el sistema educativo venezolano, planificandose las clases en para que los estudiantes
memoricen y repitan fechas y hechos de la Historia sin darle el verdadero significado que tiene el
comprender y analizar los distintos eventos que han marcado la historia en la sociedad, durante
distintos periodos, de igual forma se observa que los textos del area, se encuentran fragmentados
en los distintos niveles educativos desde la primaria hasta educacion media general sin tener un
continuo; lo cual no permite que el estudiante adquiera el interés por aprender nuevos
conocimientos al no poseer conocimientos previos que le permitan internalizarlo como algo

significativo en su nuevo aprendizaje.

Otro de los factores que influye entre los dos tipos de aprendizaje es la predisposicion,
motivacion, esfuerzo e iniciativa que tenga el estudiante ante el aprendizaje. Aqui es de suma
importancia la intervencion planteada por Piaget del docente a través de la planificacion y la

didactica que empleen en las clases para lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes.
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2.3 Fundamentos legales acerca de la practica evaluativa de los aprendizajes en el sistema
educativo venezolano:
Para la realizacion de la presente investigacion se analizaran los fundamentos legales

emanados por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion para ser aplicados en la practica
evaluativa del sistema educativo venezolano, especificamente en el Nivel de Educacion Media
General, como leyes, reformas, reglamentos y circulares entre las que se pueden nombrar: La
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), La Ley Organica de Educacion
(2009); el Reglamento de la Ley Organica de Educacion (1987) aun vigente y el Curriculo
Nacional Bolivariano (2007).

En nuestro pais la educacién forma parte importante para el desarrollo y formacién del
ciudadano como lo expresa los articulos 102 y 103 de la Constitucion Bolivariana de Venezuela

al demandar especificamente que:

Art. 102 La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, es
democrdtica, gratuita, y obligatoria. EI Estado la asumira como funcién indeclinable y de
maximo interés en todos sus niveles y modalidades, y como instrumento del conocimiento
cientifico, humanistico y tecnoldgico al servicio de la sociedad (p. 69).

Art. 103. Toda persona tiene derecho a una educacion integral, de calidad, permanente, en
igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas limitaciones que las derivadas de sus
aptitudes, vocacion y aspiraciones. (p.70).

En este mismo orden de ideas, se puede mencionar que el Curriculo del Sistema Educativo

Bolivariano rige como principio fundamental:

...la formacién de un nuevo republicano y una nueva republicana afin con el modelo de
sociedad propuesto, respondiendo con ello al nuevo modelo de desarrollo social, politico,
cultural y econémico. De alli que, lo contemple en su fundamentacién y como componente
de las areas de aprendizaje a desarrollar por los actores sociales comprometidos en el
hecho educativo. (Curriculo Ob. cit. p .762)

Buscando con ello que se construya una sociedad donde reine la paz, la solidaridad y
bienestar del pueblo en pro de su formacion y desarrollo, jugando un papel fundamental la

educacion de los nifios, nifias, jovenes y adolescentes quienes seran el futuro del pais.

Para lograr la formacion educativa en los diferentes niveles educativos es necesario segln lo
dicta el articulo 104 de la CRBV que ... la educacion estara a cargo de personas de reconocida
moralidad y de comprobada idoneidad académica. (...) el ingreso, promocidén y permanencia en
el sistema educativo, seran establecidos por la ley respondera a criterios de evaluacion de

méritos, sin injerencia partidista o de otra naturaleza no académica”. (p. 71).
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A ello se agrega el perfil del maestro y maestra que debe desarrollar el modelo del Sistema

Educativo Bolivariano, el cual sea capaz de:

-Guiar y orientar la educacion de los y las estudiantes.

-Atender diferenciadamente las potencialidades de los y las estudiantes a partir del
diagnostico.

-Promover el trabajo colectivo y solidario en los las estudiantes.
-Mantener el seguimiento del aprendizaje y la formacion de los y las estudiantes.

-Utilizar diferentes estrategias para el desarrollo y la evaluacién de los procesos de ensefianza
y aprendizaje.

-Promover la investigacion como proceso fundamental en la ensefianza y aprendizaje entre
otros. (Ob. Cit. p. 770)

En cuanto a la evaluacion de los aprendizajes en el SEB responde al principio de continuidad

entre los subsistemas; aplicando la evaluacion cuantitativa y cualitativa segun el nivel educativo:

Se orienta por el uso de registros con escala de calificacion numérica, de los logros,
avances y alcances de los y las estudiantes en el desarrollo de los procesos, en cada una de
las areas de aprendizaje. Y se apoya en los criterios, métodos y técnicas de la evaluacion
cualitativa para el desarrollo de las actividades planificadas de la evaluacion formativa. (p.
773).

Entendiéndose a la evaluacion desde el modelo del SEB como “...un proceso centrado en
la formacion del ser social; razon por la cual se requiere que se oriente hacia la integralidad,
que tome en cuenta la construccién de los conocimientos como un proceso nhatural,
espontaneo e inherente al ser humano”. (Ibidem, p. 773). Es decir una evaluacion educativa
que se planifique tomando en consideracion los intereses y necesidades desde los contextos
donde se ubiquen los estudiantes, logrando con ello una educacién mas real y en convivencia

con otros.

Por otra parte en el capitulo IV de la Ley Organica de Educacion (2009), titulado Carrera
Docente en su articulo 40, reafirma lo expuesto por la Constitucién de la Republica cuando

dice:

La carrera docente constituye el sistema integral de ingreso, promocién, permanencia y
egreso de quien la ejerce en instituciones educativas oficiales y privadas. En los niveles
desde inicial hasta media, responde a criterios de evaluacion integral de mérito académico
y desempefio ético, social y educativo (...) tendran acceso a la carrera docente quienes
sean profesionales de la docencia, siendo considerados como tales los que posean el titulo
correspondientes otorgado por instituciones de educacion universitaria para formar
docentes (pp. 40-41).
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En tal sentido se puede afirmar que la ley es muy clara al postular el perfil del egresado de la
docencia y del que ingresa al Ministerio de Educacion como lo afirma Rosales (2003) al expresar
que:

La formacion de personas integras y competentes que se puedan desempefiar con éxito en

cualquier escenario de la vida. Asumir la docencia como profesion implica fundamentarse

en lo mas valioso del patrimonio cultural de la humanidad y ejercer la actividad con

responsabilidad, organizacion y efectividad. Por ello se hace necesario contar con un perfil
docente centrado en competencias basicas y especificas. (p. 82)

Ahora bien, al contrastarse lo que emana la ley con lo vivido en el entorno educativo, se hace
necesario la evaluacién del desempefio docente, puesto que cada dia se debe exigir la formacién
y mejoramiento del personal docente que estan formando nuestros nifios y adolescentes, éste
proceso de evaluacion deberia aplicarse en todas las instituciones educativas durante todo el afio

escolar.

Esto ultimo deberia partir de las visitas de acompafiamiento a los docentes de cada area, con
el fin de observar la practica educativa que llevan a cabo tanto en las aulas de clase como en la
parte administrativa; con lo cual mejore y favorezca la formacion de los docentes en el proceso
evaluativo tal como lo hace ver el presente estudio, al detectar en la realidad educativa de un
liceo en el nivel de educacion media general, las fallas y dudas que presentan los docentes del

proceso evaluativo en el rea de formacion de la Historia de Venezuela.

Al respecto es de acotar, que la calidad educativa y la evaluacion docente son dos aspectos
que guardan relacion ya que una depende de la otra, en cuanto a que si Se cuenta con
profesionales preparados en todos los aspectos, personales, espirituales, ético, filosoficos,

artisticos, cientificos y tecnoldgicos se lograra formar un ser integral.

En éste mismo orden de ideas, es de mencionar la actuacion que ha venido teniendo el
docente en el proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion como uno de los pilares
fundamentales en el sistema educativo venezolano, en el cual se le dio participacion activa
durante la Consulta Nacional por la Calidad Educativa durante el afio 2014, impulsado desde las
politicas del Ministerio del Poder Popular para la Educacion con el propésito de implementar un
proceso de transformacion Curricular en Educacion Media, dando participacion tanto a los
docentes, directivos, estudiantes, padres y representantes como también personal obrero y
administrativo con el proposito de: “Desarrollar un curriculo nacional integrado y actualizado, y
en especial construir los programas, estrategias y dinamicas pedagogicas de la educacion media

general y media técnica, considerando especialmente la vinculacion entre la educacion vy el
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trabajo, y la interrelacion entre la educacion media y la universitaria”. (Ministerio del Poder
Popular para la Educacién. Proceso de Transformacion Curricular en Educacion Media. 2016).
Es de mencionar que en éste proceso de transformacion curricular el area de Ciencias Sociales
cambiaria de nomenclatura por el area de Memoria Territorio y Ciudadania como un area de

formacion integrada.

Sin embargo, la propuesta curricular planteada fue propuesta para su implementacion a partir
del afio escolar 2017-2018 presentando a su vez el plan de estudio para la Educacion Media
General a través de areas de formacién, en la que cambiaria de nuevo el nombre del area de
Memoria Territorio y Ciudadania por medio de la instruccion N 1 dictada por el actual Ministro
de Educacion Elias Jaua Milano en el mes de enero de 2017, donde instruye restituir la
especificidad de las materias Historia, Geografia por el de area de Formacion de Historia,
Geografia y otras vinculadas con las Ciencias Sociales (Ministerio del Poder Popular para la
Educacidn, Instruccion N 1, 2017: p. 1). Lo antes expuesto sirve de base legal para argumentar y
dejar por sentado que el desarrollo de la presente investigacion se llevé a cabo solo tomando
como &rea de formacion la Historia de Venezuela como disciplina de estudio que se implementa

en Educacion Media General.

En otro orden de ideas, el Reglamento del Ejercicio de la Profesion Daocente (2000), en su
articulo 6 numeral 3,4,5 y 6 establece que los docentes deben cumplir con una serie de deberes
que favorezcan el proceso de ensefianza aprendizaje desde el ambito educativo, pedagdgico,

administrativo, evaluativo, juridico y técnico de a acuerdo a su perfil como docente como:

3. Planificar el trabajo docente y rendir oportunamente la informacion que le sea requerida.
4. Cumplir con las disposiciones de caracter pedagdgico, técnico, administrativo y juridico
que dicten las autoridades educativas; 5. Cumplir con las actividades de evaluacion; 6.
Cumplir con eficacia las exigencias técnicas relativas a los procesos de planeamiento,
programacion, direccion de las actividades de aprendizaje, evaluacion y demas aspectos de
la ensefianza-aprendizaje. (p. 5).

De igual forma el docente debe dar cumplimiento al articulo 44 de la Ley Organica de

Educacidn con respecto a la evaluacion educativa cuando se expresa que:

La evaluacion como parte del proceso educativo, es democratica, participativa, continua,
integral, cooperativa, sistematica, cuali-cuantitativa, diagnostica, flexible, formativa y
acumulativa. Debe apreciar y registrar de manera permanente, mediante procedimientos
cientificos, técnicos y humanisticos, el rendimiento estudiantil, el proceso de apropiacion y
construccion de los aprendizajes, tomando en cuenta los factores sociohistoricos, las
diferencias individuales y valorara el desempefio del educador y la educadora y en general,
todos los elementos que constituyen dicho proceso. (p. 43-44).
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Todo lo antes expuesto, es importante que sea conocido y aplicado por el docente en su
practica educativa, lo cual favorezca al proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion asi como

lo establece la ley, beneficiando a su vez la formacion integral del estudiante.

Siguiendo con la evaluacion de los aprendizajes parte importante que debe ser argumentada
en la presente investigacion, lo establece el Reglamento de la Ley Organica de Educacion
(1987), aun vigente, en el capitulo V de la evaluacion, seccion primera de las disposiciones
generales cuando refiere a una serie de articulos a la evaluacion de la actuacion general del

alumno en los niveles y modalidades del sistema educativo.

Entre los articulos mas significativos se puede mencionar el 88 el cual demanda que: la
evaluacién constituye un proceso permanente dirigido a: a identificar y analizar las
potencialidades de los aprendizajes de los estudiantes, apreciar y registrar en forma cualitativa y
cuantitativa segun el nivel o etapa de educacion y por ultimo determinar el rendimiento
estudiantil del estudiante; el articulo 89 se refiere a que la evaluacion sera: “Continua, integral y
cooperativa”, el nimero 90 presenta como deben ser los métodos y procedimientos que se
utilicen en el proceso de evaluacion, y el ultimo de los articulos del capitulo V el 91 que tiene
que ver con las evaluaciones que hara el Ministerio del Poder Popular para la Educacién a nivel
nacional, regional local tanto ““...a los docentes y los materiales didacticos, los recursos para el

aprendizaje y las como a los alumnos condiciones del ambiente escolar...” .(pp. 24-25).

En su seccion segunda, el mismo reglamento hace referencia a los tipos, formas, estrategias,
organos del proceso de evaluacion y de las formas de participacion de los estudiantes, docentes,
comunidad educativa y padres y representantes. El articulo que se refieren a los tipos de
evaluacion es el 92, para las formas y estrategias de evaluacién son el 93 y 94, y de los 6rganos
del proceso de evaluacion y de las formas de participacion los articulos 95, 96, y 97. Todo este
argumento legal es de relevancia para el desarrollo del presente estudio puesto que sustentara en
cada una de las partes que se necesite justificar el proceso de evaluacién que debe planificar y
cumplir el docente en su practica evaluativa, llevada a cabo en el nivel de educacion media

general especificamente en el area de Historia de Venezuela.

Con lo que respecta a la formacion del estudiante desde el area de formacion de la Historia de
Venezuela en el articulo 15 de la mencionada ley de educacion, establece como principios y
valores conforme a la Constitucion de Republica Bolivariana de Venezuela en su numeral 3 que

se deben:
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Formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfoque geohistérico con conciencia de
nacionalidad y soberania, aprecio por los valores patrios, valorizacion de los espacios
geogréficos y de las tradiciones, saberes populares, ancestrales, artesanales y
particularidades culturales de las diversas regiones del pais y desarrollar en los ciudadanos
y ciudadanas la conciencia de Venezuela como pais energético y especialmente
hidrocarburifero, en el marco de la conformacion de un nuevo modelo productivo
enddgeno. (p. 21).

El docente que imparte el area de formacion de la Historia de VVenezuela, debe estar claro con
el logro de este articulo al planificar el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes,
puesto que al ser egresado en la especialidad de Historia cada uno de los elementos que
conforman dicho articulo hace referencia a los postulados que se desarrollaron en su formacion

académica desde la Universidad.

CAPITULO I

MARCO METODOLOGICO
En el presente capitulo se dara a conocer todos los medios que se utilizaran para el

desarrollo y puesta en accion de la presente investigacion, con el fin de tener claros los pasos

Ilevados a cabo en el campo de trabajo y asi lograr los objetivos planteados

3.1 Tipo de investigacion

El tipo de investigacion que se utilizara para darle seguimiento y solucién al problema que
arroje la presente investigacion se enmarca en el tipo de investigacion accion que segun (Carr y
Kemmis 1988, citado por Suarez 2002) la definen como:

La investigacion accion es una forma de estudiar, de explorar, una situacion social, en
nuestro caso educativa, con la finalidad de mejorar, en la que se implican como
“indagadores” los implicados en la realidad investigada”. (p. 42)

Este tipo de investigacion se puede analizar desde cuatro preguntas claves segun el argumento

de Suarez (Ob, cit), las cuales se refieren al:

¢Qué se investiga? estaria determinado por el objeto de la investigacidon que seria explorar la

practica educativa tal como ocurre en los escenarios naturales de las aulas de clase y de las
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instituciones, tratandose de una situacién problematica o, en todo caso, susceptible de ser
mejorada. En el caso particular del presente estudio esta interrogante iria relacionada con
estudiar la practica evaluativa del docente de Historia de VVenezuela para indagar si existe alguna
problematica en cuanto cdmo se realiza el proceso evaluativo desarrollado por los docentes en
las aulas de clase y por consiguiente dar solucién a través de la accion de la autora quien al igual

es docente de aula de la misma asignatura pero actualmente cumple funciones administrativas.
¢El quien? Referido a los:

“...agentes, los que disefian y realizan un proceso de investigacion no son los
investigadores profesionales, al menos no son sélo ellos. Las personas implicadas
directamente en la realidad objeto de estudio son también investigadores los profesores son
docentes, pero también son investigadores que exploran la realidad en la que se
desenvuelven profesionalmente”. (Ibidem).

En este estudio los implicados en el estudio serian los docentes que imparten la asignatura de
Historia de Venezuela, al igual que la autora quien la realiza porque aparte de ser la

investigadora del tema es docente igualmente de la asignatura antes mencionada.

¢El cdmo? Se realizara a través de la utilizacion de cuestionarios aplicados a los docentes y
estudiantes, y la revision documental de la planificacion que hacen entrega los docentes al
Departamento de Evaluacion de la institucion donde se realizo la investigacion. Ya que la
investigacion accion para obtener la recogida de informacion pueden ser utilizadas diversas
técnicas procedentes de fuentes y perspectivas diversas.

¢El para qué? “La finalidad ultima de la investigacion accion es mejorar la practica, al tiempo
que se mejora la comprension que de ella se tiene y los contextos en los que se realiza” (Carr y
Kemmis 1988, citado en Suarez 2002). Es decir que se quiere mejorar la préctica evaluativa que
desarrollan los docentes de Historia de Venezuela en el nivel de educacién media general a
través de las orientaciones pedagdgicas que se aplicaran por medio de conversatorios y talleres.

De igual forma es de mencionar que la investigacion accion se orienta hacia el enfoque
cualitativo el mismo es definido por (Parra, 2018 citando a Mella 2007), cuando dice que:

Parte desde un acontecimiento real acerca del cual se quiere hacer un concepto. Se esta
ante algo que se quiere saber qué es. El punto de partida son las observaciones que se han
hecho y se hacen acerca del acontecimiento inmerso en la realidad. La meta es reunir y
ordenar toda esa observacion en algo comprensible sobre un fendmeno en estudio. (p. 82).

Es decir que dicho enfoque permite hacer una interpretacion real del acontecimiento tal como
sucede en la realidad educativa, en él se produce la interaccion social en un escenario natural

donde se puede detectar el problema tal como sucede, dicha interaccion es permitida porque se
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produce una comunicacion entre el investigado y el investigador; es decir todo lo antes planteado
se emplea para estudiar la practica evaluativa del docente de Historia de Venezuela indagando
directamente en las practicas que realizan.

Este tipo de investigacion ayudara en la realidad cotidiana del entorno educativo, estudiando
la practica evaluativa que lleva a cabo el docente que imparte la asignatura de Historia de
Venezuela de un Liceo ubicado en la Parroquia Jacinto Plaza del Municipio Libertador del
Estado Mérida, ofreciendo a su vez orientaciones pedagdgicas que fortalezcan la accién
educativa a través del disefio de talleres que ofrezcan el mejoramiento de su préctica evaluativa

en el nivel de Educacion Media General.

3.2 Disefio de investigacion:
El disefio de investigacion es definido como un “...plan global de investigacidon que integra de

un modo coherente y adecuadamente correcto técnicas de recogida de datos a utilizar, analisis
previstos y objetivos...” (Martin, 1986: 67) logrando de esta manera todos los datos de forma
sistematica y ordenada. El disefio de investigacion del presente estudio es de campo descriptivo

no experimental el cual sostiene que:

La investigacion de campo es aquella que consiste en la recoleccidn de datos directamente
de los sujetos investigados, 0 de la realidad donde ocurren los hechos (datos primarios), sin
manipular o controlar variable alguna, es decir el investigador obtiene la informacion pero
no altera las condiciones existentes. De alli su caracter de investigacion no experimental.
(Arias, 2012: p. 31)

De esta manera se puede dejar claro que el investigador al realizar la recoleccion de datos
directamente de la realidad donde existe el problema cuenta con una informacion valiosa al
momento de la investigacion. De igual forma se justifica que es, no experimental porque no se
realiza una persecucion de variables sino sélo se aplica el instrumento a la muestra seleccionada
lo cual no afecta los resultados. Una vez asumido el disefio de investigacion se procede a la
elaboracion de las fases que orientaran el cumplimiento de los objetivos planteados en la

investigacion.

3.3 Fases de la investigacion
De acuerdo a lo planteado por Hurtado (1997) la investigacion accién se divide en cinco

(05) etapas o fases, las mismas se tomaran como apoyo para el desarrollo del presente trabajo de
investigacion; ellas son: | Fase del diagndstico, Il Fase de planificacion, 111 Fase de ejecucién, IV

Fase de evaluacion y V Fase de sistematizacion. (p.120).
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La primera fase: De diagndstico o indagacion para detectar el problema tal y como ocurre en el
ambito educativo; acompafiada del disefio y validacion de los instrumentos, conformado por un
cuestionario mixto tanto para los docentes como para los estudiantes del Nivel de Educacion
Media General, con la finalidad de conocer el enfoque evaluativo del docente y la perspectiva
del estudiante acerca de la practica evaluativa en el area de Historia de Venezuela.

La segunda fase: Esta fase consiste en planificar acciones que se llevaran a cabo en la realidad
encontrada, y brindar orientaciones pedagdgicas a los docentes con el proposito de mejorar la
practica evaluativa llevada a cabo en el area de Historia de Venezuela.

La tercera fase: Ya realizada la fase de planificacion de las actividades que se realizaran para
darle solucidn al problema, se pasa a la ejecucidn a través de conversatorios y talleres para los
docentes, con el fin de socializar las orientaciones pedagdgicas en pro de mejorar su practica
evaluativa de los aprendizajes en la asignatura de Historia de Venezuela.

La cuarta fase: En ésta fase se lleva a cabo la sistematizacion con el fin de realizar una
discusion y reflexion de lo ejecutado en el campo de trabajo, con la finalidad de tener una vision
general del enfoque evaluativo que lleva a cabo el docente en el area de Historia de Venezuela,
con lo cual se obtenga recomendaciones y consideraciones que guarden relacion con la misma y
sirvan para futuras investigaciones

La quinta fase: En ésta ultima fase se desarrolla la evaluacion de los resultados a través de la
aplicacion de un instrumento (cuestionario) contentivo de tres preguntas para conocer la
percepcion sobre el desarrollo de los conversatorios y talleres, con lo cual se pueda analizar y

reflexionar acerca de las actividades ejecutadas y saber si se lograron los objetivos planteados.

3.4 Participantes
En la presente investigacién se contard con la participacion de dos grupos, el primero

compuesto por los profesores que imparten la asignatura de Historia de Venezuela y el segundo
por los estudiantes del nivel de educacion media general de primer afio, segundo afio y cuarto
afio especificamente, los mismos conforman la poblacién que segun Arias (2006)

...es un conjunto finito o infinito de elementos con caracteristicas comunes para los
cuales seran extensivas las conclusiones de la investigacion. Esta queda delimitada por el
problema y por los objetivos del estudio. (81).

Para la fase del diagnostico la poblacion esta representada por un total de 514 participantes, 6
de ellos son los profesores del area de Historia de Venezuela, y 508 seran los estudiantes del
Nivel de Media General, tomando como muestra 5 estudiantes seleccionados de forma aleatoria

en cada seccién para un total de 90, es de aclarar que se conoce como muestra “...un subconjunto
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representativo y finito que se extrae de la poblacion accesible”. (Arias, 2006: 83). 'Y como tercer
factor que ayudara para el desarrollo de la presente investigacion serd la revision y analisis de la
planificacion presentada por los docentes en el Departamento de Evaluacion durante el afio
escolar 2016-2017.

3.5 Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de la informacién

La presente investigacion partio de la realizacion de un diagndstico que seguin Pérez
(2009) lo define como:

Un estudio exhaustivo que realiza el investigador a través de un trabajo de campo o de un
analisis documental bibliogréfico, con la finalidad de detectar necesidades sentidas en las
instituciones o comunidades para posteriormente realizar una propuesta que permita darle
solucion a la problemaética observada. (56).

Para el desarrollo de dicho diagndstico se aplicaron como técnica de recoleccion de
informacion la encuesta especificamente, el empleo de dos cuestionarios mixtos contentivos cada
uno de ellos, de una escala de estimacion de frecuencia con las opciones: Siempre, Algunas
veces y Nunca con 17 proposiciones dirigidas a los estudiantes acompafiadas a su vez con
preguntas abiertas y cerradas con la opcion de responder si y no; y para los docentes con
preguntas abiertas, cerradas y algunas de seleccion con una cantidad de 20 proposiciones.

Ambos cuestionarios se desarrollaron con el proposito de indagar como se lleva a cabo la
practica evaluativa del aprendizaje que aplican en el area de Historia de Venezuela los docentes,
y para los estudiantes indagar la vision que tienen acerca de la practica evaluativa que
desarrollan sus docentes en el area. Es de acotar que ambos cuestionarios tendran interrogantes
similares, con la finalidad de contrastar la informacidn necesaria para estudiar como se lleva a
cabo la préactica evaluativa del docente del area antes mencionada. Ahora bien, el cuestionario es
considerado por Stracussi y Martins (2010) como:

...un instrumento de investigacion que forma parte de la técnica de la encuesta. Es facil de
usar, popular y con resultados directos. El cuestionario, tanto en su forma como en su
contenido, debe ser sencillo de contestar. Las preguntas han de estar formuladas de manera
clara y concisa; pueden ser cerradas, abiertas o0 semiabiertas, procurando que la respuesta
no sea ambigua. (p. 131)

También se hara la revision y analisis del plan didactico que hace entrega el docente al
Departamento de Evaluacion, utilizando para ello una lista de cotejo o de chequeo denominada
por Arias (2006) como “...un instrumento en el que se indica la presencia o ausencia de un
aspecto o conducta a ser observada”. (p.70). Dicho instrumento tendrd como finalidad verificar
la informacion que se quiere obtener de la practica evaluativa del docente del area de Historia de

Venezuela.
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3.6 Validacion de los Instrumentos.
Con relacion a la valides de los instrumentos se tomé en consideracion la técnica “juicio de

expertos” con el propdsito que cada especialista revisara la coherencia y claridad que debe existir
entre los objetivos planteados, las categorias de analisis y dimensiones de contenidos teorico, y
la metodologia empleada para el buen desarrollo de la presente investigacion. Ahora bien, de
acuerdo a la toma de decision de trabajar con el juicio de expertos se justifica por cuanto Shuster
(2002): plantea que:

Determinar la validez del instrumento implica someterlo a la evaluacién de un panel de
expertos, antes de la aplicacion para que hicieran los aportes necesarios a la investigacion y
se verificara si la construccion y el contenido de los instrumentos, se ajusta al estudio
planteado. (p. 193).

Con dicha argumentacion desde el punto de vista metodoldgico se pueden dar a conocer las
observaciones hechas por los tres expertos quienes apoyaron Yy validaron la aplicacion de dichos
instrumentos. Los tres profesores pertenecen a la Universidad de Los Andes de la Facultad de
Humanidades y Educacion; la profesora Lennys Lobo es Magister en Educacién, la profesora
Yazmary Ronddn Magister en Educacion mencién Informatica y Disefio Instruccional y el
profesor Norbert Molina Magister en Historia de Venezuela quienes calificaron y realizaron

observaciones individuales a cada instrumento, las mismas son:

La profesora Lennys Lobo calificd la lista de cotejo que serd utilizada para la revision y
analisis de la planificacion que entregan los docentes al departamento de evaluacion, como
excelentes la redaccion de los items, la claridad en la secuencia de los items, la pertinencia con
los objetivos de la investigacion y la coherencia con los aspectos relacionados a la préctica del
docente; con respecto al desarrollo de los dos cuestionarios realizd algunas observaciones y
sugerencias en algunos items, calificando como bueno la redaccién de los items, claridad en la
secuencia de los items y la relacidn entre los dos cuestionarios, excelente la parte de pertinencia
con los objetivos de la investigacion y coherencia con los aspectos relacionados a la practica

evaluativa del docente.

Por su parte la profesora Yazmary Rondén califico la lista de cotejo en la redaccion de los
items como regular, y bueno la claridad en la secuencia de los items, la pertinencia con los
objetivos de la investigacion y la coherencia con los aspectos relacionados a la practica del
docente; haciendo las observaciones que el indicador “cumple con el papel de organizador” era
ambigua y que se debia mejorar los aspectos sefialados en cada caso; y el desarrollo de los dos

cuestionarios los evalu6 como bueno en todos sus indicadores antes sefialados.
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Y el profesor Norbert Molina calificé el desarrollo de los dos cuestionarios como excelente en
cuanto a la redaccién de los item, pertinencia con los objetivos de la investigacion, coherencia
con los aspectos relacionados a la practica evaluativa del docente y la existencia de relacion entre
los dos cuestionarios; con la palabra bueno calificé la claridad en la secuencia de los items; con
respecto a la lista de cotejo no realiz6 ninguna observacién ya que le parecié que cada indicador
a evaluar tenia coherencia y claridad con los objetivos, las variables y dimensiones contenidos
teoricos de la investigacion. Cada una de las observaciones y sugerencia realizadas por cada
experto se revisaron y analizaron en presencia del tutor para su definitiva aprobacion y

aplicacion en el ambito educativo.

3.7 Técnica de andlisis e interpretacion de la informacién
Para el analisis de la informacion obtenida en la realidad educativa, se utiliz6 como técnica la

triangulacion la misma es referida por Cowman (citado por Valleja y Finol 2010) como: “...la
combinacion de multiples métodos en un estudio del mismo objeto o evento para abordar mejor
el fendmeno que se investiga” (p. 18). De igual forma se puede justificar la importancia de
trabajar con la triangulacion como procedimiento de analisis de informacién porque ofrece al
investigador distintas vias para contrastar, hacer ciertas intersecciones o coincidencias en los
puntos de vista del mismo objeto de estudio, ya que en la presente investigacion se llevo a cabo
el analisis de las respuestas dadas por los docentes acerca de su practica evaluativa en el area de
Historia de Venezuela contrastdndola a su vez con la vision que tienen los estudiantes de la

misma.

Para Denzin y Lincoln (citado por Ramirez 2010), “la triangulacion hace referencia a la
utilizacion de multiples métodos, materiales empiricos, perspectivas y observadores para agregar

rigor, amplitud y profundidad a cualquier investigacion” (p. 112).

Para dar amplitud a la informacion obtenida se reviso la planificacion de los docentes con el
fin de ver las coincidencias que existan entre lo que respondieron y lo plasmado en su plan
didactico desarrollado en las aulas de clase. De igual manera es de mencionar que teniendo el
analisis de los datos a través de distintos métodos, se argumenta con la teoria que sustenta el
tema referido a la practica evaluativa que se debe realizar en el nivel de educacion media

general, y la opinidn directa del autor de la investigacion.
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Tabla 1 de Categorizacion de Analisis

Objetivo General: Estudiar la practica evaluativa de los docentes en el area del area de Formacién de la Historia de
Venezuela en el Nivel de Educacion Media General en un liceo de la Parroquia Jacinto Plaza, del Municipio

Libertador, del Estado Mérida durante el afio escolar 2016-2017.

Objetivos Especificos. Categorias. Sub-categorias. Topicos
1. Diagnosticar la practica-Practica evaluativa.  |Planificacion de la Evaluacion 1,2,34,5.
evaluativa del docente del area
de Historia de Venezuela en el
nivel de Educacion Media i _
General. -Estrategias de Evaluacion. 1,2,3.
- Técnicas e instrumentos. 1,2.
- Tipos y formas de Evaluaciéon. |1,2,3.
-Modelo pedag6gicos 1
2.Describir la practica evaluativa-La préactica evaluativa |-Planificacion de la Evaluacion. (1, 2,3,4,5
que desarrolla el docente del &rea/desde la perspectiva i _
de formacion de la Historiaestudiantil. -Tipos y formas de Evaluacion.  11,2,3,4,5,6
desde la  perspectiva  del -Estrategias de Evaluacion. 1,2,3,45
estudiante -Técnicas e instrumentos. 1
3.Elaborar orientaciones 1,2,3,4
pedagogicas fundamentadas en|-Orientaciones -Orientaciones pedagdgicas.
evaluacion de los aprendizajesjpedagogicas en
para mejorar la  précticaevaluacion de los
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evaluativa del docente delaprendizajes de la
Historia de Venezuela Historia de Venezuela
4. Socializar las orientaciones- Ejecucion de los -Orientaciones pedagogicas en
pedagdgicas a través deftalleres y conversatoriosjevaluacion

conversatorios y talleres a losrealizadas en las horas
docentes de Historia  delde planificacién de los

Venezuela. docentes de Historia de
Venezuela
5. Sistematizar, la informacién|- Evaluacion de las -Actividades realizadas.

obtenida de los conversatorios yjactividades realizadas a
talleres realizados con los|los docentes.

docentes.
6. Evaluar los resultados a través-Informacién obtenida |-Informacion.
del andlisis critico y reflexivolde los conversatorios y
acerca de las actividadesitalleres.

ejecutadas con el fin de conocer
si se lograron los objetivos
planteados

Fuente: Elaboracién propia, 2017

CAPITULO IV
PRESENTACION, INTERPRETACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En el siguiente capitulo se presenta el analisis de la informacion obtenida durante el
desarrollo de la investigacion en un liceo ubicado en la Parroquia Jacinto Plaza del Municipio
Libertador, del Estado Mérida durante el afio escolar 2016-2017, donde se aplico un cuestionario
mixto tanto para los docentes como para los estudiantes del nivel de Educacion Media General,
teniendo como objetivo estudiar la practica evaluativa que realizan los docentes en el area de

Historia de VVenezuela en el nivel de Educacion Media General.

Al momento de procesar, analizar e interpretar la recogida de informacion la metodologia
en la investigacion con enfoque cualitativo, necesita cumplir con el proceso de ordenamiento y
organizacion de los datos con el propdsito de hacer algunas inferencias, comparaciones o
contrastes que dejen claro lo que se quiere dar a conocer de la investigacion realizada. La
informacion que se recabO en ambos instrumentos aplicados en la realidad estudiada, se

distribuyé en cuadros de categorizacion con la finalidad de poder identificar cada uno de los
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topicos desarrollados por cada participante; seguido del andlisis correspondiente y la

argumentacion tedrica apoyada en autores especialistas en el tema.

Presentados a su vez en veinte (20) cuadros referentes al cuestionario que se aplico a los
docentes que imparten la asignatura de Historia de Venezuela en el nivel de educacion media
general identificados con los numeros alegoricos del 1 al 20, distribuidos cada uno de ellos en
categorias, subcategorias, topico y para identificar a cada docente se utilizé la nomenclatura por
silabas tales como: Doc. 1, Doc. 2, Doc. 3, Doc. 4, Doc. 5y Doc. 6. (siendo estos los 6 docentes
de Historia de Venezuela). Seguida de realizar la inferencia, interpretacion, analisis de la
informacion aportada por cada uno de los docentes sobre su practica evaluativa y argumentada a

su vez con la parte tedrica de distintos autores referidos al tema tratado.

Luego se presentan los resultados arrojados por la aplicacion del cuestionario a los
estudiantes de primer afio, segundo afio y cuarto afio del nivel de educacion media general,
utilizando la misma presentacion a través de cuadros con la identificacion de una escala de
estimacion de frecuencia con las opciones: Siempre, Algunas veces y Nunca con 17
proposiciones acompafiadas a su vez con preguntas abiertas y cerradas con la opcion de
responder si y no, por lo cual se presentan la misma cantidad de cuadros para su interpretacion,
analisis y comparacion entre lo que respondieron los docentes y la percepcion que tienen los

estudiantes acerca de como son evaluados en la asignatura de Historia de Venezuela.
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4.1 Cuestionario aplicado a los docentes de Historia de Venezuela en el Nivel de Educacion Media General:
Cuadro 1 de Categorizacion de la Planificacion de la Evaluacion

Categorias Subcategorias | Topico Doc. | Doc. Il Doc. 111 Doc. IV Doc. V Do. VI
Andlisis de | El conocimiento | De  donde | Lectura. Evaluar el espacio vy | Los
los hechos y aptitudes venimos Ortografia. tiempo de acontecimientos, | acontecimientos
0 sucesos. ' como Redaccidn. asi como origenes y | mas representativos
La practica | Planificacion | 1;Qué evaluar venezolanos | Conocimientos de | consecuencias de hechos | de un pais, de
Evaluativa dela en el area de . vividos en nuestra historia | acuerdo a la cultura,
L L los contenidos 1 i "
Evaluacion Historia de para saber quiénes somos y | politica, economia
Venezuela? donde estamos. El | y su impacto en la
profundo analisis de ello | sociedad.
nos lleva a la
interpretacion de nuestra
esencia y nuestra
idiosincrasia.

Discusion: De acuerdo a las respuestas dadas por los docentes se puede deducir que la mayoria de ellos no estan claros en saber qué se debe evaluar en el area de Historia de
Venezuela, sdlo el docente que ocupa la posicion ndmero 1l quien hace referencia a evaluar los conocimientos y aptitudes de los estudiantes tiene alguna nocion de lo planteado,
por su parte el docente nimero 1V con su respuesta se refiere a los aspectos formales de la escritura observandose que existe confusion en su percepcion acerca de lo que se debe
evaluar en dicha asignatura; el resto de los docentes se refieren a los temas 0 contenidos que se desarrollan en la materia, como también reflejan en sus respuestas la finalidad o
intension que se quiere logren alcanzar los estudiantes con los temas trabajados en Historia de Venezuela; esto Gltimo podria deberse a que la mayoria de los docentes son
especialistas del area de Historia, y en su pensum de estudio no cuenta con materias que brinden formacién pedagégica ni en evaluacion educativa.

Al respecto es de aclarar segin lo dispuesto en el Reglamento de la Ley Organica de Educacién (1986), aun vigente en el cual se determina en su articulo nimero 88 que la
"...evaluacion es un proceso permanente dirigido a: identificar y analizar tanto las potencialidades para el aprendizaje, los valores, los intereses y las actitudes del alumno para
estimular su desarrollo, como aquellos aspectos que requieran ser corregidos o reorientados”. (p. 24). Aqui el docente cuenta con el argumento legal que debe manejar para saber
qué evaluar en el proceso de ensefianza aprendizaje adaptandolo al area que imparte por su especialidad. Por su parte Florez (1999) hace referencia en uno de sus capitulos de la
obra Evaluacion pedagogica y cognicion, qué evaluar en el area de Ciencias Sociales (Historia forma parte de esta area en el nivel de educacién media general) amerita de un
mayor esfuerzo ya que se necesita de una explicacion anticipada de la manera de ensefiar y aprender del estudiante acerca de “...conceptos y solucionar problemas no soélo
practicos sino también teoricos, con el propdsito de mostrar que la ensefianza de las disciplinas sociales puede tener sustancia racional y complejidad cognitiva sobre la que
amerita pensar y reflexionar de forma creativa y rigurosa”. (p. 153). Es decir que lo que se evaluara en la asignatura de Historia debe partir de una buena ensefianza y aprendizaje
que adquiera el estudiante con participacion activa del docente que la imparta de acuerdo a lo planteado por dicho autor. Ahora bien, segun el Sistema Educativo Bolivariano la
dimensidn de la evaluacion referida al qué evaluar hace referencia a: “Las potencialidades (conocimientos, habilidades, destrezas, valores, actitudes y virtudes), es decir, los
logros y avances de los y las estudiantes; la actuacién del maestro y maestro, la seleccion y aplicacion de las estrategias en el desarrollo del proceso de aprendizaje relacionados
con la finalidad de cada componente de las areas de aprendizaje...” (p. 198). Concluyendo con lo antes expuesto, se deja un poco mas claro desde el argumento tedrico lo que el
docente en sus diferentes areas de estudio debe considerar para evaluar en el proceso de ensefianza aprendizaje del estudiante, ademdas debe incluirse en esa evaluacion, su
actuacion pedagdgica durante el proceso educativo quien de igual forma planifica, organiza y lleva un control de las actividades realizadas.
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Cuadro 2 de categorizacion de la Planificacion de la Evaluacion:

Categorias Subcategoria00 | Tépico Doc. | Doc. Il Doc. I Doc. IV Doc. V Do. VI
S.

Si claro por su | Son
2¢Considera Si, porque | Si es importante | Claro que si | Si, porque permite | puesto, son muy | importantes ya
usted importante | muchos no | obtener los | para ser mas | el avance Yy | valederos y | que permiten
los aprenden, conocimientos efectivas y | desarrollo de los | necesarios en la | el refuerzo de

- e conocimientos aunque ya han | previos del | fluya mejor la | contenidos nuevos | construccion e | informacion
La préctica | Planificacion de - : : o
previos que | visto los | estudiante para | clase. para sus | ilacion  de  los | por parte del
Evaluativa la Evaluacion | tienen los | contenidos dar inicio al conocimientos acontecimientos docente.
estudiantes para | anteriormente | desarrollo de un historicos. histéricos de la

el desarrollo de
las evaluaciones
de Historia de
Venezuela? ¢Por
qué?

tema que luego
se evaluara.

manera mas
préctica y analitica.

Discusion: Las respuestas dadas por cada uno de los docentes afirman que si es importante tomar en cuenta los conocimientos previos que tengan los estudiantes acerca de
los contenidos a evaluar en la asignatura de Historia de VVenezuela; es de aclarar que aunque las respuestas son en su mayoria positivas algunos de ellos no dejan bien claro
su argumento del por qué son importantes. Al revisar e interpretar las respuestas de cada docente llama la atencion que el docente nimero | entiende como conocimientos
previos el repaso de los contenidos vistos en afios anteriores para dar seguimiento a los que corresponden al afio en curso, es decir segun su criterio los conocimientos
previos serian los que el estudiante no logré alcanzar en el afio anterior, y que se deben reforzar; por su parte el docente namero Il lo visualiza como un apoyo para que el
desarrollo de la clase sea mejor y mas efectiva, y el docente VI lo entiende como la base que tendria el docente para hacer énfasis en el refuerzo académico que debe aportar
en el proceso educativo. Al respecto se sefiala en el Manual de Evaluacion para el nivel de Educacion Basica (2005), que “Los significados personales se refiere a
experiencias previas que el alumno posee, que muestran diferentes niveles de complejidad en la construccién de sus conocimientos relacionados con su contexto, lo que
orienta la actuacion del docente en el proceso de ensefianza aprendizaje”. (p. 19).
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Cuadro 3 de categorizacién de la Planificacion de la Evaluacion:

Categorias Subcategorias | Topico Doc. | Doc. 11 Doc. 111 Doc. IV Doc. V Do. VI
La Involucrdndolo y | Discusiones Con anécdotas | Con diferentes
3¢,Cémo Se les pide | participacion hacerle saber que | socializadas propias, estrategias de
propicia la | sugerencia | se inicia a | son parte de la | Elaboracion haciendo evaluacién tales como
intervencion de | s, es decir, | través de la | dindmica de las | de dibujos | referencias una lluvia de ideas,
La préctica | Planificacion los estudiantes | que _ mot?vaci(’)p y | clase. alusivo_s a los | analogicas con | mapas mentales.
en el desarrollo | evaluacion | lluvia de ideas contenidos. la
Evaluativa dela del plan de | es les | sobre el tema. Exposiciones | contemporaneid
Evaluacion evaluacion? gustaria en ad, del _mismo
el lapso modo dejando la

libertad para
que se
establezcas

semejanzas Y.
diferencias con
ejemplos -~ que
manifieste el
estudiante.

Discusion: Los docentes expresan en su gran mayoria que si le dan participacion a los estudiantes en el desarrollo de la planificacion, argumentando que aplican diversas
estrategias tanto de evaluacion como de motivacion para obtener la opinién e integracion del estudiante, usando para ello la reflexion y la libertad en la escogencia de las
evaluaciones y actividades que les gustaria que el docente realizara durante el lapso escolar. De acuerdo a las respuestas dadas por los docentes se puede deducir que al
utilizar estrategias de evaluacion para dar participacion al estudiante en la realizacion de la planificacion, el docente podria estar dando inicio a la evaluacion diagnostica,
porque al hacer referencia a la “elaboracion de dibujos alusivos a los contenidos” y a las “exposiciones”, el docente con ello estaria buscando saber qué nivel de
aprendizajes tienen los estudiantes acerca de los contenidos que se desarrollan en el area de Historia de Venezuela, y al mismo tiempo aprovechando para socializar con
los estudiantes los intereses y gustos que sientan con respecto a las actividades de evaluacidon que mas les agrade realizar.

Ahora bien, para Pigrau (citado por Diaz y Hernandez 2010) es necesario acotar lo que se conoce como contratos didacticos que deberian ser utilizados por los docentes
en esta etapa del proceso educativo, y que se conocen como el recurso que ayuda y sirve al docente al momento de querer involucrar al estudiante en el “conocimiento y
la evaluacion de su propio proceso de aprendizaje”, es decir en el desarrollo de la planificacion que serd realizada en conjunto docente- estudiante durante el proceso de
ensefianza aprendizaje evaluacidn; donde se llegaran a acuerdos y compromisos dejados por escritos sobre las responsabilidades de ambas partes, y para ser aplicados en
un tiempo determinado. (p. 334). Con la utilizacion de este recurso didactico el docente evitara las contradicciones que se puedan presentar en el desarrollo de las
evaluaciones planificadas en cualquier area de aprendizaje, ya que al ser socializadas y acordadas por ambas partes se tendran resultados positivos tanto en el proceso de
ensefianza aprendizaje como de evaluacion, repercutiendo directamente en el rendimiento académico de los estudiantes en cada lapso del afio escolar.
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Cuadro 4 de categorizacion de la Planificacion de la Evaluacion:

Categorias Subcategorias | Tépico Doc. | Doc. Il Doc. I Doc. IV Doc. V Do. VI

Lo identifico por el | El punto méas resaltante del
impacto que ha | tema lo identifico con su
causado a la | respectivo instrumento de

Se identifica | De acuerdo
por medio de | al propdsito
los gue se quiere

Lo que para mi | Utilizando la
opinion es mas | planificacion

] . importante . L,
La ractica | Planificacion 4 ¢En su | indicadores lograr en el sociedad en su | evaluacion que por lo
pr: planificacion estudiante momento, por la | general es una lista de cotejo
Evaluativa dela . - . L
Evaluacion | S0MO importancia  que | con indicadores
identifica lo implica su estudio y
que evaluara por las
de cada consecuencias que
tema? ha generado en el

alumno - en su
pensamiento.

Discusion: Segun las respuestas dadas por cada docente, no se evidencia claramente cémo identifican lo que evaldan de cada tema en su planificacion; s6lo dos de los
docentes hacen referencia a los indicadores como via para obtener la informacidn que utilizaran durante el proceso de evaluacion de los temas en Historia de Venezuela. El
docente namero 11 da una respuesta muy subjetiva al considerar que “su opinion o lo que él cree resaltante del aprendizaje del estudiante es lo que se debe evaluar”; sin
considerar aspectos importantes de los temas como del accionar del estudiante durante el proceso.

Al revisar el plan de evaluacion que presentan cada uno de los docentes al Departamento de Evaluacion se observa que la mayoria de ellos llenan una columna con
indicadores de evaluacion para identificar los avances esperados en el aprendizaje del estudiante; sin embargo cuando se les hace la pregunta no la responden de forma
acertada, esto podria deberse a que lo hacen por cumplir con un requisito administrativo ante la institucion educativa y que realmente no manejan tanto los criterios como
indicadores de evaluacion que forman parte importante en el proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion de cualquier disciplina de estudio, como también no tienen
claro lo que deben evaluar de cada tema como se evidencio en una de las interrogantes anteriores.

Ante esta situacion de desconocimiento es necesario aclarar desde el punto de vista tedrico qué se entiende por criterios e indicadores de evaluacion lo cual forma parte del
aporte de la presente investigacion hacia el docente y al mismo tiempo que ellos se los hagan saber a los estudiantes. Por criterios se conoce que “Es un recurso que permite
evidenciar el alcance de la competencia por parte del alumno, es decir, convalidar lo que sabe, qué hace y cudles con sus actitudes” es decir la evaluacion como proceso es
criterial “...porque se realiza en funcion de criterios, definidos como puntos de referencia que permitan determinar y comparar el aprendizaje alcanzado por los alumnos en
atencion a lo planificado” y por indicadores se conoce que “Son sefiales que indican el avance progresivo del alumno en el alcance de las competencias de grado”. (Manual
de Evaluacidn para el nivel de Educacion Basica; 2005, 14-17).

De igual forma es de sefialar que dicho manual hace una observacion dirigida a los docentes al resaltar que el docente al evaluar debe considerar estos aspectos con el
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proposito de no caer en el “azar, la rutina, y la arbitrariedad” durante el proceso de evaluacion; como también se siguiere que tanto los criterios como los indicadores deben

ser discutidos con los estudiantes al momento de realizar la planificacion y asi lograr acuerdos entre docente y estudiante. p. 17.

Cuadro 5 de categorizacién de la Planificacion de la Evaluacion:

Categorias Subcategorias. | Topico Doc. | Doc. Il Doc. 11 Doc. IV | Doc. V Do. VI
Si  considero | No estoy de | Si. Si claro que si, | Son de vital
5¢Usted Si. Porque cada | importante la | acuerdo ya que se esto nos permite | importancia
considera estrategia de | nivelacién del | les da demasiado el ver el desarrollo | para el correcto
La practica | Planificacion | importante ensefianza  se | estudiante aprobar y ellos les del trabajo con | aprendizaje de
£ : cumplir con los | debe evaluar para mejorar | prestan menos el estudiante, de | los contenidos
valuativa de la - . - . .
diferentes el rendimiento | atencion en el la importancia
Evaluacion momentos  del académico. momento de dar que reviste
proceso de clase. hacer un
ensefianza seguimiento en

aprendizaje y
evaluacion? ¢ Por
qué?

pro de la
claridad y de la
ética didactica.

Discusion: Al referirse a los momentos del proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacién ningun docente acierta con sus respuestas ya que hacen énfasis en las
estrategias de ensefianza, consideran que se refieren a la nivelacién del proceso para mejorar el rendimiento académico del estudiante, también lo visualizan como las
actividades remediales que se realizan durante el lapso. En tal sentido se puede observar que ninguno de ellos hacen referencia a que todo proceso educativo debe
contar con un inicio, un desarrollo y un cierre que serian los momentos del proceso ensefianza aprendizaje y evaluacion los cuales son parte integrante de la unidad de
clase, donde se organiza y planifica las distintas estrategias y actividades que el docente realiza en cada jornada de clase; teniendo con ello un mejor aprovechamiento
del tiempo, un desarrollo mas acertado de los contenidos y asi lograr un aprendizaje significativo en el estudiante.
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Cuadro 6 de categorizacion de las Estrategias de Evaluacion:

Categorias Subcategorizas | Topico Doc. | Daoc. 11 Doc. I Doc. IV Doc. V Do. VI
1¢Usted aplica | Si para que | Si aplico | Si, con la finalidad | Si para que | Si claro que si, | Si, para el
evaluaciones el evaluaciones | de crear confianza | compartan y se | para que los | correcto

La practica | Estrategiasde | grupales en el area | aprendizaje grupales de | seguridad-destreza | ayuden para una | estudiantes compartimiento

de Historia de | sea acuerdo al |y asi adquiere | investigacion establezcan de conocimientos

Evaluativa evaluacion Venezuela? ¢Con | compartido. | tema y | conocimientos de | mas efectiva similitudes y | de los estudiantes.
qué finalidad propdsito los contenidos o analogias

que quiero | temas. paralelas en el

lograr en los entendimiento de

estudiantes lo tratado,
favorece el
estudio con la
socializacion.

Discusion: Los docentes coinciden en opinar que si aplican las evaluaciones grupales exponiendo cada uno de ellos la finalidad con que las realizan. Reflejan en sus
respuestas que es importante que los estudiantes trabajen y sean evaluados en grupo para crear mas confianza, seguridad y destreza al adquirir los conocimientos de los temas
y asi el aprendizaje sea compartido, de igual forma hacen hincapié en la socializacién que se puede establecer entre ellos para el mejor entendimiento de los temas en la
asignatura de Historia de Venezuela, ya que se trata de un area netamente teorica.
Es de argumentar desde el punto de vista tedrico la importancia que tiene trabajar y evaluar los temas en la asignatura de Historia de Venezuela, utilizando las evaluaciones
grupales, tal como lo plantea una de las propuestas didacticas que hace el estudio de Fl6érez (1999) cuando asume que:
“...la enseflanza y evaluacion del aprendizaje del arte, de la escritura y de las ciencias sociales comparten con la ensefianza de las humanidades y de todas las éreas, el
hecho de que son acontecimientos humanos, con una comin necesidad de interpretar, en cuanto encuentros de grupos de sujetos situados que dialogan acerca de la vida y
su sentido, comparte saberes y transan significados. Estos encuentros tienen en si mismos, como lo tiene la estructura de un texto, el requerimiento de la interpretacion
hermenéutica como un enfoque metodologico que también le sirve a la ensefianza y a la evaluacion...”. (p. 153).
De igual forma Aponte (2007) plantea en su estudio titulado Estrategias para la Ensefianza de las Ciencias Sociales en la Escuela que “El trabajo en equipo es muy
importante porque promueve actividades intelectuales, asi como la resolucion de problemas y el cambio de actitud”. (p. 18). Afirma también que el papel que debe jugar el
docente en el trabajo cooperativo es de “...mediador y debe participar en los procesos de aprendizaje para brindar apoyo, asi como propiciar la participacion, la integracion y
la cooperacién. Ademas debe fomentar la responsabilidad grupal e individual haciendo énfasis en eso, asi como en la ayuda mutua, para realizar labores conjuntas que
promuevan el éxito. (p.19). Con todo ello es necesario hacerles saber a los docentes el papel tan importante que juegan en el desarrollo de las actividades de los estudiantes,
porque partira de ellos y de las actividades que planifiquen que se transforme la ensefianza aprendizaje y evaluacién de los temas de Historia en el nivel de educacién media,
rompiendo con el modelo tradicional convirtiéndolo en un quehacer pedagégico dindmico donde los estudiantes sientan la emocion y motivacién por aprender de manera
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practica y divertida.

Cuadro 7 de categorizacién de las Estrategias de Evaluacion

Categorias Subcategorias | Topico Doc. | Doc. 11 Doc. 11 Doc. Doc. V Do. VI
v

Si aunque | Si las | No. Me parece que | Si. En algunas | No, ya que no realizo
i . 2;Emplea usted | prefiero aplicar | aplico a no es la forma de ocasiones  si | pruebas escritas sino

La practica | Estrategias de ¢EMp . P P P y P .
pruebas escritas de | las pruebas evaluar y de las empleo de | que empleo otro tipo de
Evaluativa evaluacion desarrollo tipo | orales como adquirir acuerdo a la | estrategia de
ensayo en las clases | exposiciones conocimientos, importancia evaluacién como por

de Historia de
Venezuela?
¢Con que finalidad?

entre otras.

mejor es la forma
mas practica como
la evaluacion oral e
ilustrativa y a veces
puede ser algo
escrito.

del tema a
evaluar.

ejemplo  exposiciones
en pareja o discusiones
grupales donde el
alumno logre
expresarse de manera
oral.

Discusion: La mayoria de los docentes afirman que si aplican las pruebas escritas de desarrollo tipo ensayo, argumentando que las emplean en algunas ocasiones de
acuerdo a la importancia del tema a evaluar, sin embargo dos de los docentes respondieron que no las aplican exponiendo que utilizan otro tipo de estrategias de
evaluacion que les da mejores resultados, permitiendo que el estudiante se exprese de forma oral como exposiciones y discusiones grupales.
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Cuadro 8 de categorizacion de las Estrategias de Evaluacion:

Categorias Subcategorias. | Tdpico Doc. | Doc. Il Doc. Il | Doc. IV | Doc. V Do. VI
3¢En sus clases de | Si en | Si se desarrolla a | No. Si. Algunas Si.
Historia de Venezuela | algunos través de la dramatizaciones si
La practica | Estrategiasde | se desarrollan | casos. dramatizacion. para la
Evaluativa evaluacion pruebas pr«_é\cti(_:as? interpretacion 5
' ¢Con qué finalidad? actoral y colocacion

del estudiante como
protagonista de los
hechos.

Discusion: Las respuestas suministradas por los docentes en su mayoria fueron positivas, no obstante un solo docente respondié que no las aplica y dos de ellos que
si, pero sin argumentar con qué finalidad las realiza. Si observamos los resultados de la interrogante que antecede a la misma podemos observar que las pruebas
practicas o de campo segun la opinién de los estudiantes 19 de ellos afirman que se llevan a cabo en la planificacion de la asignatura, quiere decir que existe
contradiccion entre la opinidn de los docentes con la eleccién que hicieron los estudiantes, lo que evidencia que escasamente se realizan dichas evaluaciones. Y al
igual que la aplicacién de la dramatizacion como pruebas practicas segun las respuestas de los estudiantes solo 5 de ellos eligieron que sus docentes las aplican,
reflejando poco uso de esta estrategia de evaluacién. En cuanto a la importancia que tienen las pruebas practicas o de campo para tal asignatura expone Aponte
(2007) “...La realizacioén del trabajo de campo contribuye a la construccion del aprendizaje por descubrimiento, al aprendizaje cooperativo, a una pedagogia
activa/participativa; promueve la curiosidad, el desarrollo de habilidades para un enfoque inter y transdisciplinario posibilitando el desarrollo de una actitud
cientifica para abordar la realidad;...”.(p. 48). Seria interesante que los docentes trabajen mas frecuentemente con este tipo de estrategia que anime y active la
participacion de los estudiantes a través de clases activas y dindmicas que favorezcan el aprendizaje del estudiante, y a su vez su rendimiento académico en la
asignatura de Historia de Venezuela que muchos la tildan como aburrida y poco atractiva para los estudiantes del nivel de educacién media general.
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Cuadro 9 de categorizacion de las Técnicas e Instrumentos de Evaluacion:

Categorias Subcategorias | Tépico Doc. | Doc. Il Doc. I Doc. IV Doc. V Do. VI
1¢,Qué técnicas e | Técnicas Técnicas Técnicas Técnicas Técnicas Técnicas
instrumentos  de | Prueba escrita. Observacion. Investigacion. | Discusiones Prueba. No contesto

La préctica Técnicas e evaluacién utiliza | Exposicion. Registro Instrumentos | socializadas. Anélisis de producto. | ninguna.

. . durante las clase | Trabajo defensa. | anecdético. Evaluacion Exposiciones. Instrumentos: Instrument

Evaluativa instrumentos. L : - . I
de Historia de | Estudio de caso. | Instrumentos | escrita. Debates entre | Prueba escrita | os: Lista de
Venezuela nombra | Instrumentos: Lista de | Exposicion. grupos. individual. Cotejo
al menos 4 de cada | Prueba. cotejo. Debates. Instrumentos: Prueba escrita grupal.
uno? Escala de | Escala de | Juegos. Escala de | Trabajos graficos

estimacion. estimacion. estimacion. creativos

Escala de Lista de cotejo. individuales.

estimacion. Exposiciones
individuales
tematicas.

Discusion: Entre las técnicas e instrumentos de evaluacion de los aprendizajes que utilizan los docentes, se muestra que algunas de las opciones que sefialan no corresponden
ni a la técnica ni al instrumento confundiéndolas con las estrategias de evaluacidn, sin embargo aciertan en varias de las que indican, notandose entre ellos la preferencia en
utilizar los mismos instrumentos de evaluacion como la escala de estimacion y la lista de cotejo para evaluar en la asignatura de Historia de Venezuela, y entre las técnicas si
existe mas variedad entre las que utilizan, sin embargo al revisar la planificacion ningin docentes sefiala las técnicas que utilizan durante el desarrollo de las evaluaciones. Por
ultimo es de resaltar que uno de los docentes dejo en blanco la casilla de las técnicas que utiliza, lo cual podria deberse a que no esta claro cuéles son o no las conoce.

Ahora bien, para contrastar la informacién suministrada por los docentes en el cuestionario que se les aplicd, se reviso y analizo la planificacion que entregan al Departamento
de Evaluacion utilizando para evaluar la informacidn, una lista de cotejo con preguntas cerradas con las opciones si y no; arrojando que del item ndimero 5 donde se quiso
conocer si existe coherencia entre las técnicas e instrumentos que utilizan para evaluar los temas de dicha asignatura en 5 de los 6 docentes no se evidencia la coherencia, solo
en una sola planificacion se observa que existe coherencia, ademas también se pudo evidenciar que son muy pocos los caso en que los docentes identifican las técnicas en su
planificacion dejando en blanco esa casilla en el formato del plan didactico, aunado a ello es de acotar que al momento de conversar con los docentes al hacer entrega de la
planificacién, los mismos manifiestan que no tienen bien claro cudles son las técnicas de evaluacion, y que tienden a confundirlas con los instrumentos de evaluacion,
solicitando que los orienten a través de talleres para mejorar su practica evaluativa. En preciso que en la realizacidn de dichos talleres se deje claro la funcion o finalidad que
tiene tanto la técnica como el instrumento de evaluacidn para ser aplicados en el proceso educativo, con lo cual el docente pueda identificar los aprendizajes logrados por el
estudiante y al mismo tiempo reconozca qué es una técnica y qué es un instrumento haciendo una seleccién oportuna de los mismos en el proceso evaluativo. Por técnica se
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entiende el procedimiento que se utiliza para realizar la evaluacion, es decir es el camino transitado por el docente durante el proceso de ensefianza y aprendizaje para obtener
los avances y dificultades que se le presenta al estudiante en su aprendizaje. Por instrumento se conoce como el medio fisico que sirve para recabar la informacién en el
aprendizaje obtenido por el estudiante. Ademas de ello seria oportuno ofrecer una variedad de técnicas e instrumentos que les sirva de apoyo al momento de realizar la

planificacion de lapso en funcién de mejorar los aprendizajes de los estudiantes en el nivel de educacién media genera de la asignatura de Historia de Venezuela.

Cuadro 10 de categorizacion de las Técnicas e Instrumentos de Evaluacion:

Categorias Subcategorias. | Tépico Doc. | Doc. Il Doc. I Doc. IV Doc. V Do. VI
2:Cree usted | Si porque | La técnica se | Si ellos, | Si porque estimula | Si claro que si, ya | Si, porque me
que las técnicas | se obtiene | aplica en | prestan mas | mas la parte de sus | que se  hace | han permitido

La préctica Técnicas e e instrumentos | lo que se | cualquier atencién y | conocimientos hincapié en los | el uso de las

Evaluativa instrumentos | 9Ye ha empleado | requiere. acti\_/idad que se | como los demL_Jestran . m:és aspectos més tecpologias_ge
para evaluar el realice siempre | temas. Como | confianza e interés, | resaltantes de tipo | la informacién

area de Historia
de Venezuela

y cuando este
bien planificada.

luego hace que
se  preparen

en cambio la parte
escrita es decir las

social y su
impacto sobre el

favorecen el mas lo que | pruebas nos los | individuo porque
proceso de trae como | motiva de mucho. los mismos
ensefianza consecuencia alumnos son los
aprendizaje? mejor creadores de su
¢Por qué? aprendizaje. historia, su

participacion  es
importantisima 'y
elemental en el
conocimiento de
la historia de
Venezuela

y
comunicacion.

Discusion: De acuerdo a las apreciaciones que dieron los docentes, acerca de la utilidad de las técnicas e instrumentos que han aplicado en su practica evaluativa en la
asignatura de Historia de Venezuela, es confusa y poco clara puesto que no se evidencia en qué aspectos ha favorecido su aplicacion en los avances y logros del
aprendizaje que han obtenido los estudiantes en su proceso de ensefianza aprendizaje. Como se puede observar, los docentes al no identificar claramente cudles son las
técnicas e instrumentos de evaluacion que han utilizado para evaluar en dicha asignatura como se reflejo en la interrogante anterior, tampoco tienen claro cudl es la
funcién e importancia que tienen en su aplicacion y los posibles resultados que le den en el ambito educativo. Es por ello que existe la necesidad que el docente
“...disponga de mayor variedad (...) de herramientas conceptuales y técnicas, para evaluar y actuar en cada situacion concreta de manera pertinente”. (Florez, 1999:
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173). Confirmando con ello que a través de los talleres que se ofrece como aporte de la presente investigacion, se brindara orientaciones pedagogicas al docente

fortaleciendo su préctica evaluativa en la asignatura antes mencionada.

Cuadro 11 de categorizacion de los Tipos y Formas de Evaluacion:

Categoria Subcategorias | Topico Doc. | Doc. 11 Doc. 111 Doc. IV Doc. V Do. VI
Exposicion | Expositiva  para | Oral Exposiciones, Escritas de tipo | Mapas mentales.
A . 1;Qué tipos | Trabajos. conocer el nivel | (Exposiciones, | debates, juegos para | individual para el | Exposiciones.
La practica | Tiposy - s A . - L
de evaluacion | Pruebas de andlisis que | debates, que le dé mas | dominio de aspectos | Blogs digital, con
Evaluativa formas de aplica en el | escritas. realiza el | discusiones interés y asi se les | bases. el fin de hacer
Evaluacion. ér_ea _ de Anélis_is. estudiante. Escri:[a socia}lizadas) quede_ _ mas | Escrita en pgreja para | mas c_iin_é\mico el
Historia  de | Estudios se evalla | Escrita (en | conocimientos la comparacién y el | conocimiento.
Venezuela? Y | de caso. conocimientos, parejas a veces | sobre el tema a | analisis mutuo.
¢por que? redaccion y | individuales). | evaluar. Con imégenes y su
ortografia del respecto  analisis a
estudiante. manera de ensayo.

Con exposiciones
precisas cortas para
conocer sus
consideraciones
analiticas.

Discusion: Al revisar las respuestas que dieron cada uno de los docentes se evidencia que existe confusion entre lo que conocen por tipos de evaluacién y estrategias o
actividades de evaluacion que planifican y aplican durante cada lapso del afio escolar; observandose igualmente que ningin docente acierta con sus respuestas a la pregunta
realizada referida a los tipos de evaluacién que son: evaluacion diagnostica, evaluacion formativa y evaluacion sumativa (o final) tal como lo estipula el Reglamento General
de la Ley Orgéanica de Educacion 1986 en su articulo 92, donde se describe y argumenta la importancia de cada uno de los tipos de evaluacion que se deben aplicar en los
niveles y modalidades del sistema educativo; con el propésito de evaluar la actuacion de los estudiantes durante todo el proceso de ensefianza aprendizaje. (p. 26).

Ahora bien, es de sefialar que cada uno de estos tipos de evaluacion aportan al docente herramientas que sirven al momento de planificar y desarrollar el proceso de ensefianza
aprendizaje y evaluacion; de tal manera que la evaluacion diagnostica o inicial segtin la opinién de Diaz (1999) “es el punto de partida y se realiza al inicio de un proceso de
ensefianza y aprendizaje. Su principal objetivo es la determinacion de las estructuras de acogida de los alumnos”. (p. 121). Cumple con la funcién de “...proporcionar
informacion sobre el nivel de maduracion del alumno, (...) permite identificar carencias e incomprensiones, analizarlas, planificar acciones para superarlas y asi garantizar un
aprendizaje exitoso”. (Manual de Evaluacion para el nivel de Educacion Basica; 2005, 18). A si mismo argumentan Diaz y Hernandez (2010) que este tipo de evaluacion
permite al estudiante “...anticipar la experiencia proxima de aprendizaje, generar expectativas apropiadas, activar sus conocimientos previos y prepararlos de forma
motivacional”. (p.322). La evaluacion formativa por su parte cumple la funcion “...motivadora y orientadora en la evaluacion, permite investigar y reflexionar conjuntamente
con el alumno sobre su trabajo diario, observarlo en el desarrollo de actividades, su disposicion para hacerlo, (...) con la finalidad de ofrecer retroalimentacion permanente y
tomar decisiones conjuntas para mejorar su proceso de aprendizaje”. (Ob.cit. 2005; 18). Es decir en la evaluacion formativa no sélo participa el docente como Unico evaluador
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sino que debe darse la participacion del estudiante en el proceso educativo para que sea él mismo quien autoevalué y valore lo aprendido. La evaluacion final “...cumple con
una funcion administrativa en la evaluacion, se concibe como un proceso de caracter global que concluye al finalizar un proyecto, lapso, curso o ciclo”. (Ibidem). También
con este tipo de evaluacidn el docente puede verificar si se cumplié con lo planificado durante el lapso 0 acto educativo y si se pudieron lograr las intenciones educativas de
los aprendizajes estipulados de acuerdo a los criterios e instrumentos aplicados. (Ob.cit. 2010; 352). Es de destacar que todo este argumento tedrico que ha sido planteado por
diversos autores y s6lo aqui se tomaron algunos como aporte para la presente investigacion, es necesario que se dé a conocer a los docentes del area de Historia de Venezuela
con el fin de mejorar su practica evaluativa llevada a cabo en el Nivel de Educacion Media General.

Dichos resultados reafirman la necesidad que existe entre los docentes en incentivarlos para que planifiquen y organicen su planificacion incluyendo los tres tipos de
evaluacién que son tan importantes en la regulacion del proceso ensefianza aprendizaje y evaluacion de cualquier disciplina de estudio.

Cuadro 12 de categorizacion de los Tipos y Formas de Evaluacion:

Categorias Subcategorias. Topico Doc. | Doc. Il Doc. Il | Doc. IV Doc. V Do.
VI
La préactica | Tiposy formas 2¢Aplica usted la| Claro antes de | Si para saber el | Si. Si. Si por supuesto, es | Si.
. L evaluacion comenzar el plan | conocimiento imprescindible su
Evaluativa de Evaluacion. N W ) £ - =N
diagnéstica en el &rea | de evaluacion. previo del aplicacion para dar por
de Historia de estudiante sobre sentado que se manejan
Venezuela? el area. temas y términos del
¢Por qué? dominio del estudiante.

Discusion: La aplicacion de la evaluacion diagnostica para los docentes del &rea de Historia de Venezuela es importante que se realice, ya que de acuerdo a lo expresado por
cada uno de ellos, confirman su aplicacidn por varias razones: “antes de dar comienzo al plan de evaluacién”, “para saber los conocimientos previos que tiene el estudiante de
acuerdo al rea de estudio” y también porque sirve para conocer el manejo de términos y dominio que tenga el estudiante sobre los temas a desarrollar. Es de resaltar que de los
6 docentes solo 3 de ellos argumentaron sus respuestas vy el resto no lo hicieron, limitdndose a responder s6lo con un si; ello podria deberse a que no tengan claro el significado
e importancia de este tipo de evaluacién durante el proceso educativo o que en la practica no la aplican.
Segun Diaz y Hernandez (2010), la evaluacion diagnostica “...es aquella que se realiza previamente al desarrollo de un proceso educativo, cualquiera que éste sea”. (p. 320).
También se sustenta esta definicion acotandose que lo importante de la aplicacion de la evaluacién diagnostica:

“...es reconocer si los alumnos antes de iniciar dicho ciclo o proceso educativo poseen o no una serie de conocimientos previos (una estructura cognitiva basica), para

poder asimilar y comprender en forma significativa los nuevos saberes que se les presentan en el mismo”. (pp. 320-321)

Entonces podemos observar que las respuestas dadas por los docentes tienen semejanzas con lo planteado por los autores antes citados, lo que significa que la nocién que tiene
el docente en el area de Historia de Venezuela sobre la evaluacion diagnostica es pertinente, y que en su préctica evaluativa la estan utilizando apropiadamente; sin embargo
haria falta orientar a los docentes que no argumentaron su respuesta a través de talleres y conversatorios en funcion de mejorar su practica diaria en las aulas de clase.
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Cuadro 13 de categorizacion de los Tipos y Formas de Evaluacion:

Categorias Subcategorias. | Tépico Doc. | Doc. Il Doc. 111 Doc. IV Doc. V Do. VI
Por medio | Se aplica a | Debates y | De formaescrita— | Con lluvia de | Con preguntas
de preguntas | través del | evaluacién oral ideas y | que engloben el
3¢,Como aplica la | y lluvia de | conversatorio y | escrita. conversatorios conocimiento
La practica | Tiposy formas | evaluacion ideas. preguntas. libres. previo que

Evaluativa

de Evaluacion.

diagnostica?

deberian tener los
estudiantes de
afnos anteriores

Discusion: Los docentes emplean como medios para realizar la evaluacidn diagnostica estrategias como lluvia de ideas, conversatorios libres, debates y evaluaciones escritas
con el propésito de conocer los conocimientos previos que deben traer los estudiantes de los afios anteriores. Con lo presentado por cada docente se evidencia que cada uno de
ellos utilizan estrategias o técnicas que le sirven para la recogida de informacién acerca de los conocimientos que tienen los estudiantes, sin embargo es de resaltar que existen
otros procedimientos que le pueden servir como guia al docente al momento de aplicarla tales como: “...la observacién en sus distintas formas, las entrevistas en profundidad, y
las técnicas alternativas de evaluacion como los mapas de conceptos y el portafolio”. (Manual de Evaluacion para el nivel de Educacion Basica; 2005, 24). Ademas de éstas estéd
la autobiografia o informe personal, los cuestionarios y listas de verificacion; todos estos procedimientos sirven de apoyo al docente al momento de planificar y asi contar con
varias alternativas para aplicar la evaluacion diagnostica en cualquier momento del proceso educativo de manera que, la informacién obtenida arroje resultados que a su vez
sean aprovechados en funcidn de mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacién en la asignatura de Historia de Venezuela y que el rendimiento académico en dicha
area sea cada vez mejor.
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Cuadro 14 de categorizacion de los Tipos y Formas de Evaluacion:

Categorias Subcategorias. | Tépico Doc. | Doc. Il Doc. 11 Doc. IV Doc. V Do. VI
4;Para qué | Para saber | Para obtener | Para ver hasta | Para saber que | Para avanzar en | Para  verificar qué
A . aplica la | que tienen | informacion donde he | conocimientos la discusion del | conocimientos tienen
La préctica | Tiposy formas - . : .
evaluacion de sobre el nivel | llegado sobre | tienen o traen de | tema y | los estudiantes sobre la
Evaluativa de Evaluacién. | diagnostica? conocimient | de el tema | los afios | profundizar mas | asignatura.
0S 'y que no. | conocimientos | conocimiento | anteriores ylo | en aspectos que
gue tiene el | de ellos. aclarar dudas | lo requieran.
grupo de sobre los temas o
estudiantes en contenidos
relacion al
tema.

Discusion: Si observamos las respuestas que dieron los docentes a la presente interrogante, podemos deducir que aplican la evaluacion diagnostica sélo para obtener
informacidn acerca de los conocimientos que logran alcanzar los estudiantes de los temas ya vistos; los mismos resultados se pudieron evidenciar en las dos interrogantes que
anteceden a la misma; por lo cual se puede concluir que en las tres interrogantes referidas a la evaluacion diagnostica los docentes hacen mas hincapié en conocer y evaluar
los conocimientos de los estudiantes, sin considerar importantes otros aspectos que pueden influir en las deficiencias, debilidades, fortalezas, habilidades, destrezas, intereses,
motivaciones, disposiciones, actitudes, y aptitudes que presentan los estudiantes ante el desarrollo de los contenidos y la dindmica de las clases en la asignatura de Historia de
Venezuela durante el proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion, lo cual repercute en los resultados de las evaluaciones de la asignatura.

Esta vision que presentan los docentes se ve reflejada en la percepcion que tienen los estudiantes en los &mbitos escolares cuando se escuchan y murmuran sobre el poco
agrado que sienten acerca de las clases y evaluaciones en este nivel educativo; dicho malestar ha sido tema de analisis por parte de expertos quienes se sienten preocupados
por descubrir el porqué de la percepcién negativa que reflejan los estudiantes ante los estudios de la Historia de Venezuela en el nivel de educacién basica y el nivel de
educacion media. Para fundamentar lo antes planteado es de acotar uno de los estudios realizado por Ramdn Zerpa de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador,
Maracay que lleva por titulo Actitudes de los estudiantes de la Escuela Basica ante el proceso Ensefianza-aprendizaje de la Historia de Venezuela, el mismo forma parte de
un compendio de trabajos, resultado del seminario interuniversitario realizado en el Instituto Pedagdgico de Caracas en el afio 1999; dicho trabajo tuvo como finalidad
analizar los problemas que afectan la trasmision de conocimientos en la asignatura de Historia de Venezuela y la actitud que mostraron los estudiantes a través de relatos de
experiencias vividas en el aula de clase (caso especifico 7mo y 8vo grado, actualmente es el nivel de Educacion Media General), concluyendo que ello se debe a la
“formacion (o informacioén) a que han sido expuestos y que por tanto ha moldeado una predisposicién a responder ante el objeto, segun el grado de aceptacion, rechazo o
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indiferencia”. (p. 135).

Cuadro 15 de categorizacion de los Tipos y Formas de Evaluacion:

Categorias Subcategorias. Topico Doc. | Doc. I Doc. Il Doc. IV Doc. V Do. VI

Formativa y | Si en primer | No No sé. Si por supuesto que si, | Si, desarrollo

- . 5¢Aplica usted en | sumativa lugar la | respondid. ya que con ellas se le | previo del
La ractica | Tiposy formas de . - . -

P Posy el proceso formativa, permite a uno si estd | tema.

Evaluativa Evaluacion. educativo las orientadora vy realizando su labor de
formas de sumativa.  para la manera mas correcta
participacion = en llevar a cabo la y efectiva en Ia
la  evaluacion? evaluacion aprehension de  los
¢ Cudles de ellas? temas abordados. El

conocer, el manejar, el
analizar, el interpretar,
el socializar, el
comparar entre otros.

Discusion: De acuerdo a las opiniones de los docentes se evidencia que ninguno de ellos tienen idea de cuales son las formas de participacion en la evaluacién que se
deben aplicar durante el proceso de ensefianza aprendizaje, dejando claro que al no identificarlas y no conocerlas se deduce que no las aplican en su practica educativa en
el area de Historia de Venezuela; de igual manera es de resaltar que uno de ellos no respondio y otro sélo se limité diciendo que no sabia; dos de los docentes respondieron
con muy poca sustentacién confundiendo los tipos de evaluacién como la formativa y sumativa con las formas de evaluacién que son la autoevaluacion, la coevaluacion y
la heteroevaluacion, y los dos Gltimos docentes argumentaron sus respuestas refiriéndose a las formas de evaluacion como el camino para conocer si su labor como
docente lo esta realizando bien de acuerdo a los aprendido por los estudiantes, como a los conocimientos previos que tienen de los temas.

El desconocimiento que existe entre los docentes acerca de la importancia que tienen las formas de evaluacion durante todo el proceso de ensefianza aprendizaje, refleja la
necesidad que existe en orientar a los docentes de este nivel de educacion para que aclaren dudas y apliquen en su practica evaluativa las formas de evaluacion asi como lo
estipula el Reglamento de la Ley Organica de Educacion (1986) en su articulo N° 97 al referirse que en la evaluacion de la actuacion del alumno tendran participacion el
actuacion general y el logro de los objetivos programaticos desarrollados durante el proceso de aprendizaje como también participara la seccion o grupo quien evaluara a
través de un proceso de coevalaucion la actuacién de cada uno de sus integrantes como la de la seccién o grupo como un todo, lo mismo se podra realizar de acuerdo a la
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actividad planificada para el momento. (p. 29).

Al hacer referencia al articulo antes mencionado es de resaltar que en el mismo no se sefiala la heteroevalaucién como parte integrante de las formas de evaluacion por lo
cual es de citar el Manual de Evaluacion para el Nivel de Educacion Basica del (2005) donde la destaca como el “...proceso de valoracién reciproca que se realiza a través
de la coevalaucion y donde participan todos los implicados internos y externos en el proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion (alumnos, docentes, padres o
representantes y otros miembros de la comunidad”. (p. 37). Esta forma de evaluacion es importancia realizarla porque con ello se puede lograr la participacion de cada uno
de los actores que estan implicados en el proceso educativo del estudiante y también porque al mismo tiempo permite conocer las debilidades y fortalezas de la institucion
educativa buscando solucionar los problemas que se presenten durante el proceso educativo.

Cuadro 16 de categorizacion de los Modelos Evaluativos:

Categorias Subcategorias | Topico Doc. | Doc. Il Doc. 111 Doc. IV Doc. V Do. VI
1 Dentro de los | Modelo Modelo Modelo Modelo Modelo Modelo
modelos constructivist | constructivista | pedagdgico Pedagdgico Pedagdgico pedagdgico

La préactica Modelo pedagdgicos: a. romantico tradicional. tradicional. tradicional.

Evaluativa Evaluativo. ¢En cual ubica (experi_encial 0 | Modelo _ Modelo _ _ Modelo _
usted el | Porque  los naturalista). Pedagogico Pedagdgico social | pedagdgico
desarrollo de sus | estudiantes Modelo Conductista cognitivo. constructivista
clases construyen constructivista Modelo Porque  permite
evaluacion  del | sus Pedagdgico Porque los | mayor aprendizaje
area de Historia | conocimient Porque tratando | constructivista. mismos de los
de Venezuela? | os tomando de ser mas estudiantes  son | conocimientos en
Seleccionar la o | lo ya escrito. participativo y a protagonistas de | los estudiantes.

las opciones que
considere:
¢Por qué?

la vez mas
interesante la
clase.

Porque  permite
que los
estudiantes se
adapten a todos
los modelos
sefialados.

la historia
contemporanea de
alli que sepan el
porqué de los
hechos de afios
atrds para poder

permitirle  hacer
comparaciones
analiticas.

Discusion: La eleccion que hacen los docentes acerca de los distintos modelos pedagogicos existentes para la ensefianza y evaluacion de los aprendizajes, que aplican en la
asignatura de Historia de Venezuela, revela que la mayoria de ellos se ubican en el constructivismo, seguido del modelo tradicional y el modelo pedagégico conductista, solo
uno de ellos se ubicd en el modelo pedagdgico romantico, y en el social cognitivo. De acuerdo a la explicacion que dan del por qué se ubican en cada uno de los modelos
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seleccionados, no es muy clara ni tampoco se ajusta a las caracteristicas que identifican a cada modelo, segin los argumentos tedricos que los fundamentan en el proceso de
ensefianza y evaluacion, quedando en duda si realmente ellos conocen cdmo se desarrollan en la practica o sélo respondieron al azar. Ahora bien, luego de conocer y analizar
los diferentes elementos que conforman la practica evaluativa del docente y de la apercepcion que tiene el estudiante, se deduce que la ensefianza aprendizaje de la Historia de
Venezuela se ubica principalmente en el modelo tradicional y conductista, puesto que se tiende mas a la ensefianza y evaluacion por medio de la memorizacién y repeticién de
contenidos y conocimientos basicos, que a su vez son transmitidos, por el docente en clases expositivas y explicativas en su mayoria, asi como también de la clara utilizacion
del texto como Unica fuente de empleo para el desarrollo de los temas de Historia; reflejando con ello el poco desarrollo reflexivo y analisis critico por parte del estudiante en
la comprensién de los temas de Historia de Venezuela; dando como consecuencia la apatia y desinterés por las clases desarrolladas desde ésta perspectiva pedagogica.

Cuadro 17 de categorizacion de las Orientaciones Pedagogicas:

Categorias Subcategorias Topico Doc. | Doc. Il Doc. I Doc. IV | Doc. V Do. VI
1;Considera que
necesita orientacion | Si para mejorar en mi| Si porque es | Sipara formarse | Si. No. Si.
pedagogica en | préctica evaluativa. necesario cada dia mas.

La préactica Orientaciones funcion de mejorar actualizarse

. - el proceso de siempre.
Evaluativa Pedagdgicas. -
909 evaluacion que

aplica en el area de
Historia de
Venezuela?

Discusion: Casi todos los docentes consideran que si necesitan orientaciones pedagdgicas en funcion de mejorar su practica evaluativa llevada a cabo en la asignatura de
Historia de Venezuela; sélo uno de ellos respondié que no, es de sefialar en este caso especifico, seguin las respuestas dadas por éste docente en el desarrollo del cuestionario
aplicado, se evidencio que al igual que sus compafieros algunas de sus respuestas no fueron bien claras y algunas de ellas fueron confusas y no asertivas; lo que hace ver que
si necesita de dichas orientaciones pedagodgicas en funcion de mejorar su practica evaluativa. Es interesante como casi todos los docentes con dicha interrogante se
autoevaluaron desde su praxis educativa y evaluativa y consideran la necesidad que tienen de mejorar su labor diaria llevada a cabo en las aulas de clase, esto Gltimo lo pudo
evidenciar personalmente la docente investigadora de la presente investigacién cuando los docentes al entregar la planificacion al departamento de evaluacién manifestaban y
reconocian que tienen algunas debilidades y que les gustaria recibir algunos talleres y conversatorios para mejorar.
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Cuadro 18 de categorizacion de las Orientaciones Pedagogicas

Categorias Subcategorias | Topico Doc. | Doc. 11 Doc. I Doc. IV Doc. V Do. VI
Orientaciones 2¢Le ggstaria Si, todo lo Si_ para |-Si para | Si ~porque asi | No. Si, para ampliar

contar con diversas | que se pueda | mejorar. superarme cada | permite el las nociones
La practica | Pedagogicas. | estrategias de | aprender es vez mejor en el | conocimiento y la acerca de la
Evaluativa evaluacion que le | bienvenido. desarro_llo_ y | atraccion de los Historia.

ayuden en el aprendizaje de | alumnos a nuestra

desarrollo de la los chicos. Historia de

planificacion del Venezuela.

area de Historia de
Venezuela? ¢ Por
qué?

Discusion: Al igual que la anterior interrogante casi todos los docentes respondieron que si les gustaria contar con diversas estrategias de evaluacion para ser aplicadas
en la asignatura de Historia de Venezuela; solo uno de ellos manifestod que no, sin argumentar el por qué en comparacion a los docentes que afirman que si y argumentan
sus respuestas dejando claro la necesidad de contar con distintas estrategias que animen y atraigan la atencién de los estudiantes por el estudio de la Historia de
Venezuela. Esta necesidad se pudo observar al revisar la planificacién de cada uno de los docentes puesto que en el indicador a evaluar en la lista de cotejo en funcién de
analizar si los docentes sefialan las diversas estrategias de evaluacidn, que utilizan durante cada lapso, arrojo que 5 de los 6 docentes encuestados si las sefialan y solo 1
de ellos no, sin embargo es de agregar que durante los tres lapso del afio escolar las estrategias de evaluacion son las misma, lo que evidencia que no varian en las
estrategias 0 no saben como aplicar nuevas opciones.

En cuanto a que si las estrategias de evaluacion guardan relacion con la didactica del area, el resultado fue que 4 de los docentes si lo hacen y 2 de ellos no, sin embargo
se observa que dichas actividades de evaluaciones son en su mayoria mas tedricas que practicas, lo que podria influir en la poca atraccion que tengan los estudiantes
hacia ésta asignatura, y al mismo tiempo bajo rendimiento académico por tratarse de una materia que tiene contenidos muy extensos y teéricos.
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Ya quedaria de parte del docente planificar las unidades de clase en funcién de hacerlas mas practicas y atractivas a los aprendizajes de los estudiantes de este nivel. Y el
Gltimo

indicador se refiere a que si las estrategias de ensefianza y aprendizaje tienen relacion con las de evaluacién en 3 de las planificaciones si se observa que existe relacion y
se ajustan de igual forma a los indicadores de evaluacion que utilizan para cada una de ellas, y las otras 3 planificaciones no, observandose confusién entre las
actividades que aplican los docentes para ensefiar y la manera como los estudiantes aprenden y las evaluaciones que se aplican, es decir no hay claridad entre lo que se
ensefia cdmo aprenden los estudiantes y como se evaltan los temas desarrollados en dicha asignatura.

Cuadro 19 de categorizacion de las Orientaciones Pedagdgicas

Categorias Subcategorias. Topico Doc. | Doc. Il Doc. 111 Doc. IV Doc. V Do. VI
3¢Como evalla su | Bueno. | Bien. Creo que | No contesto. | Lo evalu6 con cierta | No respondid
forma de evaluar bueno pero consideracion de ambos

La préctica Orientaciones los aprendizajes quisiera  ser lados, estudiante profesor,

Evaluativa Pedagdgicas. en Historia de mejor. pues se debe ver C_Qmo ha
Venezuela? sido la  repercusion en

ensefiar _asi la historia
sobre los involucrados en
el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Discusion: Existe poca claridad en las respuestas dadas por los docentes, pareciera que no estan seguros del proceso de evaluacién que realizan en la asignatura de
Historia de Venezuela, reflejindose aln méas en los docentes que no respondieron nada, evadiendo de alguna forma su actuacién como evaluador en el ambito
educativo; porque sélo hacen una valoracion de su praxis como evaluadores respondiendo “Bueno” y “Bien”, lo que no deja claro si el docente maneja todos los
aspectos que conforma el proceso de evaluacién como el ;Que evaluar? ;Como evaluar? Y ¢Cuéndo evaluar?.

Por otra parte al comparar estas respuestas con la interrogante nimero 1 acerca de la ayuda que se les puede ofrecer a traves de orientaciones pedagogicas en
materia de evaluacion a través de conversatorios y talleres, es evidente que existe la necesidad de recibirlas para mejorar su préctica evaluativa llevada a cabo en
dicha asignatura y que a su vez mejore su formacion.
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Cuadro 20 de categorizacion de las Orientaciones Pedagogicas:

Categorias Subcategorias Topico Doc. | Doc. 11 Doc. | Doc. IV Doc. V Do. VI
Es muy | No Es bueno perosi | Me parece algo | Pues es | No respondio
- . . 4:,Qué opinion | flexible respondié | seguimos innovadora porque | respetable, la
La  practica | Orientaciones Q P P seguin : porq pete
tiene usted investigando permiten que los | cuestibn es no
Evaluativa Pedagdgicas acerca de la creo que | estudiantes asomarla a
evaluacion seremos mejor. | apliquen elementos
educativa? conocimientos externos que
tecnoldgicos  pero | puedan influir

no les gustan o el
habito de la lectura
que es muy
importante en esta
area.

sobre ella, es el
caso de historia de
Venezuela se
deben contar los
acontecimientos
sin asomarlo o
parcializarlos  a
mencionar
cuestiones
politicas o que
hagan referencia.

Discusion: De acuerdo a las respuestas que dieron los docentes es evidente que ninguno de ellos tiene una nocion clara sobre que es la evaluacién educativa, puesto
que las opiniones que dieron son confusas y no se relacionan con la pregunta que se hace. Reafirmando con ello que los docentes tienen poca formacion en el area
de evaluacion educativa lo que podria influir directamente en el proceso y adquisicion de los aprendizajes en los estudiantes con respecto a los temas de la Historia
de Venezuela.
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4.2 Cuestionario aplicado a los estudiantes del nivel de educacion media general en el area de Historia de Venezuela.

Cuadro 1 de categorizacién de la Planificacion de la Evaluacion:

Categoria Subcategoria Topico Siempre A veces Nunca
Practica Evaluativa Planificacion de la 1; Participas en el desarrollo del plan de
L Evaluacion del area de Historia de
evaluacion 32 34 24
Venezuela?

Discusion: Las opciones que eligieron los estudiantes para indicar si su docente les da participacién en el desarrollo del plan de evaluacion, llevado a cabo en la
asignatura de Historia de Venezuela, se encuentran muy similares entre el nimero de estudiantes que las eligieron, lo cual deja como evidencia que en la mayor
proporcién los docentes “a veces” dan participacion a los estudiantes, pero también y en casi el mismo nimero de estudiantes eligieron que “siempre” lo hacen y
otros que “nunca”. Dichos resultados dejan en duda si realmente todos los docentes involucran a sus estudiantes en el desarrollo del plan de evaluacion, o sélo lo
hacen algunos de los docentes que imparten dicha asignatura pero en distintos afios del nivel de'educacién media general. Ahora bien, al analizar la opinién que
dieron los docentes acerca de la intervencién que ellos les hacen a los estudiantes en su planificacion existe una marcada contradiccion de opiniones entre ambas
partes, puesto que los docentes en su mayoria afirman que si involucran en el desarrollo de la planificacion a los estudiantes, pero a su vez las opciones que sefialan
los estudiantes estan en casi la misma proporcion no dejando claro si todos lo hacen.
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Cuadro 2 de categorizacion de la Planificacion de la Evaluacion:

Categoria Subcategoria Topico Siempre A veces Nunca

2 ¢El docente da a conocer el plan de

evaluacion en cada lapso? n ! 12

Préactica Evaluativa Planificacion de la

evaluacion

Discusion: Los estudiantes opinan en su mayoria que el docente siempre les da a conocer el plan de evaluacion que se lleva a cabo durante el desarrollo de cada lapso
del afio escolar, aunque algunos expresan que nunca les informa y otros en menor proporcion que a veces. Se evidencia entonces con tales resultados que el docente
de la asignatura de Historia de Venezuela, si informa a casi todos los estudiantes sobre el plan de evaluacion, sin embargo queda la duda segln la interrogante anterior
si el docente realiza la planificacién involucrando a los estudiantes para su discusion y elaboracion, o s6lo se les informa cuando ya lo tiene lista para ejecutar en la
practica evaluativa. Aqui es de resaltar que seria interesante y necesario darles a conocer a los docentes dichos resultados con lo cual reflexionen desde su practica
educativa, si realmente estan aplicando cada uno de los procedimientos que se deben desarrollar en la practica evaluativa en el &rea de Historia de Venezuela, vy al
mismo tiempo que hagan participe de ello a los estudiantes informandole oportunamente qué se esta realizando en las clases, para que asi ellos estén claros de lo
planificado por el docente.

Cuadro 3 de categorizacion de la Planificacion de la Evaluacion:

Categoria Subcategoria Topico Siempre A veces Nunca

3 ¢El docente explica los indicadores que
utilizara para evaluar los temas de

Historia de Venezuela? 2 12 6

Préactica Evaluativa Planificacion de la

evaluacion

Discusion: Segun las opciones que sefialan la mayoria de los estudiantes, el docente siempre explica los indicadores que utilizara para evaluar en cada uno de los
temas de Historia de Venezuela, y en menor nimero muestran que a veces y nunca lo hacen. Tal resultado es contradictorio con las respuestas que suministraron los
docentes cuando se les pregunt6 ¢como identifican lo que evaluaran de cada tema? Y ninguno de ellos deja claro que utilizan indicadores para evaluar los temas de
dicha asignatura a pesar de identificarlos en su planificacién que entregan al Departamento de evaluacion; esto quiere decir entonces que el docente al momento de
responder el cuestionario no estaba seguro qué a través de los indicadores de evaluacidn, ellos evallan los avances progresivos en los aprendizajes de los estudiantes.
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Cuadro 4 de categorizacién de la Planificacion de la Evaluacion:

Categoria Subcategoria Topico Si No

Practica Evaluativa Planificacion de la 4 ¢ Te gustaria que el docente cambie la 55

., forma de evaluar? ¢Por qué?
evaluacion ¢rorq 35

Discusion: Se observa que la mayoria de los estudiantes eligen la opcion No manifestando que no quieren que su docente cambie la forma de evaluar, pero
a su vez la opcion Si, también cuenta con un nimero representativo de estudiantes que opinan que si les gustaria que su docente cambie su forma de evaluar.
Cada una de estas opciones fue argumentada por cada uno de los estudiantes, lo que sirve para analizar dichos resultados desde la opinién de los mismos y
asi poder conocer por qué de sus respuestas. “No, estoy acostumbrado”, “No, la forma de él evaluar es entretenida", “No, porque me parece bien la manera
en que evalia”, “No, ¢l es un buen profesor no quiero que cambie”, “No, la forma de evaluar es excelente”, “No, porque evaliia bien y se le entiende lo que
nos ensefia”, “No, porque en cada evaluacion es igual y uno ya mas o menos sabe como va hacer”, “No, porque su forma de evaluar es muy objetiva y va al
punto”, “No porque es una manera de evaluar democratica”, “No, porque al completar el plan de evaluacion nosotros mismos somos los que damos las
opciones a evaluar”. y para la opcion Si manifestaron lo siguiente: “Si, porque no nos gusta como ¢l evalia”, “Si, que las haga mas didacticas”, “Si, para
que aplique nuevas técnicas”, “Si, porque casi nunca nos hace evaluaciones”, “Si, porque siempre hacemos lo mismo”, “Si, para que la asighatura sea mas
interesante y emocionante”, “Si, me gustaria que las evaluaciones sean mas practicas”, “Si, porque no explica nada en la clase, nada mas nos manda a
investigar”, “Si, porque siempre evalia de la misma manera oralmente”. Observando que las opiniones son diversas y distintas, las mismas reflejan que
existe entre los estudiantes la demanda de cambio e innovacion por parte del docente que imparte la asignatura de Historia de Venezuela en cuanto la forma
de evaluar sus aprendizajes, bien sea porque se sienten a gusto como lo hacen, lo que demuestra que estan acostumbrados y no quieren cambios, como
también porque no les gusta cdmo se realizan las evaluaciones y quieren nuevas estrategias o actividades de evaluacién. Por innovacion en la evaluacién del
aprendizaje plantean (Jiménez, Arias, Pefialoza, Figueroa, 2010)

“...innovar en evaluacion mas que inventar algo inédito lo que pretende es reflexionar y evaluar sobre lo que se viene haciendo para que de este modo

poder asumir actitudes de cambio, de entender las realidades de los contextos educativos que garanticen disefiar estrategias evaluativas acordes con las

mismas, de involucrar al estudiante en su propia evaluacion...”. (p. 13).
Todo ello, invita al docente de Historia de Venezuela que reflexione desde su praxis educativa, y asuma los cambios que demandan los estudiantes, quienes
a pesar de elegir que no quiere que el docente cambie su forma de evaluar, sus comentarios trasmiten la necesidad que tienen en que sus evaluaciones se
adapten al contexto y necesidades que tienen, para un mejor aprendizaje de los temas de dicha asignatura. Para concluir este apartado es de sefialar que estos
resultados reafirman que algunos de los docentes encuestados no estan involucrando a los estudiantes en la elaboracion de la planificacién, porque si fuese
lo contrario sus comentarios fuesen en su mayoria de satisfaccion y agrado hacia la manera como eval(a el docente.
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Cuadro 5 de categorizacién de la Planificacion de la Evaluacion:

Categoria Subcategoria Topico Siempre A veces Nunca
5 ¢El docente comienza las clases de
Practica Evaluativa Planificacion de la Historia haciendo preguntas de lo que 29 31 30
conoces del nuevo tema?
evaluacion

Discusion: Si comparamos las respuestas de los docentes con las opciones seleccionadas por los estudiantes, tenemos que existe una similitud entre ambas partes,
porque mientras los docentes afirman que si es importante tomar en cuenta los conocimientos previos que tienen los estudiantes al inicio de cada clase pero no
argumentan porque de su importancia; las opciones que eligieron los estudiantes estan en casi la misma proporcion de eleccion, no dejando claro si todos los docentes.
Esto refleja que los estudiantes tampoco podrian estar seguros si los docentes al iniciar cada clase, toman en cuenta los conocimientos o experiencias previas que

tienen acerca de los temas a desarrollar en la asignatura Historia de Venezuela.

Cuadro 6 de categorizacion de los Tipos y formas de Evaluacion

Categoria Subcategoria Topico Siempre A veces Nunca
Practica Evaluativa Tipos y Formas de 1 ¢ El docente realiza alguna evaluacién al
. inicio del afio escolar?
Evaluacion 7 52 31

Discusion: De acuerdo a la percepcién que tienen los estudiantes acerca de si su docente aplica la evaluacion diagnostica al inicio del afio escolar, la opcién a
“veces” cuenta con la mayor eleccién entre ellos, seguida de la opcidn “nunca” y en menor y muy poca proporcién opinan que “siempre” la hacen. Lo que muestra
que los docentes de Historia de Venezuela escasamente aplican la evaluacion inicial o diagnostica, contradiciendo las opiniones de los docentes que afirman que si
la aplican en su préactica evaluativa, lo cual lleva a pensar y preguntarse si realmente el docente aplica este tipo de evaluacién tan importante para el desarrollo del
proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion de la Historia de Venezuela; ya que lo arrogado tanto de parte del docente y el estudiantes no hay una claridad en
cuanto a la aplicacién e importancia de dicha evaluacién. Aqui es de resaltar que seria interesante y necesario darles a conocer a los docentes dichos resultados con
lo cual reflexionen desde su préactica educativa, si realmente estan aplicando cada uno de los procedimientos que se deben desarrollar en la préctica evaluativa en el
area de Historia de Venezuela, y al mismo tiempo que hagan participe de ello a los estudiantes informandole oportunamente todo lo referente a su proceso

educativo, para que asi ellos estén claros de lo planificado por el docente.
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Cuadro 7 de categorizacion de los Tipos y formas de Evaluacion

Categoria Subcategoria Topico Siempre A veces Nunca
Practica Evaluativa Tipos y Formas de 2 ¢El docente eval(a durante la clase? 48 35 7
Evaluacion

Discusion: En cuanto a qué si el docente evalia durante la clase, la mayoria de los estudiantes afirman que “siempre” lo hacen, mientras un namero también
considerable de estudiantes opinan que “a veces” lo realiza durante la clase y en menos cantidad de estudiantes opinan que “nunca” lo hacen. Lo que muestra que
la mayoria de estudiantes afirman que sus docentes aplican la evaluacion formativa durante el proceso de ensefianza aprendizaje en la asignatura de Historia, la
cual es gran importancia para la retroalimentacion del aprendizaje que logre el alumno, como de rectificacion de las actividades que el docente planifique.

Cuadro 8 de categorizacién de los Tipos y formas de Evaluacion

Categoria Subcategoria Tépico Siempre A veces Nunca
Préactica Evaluativa Tipos y Formas de 3 ¢El docente evalla al final de la clase?
Evaluacion 22 35 33

Discusion: Entre las respuestas que dieron los estudiantes se evidencia que las opciones “a veces” y “nunca” ocupan la preferencia de los estudiantes para indicar
que sus docentes evalian al final de la clase, mientras la opcion “siempre” cuenta con menos proporcion de eleccion entre los encuestados. Lo que quiere decir que
los docentes escasamente se interesan por conocer las conclusiones y actitudes que logre el estudiante por cada clase que participe de su aprendizaje.

Cuadro 9 de categorizacion de los Tipos y formas de Evaluacion

Categoria Subcategoria Topico Siempre A veces Nunca

Préactica Evaluativa Tipos y Formas de 4 ¢El docente te permite evaluar tu propio 20 31 39

., aprendizaje?
Evaluacion P J

Discusion: De acuerdo a las opciones seleccionadas por los estudiantes se puede deducir que esta forma de evaluacion escasamente se aplica en la préactica
evaluativa que realiza el docente en el area de Historia de Venezuela, existiendo una marcada similitud entre las opciones “siempre”, “a veces” y “nunca” de su
aplicacion, lo que indica que la autoevaluacion considerada como el proceso donde el alumno hace una valoracion de su propia actuacién, no esta siendo
aprovechada por la mayoria de los docentes durante el proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion de esta asignatura.
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Cuadro 10 de categorizacion de los Tipos y formas de Evaluacion

Categoria Subcategoria Topico Siempre A veces Nunca
Tipos y Formas de 5 ¢ El docente propicia la evaluacién entre
fieros?
Préctica Evaluativa Evaluacion companeros: 25 43 22

Discusion: En relacién a la aplicacion de la coevaluacion se evidencia una diferencia significativa entre las opciones seleccionadas: la mayoria de los estudiantes
opinan que “a veces” ocurre la evaluacidn entre compafieros, mientras la opcion “siempre” ocupa el segundo puesto de eleccion con un resultado muy similar a la
opcidén “nunca”, lo que indica que la evaluacion entre compafieros regularmente se realiza durante el proceso de evaluacién de la asignatura de Historia de
Venezuela. Siendo estd muy importante que se aplique porque permite al docente obtener una vision general de la actuacion de cada uno de los estudiantes vy al

mismo tiempo del grupo completo.

Cuadro 11 de categorizacion de los Tipos y formas de Evaluacion

Categoria Subcategoria Topico Siempre A veces Nunca

Préactica Evaluativa Tipos y Formas de 6 ¢El docente da participacién a los 6 16 68

padres y representantes en las

Evaluacion )
evaluaciones?

Discusion: Y con respecto a la heteroevalauciéon como forma de participacion de los padres y representantes en el proceso de evaluacion de sus hijos, la opcion
“nunca” fue seleccionada por la mayoria de los estudiantes, reflejando que ésta forma de evaluacién tampoco es realizada por los docentes en su practica evaluativa
de la asignatura de Historia de Venezuela. Ahora bien, haciendo una comparacién entre los tres resultados obtenidos desde la percepcion de los estudiantes en
cuanto a las formas de evaluacion, se puede concluir que dichos resultados se deben a que los docentes desconocen cuéles son las formas de evaluacidn que se
deben aplicar en el proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion, segun lo regula el Reglamento General de la Ley Organica de Educacion adn vigente.
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Cuadro 12 de categorizacion de las estrategias de evaluacion

Categoria Subcategoria Topico Siempre A veces Nunca
Préactica Evaluativa Estrategias de 1,El  docente aplica las mismas
L actividades de evaluacion durante el afio
evaluacion 17 30 43
escolar?

Discusion: Segun la mayoria de los estudiantes encuestados sus docentes “nunca” aplican las mismas evaluaciones durante el afio escolar, sin embargo un namero
considerable de ellos también eligieron que “a veces” si las utilizan y en menor niimero que “siempre” las emplean.

Cuadro 13 de categorizacion de las estrategias de evaluacion

Categoria Subcategoria Topico Si No ¢Por qué?
Préactica Evaluativa Estrategias de 2¢ Te gustaria que el docente aplique
. diferentes actividades de evaluacion en el
evaluacion ’ : : 74 16
&rea de Historia de Venezuela?

Discusion: Para complementar la anterior interrogante y conocer ain mas la percepcion que tienen los estudiantes acerca de la practica evaluativa del docente, se les
pregunté si les gustaria que el docente de Historia de Venezuela aplicara diferentes actividades de evaluacién y a su vez que justificaran ;por qué?. Los resultados
arrojaron que la mayoria de los estudiantes opinan que si les gustaria, y muy pocos de ellos que no. Es de sefialar algunos de los argumentos que mas se repiten para
justificar ambas opciones: “Si porque se aprenden cosas nuevas y diferentes” “Si, porque son mas didacticas”, “Si, porque se hacen las clases mas interesantes” “Si
porque lo mismo todo el tiempo aburre” “Si, para hacer mas dindmicas las evaluaciones”, “Si seria mas 1util y al estudiar seria mas facil”, “Si, queremos ver cosas
nuevas y actividades recreativas para interactuar” “Si, para tener nuevos conocimientos” “Si, porque es muy repetitivo”, “Si, porque siempre nos da lo mismo nunca
explica” “Si porque es aburrido tener las mismas actividades” y “No porque es un gran profesor y estamos conformes”, “N0, ya me adapte a las actividades”, “No,
porque esté bien como hace sus evaluaciones”. Ahora bien, al observar cada uno de las opiniones que dieron los estudiantes se evidencia que existe contradiccion entre
la interrogante anterior y ésta, porque primero asumen en su mayoria que el docente nunca repite las mismas actividades de evaluacion, pero al mismo tiempo quieren
que el docente aplique otras y diferentes actividades de evaluaciéon que sean mas dindmicas, interesantes en funcion de mejorar su aprendizaje, es decir que dichos
resultados reflejan que no estan conformes con las actividades que planifica el docente. De todo esto se puede inferir que el docente al no involucrar al estudiante en la
elaboracion de la planificacion del proceso de evaluacion como se evidencio en la primera interrogante, da como resultado que sus estudiantes no se sientan
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satisfechos como estan siendo evaluados en dicha asignatura.

Cuadro 14 de categorizacion de las estrategias de evaluacion

Categoria Subcategoria Topico Siempre A veces Nunca
Préactica Evaluativa Estrategias de 3¢ El docente aplica evaluaciones en grupo
evaluacion en la asignatura de Historia de 29 47 21
Venezuela?

Discusion: La mayoria de los estudiantes opinan que el docente “a veces” realiza evaluaciones en grupo, mientras que las opciones “siempre” y “nunca” tienen
similitud en su eleccién alcanzando casi la misma cantidad de estudiantes que la eligieron. Tales resultados al compararlos con las respuestas suministradas por los
docentes coinciden, afirmando que en la practica evaluativa llevada a cabo en la asignatura de Historia de Venezuela si se aplican las evaluaciones grupales.
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Cuadro 15 de categorizacion de las estrategias de evaluacion

Categorias Subcategoria Topico Opciones Participantes

4, Cuales de las siguientes evaluaciones aplica v Pruebas escritas 65

o _ Estrategias de el docente en la a&gnaturg de Historia de v’ Pruebas Practicas 19

Practica Evaluativa Venezuela? Elige varias de ellas: v Pruebas tipo ensayo de 24

evaluacion redaccion

v Portafolios 28

Discusion: Para profundizar ain mas sobre las evaluaciones que aplican los docentes en la asignatura v" Mapas conceptuales 56

de Historia de Venezuela se les presentd a los estudiantes una lista de estrategias, con la finalidad que v Mapas mentales 61
ellos eligieran las que més se desarrollan durante la practica evaluativa llevada a cabo por el docente,

destacandose desde las mas seleccionadas hasta las que menos eligieron. v' Linea del tiempo 8
Los resultados arrojaron que: los trabajos escritos fueron seleccionados 66 veces ocupando el primer

lugar, las pruebas escritas 65 veces quedando en el segundo lugar, exposiciones 63 veces estando en el v’ Carteleras 25

tercer lugar, los mapas mentales 61 veces, mapas conceptuales 56 veces, proyectos 46 veces, —

. o - v Exposiciones 63
portafolios 28 veces, carteleras 25 veces, pruebas escritas tipo ensayo de redaccion 24 veces, talleres

22 veces, pruebas practicas 19 veces, linea del tiempo 8 veces, dramatizaciones 5 veces y papelografos v Dramatizaciones 5
1 una sola vez. De acuerdo a las opciones seleccionadas por los estudiantes se evidencia que en la

practica evaluativa del docente de Historia de Venezuela predominan las evaluaciones tedricas; v Trabajos escritos. 66
quedando en segundo término las evaluaciones practicas; si revisamos las respuestas que dieron los

docentes a las interrogantes que se le hicieron en cuanto al mismo tema, tenemos que lo planteado por v Talleres 22

ellos tienen similitud entre ambas partes; y para constatar dicha informacién se revisé la planificacion v Seminarios 5
que hacen entrega al Departamento de Evaluacion y se confirmé que en su plan de evaluacién por

lapso sobresalen igualmente las evaluaciones teéricas y en poca proporcion las practicas. Todo indica v Proyectos. 46
que el docente de la asignatura de Historia trabaja mas con evaluaciones escritas en sus diversas

v Papelografo. 1

modalidades y en menos proporcién con las evaluaciones practicas.
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Cuadro 16 de categorizacion de las estrategias de evaluacion

Categoria | Subcategoria Topico Respuestas (Sélo se colocaron las que mas se repetian)
“Bien porque podemos trabajar en grupo y en clases podemos desarrollar bien los trabajos o actividades”. “Bien
porque entiendo con la forma en la que nos evalaa y pues es muy didactico”. “Bien él explica su tema y nos explica
para entender bien el tema”. “Algunas evaluaciones son aburridas ya que no hay interacciones como juegos 0 €osas
asi”. “Bien pienso que son curiosas para uno investigar y aprender”. “Bien ya que son evaluaciones que presentamos
al igual que en otras asignaturas”. “En ocasiones es aburrido ya que las clases se vuelven pesadas”. “Muy bien
5¢,Como te | porque da a conocer nuevos temas de historia y asi uno tiene mas conocimientos”. “Bien porque nos permite conocer
sientes con las | cada dia mas la historia de nuestro pais”. “Son ajustadas y apropiadas para nosotros”. “Bien porque permite conocer
Practica Estrategias evaluacio_nes nuestros ant.epasados”. “Bien porque son préctigas y uno le entiende mejgr en clase”. “Me gustan_las evaluacione_s en
gue realiza el | estas materia ya que son recreativas”. “Que tienen que ser mas practicas”. “Algunas evaluaciones son aburridas
Evaluativa | de evaluaciéon | docente en la | porque se trata de pura teoria” “Bien y conforme con las evaluaciones que hacen”. “Complacido porque lo relaciona

asignatura de
Historia de
Venezuela?

con las situaciones de la vida”. “Bien porque hace evaluaciones distintas”. “Bien, sin embargo es necesario aplicar
diferentes métodos de evaluacién para incentivar nuestro aprendizaje”. “Mal porque siempre hacemos lo mismo”.
“Bien en los temas pero casi nunca nos hace evaluaciones”. “Bien, porque se me hace mas facil y tiene una manera
de explicar que uno puede entender bien”. “Me siento mal porque son largas y muy dificiles”

“Mal porque no me gusta nos pone a copiar de un libro todo el tiempo”. “Bien porque aprendemos mas”. “Bien
porque uno aprende a trabajar en grupo”. “Me siento bien porque algunas son practicas”. “Cémodo porque hay
diversidad de temas”. “Bien son actividades dindmicas que hacen que el aprendizaje sea mucho mas facil”

“Muy bien ya que ¢l sabe dominar muy bien los temas que da y ademas es muy buena persona que ayuda a las
personas y estudiantes”. “Bien porque no quedamos con dudas y tiene estrategias para explicar un tema”.

“Pues bien porque nos ayuda a expresarnos y aprender mas sobre historia de Venezuela”. “Bien porque logramos
entender y comprender cuando desarrollar algiin tema”. “Aburrido por no sabe nada inventa cosas que no son”. “Me
siento que no aprendo nada porque nos manda a investigar y nunca explica”. “Ladillado porque nunca explica las
clases”. “Mal no le entiendo”

Discusion: La percepcion que tienen los estudiantes de la practica evaluativa que desarrolla el docente en la asignatura de Historia de Venezuela, se encuentra entre los
margenes de aceptacion positiva en un gran namero de los encuestados, argumentando cada uno de ellos por qué les agradan las evaluaciones y a su vez la importancia
que tienen cada una de las actividades en cuanto a los contenidos de la asignatura, y la forma como las trabajan; igualmente expresan que se sienten bien con el docente,
manifestando afectividad y agrado hacia su persona. Sin embargo se observa en varios casos opiniones que indican malestar por la forma como son evaluados y la
didactica de las clases, resaltando el rechazo por el modelo implementado para dar las clases apegado al uso del libro de texto solo investigando y sin ninguna
explicacion por parte del docente. Para concluir es de agregar la demanda que muestran muchos estudiantes por el agrado de contar con clases activas y dinamicas ante
las clases aburridas y muy teodricas, y la posibilidad de nuevas estrategias. Es importante aclarar, que todas las apreciaciones fueron hechas por estudiantes que cursan
afios diferentes como primero, segundo y cuarto afio del nivel de educacion media general, los cuales tienen niveles de aprendizajes diferentes y distintos modos de
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percibir la metodologia implementada por su docente, al igual que en cada afio imparten las clases diferentes docentes, lo que podria inferir en cada una de las opiniones

hechas por los encuestados.

Cuadro 17 de categorizacion de las técnicas e instrumentos

Categoria Subcategoria Topico Siempre A veces Nunca
1. El docente da a conocer el instrumento con qué
Practica Evaluativa Técnicas e evalta en Historia de Venezuela? 48 25 17
instrumentos

Discusion: De acuerdo a las opciones seleccionadas por la gran mayoria de los estudiantes, sus docentes “siempre” les dan a conocer el instrumento que utilizaran para
evaluar los diferentes contenidos en la asignatura de Historia de VVenezuela, sin embargo una proporcién considerable opina que ““ a veces” lo hacen, mientras que en
pocos casos “nunca” los dan a conocer. Tales resultados se contradicen con los resultados que arrojaron las respuestas de los docentes en el mismo tema, ya que existe
confusion y dudas entre los docentes en el conocimiento e identificacidn de los instrumentos de evaluacion que utilizan en su practica evaluativa.
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4.3 REFLEXIONES DEL DIAGNOSTICO
Los resultados de la informacion que arrojo el diagnostico aplicado a los docentes y

estudiantes para estudiar la practica evaluativa que realiza el docente en la asignatura de Historia
de Venezuela en el nivel de educacién media general durante el afio escolar 2016-2017, permiti

deducir lo siguiente:

Con respecto a la categoria practica evaluativa se pudo evidenciar que los docentes
presentan serias dudas y confusiones en cuanto al proceso evaluativo llevado a cabo en el
desarrollo de las clases de Historia de Venezuela; manifestado por la no claridad que se observé
en las respuestas dadas por cada uno de ellos en cuanto a qué aspectos se deben evaluar en la
asignatura, lo que podria deberse a que la mayoria de los encuestados son especialistas en el area
de historia, y dicha carrera no cuenta entre su pensum de estudio con materias de formacion

pedagdgica, y en evaluacion educativa ni en la didactica de la misma.

Asi mismo se determind que en su planificacién, no existe coherencia entre las
actividades de ensefianza aprendizaje y evaluacion porgue no hay claridad entre lo que se ensefia,
como se aprende y la manera como son evaluados fos estudiantes con respecto a los temas de
historia. A pesar de ello, se pudo evidenciar que entre los docentes y estudiantes existe una
buena comunicacion al momento de realizar y planificar el plan de evaluacion, ya que la opinion
de los docentes y estudiantes concuerdan en afirmar que si existe participacion de ambas partes

para el desarrollo de la planificacion de cada lapso.

Agregando a lo anterior, se refleja que ningn docente identifica lo qué evaluara durante
el proceso de evaluacion segin las respuestas que suministraron, a pesar de plasmarlo en su
planificacion que hacen entrega al departamento de evaluacion observandose que utilizan s6lo
indicadores, obviando los criterios de evaluacion, lo que permitié deducir que no tienen claro

que es un criterio e indicador de evaluacion y cuél es su funcion.

Igualmente se pudo detectar que desconoce cuéles son los momentos del proceso
educativo, observandose que ningun docente hace referencia a que todo proceso de ensefianza
aprendizaje y evaluacion debe contar con un inicio, un desarrollo y un cierre, los cuales son parte
integrante de la unidad de clase, donde se organiza y planifica las distintas estrategias y

actividades que el docente realiza en cada jornada de clase.
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En cuanto a la categoria tipos y formas de evaluacion se evidencié que la mayoria de
los docentes las confunden con las estrategias de evaluacion, ademas de no identificarla en su
planificacion; sin embargo la percepcion que tienen los estudiantes es que la evaluacion
diagnostica se aplica medianamente al igual que la formativa y en menor proporcién la
evaluacion sumativa en cada clase. Todo ello limita al docente tener un control oportuno del
proceso de ensefianza aprendizaje evaluacion, considerandose desde los conocimientos previos,
las habilidades y destrezas, la retroalimentacion que se pueda realizar hasta los posibles

resultados que arroje el proceso educativo.

Con lo que respecta a la participacion en la evaluacion, ningun docente tiene idea que se
refiere a la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevalaciéon, dejando claro que al no
identificarlas se deduce que no las aplican en su practica educativa, ademas la percepcion que
tienen los estudiantes, es que casi nunca se aplican en el proceso de evaluacion en la asignatura
de Historia de Venezuela, siendo tan importantes en la retroalimentacion del aprendizaje de los
estudiantes. De igual forma se pudo conocer, que el docente tampoco aplica la autoevaluacion,
porque las respuestas son confusas y poco claras al evaluar su propia forma de evaluar los
aprendizajes en la en el area antes mencionada, lo que evidencia que el docente no maneja
realmente todo lo relacionado con el proceso de evaluacién expresado mediante el ¢ Qué evaluar?

¢Como evaluar? y ;Cuando evaluar?.

Siguiendo con la categoria de las estrategias de evaluacion que aplican los docentes
sobresalen las evaluaciones escritas por encima de las practicas, como las pruebas escritas,
trabajos escritos, mapas conceptuales, proyectos, portafolios, exposiciones, y la asignacion de
investigaciones con el uso del texto como Unica fuente de informacién, observandose que la
precepcion que tienen los estudiantes es que se deberian emplear nuevas y diferentes actividades,

gue a su vez sean mas dinamicas, practicas y divertidas en beneficio de sus aprendizajes.

Para el desarrollo de las clases y por consiguiente las evaluaciones en ésta asignatura tan
importante en la formacion del ciudadano, es necesario que se realicen actividades que animen e
incentiven a los estudiantes por conocer su entorno social, partiendo desde la nocion de tiempo,
espacio y asi poder comprender y entender la dindmica de la sociedad donde se encuentran
inmersos. Lo que se podria realizar a traves de trabajos de campo, lineas de tiempo, trabajos
donde se vincule la comunidad; y con la utilizacion de otros tipos de fuentes diferentes al texto o
libro de la materia como: testimonios orales, cuentos o creacion individuales y colectivas, y las
dramatizaciones acerca de las tradiciones culturales desde el ambito local, regional y nacional,

generando en los estudiantes el sentido de pertenencia e identidad por su historia.
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La categoria referida a las técnicas e instrumentos que emplean los docentes para
obtener la informacion de los aprendizajes logrados por los estudiantes, se evidencio que existe
confusion con las estrategias de evaluacion, y entre las que sefialan predomina el uso de la lista
de cotejo y la escala de estimacion en casi todas las opciones que dieron y también las que
sefialan en su planificacion, lo que evidencia que siempre utilizan los mismos instrumentos. En
cuanto a las técnicas si existe variedad entre las que nombraron, sin embargo ningun docente las

sefialan en su planificacion dejando en blanco la casilla que corresponde a las técnicas.

Ahora bien, a pesar del desconocimiento y confusion que existe entre los docentes acerca
de los distintos elementos que conforman la practica evaluativa que realizan en la asignatura de
Historia de Venezuela, es importante resaltar que en cuanto a la categoria de las orientaciones
pedagogicas se evidencié que al momento de hacer entrega de la planificacion al departamento
de evaluacién cada uno de ellos reconocen que tienen dudas acerca de las técnicas e instrumentos
que utilizan, solicitando a su vez orientacién a través de talleres que les ayude en su formacion
como educadores y evaluadores del proceso de ensefianza aprendizaje de dicha asignatura. Al
igual que lo manifestaron en las interrogantes hechas al final del interrogatorio cuando se quiso

conocer el interés que tengan en recibir ayuda pedagdgica, lo cual fue en su mayoria positiva.

Luego de senalar cada una de las dudas y fallas que presenta el docente, a partir de la
informacion que se obtuvo de las interrogantes que se les realizd y desde la percepcion que
tienen los estudiantes acerca de la préctica evaluativa, es pertinente acotar los resultados que
arrojé la categoria en qué modelo pedagogico se ubica la ensefianza y evaluacién de la Historia
de Venezuela en el nivel de educacion media general realizado por los docentes de un liceo

ubicado en la Parroquia Jacinto Plaza del Municipio Libertador del Estado Mérida.

Segun las opciones elegidas por cada uno de los docentes se deduce que se ubican
principalmente en el modelo tradicional y conductista, puesto que se tiende mas a la ensefianza y
evaluacién por medio de la memorizacion y repeticion de contenidos y conocimientos basicos,
que a su vez son transmitidos, por el docente en clases expositivas y explicativas en su mayoria,
reflejando con ello el poco desarrollo reflexivo y analisis critico que realizan los estudiante en la
comprension de los temas de Historia de Venezuela. Asi como también por las opciones que
tomaron los estudiantes al afirmar que se realizan mas evaluaciones escritas como pruebas
escritas, trabajos escritos y menos evaluaciones practicas manifestando que desean que se
realicen diversas y distintas evaluaciones que les ayude en la comprension de los temas de la

asignatura de Historia de Venezuela.
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CAPITULOV

ORIENTACIONES PEDAGOGICAS DIRIGIDAS A LOS DOCENTES PARA
MEJORAR SU PRACTICA EVALUATIVA EN LA ASIGNATURA DE HISTORIA DE
VENEZUELA DEL NIVEL DE EDUCACION MEDIA GENERAL

5.1 Realizacién de conversatorios con los docentes que imparten la asignatura de Historia
de Venezuela.

5.1.2 Proposito general: Dar a conocer los resultados arrojados por el diagndstico para su
autoevaluacion y reflexion de la practica evaluativa aplicada en la asignatura de Historia de

Venezuela por parte del docente.

5.1.3 Propositos especificos:
% Dar a conocer al docente la percepcion que tienen los estudiantes acerca de la forma

cémo son evaluados en la asignatura de Historia de Venezuela.
% Sensibilizar al docente para que se autoevalle vy reflexione acerca de su practica

evaluativa desarrollada en el nivel de educacion media general.

5.1.4 Evaluacion: Se tomara en cuenta la participacion activa y colaborativa que presente el
docente durante el tiempo que dure el conversatorio, en cuanto a la autoevaluacién y reflexion
que haga desde su praxis educativa, considerando el desenvolvimiento que ha tenido como

evaluador de los aprendizajes en la asignatura de Historia de Venezuela.
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Cuadro 1 Encuentro con los Docentes de Historia de VVenezuela.

Propdsito Estrategias Doc. 1 Doc. 2 Doc. 3 Doc. 4 Doc. 5 Doc.6
Encuentro nimero 1°: Presentacion Expreso agrado por | De acuerdo a los | No estamos tan | Es Se ve que los | De acuerdo a la

e Dar a conocer a los | enpowerpoint | los comentarios que | comentarios de | mal ya que los | interesante estudiantes les | opinion  de los

docentes la percepcion que | de los | hicieron sus | los estudiantes | estudiantes se | escuchar y | gusto participar y | estudiantes, se

tienen los estudiantes | resultados del | estudiantes sobre la | no  quedamos | expresaron bien | saber lo que | dieron sus | observa que muchos

acerca de la forma cédmo | estudio. forma como son | tan mal, porque | de nosotros. Si | piensan los | opiniones de | de ellos piden que se

son evaluados en la | (forma evaluados, reflejan agrado | debemos aplicar | estudiantes forma clara y | apliquen diversas

asignatura de Historia de | andnima  de | argumentado  que | y simpatia por la | diversas de como los | directa. estrategias de

Venezuela. los este tipo de trabajo | manera  como | estrategias  que | evaluamos, evaluacion 'y mas
e Sensibilizar al docente participantes) | son importantes que | viene siendo | animen e | ya que con didacticas.

para que autoevalle y se hagan en el | evaluado. interesen a los | ello

reflexione acerca de su admbito  educativo estudiantes  por | podemos

préctica evaluativa porque asi se puede los temas de | mejorar en

desarrollada en el area de conocer lo que Historia de | nuestra

Historia de Venezuela. sienten los Venezuela. practica.

estudiantes sobre el
proceso educativo.

Reflexiones de la autora: De acuerdo a las apreciaciones que se observaron durante la jornada de conversatorios con los docentes, donde se les dio a conocer la percepcion que
dieron los estudiantes acerca de como son evaluados en la asignatura de Historia de Venezuela, se manifesto interés y motivacion por parte de los docentes por conocer la opinion
que tienen los estudiantes sobre como son evaluados; de igual forma es de acotar que se dio activa participacién y autoevaluacion por parte del docente al momento de reflexionar
y aceptar que los estudiantes fueron muy expresivos en sus respuestas lo que les llamo la atencién por ser un trabajo de investigacion que los involucré y que se trataba de su
proceso de aprendizaje aportando opiniones en muchos casos positivas de la actuacién de sus docentes como negativas, siendo muy expresivos y claros con sus respuestas lo cual
hizo reflexionar la accién pedagdgica que realiza el docente durante el proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion de dicho asignatura; también hubo por parte de los docentes
expresiones de asombro y admiracién de la manera como escribieron sus estudiantes. Ademas de ello los docentes en su mayoria se sintieron agradados con los buenos
comentarios que hicieron los estudiantes de ellos y de su trabajo, y al mismo tiempo aceptaron que en algunos casos deben mejorar su practica evaluativa utilizando diversas
estrategias que incentive y atraiga al estudiante el interés por estudiar los temas de dicha asignatura. En el mismo sentido, se evidencio que el docente estaba interesado por
conocer la opinién de los estudiantes, observandose expresiones de preocupacion y al mismo tiempo gusto por saber lo que arrojaron los resultados de la encuesta aplicada a los
estudiantes, lo que refleja que el docente se siente identificado con el trabajo que realiza en las aulas de clase y el deseo de mejorar cada dia.

Fuente: Elaboracion propia 2018.
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5.2 TALLERES DIRIGIDOS A LOS DOCENTES QUE IMPARTEN LA ASIGNATURA
DE HISTORIA DE VENEZUELA

5.2.1 Presentacion de la problematica:

La evaluacion de los aprendizajes se debe entender como un proceso permanente y
continuo donde el docente debe puntualizar todos aquellos aspectos que se pretenden alcanzar
durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, logrando asi obtener tanto los errores cometidos
por el estudiante como los aciertos; al mismo tiempo que sea el mismo estudiante capaz de
corregirlos con el apoyo del docente, quien a través de distintas actividades didacticas
encaminara el aprendizaje apropiado que debe alcanzar el aprendiz, partiendo desde sus
conocimientos previos enfrentandolos con los nuevos, con lo cual pueda construir una nueva

visién de lo que esta aprendiendo.

La realizacion de los talleres para orientar a los docentes acerca de la practica evaluativa
y sus diferentes elementos, en funcion de mejorar la evaluacion de los aprendizajes en los
estudiantes de la asignatura de Historia de Venezuela, surge de la necesidad que se pudo
observar al analizar los resultados del diagnostico que se realizd directamente en la realidad
educativa, donde se desemperfian los 6 docentes en un liceo ubicado en el Municipio Libertador
del Estado Mérida en el nivel de educacion media general, en el cual se detectd que existen
serias fallas y dudas en el proceso evaluativo que desarrollan en dicha asignatura visto desde la

opinidn de los docentes como de la percepcidn que tienen los estudiantes.

5.2.2 Justificacion de la implementacion de los talleres
La realizacion de los talleres dirigidos a los docentes que imparten la asignatura de

Historia de Venezuela, tienen su justificacion en los resultados que arrojé el diagnéstico aplicado
directamente en la realidad educativa, donde se pudo detectar la problematica en cuanto a las
serias dudas Yy fallas que presentan los docentes en el proceso evaluativo de los aprendizajes en la
asignatura antes mencionada. De tal manera que a través de las orientaciones pedagdgicas que se
les proporcione a cada uno de los docentes, mediante jornadas tedrico practicas se aborde la
problematica, buscando fortalecer su rol como evaluador de los aprendizajes, y que sea desde la
reflexion y autoevaluacion que haga el docente de su propia praxis educativa, se realicen
cambios pertinentes que a su vez favorezca el proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion de

los estudiantes.

Desde la vision de la autora de la investigacion, porque comparte la misma especialidad

que los docentes encuestados, lo cual motivd la realizacion de la presente investigacion en
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funcién de mejorar la préactica evaluativa que se realiza en la institucion que comparte como

colegas y amigos.

5.2.3 Disefo de los talleres:

El desarrollo de los talleres se hara bajo la modalidad tedrico practico presencial,

realizdndose 3 jornadas de encuentros entre los docentes y la autora del presente estudio. Seran

instruidos a través de orientaciones pedagdgicas referidas al proceso evaluativo en el nivel de

educacién media general; al mismo tiempo se buscard que el docente dé aportes desde sus

experiencias vividas en el aula de clase, en funcion de mejorar su praxis evaluativa y asi

favorecer el proceso de evaluacién de los aprendizajes en los estudiantes.

Se utilizaran los siguientes recursos:

Computador y video beam para la presentacion en power poin de las orientaciones
disefiadas por la investigadora.

Material fotocopiado para las lecturas y anotaciones que se realicen durante la realizacién
de los talleres.

Materiales que se puedan utilizar segun la dindmica que se realice.

Ambientacion del sito donde se realice los encuentros.

5.2.4 Objetivo general de las orientaciones:

K/
L X4

Proporcionar al docente orientaciones pedagdgicas referidas a la evaluacion de los

aprendizajes.

5.2.5 Objetivos especificos:

1.

Oftrecer a los docentes los referentes tedricos practicos que fundamentan la evaluacion de
los aprendizajes, y la funcion como evaluador en la practica evaluativa de Historia de
Venezuela.

Motivar a los docentes a través de actividades didécticas para que fortalezcan la practica
evaluativa y los elementos que la conforman.

Socializar los diferentes modelos pedagdgicos de evaluacion en que se desarrolla la
ensefianza y evaluacion de los aprendizajes.

Brindar estrategias de ensefanza aprendizajes que beneficien el proceso de ensehanza

aprendizaje en los temas de Historia de Venezuela.
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5.3 SOCIALIZACION DE LAS ORIENTACIONES PEDAGOGICAS A TRAVES DE
TALLERES DIRIGIDOS A LOS DOCENTES DE HISTORIA DE VENEZUELA DEL
NIVEL DE EDUCACION MEDIA GENERAL

5.3.1 PRIMER ENCUENTRO:

5.3.2 METODOLOGIA: El taller se desarrollara bajo la modalidad teérico practico.

5.3.3 RECURSOS: Computador, video beam, hojas sueltas, lapiz.

5.3.4 PRESENTACION EN POWER POINT.

R/
L X4

Definicion y objeto de la evaluacion de los aprendizajes apoyado en los referentes
teodricos que se utilizaron para fundamentar la presente investigacion.

Fundamento legal de la evaluacién educativa.

Conceptualizacion de planificacion de la evaluacion de los aprendizajes para incentivar
su correcta realizacion, lo cual favorezca la formacion de los estudiantes.

Evaluacidn de los aprendizajes en el area de Ciencias Sociales (Historia de Venezuela).

Funcion del docente como evaluador sus caracteristicas y atributos.

5.3.5 ACTIVIDADES:

R/
A X4

R/
L X4

Incentivar a la reflexion y andlisis de lo tratado durante la jornada, a través de las
siguientes actividades:

El docente sera instruido para que anote las dificultades mas frecuentes que se le presenta
al momento de realizar la planificacion y evaluacion de los aprendizajes en la asignatura
de Historia de Venezuela.

De acuerdo a las caracteristicas y atributos que debe poseer un docente evaluador, los
participantes deben realizar una lista de cuales de ellas consideras que cuenta su practica
evaluativa.

Socializarla cada uno con su participacion para ser escuchada por todos.

SISTEMATIZACION DE LA INFORAMCION OBTENIDA EN LOS TALLERES
REALIZADOS CON LOS DOCENTES.

DEL PRIMER ENCUENTRO:

v
v

Se pudo observar buena disposicion de los participantes.

Hubo participacién y comentarios durante la jornada, que incentivd a la reflexion y
autoevaluacion por parte del docente acerca de su practica evaluativa.

Los docentes participantes demostraron interés por la actividad realizada al responder y

socializar entre ellos las interrogantes que se le hicieron al finalizar la jornada,
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observandose que aceptan tener dificultades al momento de realizar las evaluaciones
pautadas con los estudiantes en la asignatura de Historia de Venezuela entre las més
significativas fueron: “Desconocimiento en el disefio curricular presente”, “Desinterés
por parte de los estudiantes” “En algunos momentos por falta de tiempo no se pueden
cumplir con todos los indicadores de evaluacion pautados por cada estrategia”, “Falta de
comunicacion, es decir no han entendido bien lo que se va a evaluar, pero tampoco
preguntan”, “No asisten todos a clase cuando se realizan las evaluaciones”, “Falta de
analisis y sintesis al momento de realizar evaluaciones escritas”, “Poco material didactico
como los libros”.

En cuanto a los atributos y caracteristicas que consideran que cuentan como docentes
evaluadores, la mayoria de los docentes participantes se atribuyeron los siguientes:
“Creativo, objetivo, observador, comunicativo, optimista, tolerante, honesto, empatico,
amigable, reflexivo, interés por el ser humano”. Esto Gltimo demuestra que dicha
institucién educativa cuenta con un personal docente con capacidades y atributos
positivos en pro del proceso de ensefianza aprendizaje que cuentan los estudiantes en
dicha asignatura.

Durante la jornada se hizo hincapié para que los docentes reflexionaréan e internalizaran la
evaluacion educativa como un proceso continuo e integral el cual se debe desarrollar y
tomar en cuenta las habilidades y potencialidades que manifieste el estudiante desde el
inicio hasta el cierre de cada clase.

Se evidencio interés y motivacion en seguir participando en los siguientes encuentros

planificados.

5.3.6 SEGUNDO ENCUENTRO:
5.3.7 PRESENTACION EN POWER POINT

*
A X4

Explicacion de cada una de las dimensiones de la evaluacion de los aprendizajes con lo
cual se identifique el qué evaluar en los estudiantes, los momentos del proceso de
ensefianza aprendizaje y qué tipos de contenidos se pueden evaluar durante el proceso,
para su correcta aplicacion en la préctica evaluativa tales como: como evaluar y con qué
evaluar, cuando evaluar y quiénes participan de la evaluacion.

En cuanto al como evaluar y con qué evaluar se presentan las técnicas e instrumentos mas

utilizados en el ambito educativo con algunos ejemplos.
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5.3.8 ACTIVIDADES:

R/
L X4

X/
°e

e

*

X/

La facilitadora hace entrega del material fotocopiado a los docentes participantes para
que lean y discutan cada uno de los tipos de evaluacion y las formas de particion en la
evaluacion educativa.

Luego un lider por grupo dara a conocer las impresiones o conclusiones que llegaron.

A traves del dialogo tomar las impresiones de los docentes acerca del manejo de los
instrumentos de evaluacion.

Asignacion de material impreso para que los docentes lean y reflexionen sobre los
beneficios y alcances que tienen las técnicas e instrumentos en el proceso evaluativo de la
asignatura de historia de Venezuela.

Evaluar la actividad, considerandose la participacion, integracion y colaboracion.

SISTEMATIZACION DE LA INFORAMCION OBTENIDA EN LOS TALLERES
REALIZADOS CON LOS DOCENTES.

DEL SEGUNDO ENCUENTRO:

v

Se inici6 la jornada con la intervencion de la facilitadora quien a través de una
presentacion en Power Point, dio a conocer a los docentes las distintas dimensiones de la
evaluacion de los aprendizajes.

Durante el tiempo de ejecucion de la actividad que debian realizar los docentes
(15minutos aproximadamente), se reunieron en parejas para leer y discutir el material
asignado.

Luego de trabajar en pareja un docente lider dio a conocer sus impresiones Yy
conclusiones para ser socializadas con los demas, tales como: “Los tipos y formas de
evaluacién son indispensables aplicarlas en el proceso de evaluacién, ya que cada una de
ellas permiten conocer, analizar y corregir el aprendizaje del estudiante”, ‘“Estamos
seguros que cada uno de nosotros aplicamos los tipos de evaluacion en su momentos
determinado, sin embargo reconocemos que las formas de participacion en la evaluacién
es muy poco lo que las aplicamos durante el proceso de ensefianza aprendizaje”.

Con respecto a los beneficios que ofrecen las técnicas e instrumentos utilizados para
evaluar los distintos temas de Historia de Venezuela los participantes opinaron lo
siguiente: “Son de gran ayuda porque asi los estudiantes quedan conforme y claros con lo
que le evaluamos”, “El proceso de evaluacion es mas transparente y deja claro lo que se

le esta evaluando al estudiante”, “Los instrumentos son un medio que ayuda y agiliza el
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trabajo del docente”, “Debemos estar claros que existe una diversidad de técnicas e

instrumentos que se deben utilizar, dejando de lado el trabajar siempre con los mismos”.
v Al evaluar la actividad es de sefialar que fue productiva porque hubo participacién activa

de los docentes, a pesar que algunos no asistieron por cuestiones personales, los que si

asistieron demostraron interés y preocupacion por los temas discutidos.

5.3.9 TERCER ENCUENTRO:
% Socializacion de los diferentes modelos pedagdgicos de evaluacién en que se desarrolla

la ensefianza y evaluacion de los aprendizajes.

% Disertacion sobre la conceptualizacién y aplicacion de las estrategias de ensefianza
aprendizaje por parte de un Profesor invitado con cargo de supervisor de la Zona
Educativa N 14 del Estado Mérida.

5.3.10 ACTIVIDADES:
¢ Dramatizar a través del didlogo y la improvisacion una situacidon que presente

experiencias, en el aula donde el docente aplique los modelos pedagdgicos de evaluacion.

% A través de una lluvia de ideas conocer las impresiones que tienen cada uno de los
docentes acerca de los modelos pedagdgicos en que se desarrolla la ensefianza y
evaluacion de la Historia de Venezuela.

% Cierre de la jornada agradeciendo la participacion de los docentes a la jornada.

SISTEMATIZACION DE LA INFORAMCION OBTENIDA EN LOS TALLERES
REALIZADOS CON LOS DOCENTES.

DEL TERCER ENCUENTRO:

v’ Los participantes mostraron interés y motivacion por realizar las actividades planificadas.

v La dramatizacién pautada fue cambiada porque para éste tercer encuentro solo asistieron
cuatro de los seis docentes participantes por cumplir funciones en otras instituciones, a
pesar de ello se realizd un diadlogo donde se hizo lectura de cada uno de los modelos,
haciendo reflexionar y autoevaluar demostrando interés por mejorar en funcion del
proceso educativo de los estudiantes.

v" En cuanto a la intervencién del profesor invitado hubo buena recepcién y comunicacién
durante la jornada.

v El invitado les realiz6 una actividad donde debian presentar las estrategias de evaluacion

que mas utilizan en sus clases de Historia de Venezuela, qué resultados han obtenido
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durante el proceso educativo y al mismo tiempo qué cambios e innovaciones han logrado.
Dicha actividad se realizo en pequefios grupos dando como resultado lo siguiente:

v A través de una plenaria cada grupo dio a conocer lo que trabajaron durante 15 minutos:
entre las estrategias que utilizan nombraron las siguientes: “Discusiones grupales e
individuales, Exposiciones, interrogatorios, Demostraciones a través clases préacticas,
Trabajos practicos, papelografos, linea del tiempo”, Trabajos escritos, conversatorios,
trabajos practicos utilizando la Canaima como recurso didactico, imagenes para captar la
atencion del estudiante, dramatizaciones relacionadas con los diferentes temas, dindmicas
de cooperacion, juegos didacticos, lecturas individualizadas, talleres, tareas dirigidas,
pruebas escritas y orales”. Ademas de ello, expusieron los resultados que han obtenido
con la aplicacion de dichas estrategias como: “Consolidacion del conocimiento dado,
fluidez verbal del estudiante al expresar lo aprendido, interiorizan la informacién y la
expresa de forma oral, expresan sus conocimientos a través de dibujos o imégenes, se
puede observar la creatividad, originalidad, dominio y curiosidad por los aprendido,
condensacidn, organizacion y valorizacion del producto representado, los estudiantes
pueden identificar, procesar y analizar los distintos contenidos del area a través de
dibujos, fechas, nombres y acontecimientos de 1a Historia”. “Con el uso de la Canaima se
logran obtener buenos resultados porque a los estudiantes les gusta mucho usar la
tecnologia”, otro grupo opino que ‘“en algunos casos la presentaciéon de algunas
evaluaciones no logran culminarlas o no cumplen con los pardmetros exigidos y
establecidos con antelacion, sin embargo con las dramatizaciones, dialogos y didacticas
se logra la integracion entre los estudiantes a diferencia de las pruebas”.

v Entre los cambios e innovaciones que han observado presentaron las siguientes: “Perdida
del miedo escénico, fluidez verbal, confianza en las potencialidades de los estudiantes
como también la creatividad de los estudiantes”. “Como innovacion se refirieron al uso
de la Canaima como herramienta educativa la cual permite desarrollar en el estudiante la
parte tecnologica y la investigacion”, también hicieron referencia al cambio que se ha
dado en el uso de las distintas estrategias como “anteriormente solo eran evaluaciones
individuales y teoricas, pero ahora se pueden realizar grupales y practicas, enlazados con

instrumentos tecnologicos”.
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5.4 EVALUACION DE LA EJECUCION DE LOS CONVERSATORIOS Y TALLERES
PARA LOS DOCENTES DEL AREA DE HISTORIA DE VENEZUELA:

Luego de haber realizado los conversatorios y talleres con los docentes que imparten el area
de Historia de Venezuela, fue pertinente aplicar un pequefio instrumento comprendido de tres
interrogantes con la finalidad de conocer la percepcion y vision que tuvieron los participantes
acerca de la aplicacion de los mismos, en funcion de aportar Orientaciones Pedagogicas en
Evaluacién Educativa buscando fortalecer la practica que desarrollan en el nivel de Educacion
Media General. La primera interrogante fue estructurada a través de una escala de estimacién
con las opciones: Muy bueno, Bueno, Regular y Deficiente y las dos restantes con preguntas

abiertas con lo cual se pudiera conocer la opinion sobre la ejecucion de los talleres.

Al revisar y analizar las respuestas que dieron los docentes, tenemos que la opcion Muy
Bueno fue seleccionada por cuatro de los docentes participantes, y la opcién Bueno fue elegida
por los dos restantes ya que el total de los asistentes fueron 6 en cada jornada, lo que indica un

alto grado de aceptacion sobre el desarrollo y ejecucion de los mismos.

Entre las preguntas abiertas la primera de ellas fue: ¢;Considera usted que lo aportado por
dichos talleres le ayud6 en su préctica evaluativa llevada a cabo en el area de Historia de

Venezuela? Dando como respuestas las siguientes:

Doc. 1 “Si, porque la accion de todo docentes debe estar encaminada en coordinar, ayudar,
orientar, escuchar, recoger y sistematizar las intervenciones de los estudiantes y ofrecer
soluciones y respuestas, dejar que opinen y expresen sus ideas en forma abierta para asi obtener
los aprendizajes significativos y que los resultados sean los mejores esperados (buenas

calificaciones)”.

Doc. 2 “Si, porque el proceso de formacién de los estudiantes se debe evaluar de manera
integral. Los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Ademas es un elemento

importante”.

Doc. 3 “Si, porque dejo mas claro lo que son los tipos de evaluacion y formas de evaluacion, la

importancia de la evaluacion diagnostica, formativa y sumativa”.
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Doc. 4 “Si por supuesto, ha sido una oportunidad muy valiosa para recordar y actualizar los
contenidos de la asignatura, del mismo modo nos muestran las oportunidades para innovar y ser

mas amplio al momento de impartir las clases y evaluar de manera mas justa y critica”.

Doc. 5. “Si, ya que se mostr6 material didactico actualizado, y algunas orientaciones dindmicas

en el momento de evaluar”.

Doc. 6 “Si porque aclaro muchas dudas en cuanto a las estrategias de evaluacién para ser

aplicadas en cada uno de los momentos del proceso de ensefianza aprendizaje”.

La tercera interrogante fue: ;COomo se sintid con las actividades realizadas durante el desarrollo
de los talleres?

Doc. 1 “Muy bien porque la profesora permitié que las actividades fueran dinamicas. Por otra
parte la docente es participe de la construccion programatica, en atencion a la realidad en la cual

esta inmersa la institucion”

Doc. 2 “Me senti muy bien con las actividades, ya que me permitid reflexionar sobre la
evaluacién y mejorar para ofrecer a los estudiantes la gran variedad y formas que se puede

evaluar al estudiante”.

Doc. 3 “Muy bien, porque fueron participativas y el aporte de cada docente sirvid para tener

otras visiones de la evaluacion”.

Doc. 4 “Bien, calidad, la facilitadora es muy precisa en sus exposiciones, con un lenguaje idéneo
y mucha asertividad en lo expresado. También que le permite a uno recordar y pensar en ser mas

analitico con el desempefio de uno como docente del area de Historia”.

Doc. 5 “Muy bien, identificada con el tema porque fue desarrollado de manera muy amena y

agradable felicitaciones”.

Doc. 6 “Bien porque pude ampliar un poco mas la visién que tenia acerca de la manera como
evaluar en el area de Historia como también por las actividades que se realizaron permitieron la
interaccion entre los participantes en funcion de mejorar el proceso de evaluacion de los

estudiantes”.

Ahora bien, de acuerdo a lo expresado por cada uno de los docentes se deduce entonces que
tanto el desarrollo, material y actividades realizadas durante los encuentros y talleres que se

realizaron con el objetivo de ofrecer orientaciones pedagdgicas en evaluacion educativa, cumplio
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en su mayoria con las expectativas esperadas, lo cual anima y a la vez invita a futuros
investigadores a realizar trabajos de investigacion donde estén involucrados los participantes,
siendo ellos actores principales y a la vez objetos de estudio buscando fortalecer la practica

educativa que impacte directamente y de manera positiva sobre el aprendizaje de los estudiantes.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Culminada la presente investigacion es pertinente dar las reflexiones y conclusiones a que

se llegaron con el propdsito de dar a conocer si se lograron los objetivos planteados.

Al estudiar la practica evaluativa de los aprendizajes que desarrollan los docentes en el
area de Historia de Venezuela en el Nivel de Educacién Media General, de un liceo ubicado en
la Parroquia Jacinto Plaza del Municipio Libertador del Estado Mérida, se concluyé luego de
aplicar un diagnostico directamente en la realidad educativa, que desde la categoria practica
evaluativa, los docentes presentan serias dudas y confusiones en cuanto al proceso evaluativo
llevado a cabo en el desarrollo de las clases de Historia de Venezuela; no existiendo claridad en
varias de las respuestas dadas por cada uno de ellos en los siguientes elementos que conforman

la préctica evaluativa como:

No se identifican claramente qué aspectos deben tomarse en cuenta para evaluar los
temas de Historia de Venezuela, no hay claridad entre las estrategias de ensefianza aprendizaje y
evaluacion plasmadas en la planificacion, igualmente no se sefialan los criterios de evaluacion
que se utilizaran durante el proceso educativo a pesar que los estudiantes asumen que sus
docentes dan a conocer en alto porcentaje los indicadores que utilizaran para evaluarlos, existe
desconocimiento de los diferentes momentos como son el inicio, desarrollo y cierre que integran
una clase, y con respecto a los tipos de evaluacion la diagnostica o inicial se aplica
medianamente segun la percepcion que dieron los estudiantes al igual que la formativa y en
menor proporcién la sumativa, lo que indica que en la realidad educativa es escaso la
aplicabilidad de los tipos de evaluacion, lo cual limita al docente tener un control oportuno del
proceso de ensefianza aprendizaje evaluacion, considerandose desde los conocimientos previos,
las habilidades y destrezas, la retroalimentacion que se pueda realizar durante el proceso hasta

los posibles resultados que arroje el proceso educativo.

En cuanto a las formas de participacion en la evaluacion, ninguno de los docentes hizo
referencia a la autoevaluacion, coevaluacién y heteroevalaucion lo que quiere decir que durante
el proceso educativo no se desarrollan ninguna de ellas, siendo tan importantes en la
reorientacion del aprendizaje obtenido. De igual forma se pudo conocer, que el docente tampoco
aplica la autoevaluacion para evaluar su propio desempefio pedagdgico como evaluador del

proceso educativo.
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Con relacion a las técnicas e instrumentos que utilizan durante el proceso de evaluacién
existe confusién y poca claridad, ademas en su planificacion se mostroé que utilizan casi siempre
los mismos. Sin embargo, es de sefialar el interés y preocupacion que mostraron los docentes al
momento de entregar la planificacion solicitando orientacion para aplicar diversos instrumentos

y técnicas en funcién de mejorar los medios con que obtienen la informacidn del aprendizaje.

Con referencia al modelo pedagdgico de ensefianza y evaluacion que emplean los
docentes en dicha asignatura se manifesto a través de las opciones elegidas por cada uno de ellos,
que se ubican principalmente en el modelo tradicional y conductista, puesto que se tiende mas a
la ensefianza y evaluacién por medio de la memorizacion y repeticion de contenidos y
conocimientos basicos, que a su vez son transmitidos, por el docente en clases expositivas y
explicativas en su mayoria, reflejando con ello el poco desarrollo reflexivo y analisis critico que
realizan los estudiante en la comprension de los temas de Historia de Venezuela, lo cual se
constatd por medio de las opciones elegidas por los estudiantes cuando seleccionaron que en la
practica se realizan en su gran mayoria evaluaciones escritas como pruebas escritas, trabajos

escritos y menos evaluaciones précticas.

Hechas las observaciones anteriores, se puede argumentar que algunas de las causas que
originan las fallas o vacios que presentan los docentes en muchos de los aspectos relacionado
con la préctica evaluativa de dicho nivel educativo, podria deberse a la falta de preparacion del
docente con respecto a la evaluacion educativa y su metodologia en la planificacion, no tener
formacion pedagogica en el area que imparte, y por Gltimo y no menos importante no ser
graduado en la especialidad de Historia de Venezuela, lo cual puede ser mas dificil para quien la
ejerce en la practica no teniendo la formacion en el area; y a su vez podria ser la consecuencia
directa que en su planificacion exista confusion entre las actividades de ensefianza y las de
aprendizaje y evaluacion, presentado poca claridad entre lo que se ensefia, como aprenden los
estudiantes y como son evaluados de acuerdo con los temas de Historia.

Todos estos elementos identificados durante el desarrollo de la presente investigacion
determinaron la necesidad de implementar una serie de orientaciones pedagdgicas acerca de los
elementos que conforman la préctica evaluativa, con lo cual se dio un aporte a la formacién del
docente desde la evaluacién educativa. Esto ultimo fue posible realizarlo a través de
conversatorios y talleres donde los docentes participantes del estudio, mostraron interés y
motivacion por asistir y desarrollar las actividades planificadas durante las distintas jornadas,
dando como resultado un ambiente de entusiasmo, participacion e interés por lo tratado en cada

uno de los encuentros, los mismos se socializaron durante las horas de planificacion que se

119



La Practica Evaluativa del Docente de Historia de Venezuela en el Nivel de Educacion Media General.

desarrollan en la institucién donde se llevd a cabo la investigacién. Y por altimo se les aplico un
instrumento a los participantes para que evaluaran la realizacion de las distintas jornadas dando
como resultado en su gran mayoria percepciones positivas reflejando que las orientaciones que
se les suministro fueron asertivas para el fortalecimiento de la practica evaluativa llevada a cabo

en el area de estudio y en el nivel educativo que se ubican.

Finalmente, haciendo referencia a los resultados obtenidos durante el desarrollo de la
presente investigacion y al mismo tiempo a las orientaciones pedagodgicas ofrecidas a los
docentes, es importante recalcar que el docente debe seguir indagando a través de la
investigacion todo lo relacionado con su accionar pedagdgico, actualizadndose continuamente con
los referentes tedrico practico que sustenta la evaluacion de los aprendizajes ya que en la
actualidad el Estado venezolano ha venido realizando a través de las politicas educativas del
Ministerio del Poder Popular para Educacion, transformaciones curriculares que animan al
cambio de la vision que se ha tenido del proceso educativo especialmente del proceso de
evaluacion, donde el docente juega un papel fundamental como guia, orientador y planificador

del proceso ensefianza aprendizaje y evaluacion.

RECOMENDACIONES:
De acuerdo a los resultados arrojados en el presente estudio, consideramos pertinente dar

algunas recomendaciones que aporten a la formacion de los docentes, en cuanto a los aspectos
relacionados con la practica evaluativa de los aprendizajes que llevan a cabo en el area de

Historia de Venezuela.

e Alos docentes que sigan con ese interés y motivacion por actualizar y mejorar su practica
evaluativa llevada a cabo en el &rea de Historia de Venezuela.

e Incentivar a los docentes a que utilicen diversas estrategias de evaluacion que animen a
los estudiantes por estudiar la Historia de Venezuela como las précticas.

e A los directivos de la institucion para que realicen las visitas de acompafiamiento
pedagdgico, con el fin de orientar y asesorar a los docentes en cuanto a la planificacion
que entregan al departamento de evaluacion para constatar en la realidad educativa si se
lleva a cabo todos los elementos que la conforman. De igual manera brindar informacion
de todo lo referente al registro y control del proceso de evaluacion actualizado emanado
por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion.

e A todos y cada uno de los docentes que conforman la institucion educativa en las

diferentes areas de estudio, orientarles a que perciban y desarrollen la evaluacion
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educativa como un proceso continuo, integral y global con lo cual se obtengan resultados
positivos en el rendimiento académico del estudiante.

e Desde el Departamento de Evaluacion orientar a los docentes a que los planes de
evaluacion sean discutidos y socializados con los estudiantes, para que participen en su
desarrollo dando su opinion acerca de como les anima realizar las evaluaciones por
medio del conceso de ambas partes. Ademds de promover la autoevaluacion,
coevaluacién y heteroevalaucion durante el proceso educativo.

e Autoevaluar y reflexionar por parte del docente el accionar pedagdgico que realice en
cada lapso o periodo escolar para su futura reformulacion y mejoramiento en la practica
educativa.

e Aplicar los tipos de evaluacion para el fortalecimiento del proceso educativo ya que cada
uno de ellos orientan y suministran informacion para el seguimiento del aprendizaje del
estudiante.

e Dar a conocer los criterios e indicadores por cada evaluacion que se realice, para que el
estudiante esté claro y sepa que se le evaluara, fortaleciendo con ello la buena
comunicacion que debe tener el evaluador con el evaluado.

e Incentivar al docente a deslastrarse del modelo tradicional de evaluacion por uno mas
orientado hacia la valoracion del aprendizaje en todo el proceso educativo donde se
identifiquen las habilidades y potencialidades que tiene el estudiante.

e Con lo que respecta a los instrumentos de evaluacion diversificar el uso de los mismos

para un mejor desarrollo y recogida de informacion del aprendizaje de los educandos.
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ANEXO 1. Carta de Aceptacion de Validacion de los Instrumentos. Primer Experto.

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
NULEO UNIVERSITARIO “DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ” -TACHIRA WEM

COORDINACION DE POSTGRADO A
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA
EXTENSION — MERIDA

UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES

Carta de Aceptacién de Validacién.

Yo, %nmﬁ M. 4\% éﬁ Z/{ : . titular de la cédula de identidad N°
01084 }}\J _ profesora en la Universidad (‘1? VL&S ,4 nll{t'/g/’ _, por

* medio de la presente, certifico que la o (el) estudiante Ovelimar Martinez Erazo, titular de

la cédula de identidad N° 16.655.957 me ha entregado los instrumentos (Dos Cuestionarios
uno para ser aplicados a los docentes y otro para los estudiantes ambos con preguntas
mixtas) y (Lista de Cotejo para la revision y andlisis del plan didactico del docente

encargado de la asignatura de Historia de Venezuela), para posterior validacion.
Sin més que hacer reférencia medespido

i Meidaalos | + dissdet mesde g hud et atio 2017.
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ANEXO 2. Constancia de Validacion de la Lista de Cotejo que se utilizo para la revision
de la Planificacion de los Docentes de Historia de Venezuela.

\

UN
DE
e

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION ¢
: NULEO UNIVERSITARIO “DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ” -TACHIRA W«E-n

IVERSIDAD COORDINACION DE POSTGRADO

LAl MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA

4 VENEZUTLA

EXTENSION — MERIDA

Constancia de Validacién.

La presente constancia tiene como propésito validar los instrumentos que se aplicardn a los
docentes y estudiantes de un Liceo ubicado en la Parroquia Jacinto Plaza del Municipio
Libertador del Estado Mérida, los mismos seran utilizados para obtener informaci6n para el
desarrollo del trabajo de investigacion denominado “La Practica Evaluativa del Docente de
Historia de Venezuela en el Nivel de Educacién Media General”, durante el afio escolar
2016-2017.

Yo g "'( ,JC g-v U titular  de la cédula - de identidad
N SO laﬁ fj:)_;_ de profesion ‘Jﬂ .0 Qp&i@ll €L/ actualmente
cufmplo con las funciones di Tt e delonis)

en la Universidad d,r jé & /4 nd4A por medio de la presente
hago constar que he revisado con el fin'de validar el instrumento (Lista de Cotejo) que sera
aplicado a la revisién de la planificacion que hace entrega los docentes que imparten la

asignatura Historia de Venezuela, en el Departamento de Evaluacién.
|

Indicadores a Evaluar Excelente. | Bueno | Regular Deficiente

1° Redaccion de los items.

2°Presenta claridad en la
secuencia de los items
3°Pertinencia con los objetivos
de la investigacion.
4°Coherencia con los aspectos
relacionados a la practica
_evaluativa del docente.

X | X [>=

¢

Observaciones:
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ANEXO 3. Constancia de Validacion del cuestionario que se aplicé a los Docentes y
estudiantes del Nivel de Educacién Media General. Primer Experto.

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION :
NULEO UNIVERSITARIO “DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ” -TACHIRA  '\" oo
COORDINACION DE POSTGRADO i
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA
EXTENSION — MERIDA

Constancia de Validacion.

La presente constancia tiene como proposito validar los instrumentos que se aplicaran a los
docentes y estudiantes de un Liceo ubicado en la Parroquia Jacinto Plaza del Municipio
Libertador del Estado Mérida, los mismos seran utilizados para obtener valiosa informacion
para el desarrollo del trabajo de investigacién denominado “La Practica Evaluativa del
Docente de Historia de Venezuela en el Nivel de Educacion Media General”, durante ¢l afio

escolap2016-20

\z{znanj Jobo U cégula  de identidad
N" 74 , de profesion Jt gu. E%L_l @ €Mhctualmente cumplo con
las * funciones de Z@m Lt iiLildt en la

Universidad d( J.‘ por medio de la presente hago
constar que he revisado éon el ﬁn de validar los instrumentos (Cuestionario) que sera
aplicado tanto a los docentes que imparten la asignatura Historia de Venezuela en el nivel
de Educacion Media General, como a los estudiantes, cada uno con sus caracteristicas

especificas.

Indicadores a Evaluar Excelente | Bueno Regular Deficiente
1° Redaccion de los items. )(
2°Presenta claridad en | la g
secuencia de 10s items: x
3°Pertinencia con los objetivos

de la investigacion X
4°Coherencia con los aspectos ;
relacionados a la practica

evaluativa del docente.

5° Existe relacion entre los dos

instrumentos. x
Observaciones:

131



La Practica Evaluativa del Docente de Historia de Venezuela en el Nivel de Educacién Media General.

ANEXO 4. Carta de Aceptacién de Validacion de los Instrumentos. Segundo Experto.

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
NULEO UNIVERSITARIO “DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ” -TACHIRA
COORDINACION DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA
EXTENSION — MERIDA

Carta de Aceptacién de Validacion.

Yo, ﬂamm‘/\zxonoﬂo’n  titular de la cédula de identidad N°
LZ:’HQ G?’f profesora en la Universidad Q(e, 206 An Jcs , por

medio de la presente, certifico que la o (el) estudiante Ovelimar Martinez Erazo, titular de
la cédula de identidad N° 16.655.957 me ha entregado los instrumentos (Dos Cuestionarios
uno para ser aplicados a los docentes y otro para los estudiantes ambos con preguntas
mixtas) y (Lista de Cotejo para la revision y analisis del plan didactico del docente

encargado de la asignatura de Historia de Venezuela), para posterior validacion.
Sin més que hacer referencia me despido
EnMéridaalos Q2  dias del mes de Ab«'z\  del afio 2017.

st

Firma
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h

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
> FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION -

\ "A

NIy misu) AD

COORDINACION DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA
EXTENSION — MERIDA

Constancia de Validacion.

La presente constancia tiene como proposito validar los instrumentos que se aplicaran a los
docentes y estudiantes de un Liceo ubicado en la Parroquia Jacinto Plaza del Municipio
Libertador del Estado Mérida, los mismos seran utilizados para obtener informacién para el
desarrollo del trabajo de investigacion denominado “La Practica Evaluativa del Docente de
Historia de Venezuela en el Nivel de Educacion Media General”, durante el afio escolar
2016- 7017

-
Yo /Q\oﬂcio titular de la  cédula de identidad

N° l’l,?x\ :Gyf} , de profesion \LYL en § CQuCaCt ohn actualmente
cumplo con las funciopes de /\7v~oPe S0 A '7~;Lo (ga M Y E;Ji‘
en la Universidad s Andes por medio & la presente

hago constar que he revisado con el fin de validar el instrumento (Lista de Cotejo) que sera
aplicado a la revision de la planificacién que hace entrega los docentes que imparten la
asignatura Historia/de Venezuela; en el Departamento de Evaluacion.

Indicadores a Evaluar Excelente | Bueno Regular Deficiente

1° Redaccion de los items. X S
2°Presenta claridad en la

secuencia de los items X

3°Pertinencia con los objetivos

de la investigacion. <

4°Coherencia con los aspectos

relacionados a la practica ><

evaluativa del docente.

Observaciones: T"\e,(dua( %e%% \oe, QS\‘C)(’C\t& SQn"a\aoQos
en czé\a Qso

NULEO UNIVERSITARIO “DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ” -TACHIRA giien

ANEXO 5. Constancia de Validacion de la Lista de Cotejo que se utilizé para la revision
de la Planificacién de los Docentes de Historia de Venezuela. Segundo Experto.
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ANEXO 6. Constancia de Validacién del cuestionario que se aplico a los Docentes y
estudiantes del Nivel de Educacién Media General. Segundo Experto.

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION

COORDINACION DE POSTGRADO

UNIVERSIDAD
REAORANDES MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA

EXTENSION — MERIDA
Constancia de Validacion.

La presente constancia tiene como propdsito validar los instrumentos que se aplicaran a los
docentes y estudiantes de un Liceo ubicado en la Parroquia Jacinto Plaza del Municipio
Libertador del Estado Mérida, los mismos seran utilizados para obtener valiosa informacion
para el desarrollo del trabajo de investigacion denominado “La Practica Evaluativa del
Docente de Historia de Venezuela en el Nivel de Educacion Media General”, durante el afio
escolar 2016-2017.

Yo_Maorers ~VondoA titwlar de la océdula de identidad
Ne {2 :1'-}(3(3 .61, de profesion Lrc. _en Educacroi actualmente cumplo con
las funciones de " Yaopesorp en o\ Hed E;Ja‘xt(‘- en la
Universidad cge Los AAdes por medio de’la presente hago

constar que he revisado con el fin de validar los instrumentos (Cuestionario) que serd
aplicado tanto a los docentes que imparten la asignatura Historia de Venezuela en el nivel
de Educacion Media General, como a los estudiantes, cada uno con sus caracteristicas
especificas.

NULEO UNIVERSITARIO “DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ” -TACHIRA \

ducstiva

I

Indicadores a Evaluar Excelente | Bueno Regular Deficiente

1° Redaccion de los items.

2°Presenta/ ‘clatidad ‘en | la
secuencia de los items;

3°Pertinencia con los objetivos
de la investigacion

4°Coherencia con los aspectos
relacionados a la  practica
evaluativa del docente.

X R A

5° Existe relacion entre los dos ><
instrumentos.

Observaciones:

\'{e,iorar \QS Rs'r}ec; S Sefrq\acﬁqs
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ANEXO 7. Carta de Aceptacion de Validacion de los Instrumentos. Tercer Experto.

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION o
NULEO UNIVERSITARIO “DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ” -TACHIRA " i U
COORDINACION DE POSTGRADO :
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA
EXTENSION — MERIDA

UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES

Carta de Aceptacion de Validacion.
Yo, NO("QQ.\:T— MO\‘\"\& H&lw\q , titular de la cédula de identidad N°

W.255.32S5 profesors en la Universidad e lee Qf\éa‘s , por

medio de la presente, certifico que la o (el) estudiante Ovelimar Martinez Erazo, titular de

la cédula de identidad N° 16.655.957 me ha entregado los instrumentos (Dos Cuestionarios
uno para ser aplicados a los docentes y otro para los estudiantes ambos con preguntas
mixtas) y (Lista de Cotejo para la revision y analisis del plan diddctico del docente

encargado de la asignatura de Historia de Venezuela), para posterior validacion.

Sin mas que hacer referencia me despido

En Mérida a los dias del mes de del afio 2017.
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ANEXO 8. Constancia de Validacion de la Lista de Cotejo que se utilizo para la revision
de la Planificacién de los Docentes de Historia de Venezuela. Tercer Experto

i

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION oz
NULEO UNIVERSITARIO “DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ” -TACHIRA 'N* "o
COORDINACION DE POSTGRADO e
MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA
EXTENSION — MERIDA

UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES
R e

LA

Constancia de Validacion.

La presente constancia tiene como propdsito validar los instrumentos que se aplicaran a los
docentes y estudiantes de un Liceo ubicado en la Parroquia Jacinto Plaza del Municipio
Libertador del Estado Mérida, los mismos seran utilizados para obtener informacién para el
desarrollo del trabajo de investigacién denominado “La Practica Evaluativa del Docente de
Historia de Venezuela en el Nivel de Educacion Media General”, durante el afio escolar
2016-2017.

Yo Nodogel Molina M. titwlar de 1a  cédula  de  identidad
N°_4.255.325 , de profesion Hfs\‘o}f’aéor actualmente
cumplo con las funciones de ) (t=) e werstidao

en la Universidad Qﬁ}c‘i por medio de la presente
hago constar que he revisado con el fin de validar el instrumento (Lista de Cotejo) que serd
aplicado a la revision de la planificacion que hace entrega los docentes que imparten la
asignatura Historia de Venezuela, en el Departamento de Evaluacion.

r
I ‘

Indicadores a Evaluar Excelente” |(Bueno Regular ‘ Deficiente
1°/Redaceion de los items. % )
2°Presenta claridad en la v

secuencia de los items
3°Pertinencia con los objetivos \/
de la investigacion.
4°Coherencia con los aspectos
relacionados a la  practica \/
evaluativa del docente.

Observaciones: NQM"ohar

15
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ANEXO 9. Constancia de Validacién del cuestionario que se aplico a los Docentes y

estudiantes del Nivel de Educacion Media General. Tercer Experto.

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
9 FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION ! e

NULEO UNIVERSITARIO “DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ” -TACHIRA M ; Zidsdn

ducativa

A

umven’s’nqmn COORDINACION DE POSTGRADO
d : MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA

EXTENSION — MERIDA

Constancia de Validacion.

La presente constancia tiene como propdsito validar los instrumentos que se aplicaran a los
docentes y estudiantes de un Liceo ubicado en la Parroquia Jacinto Plaza del Municipio
Libertador del Estado Mérida, los mismos seran utilizados para obtener valiosa informacién
para el desarrollo del trabajo de investigacion denominado “La Practica Evaluativa del
Docente de Historia de Venezuela en el Nivel de Educacion Media General”, durante el afio
escolar 2016-2017.

Yo NodoerT Ma\ine Pedina  titlar  de  la  cédula  de  identidad
N° W255.228 |, de profesion l—\\s’\‘c‘r\“.x&x actualmente cumplo con
las funciones de _:Qgggg_b( Ote=\ano en la
Universidad c\e:.Le_x_(}nAes por medio de la presente hago
constar que he revisado con el fin de validar los instrumentos (Cuestionario) que serd
aplicado tanto a los docentes que imparten la asignatura Historia de Venezuela en el nivel
de Educacién Media General, como a los estudiantes, cada uno con sus caracteristicas

especificas.
Indicadores a Evaluar Excelente | Bueno Regular Deficiente
1° Redaccién de los items. v
2°Presenta/ | claridad | en | la v
secuencia de los ftems. =
| 3°Pertinencia con los objetivos \/

de la investigacion

4°Coherencia con los aspectos
relacionados a la  practica \/
evaluativa del docente.
5° Existe relacion entre los dos ‘/
instrumentos.

Observaciones:

‘\m‘q\or\a o
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R:
8° ¢ Aplica usted en el proceso educativo las funciones de la evaluacion? ;Cuales de ellas?
R:
9° ¢(Usted considera importante cumplir con los diferentes momentos del proceso de ensefianza
aprendizaje y evaluacion? ;Por qué?
R:
10° Dentro de los modelos pedagdgicos: ¢En cuél ubica usted el desarrollo de sus clases y
evaluacion del area de Historia de Venezuela? Seleccionar la o las opciones que considere: R:
e Modelo pedagdgico tradicional

e Modelo pedagdgico romantico (experiencial o naturalista)

e Modelo pedagdgico conductista

e Modelo pedagdgico constructivista
e Modelo pedagdgico social —cognitivo

e Oftros

¢Por qué?
11° ;Qué técnicas e instrumentos de evaluacion utiliza durante las clase de Historia de Venezuela
nombra al menos 4 de cada uno?

Técnicas Instrumentos

R:

1 1
2 2
3 3
4 4

12° ;Cree usted que las técnicas e instrumentos que ha empleado para evaluar el area de Historia

de Venezuela favorecen el proceso de ensefianza aprendizaje? ¢Por qué?
R:
13° ;Considera usted importante los conocimientos previos que tienen los estudiantes para el
desarrollo de las evaluaciones de Historia de Venezuela? ;Por qué?
R:
14° ;Usted aplica evaluaciones grupales en el area de Historia de Venezuela? (Con qué
finalidad?
R:
15° ;Emplea usted pruebas escritas de desarrollo tipo ensayo en las clases de Historia de
Venezuela?
R:
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16° ¢En sus clases de Historia de Venezuela se desarrollan pruebas practicas?

R:

17° ;Para el desarrollo de las evaluaciones en el area de Historia de Venezuela qué aspectos
considera importantes identificar y valorar del proceso educativo?

R:

18° ;Considera que necesita orientacion pedagdgica en funcion de mejorar el proceso de
evaluacion que aplica en el area de Historia de Venezuela?

R:

Si No

19° ;Le gustaria contar con diversas estrategias de evaluacion que le ayuden en el desarrollo de

la planificacion del area de Historia de Venezuela? ;Por qué?

R:

20° ;Como evalla su forma de evaluar los aprendizajes en Historia de Venezuela?
R:

21° ;Qué opinion tiene usted acerca de la evaluacion educativa?

R:
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9° ;Te gustaria que el docente aplique diferentes actividades de evaluacién en el area de Historia
de Venezuela?

R: Si No

¢Por qué?

10° (El docente comienza las clases de Historia haciendo preguntas de lo que conoces del nuevo
tema?

R: Siempre___ Aveces Nunca

11° ;El docente aplica evaluaciones en grupo en la asignatura de Historia de Venezuela?
R: Siempre__ Aveces_ Nunca

12° (El docente da a conocer el instrumento con qué evalGa en Historia de Venezuela?
R: Siempre__ Aveces_ Nunca

13° ;El docente evalua durante la clase?

R: Siempre_ Aveces__ Nunca

14° ;El docente evalua al final de la clase?

R: Siempre__ Aveces  Nunca

15° ;Como te sientes con las evaluaciones que realiza el docente en la asignatura de Historia de
Venezuela?

R:

16° Cuales de las siguientes evaluaciones aplica el docente en la asignatura de Historia de
Venezuela? Elige varias de ellas:

e Pruebasescritas  Pruebas practicas o de campo__
e Pruebas tipo ensayo de redaccion__

e Portafolios Mapas conceptuales

e Mapas mentales Linea del tiempo

e Carteleras Exposiciones

e Dramatizaciones Trabajos escritos

o Talleres Seminarios

e Proyectos Papelografo

17° ;Te gustaria que el docente cambie la forma de evaluar? ¢Por qué?

R: Si No

Por qué:
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