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RESUMEN

La transformacion del sistema educativo, exige un docente de aula regular
que propicie la integracion educativa, donde las estrategias y la actitud
asumida por los docentes conlleven hacia la calidad educativa. En este
sentido, esta investigacion tiene como objetivo analizar la integracion de los
estudiantes con discapacidad auditiva, en funcion del papel del docente de
aula regular, en el nivel de educacion media general. Se fundamento en la
teoria humanista. Se basé dentro de una investigacién descriptiva no
experimental con un disefio de campo. En la presente investigacion se
trabajo con los docentes de aula regular del Liceo “Rosario Almarza”,
ubicado en el municipio y estado Trujillo. La muestra estuvo conformada por
veintisiete (27) docentes que atienden una matricula de siete (7) estudiantes
con discapacidad auditiva, representando el 100% de la poblacion. Para la
recolecciéon de datos se emple6 el cuestionario con cuatro alternativas de
respuesta. Para la validacion del instrumento se recurrio a la técnica de juicio
de expertos, y para el calculo del coeficiente de confiabilidad el programa
informatico de Alpha de Cronbach. Para el andlisis de la informacion se
consider6 la estadistica descriptiva, a través de tablas de distribucion de
frecuencias y porcentuales con sus respectivos graficos. Finalmente, se
concluye que el docente de aula regular requiere profundizar en su
conocimiento académico sobre las necesidades educativas especiales, y que
la mayoria carece de estrategias fundamentales al momento de hacer la
integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva al aula regular.

Palabras clave: Integracién escolar, discapacidad auditiva, docente de aula
regular.



INTRODUCCION

Esta investigacion, contribuye con uno de los &mbitos de estudio de
mayor actualidad en la educacion, siendo en este caso la integracién de los
estudiantes con discapacidad auditiva en la prosecucion de su proceso
educativo en los niveles del subsistema de educacion Dbasica,
especificamente en educacion media general y media técnica, surgiendo asi
la educacién especial en el seno propio de las modalidades del sistema
educativo. Cuyos principios y accion pedagogica se fundan sobre el respeto
por las diferencias individuales, la gestion organizativa de las instituciones
educativas Y la flexibilidad curricular en los planes y programas de estudios.

Las investigaciones sobre la integracion educativa de los estudiantes
con discapacidad auditiva, estan siendo abordadas desde distintos campos
cientificos, pero especialmente por pedagogos, psicologos y sociblogos,
presentando resultados que avalan un movimiento social potente que ha
emergido desde el campo social y que estd impregnando la vida de las
instituciones educativas. Este movimiento de integracion, surge con el
impulso que le avala su fundamentacion en los derechos humanos, en la
justicia, en la equidad y en la igualdad de oportunidades, en una situacion
mundial en que la exclusién y la marginacion son constructos sociales
creados por una sociedad que dicta las normas y sefiala los limites de
actuacion de las personas en funcién de sus caracteristicas personales,
sociales y culturales. Disefio Curricular Sistema Bolivariano, (2007).

Considerando que el proceso educativo se enmarca en el desarrollo
de nuevas estrategias de enseflanza-aprendizaje que, desde el punto de
vista de la dinamica grupal. Nufez (1996), reflejan la relacion docente-
estudiante que nace como una accion reciproca desde el aula de clase,
donde el docente al impartir un nuevo conocimiento, no solo transforma, sino

que influye en el estudiante trasmitiéndole nuevos saberes, lo cual lo lleva a
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tener nuevas actitudes, opiniones, convicciones y percepciones sobre si
mismo y acerca de otros.

Segun Vygotsky (1979), sostuvo que la educacion es el proceso
fundamental por el cual el nifio adquiere progreso en su desarrollo cognitivo.
De alli que, seran los docentes y los padres, quienes cumplan con el papel
principal de mediadores de la cultura en la relacion del nifio con el mundo. En
este contexto, Vygotsky (1979:133), definidé que la naturaleza interactiva del

nifio remite al concepto de zona de desarrollo proximo (ZDP) como “...la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboraciéon con
otro companero mas capaz”.

De esta manera, la escuela como institucion del Estado se convierte
en el organismo encargado de la instruccion formal de los individuos en una
sociedad, no sélo establece ese contacto directo entre el estudiante y el
conocimiento, sino que se convierte en el ambito propicio para la interacciéon
social y el consecuente desarrollo socio-cognitivo del-educando Vygotsky
(1979). La comunidad escolar junto con el ambito familiar, es el primer
espacio de aprendizaje y crecimiento, y por tanto, el principal lugar en el que
se han de desarrollar los valores de la tolerancia, la solidaridad, y la
aceptacion de las diferencias individuales, los cuales son indispensables a la
hora de integrar a los estudiantes con discapacidad auditiva en las aulas
regulares.

En este orden de ideas, la educacién en concreto proporciona a los
estudiantes con discapacidad auditiva una formaciéon plena que les ayuda a
estructurar su identidad y a desarrollar sus capacidades para participar en la
construccion de la sociedad. Desde esta perspectiva, las instituciones
educativas en general, deben adaptar los elementos necesarios que
permitan atender los aspectos comunes de integracion escolar, respetando

asi sus caracteristicas individuales, necesidades y ritmos de aprendizajes,
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que brinden a esta poblacion estudiantil especial la atencién pedagogica
adecuada a las nuevas estrategias de ensefianza-aprendizaje.

De este modo, la integracion educativa de los estudiantes con
discapacidad auditiva al aula regular, es considerada en la actualidad un reto
del sistema educativo venezolano en los distintos niveles y modalidades que
integran estas politicas educativas. Tal es la importancia de este hecho que
ha motivado a desafiar los cambios en los programas de estudios y sus
adaptaciones curriculares, con el fin de responder a las exigencias asociadas
a esta modalidad especial para que estos estudiantes puedan tener éxito y
ser competentes en lo personal, y aprendan a participar, a convivir y a sentir
gue forman una parte importante de su entorno social de referencia.

Por otro lado, es pertinente considerar en esta investigacion uno de
los rasgos caracteristicos del ser humano, que es la capacidad de
comunicacién a través del lenguaje hablado. El lenguaje, se adquiere
fundamentalmente en los primeros afios de vida y para que se desarrolle en
forma adecuada es necesaria una audicion intacta desde el nacimiento. Por
consiguiente, la discapacidad auditiva es una limitante para el desarrollo
integral psico-socio-educativo de los estudiantes que presentan esta
condicion. De alli que, la modalidad de educacion especial asume la atencion
necesaria, con la finalidad de proporcionarles mayores y mejores
oportunidades en la vida.

La integracion escolar en el pais, se establece como un derecho
constitucional enmarcada dentro de las politicas educativas que requiere
mayor prioridad, ya que se trata de brindar una educacion de calidad para
todos los estudiantes con discapacidad auditiva, lo cual conlleva un proceso
de cambio y mejora de la institucion educativa en todas sus dimensiones
para dar respuesta a estos estudiantes en las aulas regulares. Este proceso,
requiere de un curriculo que oriente, organice y coordine todo el referente
tedrico-practico del proceso de ensefianza-aprendizaje, desde una

perspectiva conceptual, procedimental y actitudinal.
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Al respecto, hoy dia se reconoce que los resultados y logros del
proceso educativo que se obtengan dependen en buena medida de la
responsabilidad, disposicion y actitud del docente de aula regular que asume
la integracién de los estudiantes con discapacidad auditiva, representando un
factor de relevancia a la hora de analizar las variables involucradas e
intervinientes en esta investigacion.

De alli que, la importancia de los conocimientos que poseen los
docentes de aula regular sobre el proceso didactico y pedagdgico de la
integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva, ya que es un
contexto que debe desarrollarse de manera continuo, sistematico y
progresivo que implica el desarrollo de estrategias metodolégicas acorde a
estos estudiantes que garanticen la comunicacién a través de su lengua, la
adquisicién de habilidades y destrezas, y el desarrollo cognitivo que le
permitiran integrarse al aula regular adecuada y armoniosamente.

De esta manera, la formacion y actualizacién permanente del docente
de aula regular es determinante para la integracion educativa asociada a la
modalidad especial, que le permita las competencias para saber, hacer, sery
conocer la lengua de sefias venezolana (LSV) en el ejercicio de su praxis,
siendo esta una condicién necesaria para responder a la integracion de los
estudiantes con discapacidad auditiva, y a su vez, un factor que influye en las
actitudes positivas en la relacion docente-estudiante que permita transcender
a la generacién de nuevas formas de interaccion e interrelacion social,
diversos tipos de comunicacion y de articulacion del contexto en todas las
dimensiones, con una actitud reflexiva y critica frente al proceso formativo,
haciéndolos agentes de cambio y transformadores de contextos sociales de
inclusion, tolerancia, paz y respeto. No obstante, una actitud contraria de los
docentes, limitaria profundamente la integracién de estos estudiantes.

En funcién de todo lo anterior, el objetivo de esta investigacion estuvo
enmarcado en el anadlisis de la integracion de los estudiantes con

discapacidad auditiva, en funcion del papel del docente de aula regular, en el
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subsistema de educacién basica, nivel de educaciéon media general del Liceo
“‘Rosario Almarza”, ubicado en el municipio Trujillo estado Trujillo, durante el
afo escolar 2016-2017. Asimismo, esta investigacion se estructuro en cinco
capitulos, a saber:

El primero de ellos expuso el planteamiento del problema, los
objetivos, justificacion, alcance y limitacion de la investigacion.

En el segundo capitulo, se describié el marco tedrico, donde se
establecen los antecedentes, bases tedricas y legales, definicion de
términos, y operacionalizacion de las variables de la investigacion.

En cuanto al tercer capitulo, se detallé el marco metodoldgico, donde
se resalta el tipo, disefio y procedimiento de la investigacion, poblacion y
muestra, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y
confiabilidad del instrumento y técnicas de procedimientos y analisis de
datos.

En el capitulo cuarto, se desarrollo el analisis e interpretacion de los
resultados, a traves de la estadistica descriptiva reflejada en tablas y graficos
contentivos de la informacion recabada.

En el capitulo quinto, se presentd un cuerpo de conclusiones y
recomendaciones emanadas del estudio en cuestion, asi como las
referencias consultadas y los anexos correspondientes que sustentaron la

investigacion.
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CAPITULO |
EL PROBLEMA

Planteamiento del problema

En los dltimos afios, la modalidad de educacién especial viene
experimentando cambios considerables, tanto en su contexto como en sus
distintas propuestas, esto significa que, de una concepcion casi
exclusivamente ligada a la asistencia social de los estudiantes con
discapacidad auditiva en las escuelas de educacién especial, se ha pasado
de una vision tradicional a una vision mas racionalizada con caracter de
integracion escolar a aulas regulares.

En este sentido, Lépez (1999) plante6 que la necesidad de educar
para la diversidad se traduce en la integracion de los estudiantes con
discapacidad a la escuela regular, considerdndose un nuevo paradigma,
traducido en una cultura que utiliza el discurso de la integracion escolar como
alternativa para disefiar practicas educativas que faciliten la inclusion, en
este caso, de los estudiantes con discapacidad auditiva a las aulas regulares,
por lo tanto, el docente debe mantener una formacién permanente y una
actitud abierta hacia el nuevo estilo y ritmo laboral. En este contexto, la
educacién especial constituye un apoyo a la educacion regular, logrando que
estos estudiantes desarrollen al maximo su potencial y cuenten con mejores

oportunidades y condiciones educativas.
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De lo expuesto, se puede deducir que el docente para integrar a estos
estudiantes al aula regular, debe aplicar estrategias educativas adecuadas y
ajustadas a las necesidades de cada uno de ellos; en este caso el papel del
docente es determinante para el proceso de ensefianza-aprendizaje, lo cual
amerita formarse constantemente en areas de interés del quehacer
pedagogico, a fin de ir logrando el mejoramiento del proceso educativo y, con
ello la calidad en la educacion.

Igualmente, al reconocer que el docente en todo momento tiene una
participacién activa, no solo en los procesos de integracién escolar, sino que
también debe considerar qué ensefiar, cuando ensefiar, como ensefar y
ademas tomar decisiones sobre la forma de evaluar, entre otros aspectos; y
que esto realmente se vea reflejado en la planificacion y en el uso adecuado
de materiales o recursos de apoyo, ademas de la importancia de ofrecer
instrucciones pertinentes en los diferentes encuentros educativos. De esto
resulto oportuno indagar en los docentes involucrados sobre la concepcién
que tienen de los procesos de ensefanza-aprendizaje y de las acciones que
realizan en torno a los procesos de integracidon de los estudiantes con
discapacidad auditiva en el aula regular, caracterizando los resultados
obtenidos para formular lineamientos generales que mejoren la calidad
educativa de estos estudiantes.

De todo esto, cabe preguntarse: 1) ¢Como aprenden los estudiantes
con discapacidad auditiva las areas de aprendizajes en el aula regular?, 2)
¢, Como progresan los estudiantes con discapacidad auditiva con respecto al
resto del grupo en el aula regular?, y 3) ¢Cuales estrategias de ensefanza
adapta el docente de aula regular para la integracion de los estudiantes con
discapacidad auditiva? De manera que, a través de esta investigacion se
indago no solo la concepcion de la integracidén escolar de los estudiantes con
discapacidad auditiva en funcion del papel del docente de aula regular, sino
que ademas, se indagaron las acciones concretas que se realizan en la

institucion educativa para la atencion especial de esta poblacion estudiantil,
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para asi reflexionar sobre la practica docente y recomendar lineamientos
generales para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje en la
integracion educativa.

En este sentido, la educacion especial nace como una respuesta a la
desigualdad de los estudiantes con alguna discapacidad, en este caso
auditiva. Esta respuesta, lleva implicita los principios humanistas,
integracionistas e igualdad de oportunidades existentes en cada estudiante.
Es cierto que esta modalidad de atencion en sus inicios y en la Ultima década
del siglo pasado, habia constituido un sistema de ensefianza paralelo al
sistema educativo regular lo que venia a representar servicios educativos
segregados y propuestas curriculares especificas para la escolaridad de
estos estudiantes; pero en la actualidad la educacion especial constituye una
modalidad de atencién escolar en forma transitoria 0 permanente, teniendo
como objetivo primordial la integracién de los estudiantes con alguna
discapacidad a las aulas regulares.

Ahora bien, la educacion especial como una de las modalidades del
sistema educativo, se inscribe en los principios y fines de la educacion en
general, manteniendo una relacién de interdependencia con el resto del
sistema, representando asi la garantia de la atencidon educativa a los
estudiantes con discapacidad auditiva para el ingreso, permanencia,
prosecucién escolar y un desarrollo integral.

La educacion especial en Venezuela asumié diferentes
conceptualizaciones frente a la integracion de los estudiantes con
discapacidad auditiva al aula regular, en busca de la coherencia entre lo
juridico, asistencial, psicoldgico, pedagogico, socioldgico, hasta la vision
integral del ser humano, como sujeto de investigacion. En ese sentido, Baez
(2000) sefialo que la educacion especial en Venezuela se traduce en una
variante del sistema educativo, bajo el enfoque humanista que garantiza el
derecho social a la educaciéon de los estudiantes con discapacidad auditiva,

teniendo en cuanta el acceso a una educacion integral y el respeto a la
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diversidad en igualdad de condiciones y oportunidades, para que participen,
de manera activa y responsable, en los cambios requeridos para el desarrollo
del pais.

En este orden de ideas, el Ministerio del Poder Popular para la
Educacion (MPPE) a través de la Direccién General de Educacion Especial
es responsable de instrumentar este modelo, que conceptualiza a los
estudiantes con alguna discapacidad desde una vision holistica y bio-psico-
social, considerando sus potencialidades y condiciones que los hacen ser
diferentes, constituyendo esto, a su vez, un eje vertical articulador en la
continua atencion educativa de estos estudiantes desde el nacimiento hasta
la adultez. Por consiguiente, las aulas regulares conjuntamente con sus
estudiantes y docentes deben prepararse para acoger, incluir e integrar a
todos aquellos estudiantes que tienen diferentes formas de funcionamiento
fisico.

En consonancia con lo anterior, se debe considerar que las personas
con discapacidad auditiva conforman una comunidad linglistica minoritaria,
término de sociolinglistica que hace referencia a un idioma que en una
comunidad es utilizado por un pequefio nimero de usuarios con una lengua
y cultura propia que la adquiere sin ensefianza sisteméatica a través de la
lengua viso-gestual, para la que estad plenamente habilitado. Gracias a la
Lengua de Sefas Venezolana (LSV) es posible integrar a los estudiantes con
discapacidad auditiva a las actividades de aula regular, siempre y cuando
exista el intérprete de la LSV o que el docente maneje adecuadamente este
sistema comunicativo, por lo general, esto no es lo mas frecuente en los
actuales escenarios escolares, sin embargo, el docente puede mostrar
disposicion para incorporarlos pero su desconocimiento de la LSV se
transforma en un gran impedimento, lo que repercute en los procesos de
integracion escolar.

Esta situacion se presentd en el Liceo “Rosario Almarza” donde al

inicio del aflo escolar 2016-2017 se asumid el ingreso, permanencia y
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prosecucion para la integracion de siete (7) estudiantes con discapacidad

auditiva con las caracteristicas siguientes:

Cuadro 1.
Afio N.°de Diagnostico .
o . Sexo Edad o Adaptacion
académico | estudiantes auditivo
Déficit auditivo Proétesis
1ro 2 M-F 12 _ N
bilateral auditiva
Hipoacusia Implante
2do 1 M 13 _
bilateral coclear
_ _ Protesis
Hipoacusia N
) auditivas
neurosensorial |
3ro 1 F 14 biaurales de
profunda
. alta
bilateral _
potencia
Déficit auditivo Proétesis
4to 2 M-F 15-16 _ N
bilateral auditiva
Déficit auditivo Proétesis
5to 1 F 16 _ N
bilateral auditiva

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Matricula de los estudiantes con discapacidad
auditiva integrados al aula regular en el Liceo “Rosario Almarza”, ubicado en el

municipio y estado Trujillo.

En cuanto a los docentes de aula regular de dicha institucion,
presentaron una gran disposicion e interés en atenderlos, pero a su vez ellos
requerian de herramientas pedagdgicas, psicologicas y estrategias que les
permitieran abordar con éxito esta realidad, lo cual fue el tema central de

esta investigacion, planteando los objetivos que se presentan seguidamente:
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Objetivos de la investigacion

Objetivo general:

e Analizar la integracién de los estudiantes con discapacidad auditiva, en
funcion del papel del docente de aula regular, en el subsistema de
educacion basica, nivel de educacion media general del Liceo “Rosario
Almarza”, ubicado en el municipio Trujillo estado Trujillo, durante el afio
escolar 2016-2017.

Objetivos especificos:

e Determinar la actitud del docente de aula regular con respecto a la
integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva.

e Describir las estrategias de ensefianza que adapta el docente de aula
regular para apoyar la integracién de los estudiantes con discapacidad
auditiva.

e Elaborar lineamientos generales para mejorar el proceso de integracion

de los estudiantes con discapacidad auditiva al aula regular.

Justificacién de la investigacion

La educacién en el pais es un deber y a la vez un derecho de todos
los ciudadanos, es gratuita y obligatoria hasta el subsistema de educacién
basica, especificamente el nivel de media general o media técnica; en los
ultimos afos ha sufrido una serie de transformaciones curriculares entre las
que se encuentra la integracion de los estudiantes con alguna discapacidad
al aula regular. En este trabajo de investigacién, en particular, se abordé lo
referente a la integracién de los estudiantes con discapacidad auditiva, en

funcién del papel del docente de aula regular, en educacion media general
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del Liceo “Rosario Almarza” del municipio Trujillo estado Trujillo y en base a
esto fortalecer la praxis pedagogica que apoye al docente de aula regular, y
ofrecer los lineamientos generales como aporte para superar las areas
susceptibles de atencion. En consecuencia, se espera que los docentes de
aula regular de la institucién educativa mencionada puedan asumir su papel
integrador del conocimiento y los saberes con estos estudiantes que
presentan una discapacidad auditiva para su preparacion académica y de
calidad para lograr la construccion y el desarrollo de su proyecto de vida.

Es por ello que, esta investigaciobn aporto elementos teéricos que
contribuyeron a explicar el papel del docente de aula regular en la integracion
de los estudiantes con discapacidad auditiva, donde se involucre a la familia
en la comprension de las estrategias utilizadas por el docente de educacion
media general en el proceso de ensefianza-aprendizaje de su representado.
Desde una perspectiva personal, el interés en la busqueda de aportes y
apoyo para mejorar el conocimiento y la practica docente en la integracion de
estudiantes con discapacidad auditiva en el aula regular esta relacionado
directamente con los estudios de la Maestria en Gerencia de la Educacion,
cuyo propésito fundamental es formar en el campo de la gerencia educativa
a profesionales con visibn humanista, valorativa, productiva, dinamica y
sinérgica de la funcidbn gerencial que involucra tanto los procesos
administrativos como los procesos educativos, que conducen a propuestas y
alternativas originales y novedosas; teniendo como principio en el aula
regular el trabajo coordinado y cooperativo con el docente, donde
fundamentalmente propicia la accion pedagogica integral e integradora.

Otro importante aspecto para la investigacion lo conforma la
elaboracion de los lineamientos generales para mejorar el proceso de
integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva al aula regular, lo
cual, sin duda producirad un impacto social debido a que con ello se pretende
el mejoramiento de la calidad de vida de estos estudiantes en lo social,

emocional y cognitivo.
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Linea de investigacion: GERENCIA DE AULA

La educacion venezolana requiere de un cambio sustancial, donde el
principal objetivo debe ser la calidad educativa en la formacion de los
estudiantes, es decir, la busqueda constante de la excelencia, basada en la
eficacia y la eficiencia de los métodos pedagogicos aplicados durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje. La calidad de la educacion depende
principalmente del docente y de la forma en que cumpla con las funciones
administrativas conocidas como planificacién, organizacién, direccion y
control, que conduzcan al crecimiento personal, ético, espiritual y creativo del
estudiante; comprometido a reflexionar y transformar profundamente la
realidad social del pais y a desempefiar efectivamente su papel de educar.

De alli que, el docente sea también un gerente de aula, cuya actividad
consiste igualmente en planificar, organizar, controlar y dirigir los recursos
humanos, materiales o tecnologicos de forma eficaz y eficiente, de manera
tal que sus estudiantes logren obtener un aprendizaje significativo. Es por
ello que se sefala al docente, ante todo, como el que crea un contexto de
instrucciéon que estimula el deseo de aprender la creatividad, el trabajo
colaborativo y la sana convivencia.

La calidad de la educacion de un pais esta determinada por la calidad
de sus docentes, que se orienten hacia la busqueda de la excelencia, de
manera que puedan ensefiar a los estudiantes a ser, a aprender, a convivir y
a hacer. Evitando de alguna manera que este proceso se convierta en un
simple suministro de informacién mecanico y por demas vacio que no deja de
incrementar el desinterés en las aulas. De alli que, habria que empezar
comprendiendo en qué consiste el proceso de ensefianza-aprendizaje, y
para ello Méndez (2004), sefal6 que dicho proceso es el conjunto de
acciones dirigidas al logro de un aprendizaje significativo y constructivo, que

involucra qué es lo que se aprende y como se aprende.
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A la luz de estos fundamentos tedricos se da por aceptado que, el
docente juega un papel importante al ser el agente transformador de esta
sociedad, por una sociedad mas justa, mas humana, mas creativa; de alli
que se requiere que sea un guia, orientador, facilitador, investigador,
motivador, participativo y creador de oportunidades que contribuyan al
proceso de ensefianza-aprendizaje, fomentando la utilizacion de técnicas y
estrategias de ensefianza que estimulen las actividades académicas en base
a las necesidades e inquietudes de los estudiante con discapacidad auditiva,
en este caso. A partir de esto, el docente como gerente de aula debe
disponer en la praxis de una planificacion educativa, donde genere la mayor
cantidad de oportunidades de participacion e interaccion con los estudiantes
de discapacidad auditiva para lograr el éxito en el alcance de las metas
propuestas.

La planificacion de aula requiere que el docente conozca y maneje los
programas de estudio para escoger la secuencia de las actividades mas
adecuadas y para que todos los estudiantes avancen en sus aprendizajes, y
requiere utilizar el maximo de elementos para guiar el trabajo del docente,
con buenas actividades de aprendizaje. La planificacibn de aula es una
excelente herramienta de trabajo que ayuda a evitar la improvisacion
innecesaria y constituye un buen referente para el seguimiento curricular,
implicando la distribucién de las actividades durante la clase, que a su vez,
se estructura en distintos momentos. Estos momentos se refieren a tres
instancias que se van articulando entre si, a saber:

1) Inicio de la clase: este momento se caracteriza por la aplicacion de
estrategias de ensefianzas disefiadas por el docente con el fin de que los
estudiantes sean capaces de:

-Recordar, retomar y retroalimentar los aprendizajes previos.
-Conocer cuales son los propodsitos de la clase (referente tedrico practico).

-Estimular el interés e involucrarse por los nuevos contenidos que abordaran.
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-Expresar sus ideas, sentimientos, experiencias y conocimientos sobre el
tema, de modo que puedan establecer vinculos con los nuevos aprendizajes.
-Escuchar las instrucciones y lo que se espera de ellos.

2) Desarrollo de la clase: este momento se caracteriza por la
participacion activa de los estudiantes en el desarrollo de las actividades
disefiadas por el docente y otras que pueden emerger, cuya finalidad
principal es lograr los aprendizajes esperados planificados para esa clase.
Estas actividades de acuerdo con su naturaleza son desarrolladas por los
estudiantes en forma individual, en parejas, en pequefios grupos o a nivel de
todo el curso.

3) Cierre de la clase: este momento se caracteriza por ser una
instancia que los estudiantes reconocen como cierre y en la cual se les invita
a efectuar una metacognicion de lo vivido en clases, es decir, a que tomen
conciencia de sus progresos, nuevos aprendizajes y puedan extraer
conclusiones. Es este el momento en que el docente sintetiza la tematica
planteada, abriendo nuevos desafios o tareas para realizar y ademas es el
momento en que también el docente aprovecha para evaluar el logro del o
los referentes tedricos-practicos de la clase. En ese ambito, algunos autores
(R. Tyler, B. Bloom, G. De Landsheere, B. Maccario) agrupan los diferentes
objetivos y funciones de la evaluacibn enumerandola en tres grandes
categorias:

3.1) La evaluacién predictiva o inicial (diagnéstica): se realiza para
predecir un rendimiento o para determinar el nivel de aptitud previo al
proceso educativo. Ademas, busca determinar cuales son las caracteristicas
del estudiante previo al desarrollo del programa, con el objetivo de ubicarlo
en su nivel, y clasificar y adecuar individualmente el nivel de partida del
proceso educativo.

3.2) La evaluacion formativa: es aquella que se realiza al finalizar cada
tarea de aprendizaje y tiene por objetivo informar de los logros obtenidos y

eventualmente, advertir donde y en qué nivel existen dificultades de
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aprendizaje, permitiendo la basqueda de nuevas estrategias educativas mas
exitosas. Aporta una retroalimentacion permanente al desarrollo del
programa educativo.

3.3) La evaluacién sumativa: es aquella que tiene la estructura de un
balance, realizada después de un periodo de aprendizaje en la finalizacion
de un programa o curso.

Por otra parte, el trabajo del docente depende en gran parte del
contexto, lo cual hace del aula ese espacio especial y este esta condicionado
por algunas caracteristicas tipicas de la institucion en la que se desenvuelve.
Para ello, se debe evitar concebir al aula como un simple espacio fisico,
rodeado de cuatro paredes, donde los estudiantes reciben los conocimientos
y saberes. Por el contrario, el aula debe ser vista como una organizacién
social, capaz de ser administrada bajo ciertos postulados relacionados con la
psicologia, sociologia y por supuesto los conceptos gerenciales que le van a
permitir administrar de manera productiva el tiempo, los recursos y llevar a
cabo una planificacion que esté orientada al logro de los objetivos
propuestos.

Por lo tanto, debe quedar bien claro que la funcién del docente lejos
dar instrucciones, de transmitir conocimientos y de evaluar los contenidos, es
el responsable de incentivar y motivar a sus estudiantes a aprender, indagar,
investigar, reflexionar y ante todo valorar cada experiencia de aprendizaje.
Sin embargo, esto solo se puede lograr en la medida en que los
profesionales de la docencia tengan efectividad de la triada docente-
contexto-estudiante y comprendan que su quehacer no es solo una

profesion, sino una vocacion de servicio.
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Alcances y limitaciones

La presente investigacion aporté lineamientos generales para la
integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva al aula regular de
educacién media general del Liceo “Rosario Almarza” del municipio y estado
Trujillo, pionera en la inscripcién y matricula de siete (7) estudiantes para el
ingreso, permanencia y prosecucion del proceso educativo; de esta forma, si
el docente cuenta con la posibilidad de generar adaptaciones curriculares y
estrategias diversificadas de ensefianza y aprendizaje, es posible sostener
gue su disposicidn frente a la discapacidad auditiva sera mas positiva.

Por su parte, el no contar con las herramientas y recursos necesarios
para facilitar el aprendizaje de los estudiantes con discapacidad auditiva
podrian limitar los espacios de encuentro pedagogico hacia la integracion
educativa. No obstante, otra de las limitaciones en esta investigacién han
sido los escasos reportes tedricos que dificultan la argumentacion de la
tematica y los constantes cambios en torno -a los lineamientos curriculares
nacionales emanados del Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(MPPE), en cuanto a las necesidades educativas en la modalidad de
educacién especial para la integracion de los estudiantes con discapacidad

auditiva al aula regular de educacion media general.
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CAPITULO II
MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion

La integracion escolar de los estudiantes con discapacidad auditiva en
el subsistema de educacion basica, especificamente en el nivel de educacion
media general, es un proceso complejo en la actualidad con cambios,
adaptaciones y sustituciones de términos, implementando nuevas y diversas
acciones pedagodgicas dentro y fuera del aula regular, y otros aspectos
implicitos en el proceso educativo, lo cual se ha convertido en un desafio
para todo el sistema educativo nacional y sus actores.

Por lo tanto, se hizo necesario una busqueda de referentes tedricos y
experiencias previas al objeto de estudio, en este caso sobre la integracion
de los estudiantes con discapacidad auditiva, en funcion del papel del
docente de aula regular en el nivel de educacién media general, sefialando
gue no se encontraron hallazgos durante el desarrollo de la investigacion, sin
embargo, se encontraron otros antecedentes que estan vinculados
directamente con la tematica. De alli que, se describen algunos estudios de
origen nacional e internacional entre ellos:

De acuerdo, con los antecedentes en el dmbito nacional para la
realizacion de la presente investigacion, se menciona el estudio realizado por
Arteaga (2014) titulando su investigacion “Docentes integrales ante la

inclusion de nifios y nifas con diversidad funcional al aula regular

28



respondiendo al cuerpo axiolégico que sustenta al curriculo nacional
bolivariano”. Esta investigacion plante6 como objetivo describir la
incorporacion de los nifios y nifias con diversidad funcional al aula regular en
respuesta al cuerpo axiolégico que sustenta al Curriculo Nacional
Bolivariano. Cabe resaltar que se resefia la terminologia diversidad funcional,
ya que, para el momento era el término vigente para referirse a los
estudiantes con necesidades educativas especiales. Las bases tedricas que
fundamentan la investigacion son la teoria humanista de Carl Rogers y el
paradigma Socio Histérico Cultural de Lev Vygotsky. Se concibié como una
investigacion descriptiva enmarcada en un disefio de campo con un enfoque
cuantitativo.

El estudio anterior se vincula con la presente investigacion, planteando
como problema la integracion de niflos con diversidad funcional y/o
necesidades educativas especiales a la escuela regular, donde los docentes
egresados de la Licenciatura en Educacion, no cuentan con las capacidades
requeridas para la debida atencion. En este sentido, cabe la preocupacion
que lleva a indagar la realidad de la integracion de los estudiantes con
discapacidad auditiva a las aulas regulares en el nivel de educacién media
general, a la luz del cambio de paradigma que, a nivel nacional y mundial, se
estan dando en cuanto a las areas de atencion respecto a la discapacidad
auditiva, en aras de garantizar una educacion de calidad a esta poblacion
estudiantil.

Por su parte, Velasquez (2012) realizo un estudio titulado “Disefio de
una guia de estrategias pedagogicas dirigidas al docente para la orientacion
de la integracion de los nifios y las nifias con necesidades educativas
especiales en el centro de educacion inicial Mariano Montilla de Valle de la
Pascua, Estado Guarico”. Esta investigacion tuvo como objetivo primordial
proponer una guia de estrategias pedagogicas dirigidas al docente para la
orientacion de la integracion de los nifios y nifias con necesidades educativas

especiales en el centro de educacion inicial Mariano Montilla,
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fundamentandose en la teoria de adaptacién de proyecto factible sobre la
base de una investigacion de campo de tipo descriptiva. La poblacion y
muestra estuvo conformada por 26 docentes del centro preescolar en
estudio.

Con relacion al anterior estudio, las docentes de Educacion Inicial
carecen de estrategias para abordar la integracién de nifios y nifias con
necesidades educativas especiales, y es precisamente esa situacion que se
relaciona con la presente investigacion, ya que los docentes del nivel de
educacion media general, también carecen de estrategias para la integracion
escolar de los estudiantes con discapacidad auditiva.

Asi mismo, Martinez (2012) desarrollo un estudio titulado “Formacion
del maestro de la primera etapa de la educacién primaria en estrategias para
la integracion escolar en los estudiantes con discapacidad visual’. Esta
investigacién presento como objetivo general disefiar un plan de formacién
dirigido a los maestros de primera etapa de educacion primaria del Municipio
Caroni sobre estrategias para la integracion escolar del nifio con deficiencia
visual. Se trata de una investigacién cualitativa, basada en el método
Hermenéutico Dialéctico, cuyos referentes teoricos se centran en la
integracion escolar, en la formacion docente, asi como en las estrategias y
herramientas empleadas para la atenciéon educativa en estudiantes con
deficiencia visual.

En este particular, el estudio anterior se vincula con la presente
investigacién, ya que se considera relevante como antecedente teérico en la
integracion escolar de los nifios a las aulas regulares con discapacidad visual
y precisamente, es el caso de la integracién escolar presente en el Liceo
“‘Rosario Almarza” con la diferencia de estudiantes con discapacidad auditiva.

Por su parte, Negrén (2010) presento una investigacion titulada
“Actitud docente y formacion permanente para la integracion al aula regular
de niflos y nifas con necesidades educativas especiales”. Dicha

investigacion tuvo como proposito determinar la relacion ante la actitud y
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formacion permanente de las escuelas de educacion inicial en el municipio
escolar Maracaibo 3, parroquia Cristo de Aranza del estado Zulia. En cuanto
a la metodologia utilizé una de tipo descriptiva y correlacional, seleccionando
una poblacion de 146 docentes a los cuales se les aplicaron dos
cuestionarios con 18 items cada uno correspondientes a las variables actitud
del docente y formacion permanente, utilizando para ambos casos el
coeficiente de confiabilidad Alpha de Cronbach, cuyos datos fueron
analizados desde la estadistica descriptiva. La Autora planted que a medida
gue el docente tenga una actitud positiva hacia los estudiantes con
necesidades educativas especiales estos se formaran en diversas areas de
aprendizajes relacionados a la educacion.

Por consiguiente, este estudio se vincula con la presente investigacion
en relacién a la actitud positiva que deben tener los docentes de aula regular
al momento de afrontar las actividades de ensefanza, aprendizaje y
evaluacion en la integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva.

Por otro lado, se destacaron los  estudios realizados a nivel
internacional, siendo el caso de la autora Radelli (1992) en su estudio
“Logogenia de desarrollo de la competencia linguistica en sordos” en la
Escuela de Audicion de Lenguaje de Ecatepec y de Cuautitlan lzcalli-México,
donde logré detectar el origen de la probleméatica del sordo, obteniendo
resultados que corroboran que la Logogenia es un método que posibilita la
adquisicién del espafiol en los nifios sordos. Este método de investigacion
tuvo como objetivo el desarrollo de la adquisicién del espafiol o de cualquier
otra lengua histérico-vocal en nifios y adolescentes sordos, llevandolo a
adquirir la capacidad de comprender lo que leen y de escribir correctamente,
tal como lo haria cualquier estudiante. De igual modo, este método fue
desarrollado sobre las bases tedricas de la gramatica generativa y ha sido
ideado, experimentado, y aplicado en wun principio en Meéxico Yy

posteriormente en Italia.
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Este estudio se vincula con la investigacion a partir de los postulados
tedricos, ya que se habla de estudiantes con discapacidad auditiva y de su
educacion, estos llegan a aprender gracias a los grandes esfuerzos de los
docentes que, aun empleando su capacidad de comprender y obtener la
habilidad de comunicarse en la lengua de sefias, tendran ciertamente
competencias comunicativas en esa lengua, pero no competencias
linglisticas. Esto quiere decir, que adquirir una lengua es un proceso muy
distinto al de aprenderla y el método de la Logogenia tiene el objetivo de
activar en los estudiantes con discapacidad auditiva un proceso de
adquisicion del espafiol que es lo mas afin posible al proceso natural de
adquisicion de la lengua que se desarrolla en todos nifios durante los
primeros afios de vida.

Desde esta perspectiva Macias (2014), presenté un trabajo titulado
“Formacion docente del maestro de educacion especial (area de atencion
auditiva y de lenguaje). Retos para la atenciéon de nifios sordos”. Esta
investigacion se desarrollo en el Estado de Nuevo Leon-México, presentando
como objetivo general especificar los retos a los que se enfrentan los
maestros de educacion especial para la atencién educativa a nifios sordos,
enmarcada en un enfoque cualitativo con un disefio transversal de tipo
exploratorio, con una poblacion de docentes de educacion especial utilizando
la entrevista como técnica de recoleccion de datos. El autor concluy6 que el
principal reto que confrontan los docentes al educar a los nifios sordos es el
de no poder comunicarse con ellos y no contar con el dominio de
herramientas de comunicacion y ensefianza. En funcion de lo anterior, desde
la formacion inicial de los docentes de educacion especial, se les debe
ensefiar la lengua de sefias y asi evitar perder el tiempo en aprenderla
cuando estan ejerciendo su labor docente, y que forme parte integral de la
malla curricular en esta area de atencion.

El estudio citado anteriormente, se relaciona con la presente

investigacion, ya que los docentes que se encuentran involucrados en las
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escuelas de educacion especial y en el caso particular de la institucién
educativa mencionada en este estudio se ven en la necesidad de requerir en
su formacion y actualizacion docente aprender el dominio de la lengua de
sefias venezolana (LSV), con la finalidad de obtener las herramientas de
comunicacion y ensefianza minimas necesarias para su praxis educativa.

En este sentido, son vinculantes los estudios, ya que se toma en
cuenta la actitud positiva de los docentes hacia los estudiantes con
discapacidad auditiva en la presente investigacion, como parte fundamental
para el logro exitoso de la integracion escolar a las aulas regulares. Los
estudios citados, aportan un conocimiento significativo para el logro de los
objetivos propuestos en esta investigacion, puesto que enaltecen la
preocupacion e interés de abordar la integracién de los estudiantes con
discapacidad auditiva en el nivel de educacion media general al aula regular,

como también indicaron algunos factores que inciden en dicho proceso.

Bases tedricas de la investigacion

Segun Arias (2007:14), definié que las bases tedricas comprenden un
“conjunto de conceptos y proposiciones que constituyen un punto de vista o
enfoque determinado, dirigido a explicar el fendmeno o problema planteado.
Esta seccion puede dividirse en funcién de los tépicos que integran la
tematica tratada o de las variables que seran analizadas”.

Por lo antes citado, las bases teéricas permiten una serie de aspectos
que constituyen un cuerpo unitario por medio del cual se sistematizan,
clasifican y relacionan entre si los fenOmenos particulares estudiados. A
continuacion, se presenta un conjunto de aspectos teéricos que sustentan la
investigacién con la finalidad de ubicarla en un marco conceptual:

En este sentido, se realiz6 un andlisis retrospectivo de la educacion
del estudiante con discapacidad auditiva con la intencion de destacar los

hechos mas relevantes que permitieron el surgimiento, el desarrollo y la
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consolidacion de esta modalidad referida a la discapacidad auditiva. Luque,
(2013).

e Historia de la educacién de las personas sordas y/o de los

estudiantes con discapacidad auditiva

Es dificil precisar la fecha exacta en que se inicia la historia de la
educacion del deficiente auditivo (sordos); en la actualidad como puerta de
entrada a una de las modalidades del sistema educativo referida a la
atencion especial de los estudiantes con discapacidad auditiva. Es
importante sefialar que, en buena parte del mundo e incluyendo a
Venezuela, se hace mencidn a diferentes autores y distintas épocas, que han
supuesto un avance en la educacion integral de estas personas, donde la
discriminacion y exclusion de los sordos no era un tema a cuestionarse.

Estos hechos son significativos, sobre todo si se considera que por
muchos siglos habia prevalecido la concepcidon Aristotélica de que las
personas sordas eran incapaces de aprender, refiriéendose a la sordera como
sinénimo de falta de inteligencia. En el siglo VI, en ltalia, las personas sordas
eran cuidadas por congregaciones religiosas que se regian por la regla del
silencio, se comunicaban por medio de sighos sus necesidades cotidianas.
Posteriormente, en la Edad Media, en Europa, especificamente Atenas,
Roma y Esparta, los sordos eran arrojados por un precipicio. Sin embargo,
en Egipto la sordera era considerada como signo divino.

Es significativo mencionar como Foucault (2007) relaté en su libro “Los
Anormales”, aquella asimilacion que se realizaba entre sordos y monos
debido a los sonidos que emitian y a los gestos que realizaban con sus
manos al comunicarse. Si bien estas concepciones sobre los sordos se
mantuvieron y algunas sufrieron modificaciones. A fines del siglo XVI,
Girolamo Cardano, médico italiano, sostenia que “era posible escuchar por

medio de la lectura y hablar por medio de la lectura”. Decia que las personas
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sordas podian hacerse entender por combinaciones escritas de simbolos,
asociadas con las cosas que se referian.

La revision bibliografica conduce a precisar, a nivel mundial, dos
grandes momentos en la educacion de las personas sordas. Cada uno de
ellos esta determinado por la aceptaciéon o no de una lengua propia de los
sordos diferentes de las lenguas habladas en las regiones donde habitan y
como consecuencia involucran concepciones y posiciones distintas en
relacion a las personas sordas.

El primer momento comprende a su vez dos etapas; la primera abarca
desde antes del siglo XV hasta 1880. En esta etapa la educacion del sordo
se desarroll6 en un lento proceso que va desde una concepcion de invalidez
e incapacidad, que al generar rechazo o lastima condujo al aislamiento y al
confinamiento en el propio hogar o en hospicios; pasa por una educacién
privada exclusiva para alumnos sordos provenientes de familias de la
nobleza y finalmente se consolidan las primeras instituciones educativas bajo
el auspicio de la caridad publica, en una practica - que combinaba la
ensefianza de la lengua hablada, escrita y el alfabeto manual.
Considerandose como pioneros en la educacion del sordo el Fray Pedro
Ponce de Ledn (1520-1584), Juan Pablo Bonet (1579-1633), El Abad de
L’Epée (1712-1789).

En general, en esta primera etapa prevalece la idea de anormalidad, la
no educabilidad y un enfoque clinico-terapéutico. El término sordo-mudo se
empleé para denominar a las personas con problemas de audicién y por
tanto la desmutizacion, que constituyd el objetivo central de un proceso
rehabilitador, aun cuando se permitia el uso de otras formas de
comunicacion, sélo como apoyo para comprender y expresarse oralmente.

La segunda etapa abarca desde 1880 con las disposiciones
acordadas en el Congreso de Milan hasta mediados del siglo XX. En este
congreso se decide la primacia de la lengua oral y la erradicacion de los

gestos, sefias o cualquier otra forma comunicativa diferente a la hablada o
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escrita. La ensefianza de la lengua oral se coloca como primer objetivo de la
educacién del sordo y como condicion necesaria para que el educando logre
alcanzar los contenidos escolares.

Esta tendencia, conocida como oralismo agrupa diferentes métodos
gue a su vez conducen a posiciones polémicas y contradictorias entre
quienes conjugaron habla con signos y gestos (utilizados por los sordos o
creados en cada situacion) tales como comunicacion total, palabra
complementada y quienes abogaron por un oralismo puro y el perjuicio de las
sefias para el acceso a la lengua oral; éste Ultimo es conocido como método
oral. La fundamentacién linglistica, que subyace en la tendencia oralista se
corresponde con las teorias fonocéntricas vigente en esos momentos, la cual
no sélo la justificaba, sino que dictdé las pautas para su aplicacién en el
campo pedagdgico.

En la practica escolar la ensefianza de la lengua oral se sistematiz6 en
un arduo y laborioso programa para ensefar lenguaje, en un proceso muy
rigido, mecanico y repetitivo que, por la influencia de posiciones conductistas
estructuralistas dominantes en el campo de la psicologia y la linglistica, se
aplicaban en la practica pedagdgica. Se estimaba entonces que, una vez que
el sordo alcanzara los contenidos de lenguaje de dicha programacion estaria
apto para proseguir estudios en la escuela regular.

Como es légico suponer la formacion de los maestros especialistas se
centraba en el conocimiento teérico y practico de materias como fisica
acustica, audiologia y audiometria, fonética, gramatica estructural, etc. y en
los métodos que indicaban “pasos a seguir’ en la ensefanza, de tal manera
gue aun cuando se reconocia la capacidad de aprendizaje del educando
sordo, se impuso una concepcion directiva de la practica en el aula y el papel
predominantemente receptivo del alumno.

Es precisamente bajo esta tendencia oralista que se inicia en forma
sistematica la educacion del sordo en Venezuela, aun cuando la legislacion

contemplaba la educacion como un derecho a partir del decreto de
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instruccién publica gratuita y obligatoria promulgada por Antonio Guzman
Blanco el 27 de junio de 1870. Especificamente, en el cédigo de instruccion
publica de 1912 se hace referencia a la educacion de los ciegos sordomudos
y anormales. Sin embargo, no es sino hasta 1935 cuando se crean las
primeras instituciones por iniciativa del sector privado y como respuesta a
motivaciones personales de un grupo de padres y amigos de personas con
problemas de audicion y vision, surgiendo asi la Asociacion Venezolana de
Ciegos (1935) y el Instituto Venezolano de Ciegos y Sordomudos (1936).

La participacion oficial se hace presente cuando el Consejo
Venezolano del Nifio en 1950, contrata un grupo de religiosas espafiolas
especialistas en la educacion de sordos para dirigir la Escuela Taller para
Sordos, la cual nacié tras la decision de separar del Instituto Venezolano de
Ciegos y Sordomudos a los alumnos sordos. Posteriormente, en 1959 se
crea la Escuela Oral del Instituto Venezolano de Fonoaudiologia adscrito al
Ministerio de Sanidad y Asistencia Saocial.

Es a partir de 1960 cuando el Ministerio de Educacion sienta las bases
para la Educacion Especial incorporando a la Direccion de Primaria y Normal
la Oficina de Preescolar y Excepcional para la formacién de docentes,
contratando para ello personal extranjero y crea en Caracas la primera
escuela para sordos, la cual se denominé “Escuela Especial para Sordos N°
1”. Desde ese momento se consolida la Educacion Especial Oficial, se crean
las dependencias administrativas en el Ministerio de Educacion para efectos
de la supervision escolar y se fundan escuelas especiales en casi todos los
estados.

La concepcion de la educacion y del educando sordo, asi como la
estructura administrativa rectora de la educacion se transforman en la
medida en que se hace mas complejo el proceso y se evoluciona del modelo
médico rehabilitador hacia un modelo educativo. Es asi como de la
educacion para las personas excepcionales, entendida como una rama de la

educacion general (1960), se progresa hacia la concepcion de area de la
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educacién para los educandos con necesidades especiales (1975) y el
organismo rector pasa de Servicio de Educacion Especial a un nivel
organizacional de mayor rango como es el de Direccion de Educacion
Especial. Finalmente, en la Ley Organica de Educacion (LOE, 1980) se
conceptualiza la Educacion Especial como una modalidad educativa.

Esta educacion bajo una tendencia exclusivamente oralista se
sustentd en las posibilidades de los sordos para aprender a hablar y lo
negativo de las sefias y gestos para el éxito de ese objetivo. Para ello debian
cubrirse los “Programas de Lenguaje” disefiados bajo la asesoria de la
Direccion de Planeamiento del Ministerio de Educacion (1961). Estos
programas se desarrollaban, en situacion O6ptima, en cinco grados:
Preescolar A, By C y Preparatorio Ay B.

Paralelamente se preparaba al educando para lograr el “dominio
instrumental de los medios de cultura como tales y otros elementos que lo
capacitaran para cursar la primaria” (MED, 1971), es decir que la apertura de
la educacion basica (en ese entonces primaria) no es un planteamiento
nuevo sino que en todo momento ha estado presente en la filosofia de la
educacién de las personas sordas. En el devenir de los cambios que
trascienden mas alld de una terminologia han significado no sélo que el
Estado asumiera su liderazgo como rector de la educacion especial en una
tarea de equipos, sino que se incorporan los ordenamientos juridicos que
fundamenten legalmente el derecho universal de la educacién en igualdad de
condiciones, independientemente de las diferencias individuales, cuando se
centra la atencidon ya no en las incapacidades sino en las necesidades
educativas de las personas, en el requerimiento del recurso humano idéneo
para conducir un proceso eminentemente educativo y en el cauce de la
escuela regular o especial que responda de la mejor manera a las
necesidades educativas especificas. Es, en sintesis, validar, ademas de los

derechos ciudadanos los principios de normalizacion e integracion.
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La educacion de los sordos en Venezuela se fortalece a la luz de las
concepciones que ya en otras latitudes eran objeto de revisiones y cambios
profundos. Es asi como, desde los afios sesenta en muchos paises
desarrollados confluyen movimientos, teorias y experiencias que propusieron
la revision y renovacion de la educacion del sordo, dando lugar al segundo
momento de este complejo proceso. Suecia, Estados Unidos, Espafia e
Inglaterra liderizan la transformacion que se extiende progresiva y
lentamente al resto del mundo.

En este contexto se impone la concepcidon socio-antropolégica de la
sordera, producto de los aportes de la antropologia, sociolinglistica,
psicolinguistica, etc., que sirve para explicar la influencia que ha
desempefado la lengua de sefias propia de los sordos, en el ordenamiento
social de los mismos. Tales conocimientos han permitido comprender y
aceptar que los sordos constituyen una comunidad linguistica minoritaria y el
lenguaje de signos es su lengua natural que, al reunir las caracteristicas y
cumplir las funciones propias de cualquier otra lengua, debe ser valorada y
utilizada como instrumento valido para su educacion.

Bajo esta Optica debe admitirse que los sordos se integran en la
comunidad de sordos, pero a su vez estan inmersos en contextos sociales
mayores donde predominan en forma total y absoluta lenguas que se basan
en la audicion para su adquisicion y desarrollo, y que ademas de ser el
instrumento basico de socializacion son el vehiculo para la apropiacién de los
contenidos escolares. Se conjuga entonces la necesidad de la lengua de
seflas para que el nifio sordo pueda poner en practica la facultad del
lenguaje y pueda apropiarse de la lengua hablada especifica de la
comunidad mayoritaria en la que también se desarrolla y asi pueda
integrarse, en forma eficiente y efectiva a ambas comunidades. Se plantea
asi el bilinglismo el cual reconoce la importancia de ambas lenguas y la
funcidén que cada una cumple para satisfacer las necesidades de identidad

como persona sorda socialmente integrada a las dos comunidades.
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El bilingliismo determina una educacién para los sordos que promueva
el desarrollo y uso de la lengua de signos. Esto precisa adecuados modelos
linguisticos en sefias a través del contacto con adultos y otros nifios sordos,
a fin de lograr relaciones sociales y de comunicacion que, de acuerdo con
Vygotsky, apoye la dinAmica desarrollo cognitivo, desarrollo comunicativo
linglistico y haga posible el aprendizaje de la lengua mayoritaria hablada en
su comunidad, como un segundo lenguaje.

Los estudios realizados por distintos autores en la época de los 60
hasta los 90, coinciden en reconocer una analogia entre los procesos de
adquisicién de la lengua de sefias por parte del nifio sordo y de la lengua
hablada por parte del nifio oyente; ambos se apropian de su lengua en forma
natural, espontanea y asistematica producto de su interaccion en un contexto
cultural y social. Es asi como el nifio sordo hijo de padres sordos encuentra
en su ndcleo familiar el entorno comunicativo positivo que le permite no sélo
poner en funcionamiento sus capacidades linglisticas-comunicativas, sino
que vaya formando la identidad social propia de su - cultura. Ocurre, sin
embargo, que méas del 90% de los sordos tienen padres oyentes, asi lo
hacen saber los autores de esa época. Estos utilizan, en su gran mayoria, la
lengua hablada como uUnica forma de comunicacién y en consecuencia no se
produce una dindmica comunicativa de calidad que potencie el desarrollo
cognitivo, linglistico, afectivo y social del nifio, esta situacion genera una
condicion bicultural del sordo por su interaccion tanto en la cultura de
familiares y otros miembros de la comunidad oyente y de la cultura de la
comunidad de sordos.

La Educacion Bilingle y Bicultural derivadas de la concepcion socio-
antropolégica de la sordera y de la persona sorda han venido planteando, a
nivel mundial, en mayor o menor escala, un conjunto de acciones que
conducen a valorar en toda su amplitud la necesidad de las dos lenguas: la
lengua de signos, y la lengua hablada y escrita por la comunidad oyente. De

tal manera que se tenga verdadera igualdad de oportunidades para
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interactuar tanto con sus iguales sordos como con otros miembros de la
comunidad mayoritaria. Tal posicion es reafirmada en la conferencia
Internacional Bilingiile para la Educacion de los Sordos celebrada en
Estocolmo Suecia en 1993.

Hasta mediados de los afios 80, la educacion de los sordos en
Venezuela respondié a las mismas concepciones generalizadas a nivel
mundial, por lo tanto, evolucioné de un modelo médico terapéutico a un
modelo psicopedagdgico, que pauto la elaboracién, aplicacion y evaluacion
de planes educativos a partir de perfiles psicoeducativos que destacaran las
capacidades del sujeto y no sus limitaciones.

En ese contexto, son aplicables las mismas criticas hechas al oralismo
mundial cuando se cuestiona la practica pedagogica centrada en la
ensefianza del habla, la prohibicion de las sefias, programaciones poco
flexibles, reiterativas, poco pertinentes y en general, conducentes a
resultados poco alentadores en el logro de las habilidades basicas por parte
de los educandos, pese al despliegue de esfuerzos y recursos por parte de
los padres, alumnos y personal de las organizaciones escolares.

Ante esta realidad y la mayor difusion de los avances cientificos que
determinaron la concepcion socio-antropolégica de la sordera y del sordo, asi
como los resultados de su aplicacion en paises desarrollados impulsaron a la
Direccion de Educacion Especial, a través de la Unidad Programatica de
Deficiencias Auditivas a pronunciarse a favor de esta corriente y a acometer
los cambios que dieran esa nueva dimension al hecho pedagdgico y es asi
como se plantea la “Propuesta de Atencion Integral al Nifio Sordo (PAINS).
Un modelo Bilingte”. Esta propuesta incorpora tanto en su “funcionamiento
como en su operatividad” los aportes de diferentes disciplinas, ubica la
problematica del sordo en su desarrollo linglistico, posible Unicamente a
través de su lengua natural y retoma la importancia de la interaccion del
sujeto con su entorno para la construccion del mundo y de los conocimientos

académicos.

41



La necesidad de un cambio, a la luz de tales conocimientos, es
reforzada por un conjunto de apreciaciones, entre las cuales se mencionan:
a) las dificultades de los alumnos sordos en la comunicacion oral tanto en la
inteligibilidad del habla como en los aspectos sintacticos y semanticos; b) el
retraso pedagdgico de la gran mayoria de los sordos y c) los pobres
resultados en comprension lectora y produccién escrita alcanzados a lo largo
de una escolaridad prolongada. Todo esto brindo a una préactica oralista,
aplicada por los maestros con una formacion unidireccional hacia el oralismo.

Lo dicho hasta aqui, ha conquistado las lineas de accion que rigen el
sistema educativo venezolano respecto a la modalidad de educacion
especial, que van en correspondencia con el estilo de democracia que se
practica en Venezuela, a partir de la reforma de la Constitucién de la
Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV,1999), que establecié en su
preambulo una democracia de tipo participativa y protagonica, por tal razon,
los cambios educativos que se han propuesto en estos Ultimos afios son
también de tipo participativo y protagonico, para ello, los contenidos
pedagoégicos deben enfocarse hacia el desarrollo intelectual, la creacion, la
inventiva, la formacion para el trabajo, y la salud fisica, mental y espiritual.

La Educaciéon Especial como modalidad del sistema educativo
venezolano es una variante educativa (LOE, 2009) que se rige por los
mismos principios, fines, propésitos y objetivos de la Educacion General.
Representa una opcion de politica para la atencion integral de la poblacion
con necesidades educativas especiales o con discapacidad, desde 0 afios
hasta la edad de la adultez, que considera la caracterizacion y diversidad de
la misma en la creacion de condiciones que le permitirdn su acceso a las
oportunidades educativas que brinda la sociedad a todos los ciudadanos,
para asi ejercer de manera plena el derecho humano a la educacion, que le
confiere la CRVB (1999) y la LOE (2009).

Para el mes de septiembre 2014, bajo instruccion ministerial se

convoca al llamado del reimpulso de la modalidad de Educacion Especial,

42



mediante un plan estratégico se estima la reapertura de planteles educativos
y servicios de apoyo. En funcién de lo anterior, la Coordinacién de Educacion
Especial del Estado Trujillo, ha sido responsable desde ese momento de la
socializacion de las Lineas Orientadoras Técnico-Administrativas, las cuales
han servido de guia para la operatividad de la administracion de las politicas
educativas de la modalidad de educacion especial, considerando lo
apremiante de los elementos interformativos para concretizar dicho
reimpulso.

Por lo tanto, esta modalidad de Educacion Especial se alinea con los
mismos programas previstos en los distintos niveles y modalidades del
subsistema de educacion basica como del subsistema de educacion
universitaria, garantizando las adaptaciones curriculares requeridas en el
hecho pedagogico tales como la utilizacion de programas especificos,
estrategias, ayudas técnicas y pedagodgicas, que respondan a las
caracteristicas, necesidades y condiciones de los nifios, adolescentes,
jovenes 'y adultos con necesidades educativas -especiales 0 con

discapacidad.

e Discapacidad auditiva

Se refiere, a las personas que presentan sordera, debido a que no han
desarrollado el sentido del oido, o han perdido la capacidad de escuchar,
situacion que dificulta la comunicacion con su entorno. Muchos de estos
casos se ven acompafnados por la ausencia de lenguaje, circunstancia que
requiere del uso del audifono y la expresion mediante la lengua de sefas
(OMS, 2008).

Al respecto, segun la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2008),
era importante recalcar la diferencia existente entre discapacidad, deficiencia

y minusvalia, proponiendo la definicion siguiente de cada una de ellas:
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a) Deficiencia: toda pérdida o anormalidad, permanente o temporal, de
una estructura o funcién psicolégica, fisiolégica o anatomica.

b) Discapacidad: toda restriccion o ausencia debida a una deficiencia,
de la capacidad de realizar una actividad en la forma o dentro del margen
considerado normal para el ser humano.

¢) Minusvalia: toda situacién desventajosa en gue se encuentra una
persona determinada, como consecuencia de una deficiencia o discapacidad
que limita, o impide, el cumplimiento de una funcién que es normal para esa
persona, segun la edad, sexo y los factores sociales y culturales.

Los anteriores conceptos esclarecen el objeto de estudio de esta
investigacion. De ahi que, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS),
definio la discapacidad como "toda restriccion o ausencia (debida a una
deficiencia) de la capacidad de realizar una actividad en la forma o dentro del
margen que se considera normal para un ser humano". Por lo tanto, cuando
hablamos de discapacidad auditiva nos referimos a aquel estado en el cual
existen trastornos o disminuciones en el funcionamiento auditivo, asi como
dificultad para percibir el sonido, especialmente la intensidad y el tono del
mismo. La discapacidad auditiva es algo mas que la simple pérdida de
audicion, ya que la persona con discapacidad auditiva requiere ayuda para
comunicarse con los demas y su capacidad de aprendizaje linguistico se ve
afectada seriamente. Lo dicho hasta aqui supone que, hay varios motivos
para la pérdida auditiva:

a) Hereditarias genéticas: entre ellas estan las recesivas vy
dominantes.

-Recesivas: los padres son portadores de la enfermedad, pero no son
hipoacusicos (disminucion de la sensibilidad auditiva).
-Dominantes: uno de los padres es portador del gen afecto y es hipoacusico.

b) Adquiridas: se dividen en prenatales, neonatales, y postnatales.

-Prenatales: rubéola, sarampion, varicela, alcoholismo, etc.
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-Neonatales: traumatismo durante el parto, falta de oxigeno durante el parto
0 anoxia, prematuridad, ictericia o aumento de a bilirrubina en la sangre por
incompatibilidad Rh.

-Postnatales: otitis y sus secuelas, fracturas del oido, afecciones del oido
interno y nervio auditivo, intoxicaciones por antibiético, meningitis y

encefalitis, tumores, etc.

e Clasificacion de la discapacidad auditiva

La persona con discapacidad auditiva presenta una pérdida total o
parcial de las capacidades auditivas. Se utiliza la denominacion de “sordo”
cuando la audicion no es funcional para la vida ordinaria, y se habla de
“hipoacusia” cuando aun existen restos auditivos.

En este sentido, es necesario que los docentes de aula regular
entiendan que la pérdida auditiva se detecta poco después del nacimiento;
es decir Torres, y otros (1995).

a) Segun el tiempo cuando la persona dejé de oir. La edad en la cual
ocurre la pérdida auditiva se conoce como “edad del inicio”, pérdida auditiva
prelinglistica o pérdida auditiva postlinglistica, al igual se pueden utilizar los
términos prelocutiva y postlocutiva.

-La pérdida auditiva prelocutiva, es la que ocurre antes de que el nifio haya
aprendido a entender y a usar el lenguaje.

-La pérdida auditiva postlocutiva, es la que ocurre después de que el nifio
haya aprendido algun lenguaje.

b) Segun el sitio o localizacion del oido que no esta funcionando bien.
El oido esta dividido en tres partes: oido externo, oido medio y oido interno.
El sonido viaja desde el oido externo a través del oido medio hasta el oido
interno. Una “pérdida conductiva” afecta al oido externo o medio o a ambos.
Una “pérdida neurosensorial” afecta al oido interno. Una “pérdida auditiva

mixta” es una combinacion de ambas. La neuropatia auditiva y la pérdida
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auditiva central afectan el nervio que conecta el oido con el cerebro (nervio
auditivo) o la parte del cerebro que ayuda a entender los sonidos, o ambas
partes. Otros términos utilizados son “unilateral” y “bilateral”. La palabra
“unilateral” significa en un solo lado. La “pérdida auditiva unilateral” afecta
solo un oido. El término “bilateral” significa ambos lados. La “pérdida auditiva
bilateral” afecta ambos oidos.

c) Segun el grado de intensidad de la pérdida auditiva en decibeles
(dB):
-Leve (21-40 dB): en este nivel la persona discrimina sonidos a una
intensidad moderada y las dificultades se pueden presentar con los sonidos
débiles o muy distantes.
-Moderada (41-70 dB): la comprensién del lenguaje oral se apoya
sustantivamente en la via visual y en la lectura labio facial (LLF),
identificando y discriminando sonidos a corta distancia y siempre que la
contaminacion acustica no sea muy alta.
-Severa (71-95 dB): la voz practicamente no se oye, sin-embargo, es posible
escuchar sonidos de relativa intensidad tales como aquéllos que provienen
de objetos como un piano o un automdvil, entre otros.
-Profunda (sobre 96 dB): la voz no se oye y posiblemente escuche sélo
sonidos de alta intensidad o volumen como aquéllos que provienen de

objetos como un tren 0 un avién, entre otros.

e Métodos de comunicacion en la discapacidad auditiva

Al entender que la discapacidad auditiva, no afecta ni la totalidad ni la
esencia de los estudiantes; el docente de aula regular en funcion de sus
competencias profesionales para planificar y evaluar las clases, amerita de
adaptaciones curriculares sobre todo aquellas que favorecen el acceso a la
comunicacién oral y a la informacion. Por eso, los estudiantes con

discapacidad auditiva requieren de estas adaptaciones curriculares, debido a
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gue, con frecuencia las aulas son espacios sumamente ruidosos, con poca
iluminacion y poco organizados para garantizar la comunicacion y el
aprendizaje; esto afecta las posibilidades de atencién, concentracion y
participacion de todos los estudiantes. Asimismo, las barreras de
comunicacion mas nombradas son: falta de informacion visual, falta de
sensibilizacion por parte de los docentes de aula regular y en algunos casos
de los estudiantes oyentes, y falta de apoyos técnicos y humanos.

Ante esta realidad, el docente de aula regular asume el cambio como
parte de su quehacer diario y es capaz de promover la interaccion y
participacion de los estudiantes con discapacidad auditiva, siendo lider en la
solucion de problemas pedagdgicos en el aula y mediador interpersonal, que
facilita el dialogo y la construccién conjunta de estrategias pedagdgicas que
permiten el desarrollo efectivo del proceso ensefianza-aprendizaje en la
atencion de la poblacion estudiantii y abre nuevos espacios para su
formacion docente en la accion comunicativa Ediciones Santillana (2004).

Para los estudiantes con discapacidad auditiva el desarrollo de la
competencia comunicativa requiere de un entorno linguistico, entendido
como el espacio donde se comparte, se adquiere y se fortalece una lengua
en forma natural; y de unas -caracteristicas individuales tales como
motivacion, desarrollo perceptivo, procesos intelectuales y cognitivos, para
comprender y expresar el lenguaje.

Es asi, como la interaccion con el “otro” permite el desarrollo de la
competencia comunicativa, que se potencializa cuando participa en
intercambios conversacionales, tanto en la lengua de sefias venezolana
(LSV) como con la lengua oral y escrita, y para su adquisicion y dominio se
requiere de la presencia de intérpretes educativos que acompafian, orientan,
formulan e implementan acciones y estrategias en los procesos de desarrollo
de la lengua para que los estudiantes con discapacidad auditiva, tenga

acceso a la educacion universitaria, la cual le permitira su preparacion
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profesional y su insercion al campo laboral Ley para Personas con
Discapacidad, (2007).

Los Métodos que se utilizan para permitir la comunicacién con
personas con discapacidad auditiva, son: Sanchez, (2007).

-Auditivo oral: enfatiza el uso de la audicion que el nifio aun tiene para
entender y utilizar el lenguaje hablado.

-Auditivo verbal: enfatiza el uso de la audicion residual a través de los
audifonos u otros aparatos para el desarrollo del lenguaje hablado.
-Bilingtie-bicultural (bilingual-bicultural): enfatiza el desarrollo de dos lenguas,
el lenguaje por sefas y el espafol.

-Comunicacién total: enfoque que usa una combinacion de sistemas
codificados o en algunos casos lenguaje por sefas, el habla y el uso de la
audicion residual a través de los audifonos u otros aparatos.

-Palabra completada: sistema que permite diferenciar con la ayuda de las
manos, aquellos sonidos que se ven igual cuando se pronuncia.

De igual modo, surgen las recomendaciones siguientes para las
relaciones y el trato a en el aula de clases, segun. Diaz y Marchesi.
(1997:171).

-Mirar de frente a los estudiantes y hablar despacio y con claridad para
facilitar la lectura labial.

-Utilizar el lenguaje corporal y la gesticulacion sin excesiva exageracion.
-Solo alzar el tono de voz si el estudiante se lo indica.

-Otra alternativa es escribir en un papel.

-Hay que evitar hablarle si el estudiante se encuentra de espalda.

-Evitar las explicaciones en la pizarra de espalda a los estudiantes.

-Verificar si ha comprendido lo que tratas de comunicarle.

-No aparentar haber comprendido su mensaje, cuando no es asi.

-No pasar rapidamente de un tema a otro.

-Permitir la ubicacién de los estudiantes cerca del docente.
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e Modalidad de la educacién especial y atencién a la diversidad

(Curriculo Nacional Bolivariano, CNB)

En el Sistema Educativo Bolivariano, segun la transformacion de la
Modalidad de Educacién Especial en el marco de la Educaciéon Bolivariana
“Educacién Sin Barreras” (2013), ha garantizado la atencion educativa a las
nifias, nifios, adolescentes, jovenes y adultos con necesidades educativas
especiales, para favorecer la integracion plena en lo socio-afectivo, lo socio-
educativo y lo socio-laboral, de manera responsable y corresponsable con
las familias, la escuela y la comunidad. Es por esto que, los docentes de la
modalidad de educacién especial al igual que los docentes de aula regular
han de propiciar respuestas educativas de participacion social y protagonica,
con un abordaje directo, potenciando el desarrollo de las habilidades
emocionales, fisicas, académicas y sociales, siendo relevante la articulacion
pedagogica.

La politica de  educacion especial desde su - transformacion, ha
establecido por 30 afios la atencion inmediata de la poblaciéon con
necesidades educativas especiales en las instituciones y servicios de la
educacion especial desde edades tempranas hasta la adultez, y la
integracion escolar de la poblacidbn en niveles y otras modalidades del
sistema educativo.

La Direccién de Educacién Especial instancia nacional rectora del
disefio y la supervision de la Politica de Educacion Especial, asume como
sujeto y objeto de estudio a las personas con necesidades especiales o con
discapacidad. Esta modalidad de educacion especial estd fundamentada
desde las bases siguientes: Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(2012). Lineamientos para la Reorganizacion de la Modalidad de Educacion
Especial a nivel nacional en miras de una Educacion Especial sin Barreras.

a) Filosdfica: una vision humanista social; centra la accion en el ser

social en interaccibn con su medio, sus potencialidades y necesidades
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intrinsecamente humanas, con las personas de su contexto familiar y del
entorno comunitario, que asume al estudiante en su condicién de persona
desde una perspectiva biopsicosocial, expresado en los fines que se asignen
a la educacion.

b) Axiolégica: establece entre sus propésitos formar un ciudadano
para la transformacion de si mismo y de su sociedad, con los valores
referidos a la ética a lo largo de la vida.

c) Teleoldgica: determinada por la finalidad de la educacion para llegar
a la formacion ciudadana.

d) Socio-politica: la persona con discapacidad, concebida como
ciudadano de la Republica, sujeto de derecho, cumplidor de sus deberes,
con sentido de responsabilidad y corresponsabilidad social, debera ser
formada para una participacion protagonica en sus procesos familiares,
comunitarios, regionales y por ende del Pais.

e) Biologica: referido- al - desarrollo fisico, estructuracion vy
funcionamiento del sistema nervioso y al proceso de maduracion en funcion
de las condiciones sociales y de vida del estudiante; deberan desarrollarse
acciones conjuntas entre el sector educativo y los sectores responsables de
la atencion integral de la poblaciéon.

f) Ontolégica: asuncion del ser humano en continuo desarrollo. Se
distingue un desarrollo real (lo que ha logrado la persona en interaccion
social) y el potencial (lo que puede lograr la persona con apoyo de sus
mediadores pares y adultos), respecto al momento evolutivo y relevancia en
la atencidon temprana de la persona con discapacidad, es decir, mientras mas
temprano se atiende el desarrollo se potenciara su personalidad.

g) Epistemoldgica: se concibe el conocimiento como producto de la
mediacién social.

h) Psicoldgica: se considera la personalidad, como el producto de la
interaccion de las condiciones biologicas (maduracion) y las condiciones

sociales que rodean a las personas con necesidades educativas especiales,
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resultantes de las relaciones familiares y comunitarias, por lo que implica, asi
mismo el desarrollo afectivo y emocional del estudiante, tomando en cuenta
sus motivaciones e intereses, por cuanto el factor social es la fuente de
desarrollo de los procesos psicolégicos superiores (el pensamiento, el
aprendizaje y el lenguaje).

i) Pedagogica: se entiende el aprendizaje como el proceso de
apropiacion cultural, por la interaccion de factores cognitivos en un entorno
contextualizado y significativo. Pedagdgicamente, debe cumplirse con el
principio de respeto a las diferencias individuales, ritmos y estilos de
aprendizaje, a la caracterizacion y diversidad de los estudiantes. La
ensefianza permanente, sistematica e integral debe administrarse en el
curriculo nacional bolivariano, a fin de familiarizar y ubicar al estudiante con
necesidades educativas especiales en las mismas condiciones Yy
oportunidades de todos los ciudadanos, lo cual le permitira en cualquier
momento evolutivo el derecho la integracion escolar.

) Legales: partiendo del marco legal del Ministerio del Poder Popular
para la Educaciéon (MPPE) sustenta su Direccion de Educacion Especial,
cuyo norte esta orientado hacia lo que también la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV, 1999) sefala en su articulo 81,
estableciendo que “toda persona con discapacidad o necesidades especiales
tiene derecho al ejercicio pleno y autbnomo de sus capacidades y a su
integracion familiar y comunitaria. El Estado, con la participacién solidaria de
las familias y la sociedad, le garantizara el respeto a su dignidad humana, la
equiparacion de oportunidades, condiciones laborales satisfactorias, y
promovera su formacion, capacitacion y acceso al empleo acorde con sus
condiciones, de conformidad con la ley. Se les reconoce a las personas
sordas o mudas el derecho a expresarse y comunicarse a través de la lengua

de sefias venezolana”.
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e Teorias de la adquisicion (desarrollo) del lenguaje

A principios del Siglo XX, Ferdinand de Saussure, un linglista de
Ginebra, establecié la diferenciacion fundamental que ha permitido un
desarrollo muy importante en el estudio del lenguaje. Define el lenguaje
como una realidad dual, cuando se dice lenguaje se habla de dos cosas
distintas. Esas dos caras distintas del lenguaje son la lengua y el habla.
Segun Saussure el lenguaje es lengua, es decir un sistema de signos, una
estructura formal con unidades y reglas y un instrumento cultural. Pero el
lenguaje también es habla, es decir el uso que se hace de ese sistema
fundamentalmente para comunicarse. Saussure (1980).

Es un sistema representacional que permite articular infinitos
mensajes a partir de un numero reducido de componentes. Este sistema es
posible por el fendbmeno de la doble articulacion. Se dice que el lenguaje es
doblemente articulado porque los fonemas se articulan en palabras y los
significantes se articulan con significados. Cuando se refiere a adquisicion o
desarrollo del lenguaje se toman como sinénimos, pero lo cierto es que cada
uno de los términos tiene un matiz. Asi adquisicion se refiere a adquirir un
instrumento, mientras que desarrollo se refiere al uso de una habilidad.

Se debe tener en cuenta que aprender a hablar no es solo aprender a
pronunciar y combinar sonidos y palabras con significado; sino que también,
es aprender a usar dichas palabras y entenderlas de acuerdo con las
circunstancias fisicas, personales y sociales en las que se producen. Por lo
tanto, el estudio del desarrollo del lenguaje no es solo el estudio de cémo se
adquiere una estructura gramatical, sino que es el como aprender a hablar, a
su vez, es una adquisicion y un desarrollo; es decir el nifilo adquiere el
sistema del lenguaje desarrollando su uso en un contexto cognitivo y social.

Por otro lado, el papel de la interaccion es basico para aposentar las
bases del lenguaje. Cabe preguntarse: ¢Es el lenguaje heredado o

aprendido? El lenguaje es heredado en dos sentidos: 1) culturalmente puesto
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gue es un instrumento de la cultura y 2) biolégicamente no por heredar genes
del lenguaje, sino porque se hereda una estructura cerebral capaz de usar
ese instrumento heredado culturalmente. Asi también el lenguaje es
aprendido, ya que existird lenguaje siempre que haya un grupo social y un
cerebro. Del mismo modo, cabe preguntarse: ¢Puede adquirir el lenguaje
una maquina? Una maquina repite lo que alguien le ha programado. Los
programas de computadoras estan hechos con lenguajes formales, mientras
que los idiomas son lenguajes naturales. Por ser lenguajes formales
perfectos son artificiales y no pueden adquirir un lenguaje natural puesto que
no tienen autonomia y no tienen interaccion. Si se han disefiado a pequefia
escala computadoras que simulan redes neuronales que aprenden y se han
hecho experimentos, pero no diferencian el uso y el contexto. Salas (2009).

Por consiguiente, existe un importante debate y confrontacion de
teorias psicoldgicas y teorias linguisticas precisamente entorno al lenguaje.
De tal manera que dio lugar al nacimiento de la psicolinguistica y coloco el
estudio del desarrollo del lenguaje casi en el centro del interés cientifico,
cada uno debatiendo desde sus diferentes enfoques.

De acuerdo con la teoria de la gramatica generativa Noam Chomsky,
supone que todo ser humano tiene potencialmente la capacidad de adquirir
cualquier lengua, considerando que para el desarrollo del lenguaje en los
niflos intervienen diversos factores como son bioldgicos, psicolégicos y
sociales, siendo estos importantes para la evolucién de sus habilidades
cognitivas, asi como para su madures emocional y social, por lo tanto las
habilidades del lenguaje como escuchar y hablar son importantes para
cimentar la lectura y la escritura.

De esta forma, la familia cumple una funcién importante en la
aparicion y en el ritmo del desarrollo del lenguaje verbal del nifio. Si éste se
siente emocionalmente seguro y linglisticamente estimulado, se desarrollara
con total normalidad, superando las dificultades de las distintas etapas en el

tiempo esperado; pero cuando la familia es conflictiva e indiferente con el
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aprendizaje del nifio puede obstaculizar y retardar su evolucion y muchas
veces trae consecuencias negativas para su aprendizaje posterior. Es
pertinente entonces, considerar los aportes de las neurociencias, disciplinas
relativamente jévenes que estudian la organizacién del lenguaje en el
cerebro y que determinan que el procesamiento cognitivo no se realiza en
centros especificos sino a través de redes neuronales que se extienden por
amplias zonas del cerebro.

Razén por la cual, segun Salas (2015:28) preciso que, “conviene
considerar qué aspectos del lenguaje son innatos y cuales los que se
aprenden”. Se coincide con la autora, en que no es necesario oponer los
conceptos como naturaleza y aprendizaje al definir la capacidad lingiistica
de la especie humana, donde en el proceso lector interactian diferentes
mddulos del cerebro para asignar significado a los signos verbales. Para ello
se plantearon dos perspectivas del lenguaje:

a) Desde la perspectiva bioldgica: es la capacidad humana para
adquirir y desarrollar el lenguaje de manera innata y se adquiere por el
simple contacto verbal con una lengua determinada.

b) En cuanto a la perspectiva social: se puede decir que, permite la
vinculacion entre dicha facultad y la cultura a la que pertenece cada persona
en una comunidad linglistica, su interaccibn con los otros y con el
conocimiento que poseen por ser parte de dicha cultura.

Es por esto que, la mayoria de los autores que investigan la
discapacidad auditiva (desde las lineas mas antropolégicas a las mas
médicas), coinciden en diferenciar a los nifios hipoacusicos (sordos) hijos de
padres hipoacusicos de los nifios hipoacusicos hijos de padres oyentes, ya
que en esta diferencia se encuentra presente la relevancia del aspecto
cultural que se acaba de mencionar anteriormente.

En narrativa, el lenguaje y la discapacidad auditiva (Salas, 2010),
esbozo los estudios sobre el lenguaje desde una mirada innatista y otra

social: el problema linguistico del hipoacusico inserto en una comunidad
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linglistica que habla espafiol como lengua natural, es la de partir de una
distincion conceptual entre dos nociones centrales: 1) saber un espafol
natural, que en el caso de las personas con discapacidad auditiva es
adquirido mediante diferentes técnicas, métodos o recursos tecnolégicos, y
2) saber espariol cultural transmitido en el uso del idioma.

Es por eso que quien nace sin audicion, o la pierde en los primeros
afos de vida, presenta serios inconvenientes para realizar un proceso de
desarrollo linguistico que resulta natural para los oyentes. El problema del
hipoacusico es que al no oir no recibe estimulo necesario para activar la
competencia linguistica, aunque desarrolle las habilidades comunicativas. En
las personas hipoacusicas prelocutivas se encuentra afectado (por la
ausencia del sonido) el sistema periférico perceptivo-articulatorio. Segun
Salas (2015:36) considero que, “cuando estas personas hablan no lo hacen
naturalmente, sino que necesitan de un entrenamiento particular que les
permite sustituir el Input auditivo por-otros sistemas periféricos tales como la
lectura labial o la grafia”.

Esto equivale a decir, que pueden aprender a leer, escribir, hablar, y a
reconocer algunas pistas acusticas (competencia comunicativa),
desarrollando habilidades y estrategias (lectura labial, visual y gestual) pero
no poseen un mecanismo que les permita conocer lo que leen, escribir un
parrafo con coherencia y cohesion, aprovechar la capacidad gramatica
generativa de las lenguas cuando hablan o entender los juegos linglisticos
en lo que oye (competencia linguistica). El sistema linglistico es Unico y
exclusivo de la especie humana, mientras que el comunicativo existe en
otras especies.

En el procesamiento linguistico de las personas hipoacusicas (Salas,
2010), intervienen dos cuestiones: 1) las dificultades que genera la
hipoacusia en la adquisicion del lenguaje como facultad biologica, y 2) las
que se producen en el proceso de utilizacion. Al mismo tiempo para la

autora, la dificultad biolégica remite a la sintaxis, mientras que las dificultades
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que se producen en el proceso de utilizacion del lenguaje, estan
determinadas por interface entre sintaxis, semantica, gramatica y léxico,
entre otros factores, no linglisticos que participan en las situaciones
comunicativas. En los hipoacusicos postlocutivos, “lo que se afecta ya no es
la facultad lingUistica, sino la actuacién y todos los procesos vinculados con
la interaccion entre el organismo y el entorno (Salas, 2015:37)”.

Aunado a esto, la Doctora Radelli (1992), quien inici6 una
investigacion aplicando la Logogenia como método para desarrollar la
competencia linglistica a través del codigo escrito, cuyo objetivo era dar
respuesta a los problemas que presentaban los estudiantes hipoacusicos
frente a los contenidos académicos. Advirti6 que, a pesar de estar
alfabetizados, no lograban el uso autonomo de la lengua escrita, por no
saber el espafiol. Resulta claro que, “la Logogenia toma como base tedrica la
gramatica generativa y considera que la capacidad humana para adquirir y
desarrollar el lenguaje tiene naturaleza bioldgica, innata y se adquiere por el
simple contacto verbal en una lengua determinada (Salas, 2010:11)". En
otras palabras, la autora, “propone intervenir artificialmente en el proceso del
lenguaje, sin ensefiar la lengua, se estimula a través de la escritura la
interaccion lingulistica, para que esa facultad que esté latente en el individuo
hipoacusico, comience a desarrollarse a partir de un input visual (Salas,
2015:58)".

De donde se infiere por un lado que, mediante las terapias el
instrumento de trabajo de los logogenistas son los llamados “pares minimos”.
Estos se utilizan espontaneamente en la estimulacion del lenguaje escrito y
consisten en dos secuencias oracionales diferentes entre si, solo por un
elemento (Salas, 2015). Mientras que por otro lado el objetivo de la
Logogenia es el de lograr competencia linglistica en hipoacusicos que, a
pesar de estar escolarizados y educados en espafiol, solo tienen
competencia comunicativa pero no competencia linguistica (Radelli, 2001).

Es por esto que se trabaja el cédigo escrito por considerarse que el sonido
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es independiente del lenguaje. La Logogenia pretende hacer visible mediante
la escritura, la posicion de los diferentes aspectos gramaticales. La
interaccion es solo de manera escrita ya que no se usa otro codigo (ni oral, ni

gestual, ni lengua de sefias).

-Teoria humanista en la diversidad

Como toda teoria tiene sus principios, y en ella se concibe el
aprendizaje como un oficio genuino de las personas, donde participan sus
capacidades y emociones, al igual que la motivacion que estos posean para
gue esto se lleve a cabo, esta teoria, es de gran importancia para el estudio
de la integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva al aula regular,
la cual sostiene que la comunicacion es la base fundamental de todo
aprendizaje.

De esta forma, Rogers (1981) sostuvo que, este aprendizaje debe ser
autoiniciado hacia el crecimiento personal, ademas de reconocer al ser
humano como lo mas importante, aceptadndolo como realmente es, con sus
virtudes y defectos. Su teoria se basa en los postulados siguientes:

-Vision holista y optimista del ser humano.

-El objetivo de la psicologia humanista es comprender y mejorar la
personalidad.

-Todas las personas tienen un potencial de crecimiento y el fin de la persona
es el desarrollo de sus capacidades positivas.

-El eje vertebrador del comportamiento son los procesos motivacionales.

Estos postulados dibujan una vision del ser humano enfocada hacia
sus potencialidades y no hacia sus deficiencias o debilidades lo cual es de
gran importancia para esta investigacion, puesto que declara que las
personas con discapacidad poseen gran potencial para crecer y desarrollarse

en todos los ambitos de su vida en especial el educativo, proyectandose con

57



éxito en tal integracion e inclusion en este particular. Para esta teoria se
consideran estos supuestos basicos:

-Todo individuo vive en un mundo continuamente cambiante de experiencias
de las cuales es el centro.

-El organismo reacciona ante el campo tal como lo experimenta y lo percibe.
Este campo perceptual es, para el individuo, la “realidad”.

-Una parte del campo perceptual total se diferencia gradualmente
constituyéndose el si mismo.

Segun, Rogers (1981) concibié el desarrollo como la tendencia a
progresar que solo puede operar en los casos en que las posibilidades han
sido percibidas con claridad y han sido simbolizadas adecuadamente. Nadie
puede realizarse sino es capaz de discriminar entre las formas de conducta
progresivas y regresivas; no hay voz interior alguna que le indique el camino
del progreso, ni necesidad organistica que lo empuje hacia delante. Si bien
antes de elegir debe conocer, cuando conoce elige siempre el crecimiento y
no la regresion. Para Rogers lo que diferencia a una persona sana de otra
desadaptada es la calidad de la relacion entre su yo (ideales, valores,
expectativas e intereses) y su experiencia.

Ahora bien, el estudio sobre la integracion escolar de los nifios,
adolescentes, joven y adultos con discapacidad auditiva, se basa en las
teorias humanista cuyos representantes mas connotados son Abraham
Maslow (1997) y Carl Rogers (1981), quienes enfatizaron dos aspectos del
desarrollo de la personalidad: a) el ser humano es bueno por naturaleza, por
lo tanto debe ser respetado en su diversidad y ser tratado como iguales, y b)
en el hombre existe un mecanismo natural de crecimiento positivo que puede
bloquearse debido a interferencias ambientales o personales.

En consecuencia, Martinez (1998), resalt6 que la educacion
humanista toma en cuenta todas las facetas del proceso de ensefianza-
aprendizaje y hace especial énfasis a la premisa siguiente: “unicidad de cada

ser humano, tendencia natural hacia su autorrealizacion, libertad y
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autodeterminacion, integracién de los aspectos cognoscitivos con el area
afectiva, conciencia y apertura solidaria con los demas seres humanos,
capacidad de originalidad y creatividad, jerarquia de valores y dignidad

personales”.

-Teoria constructivista

El constructivismo se alimenta del pensamiento de tres grandes
psicélogos, principalmente: la epistemologia genética (Jean Piaget), la
pedagogia socio-historico-cultural (Lev Vygotsky) y el aprendizaje
significativo (David Ausubel). En el enfoque pedagogico esta teoria sostiene
que el conocimiento no se descubre, se construye. Basicamente, puede
decirse que el constructivismo es el modelo que mantiene que una persona,
tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los
afectivos, no es un mero producto del contexto ni un simple resultado de sus
disposiciones internas; sino una construccion propia que se va produciendo
dia a dia como resultado de la interaccion de estos dos factores. En
consecuencia, segun la posicion constructivista, el conocimiento no es una
copia de la realidad, sino una construccion del ser humano. Esta
construccion se realiza con los esquemas que la persona ya posee
(conocimientos previos), 0 sea con lo que ya construy6 en su relacién con el
entorno que lo rodea. Segun Moraga (2001) planteo que, esta construcciéon
que se realiza todos los dias y en casi todos los contextos de la vida,
depende sobre todo de dos aspectos: 1) de la representacion inicial que se
tiene de la nueva informacion, y 2) de la actividad externa o interna que se

desarrolla al respecto.
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e Lenguaje espafol y discapacidad auditiva (hipoacusia)

Al igual que la vista, el oido es un sentido significativo para el hombre,
tanto como para reconocer su alrededor como en la comunicacion con los
deméas. Dentro de esta perspectiva dado que el término Logogenia se vincula
a la formacion de personas sordas, se debe tener en cuenta los aspectos
siguientes: OMS, (2008). La discapacidad auditiva o sordera, es la dificultad
o la imposibilidad de usar el sentido del oido, debido a una pérdida de la
capacidad auditiva, ya sea de manera parcial denominada hipoacusia o total
denominada hipoacusia profunda, esta puede ser de origen hereditario o
puede ser a consecuencia de una enfermedad, tratamiento, exposicion a
largo plazo al ruido o medicamentos agresivos para el oido. Cualquier
trastorno en la percepcion auditiva del nifio a edad temprana va a afectar su
desarrollo linglistico y comunicativo, a sus procesos cognitivos v,
consecuentemente a su posterior * integracion escolar, social y laboral;
muchos no saben que las personas sordas de Latinoamérica y de
Venezuela, en su mayoria no manejan plenamente la lengua espafiola y muy
pocos manejan la lengua de sefias venezolana aparte de las sefias caseras,
como también son pocos los hipoacusicos oralizados y son mucho menos los

gue manejan el espariol escrito de manera competente.

e Importancia de la lectoescritura en los estudiantes con discapacidad

auditiva

La competencia de la lengua oral y escrita en los estudiantes con
discapacidad auditiva, no se adquiere ni se desarrolla de la misma manera,
sin embargo, esto no quiere decir que los niveles de lectura y escritura se
reduzcan a la minima competencia del lenguaje. En la lectura y la escritura
entran en juego y en relaciones directas con algunos factores como la

conciencia fonologica, los procesos de decodificacion y de acceso al Iéxico,

60



los elementos morfosintacticos, etc.; y algunas variables como el
conocimiento del mundo, el conocimiento sobre la lengua y su utilidad, la
experiencia que haya vivido, entre otras. No hay que olvidar que al igual que
en los estudiantes oyentes, la lectura y la escritura, se debe ensefar y este
sera otro de los factores claves que influira en el aprendizaje del lenguaje de
estos estudiantes a través de la experiencia educativa.

La Lectoescritura es la habilidad para leer y escribir, sin embargo,
dentro del contexto educativo ésta es considerada un proceso de
aprendizaje, al cual los docentes pondran indistintamente del area de
aprendizaje mayor énfasis a lo largo del subsistema de educacién basica en
sus estudiantes. Lectoescritura, significa la union de dos procesos que se
encuentran totalmente conectados, la lectura y la escritura, que para quien
no los domina pueden resultar un poco dificiles; pero que resultan
fundamentales, y de las cuales dependerda el hecho de que la persona
continde aprendiendo por el resto de su vida. Unesco. (2000).

Es importante destacar que estos dos procesos, leer 'y escribir, al
momento de ser ensefiados en los estudiantes con discapacidad auditiva,
debe ser de una manera estimulante, conectandolos con algo de su agrado o
interés. Este proceso ha necesitado de un gran esfuerzo y dedicacién por
parte de estos estudiantes y con resultados muy desiguales. Muchos son
conscientes de que no alcanzan los niveles de sus compafieros oyentes, lo
que les produce cierta desmotivacion, desanimo, desesperacion y frustracion

escolar.
e Meétodo de la Logogenia

Como lo establece la autora de este Método de la Logogenia, Radelli
(2001), es un método que tiene como propdsito que los nifios y adolescentes

hipoacusicos (sordos) puedan leer y escribir como cualquier oyente de su

edad. Como método tiene un sustento tedrico, unas estrategias de
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intervencion y de evaluacidon, unos requerimientos metodoldgicos Yy
condiciones necesarias para su aplicacién, y unos resultados esperados.
Cuando se habla de hipoacusicos y de su educacion a menudo se omite una
distincién fundamental entre los hipoacusicos que saben espafol y los que
no lo saben; las personas que se volvieron hipoacusicas después de haber
adquirido el espafiol, no tienen ningun problema linglistico y en particular no
son diferentes a los oyentes.

Sobre estos aspectos se pueden hacer algunas reafirmaciones para
aprender sobre la logogenia en lo siguiente: Radelli (2001).

-La mayoria de los hipoacusicos no manejan el espariol.

-Son pocos los hipoacusicos gue manejan el espafiol escrito.

-La lectoescritura es basica para recibir educacion regular.

-Muchas estrategias de alfabetizacion de hipoacusicos tienen resultados
limitados.

-La logogenia es un método rapido y eficiente para adquirir el espafiol
escrito.

-La logogenia se basa en la gramética generativa.

-La logogenia estimula la adquisicion del espafiol escrito.

-Pocos hipoacusicos tienen competencias linglisticas, aunque mucho tienen
competencia comunicativa.

La Logogenia es un método que se fundamenta en la teoria de la
gramatica generativa transformacional de Chomsky la cual tiene una mirada
innatista respecto al lenguaje. Hablar de una postura innatista implica partir
de que el lenguaje es una facultad humana con la cual se nace y que da la
posibilidad de adquirir cualquier lengua en la cual se esta inmersa. En
logogenia lo que se hace entonces, es activar un mecanismo natural de
adquisicién de la lengua, a partir de un mecanismo artificial visual como es la
de presentar al nifio informacion linglistica compactada a través del codigo
escrito. Radelli (2001), propuso en su trabajo metodolégico lo siguiente:

a) La Logogenia no:
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-Ensefa a pronunciar palabras.
-Ensefa a leer los labios.
-Usa términos gramaticales.
-Ensefa la gramatica.
-Es una estrategia pedagdgica para acceder al curriculum.
-Es un método para la ensefianza de la lectoescritura.
-Es un método para aprender espafiol.
-Es una estrategia para ejercitar la memoria de los elementos gramaticales.
-Se aplica de manera colectiva.
-Se contrapone a la competencia comunicativa.
-Se opone a otros métodos de trabajo con nifios sordos.
b) La Logogenia si:
-Es un método artificial de adquisicion del espafiol.
-Sustituye el canal auditivo por el visual para ofrecer datos linglisticos.
-Ofrece un concentrado de informacion linguistica Util y necesaria.
-Expone al nifo sordo a un input linguistico cualitativa y cuantitativamente
apropiado.
-Utiliza a la escritura como medio para la insercion a la lengua.
-Considera necesario que el nifio sordo cuente con la lengua de sefias para
enriguecer su proceso comunicativo.
-Parte de la tesis de que el nifio sordo, después de ser logogenizado, tenga
comprension lectora y logre la produccion de textos.

En el marco de la integracién educativa, la logogenia se convierte en
una alternativa para los nifios y jovenes hipoacusicos. Sin embargo, es
importante establecer un enlace entre el tratamiento tedrico de la modalidad
de la educacién especial y la propuesta metodolégica de la logogenia. De la
misma manera, este método garantizaria una atencion especial y de calidad
a los estudiantes con necesidades educativas especiales, en este caso con

discapacidad auditiva, mediante el fortalecimiento del proceso de integracion,
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inclusion y de los servicios pertinentes y requeridos de la modalidad de

educacion especial.

e Aprendizaje de lalengua oral y escrita

El lenguaje y la comunicacion se constituyen en aspectos relevantes
para desarrollar los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura. La
lengua oral, si bien tiene ciertos componentes visuales, es eminentemente
auditivo vocal que se expresa a traveés de la voz y se recibe a través de la
audicion. No obstante, al hablar de “lengua oral” hay que ser conscientes que
se esta refiriendo también a su modalidad escrita. La escritura no deja de ser
una representacion grafica de esta lengua por lo que el acceso al curriculo
por parte del estudiante con discapacidad auditiva a través de la lengua oral
se debe tener en cuenta que lengua oral implica habla, lectura y escritura
Luque (1997).

Al hablar de los estudiantes con discapacidad auditiva integrados al
aula regular en el nivel de educacion media general y la lengua oral, hay que
resaltar que se observa un retraso global en la adquisicion y en el
aprendizaje de esta lengua, si lo comparamos con el nivel alcanzado en sus
iguales oyentes. No obstante, no se puede hablar de un desarrollo
determinado u homogéneo de estos estudiantes, ya que variara entre unos y
otros. A su vez, también se encuentran diferencias en cada una de las
dimensiones del lenguaje (fonologia, Iéxico, morfologia y sintaxis).

Este desarrollo en lengua oral, dependera de los resultados del
programa de intervencion (auditiva y logopédica), de las caracteristicas de la
sordera (tipo de sordera, grado de sordera y edad de aparicion de la
sordera), de la respuesta familiar, de la habilidad de la persona sorda para la

adquisicion de la lengua oral, del momento de la deteccion, etc.
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A continuacién, algunas indicaciones de las alteraciones mas
frecuentes que suelen presentar los estudiantes con discapacidad auditiva,
con respecto al desarrollo de la lengua oral: Luque (2000).

a) En el plano fonoldgico:

Algunas de las alteraciones mas frecuentes son: errores propios de
nifios oyentes mas pequefios (sustituciones, simplificaciones y omisiones);
pausas frecuentes e inadecuadas entre silabas y palabras, no diferenciacion
entre silabas acentuadas y no acentuadas; alteraciones de la calidad de la
voz (praxis inadecuadas y excesiva lentitud en los movimientos articulatorios,
inadecuado control respiratorio del habla, tono y timbre de voz, etc.)

b) En el plano morfosintactico:

En general, presentan un retraso importante en el dominio de las
reglas morfosintacticas, tanto para interpretar como para producir en lengua
oral: dificultades y retrasos en la construccion e interpretacion de las reglas
sintacticas, mas problemas en estructuras sintacticas mas complejas (sobre
abuso de las estructuras sujeto-verbo-objeto, interpretacion erronea de la voz
pasiva...), interpretacion positiva de frases negativas, etc.; falta de estructura
gramatical, omision del verbo y uso indebido de formas verbales, falta de
concordancia de numero, género, persona y verbo; en las interpretaciones y
producciones no tienen en cuenta las palabras funcionales, dan prioridad a
las palabras de contenido (nombres, verbos, etc.) lo que ocasiona que el
discurso suela tener una organizacion lineal y un estilo “telegrafico” y rigido
con poca cohesion.

c¢) En el plano léxico:

Se aprecian diferencias en el ritmo de adquisicion, en la cantidad de
palabras que va incorporando y en los contenidos semanticos: ritmo de
adquisicion inicial del vocabulario tardio y lento; la cantidad de palabras que
va incorporando es menor; utilizan y comprenden mejor los términos relativos

a objetos, acciones y cualidades, y suelen tener bastante dificultad para las
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palabras funcionales o relacionales; la adecuacién de la palabra al
significado sigue un proceso mas lento.

Las causas de estas alteraciones en el desarrollo de la lengua oral son
muy diversas, aunque se pueden resumir en las siguientes: Luque (2000).
tienen menos oportunidades para observar y escuchar como interactdan las
personas, “probar” lo que van aprendiendo y recibir un feed-back adecuado;
escasa competencia linglistica (ciertas funciones y habilidades linglisticas
requieren formas gramaticales mas avanzadas); el estilo interactivo de los
adultos que rodean a los estudiantes con discapacidad auditiva, muchas
veces no es potenciador de su desarrollo comunicativo y linguistico (mas
controladores vy rigidos, tienen menos oportunidades para poner en marcha
iniciativas comunicativas frecuentes y variadas).

El aprendizaje de un sistema alternativo de comunicacion como puede
ser la Lengua de Sefas proporciona al sordo un instrumento eficaz para la
comunicacioén con muchas ventajas, pero no garantiza en absoluto el acceso
a la educacion, la cultura y a los conocimientos. Por una parte, muy pocos
docentes conocen la lengua de seflas para que puedan utilizarla como
lengua de ensefianza y aungue asi fuera s6lo una pequefia parte de los
conocimientos podrian transmitirse por “via signada”. La verdadera fuente de
conocimientos que ademas permite su continuidad en el tiempo es la
escritura. No existe hoy por hoy una transcripcién escrita de los signos. El
estudiante con discapacidad auditiva necesita inevitablemente el acceso a la
lengua usada mayoritariamente, en su version oral y escrita, y que este
aprendizaje sea cada vez de mayor calidad tanto en el habla como en la
expresion linguistica y en la comprension lectora. ElI conocimiento de la
lengua oral y escrita proporciona por lo tanto la llave de acceso a los
conocimientos, la cultura y la integracibn en la sociedad oyente, sin
menospreciar los conocimientos que pueden adquirirse mediante la lengua

de sefas. Luque (2000).
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e Lengua de sefias

-Origenes de la lengua de sefias venezolana (LSV):

Las primeras menciones conocidas acerca de una comunidad de
personas con discapacidad auditiva usuarios de una lengua de sefas en
Venezuela se remontan a la década de 1930, tras la fundacion de la primera
escuela que acogi6 a nifios con deficiencias auditivas en Caracas, la capital
del pais. Esa escuela, el Instituto Venezolano de Ciegos y Sordomudos
(IVCyS), fundada en 1935, permitid la formacion de una pequefia comunidad
de sefantes que, a partir de las sefias caseras traidas por cada uno, fue
configurando un codigo comun. Mas adelante, la administracion del IVCyS
decidi6 separar los nifios sordos de los ciegos y se fundo, para los primeros,
la Escuela Taller para Sordomudos. En esta se empled a maestros oyentes
formados en Espafia, que conocian la lengua de las personas con
discapacidad auditiva de ese pais. El contacto entre el cédigo desarrollado
hasta entonces por los nifios y la lengua de signos espafiola (LSE) hablada
por los maestros parece ser el origen de lo que hoy es la Lengua de Seiias
Venezolana (LSV). Mas adelante, en 1950, varios miembros de la primera
generacion de alumnos de esas instituciones fundaron la Asociacién de
Sordomudos de Caracas, bajo la direccion de José Arquero Urbano, un
inmigrante que habia sido lider de los sordos madrilefios. La influencia de las
sefas traidas por Arquero Urbano volvié a transformar la LSV, segun relatan
viejos testigos de aquella época. Por este relato, muchos sordos
venezolanos asumen hoy que ese sordo espafiol fue el creador de la LSV
(que se diferencia sensiblemente de la lengua usada por los sordos de
Espafa) Luque (2000).
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-Estatus oficial de la lengua de sefias venezolana (LSV):

En 1999, y después de un intenso cabildeo de las asociaciones de
sordos de toda Venezuela, los legisladores incluyeron dos menciones a la
LSV en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, entre ellas:
1) en el articulo 81 hace mencion de que las personas sordas pueden
comunicarse a través de la LSV y reconoce el derecho de las personas
sordas a comunicarse por medio de la LSV; y 2) mientras que el 101
establece que ese grupo de personas tiene el derecho de ser informado, en
su lengua, a través de la television publica y privada.

El estatus de la LSV permanece, sin embargo, en una posicién juridica
inferior a la de las lenguas reconocidas oficialmente por la constituciéon. En su
articulo 9, el méximo texto juridico venezolano concede estatus de Lenguas
Oficiales al castellano (en toda la republica) y a las lenguas indigenas (en
sus territorios ancestrales). A la LSV no se le otorga tal reconocimiento. En

su redaccion actual, sélo se concede el derecho a su uso.

-Estudios sobre la lengua de sefias venezolana (LSV):

Las investigaciones hechas sobre la LSV indican que esta lengua
posee los mismos elementos estructurales descritos para otras lenguas de
sefias: uso de sefias direccionales, uso de sefias con clasificadores, cambios
en la forma de las sefas para indicar matices modales y aspectuales, fuerte
dependencia pragmatica para definir los roles argumentales, etc. Ademas de
investigaciones sobre la gramatica de la LSV, se han realizado también
estudios en psicolinguistica (adquisicion en nifios sordos, principalmente),
sociolingtiistica y etnolinglistica en la comunidad sorda del pais Luque
(2000).

De esta evidencia, la LSV, les va a proporcionar un instrumento eficaz

de comunicacion a los nifios, adolescentes, jovenes y adultos hipoacusicos
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profundos y severos. Este codigo debe ensefarse y utilizarse a una edad
temprana afin de cubrir las necesidades comunicativas con el entorno
familiar que el lenguaje oral no puede proporcionar. Para un desarrollo
lingUistico normal, asi como para un desarrollo social, emocional y
cognoscitivo, el nifio necesita de una interaccion normal y natural con otros.
Para esto, es necesario un input o aporte linguistico apropiado -es decir, el
uso del lenguaje alrededor de y hacia el nifio en contextos significativos- de
forma que sea plenamente accesible e inteligible para el nifio Lugue (2000).
El lenguaje se debe usar en la interaccion cotidiana normal y natural con el
nifio. Esto significa, por supuesto, lengua de sefias para el nifio hipoacusico,
siendo plenamente accesible a través de la visibn y permite al nifio

interactuar con otros, nifios y adultos en espacios interactivos normales.

- ¢Lengua o lenguaje?

El lenguaje, definido entonces como capacidad humana de crear y
usar las lenguas de modo natural, es patrimonio comun de sordos y oyentes,
y subyace tanto a las lenguas habladas como a las sefias. El vocablo
‘idioma” podria sustituir a “lengua” en este sentido, ya que poseen valores
muy similares, y es con “idioma” como suele codificarse popularmente un
cercano equivalente al sentido que “lengua” tiene en la teoria linglistica.
Pero atendiendo al hecho de que la mayoria de investigadores occidentales
hayan optado por “lengua”, se nos impone seguir en espafiol esa tendencia
general para nombrar a los codigos visoespaciales de las comunidades
sordas. Pérez (2008).

De alli que, linglisticamente, pareciera resultar mas apropiado usar el
término “lengua” que el de “lenguaje” para designar la lengua de una
comunidad de sordo particular, ya que esta es una version mas, otra
actualizacion historica de la capacidad universal del lenguaje. En muchas

lenguas no existen dos términos diferentes para lo que en espafol es
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‘lengua” y “lenguaje”. Es el caso del inglés, la lengua en la cual se escriben o
a la que son traducidos la mayoria de los estudios sobre los sordos y sus
lenguas. El vocablo inglés “language”, que equivale a nuestra “lengua’ y
nuestro “lenguaje”, recibe sin embargo distintas traducciones en las lenguas
gue como el espafiol si los distinguen con palabras diferentes. Basta con
comparar las numerosas traducciones que hay en las bibliotecas
especializadas para comprobar que en las lenguas que se reservan dos
términos para esos dos conceptos, siempre se traduce “sign language” como

‘lengua de senas” o “lengua de signos” Pérez (2008).

- ¢, Gestual” “manual”, “de sefias” o “de signos”?

El primer elemento adjetivo de los nombres hoy usados para designar
las lenguas de los sordos recibe usualmente alguna de las cuatro formas
presentadas en el subtitulo anterior. A continuacion, se hacen referencia a
estas formas:

a) Gestual:

Este adjetivo esta relacionado etimoldégicamente con la idea de
expresar ciertos significados con la cara, las manos o el cuerpo. Eso es, en
términos generales, aplicable a las lenguas de los sordos. No obstante, su
uso para designar las lenguas visoespaciales de estas comunidades tropieza
con el hecho de que el sentido moderno de “gestos” refiere al conjunto de
expresiones no linguisticas que acompafian al habla a modo de apoyo de lo
dicho y que no conforman un codigo productivo, esto es, carecen de la
posibilidad de construir significados complejos. Las lenguas de las
comunidades de sordos, en cambio, que usan la cara, las manos y el cuerpo
como articuladores, son sistemas linglisticos, capaces de codificar cualquier
clase de informacion. Algunos linglistas proponen que en el discurso sefia
de los sordos, ciertos elementos no linguisticos (la mimica usada en los

relatos, por ejemplo) que son calificados como “gestos” para distinguirlos de
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las “sefas”, los elementos propiamente linglisticos del discurso (Oviedo,
2004 y Liddell, 2003).

b) Manual:

Este adjetivo, cuyo uso ha conocido una extension aun mayor que el
anterior en la denominacién de las lenguas de los sordos, tiene el
inconveniente de que tipifica estos sistemas como basados en la actividad de
las manos, obviando la importancia que para tales lenguas tiene la actividad
no manual. Muchos estudios desarrollados sobre la gramatica de las lenguas
de los sordos demuestran que la cohesién del discurso se articula mas en la
actividad no manual que en la manual. En la lengua de sefias venezolana,
asi como la sueca, por ejemplo, se ha podido observar como la direccién de
la mirada determina el caracter sustantivo o verbal de muchas sefias, y que
este mismo rasgo no manual define permanentemente la referencia a los
sujetos u objetos de los verbos (Oviedo, 1996; Ahlgren y Bergman, 1992).
Otros ejemplos de la importancia gramatical de los rasgos no manuales son
los estudios que acerca de la Lengua de Sefias Americana (ASL) ha
realizado Liddell (1980) sobre las funciones de la posicion de la cabeza en
operaciones gramaticales como topicalizacién o subordinacion, y los estudios
de Wilbur (1994) sobre el papel que en esa misma lengua tiene el parpadeo
como marcador de la estructura de las frases.

c) Sefas, signos:

Estas dos palabras espafiolas tienen un origen comdn, pero una
historia diferente. “Signo” es una version romance del latin “signum”, que
paso al espafiol por via culta, mientras que “sefa”, que deriva de “signa”, el
plural de “signum”, llegé hasta nosotros por via de la lengua hablada, por lo
que sufrié las transformaciones fonéticas a las que debe su forma actual. La
diferencia en el origen hace que “sefia” tenga hoy una amplia gama de usos
en la lengua hablada, mientras que “signo” se circunscriba mas bien a las
ciencias sociales para designar especificamente el producto de una

convencion social segun la cual a una cierta sefal fisica (un sonido, una
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imagen visual, etc.) se vincula un cierto significado,” Pérez (1977). De
acuerdo con eso, todas las palabras de una lengua, ya sea hablada o sefia,
son signos, por lo que, para un linguista, pareceria redundante la frase
‘lengua de signos”. En 1989, cuando la lengua de los sordos venezolanos
todavia no habia recibido un nombre académico oficial, tuvo varias
discusiones al respecto, y optaron por usar la palabra “sefias” y no “signos”
debido al argumento anterior. Similares discusiones se dieron asimismo en
Argentina, por el mismo tiempo; y a partir de 1995, cuando correspondio el
turno a la lengua de los sordos de Colombia. En todos esos casos, se decidié
por “lengua de senas”. No fue asi, por ejemplo, en otros paises como
Espafia, donde se decidio usar “lengua de signos”. Pérez (2002).

La lengua de sefias es una modalidad no vocal del lenguaje humano,
desarrollada de forma natural y espontanea a partir de una experiencia visual
del entorno. Es una lengua visogestual, se comprende a través del canal
visual y se expresa principalmente por la configuracion, posicién y
movimiento de las manos, ademas de la expresion corporal y facial. Es una
lengua natural que se ha desarrollado independientemente de la lengua oral
con la que no se corresponde linglisticamente, teniendo sus propias
estructuras sintacticas y organizativas, pero con las mismas propiedades que
la lengua oral. Posee coherencia interna y se estructura en los mismos
niveles linguisticos que cualquier lengua oral (fonolégica, morfosintactica,
semantica y pragmatica), capaces de transmitir todo tipo de expresiones y
significados. Pérez (1977).

Es una lengua totalmente accesible para los estudiantes con
discapacidad auditiva, desde un primer momento, es decir, que se puede
adquirir desde edades tempranas, al igual que ocurre con los estudiantes
oyentes con la lengua oral, y su adquisicion se realiza de manera similar a la
adquisicion de la lengua oral por los oyentes, siempre que estén expuestos a

un modelo competente en lengua de sefias.
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-Beneficios de la lengua de sefias:

Hablar del desarrollo en lengua de seflas de los estudiantes con
discapacidad auditiva integrados al aula regular, es hablar de desarrollo
lingUistico, con todo lo que ello conlleva. Este desarrollo linguistico en lengua
de sefias no solo les permite entender el mundo, categorizar, relacionarse
con sus iguales, o construir el conocimiento, sino que también les capacita
para relacionarse con ellos mismos, para entenderse y valorarse, disfrutando
de una lengua y cultura propias que les enriquecerd y les ayudara a
comprender su “ser en el mundo”; a la vez que les permite disponer de una
mayor cantidad y variedad de experiencias de interaccion y comunicacion,
con lo que tendran mas posibilidades para conocer acerca del mundo fisico y
social que si sélo disponen de la lengua oral.

e Integracién educativa: estudiantes con discapacidad auditiva

La integracion escolar ocurre cuando los estudiantes con discapacidad
auditiva, se incorporan en el sistema educativo regular, llevando a cabo el
derecho de toda persona a su escolaridad, independientemente de sus
caracteristicas personales y fisicas, fundamentado en los principios de
modernizacion y normalizacion (Direccion de Educacion Especial, 1999). No
obstante, Silva (1990) planteé que el docente, no todas las veces cumple a
cabalidad su funcién de ensefianza-aprendizaje en el aula de clase, sino que
percibe el problema de los estudiantes con discapacidad auditiva de una
manera circunstancial, sin vincularlos con el mundo real y verdadero.

La premisa anterior, precisa la necesidad de que el docente de aula
regular en el nivel de educacion media general, preste la atencién necesaria
a los estudiantes con discapacidad auditiva, analice y reflexione sobre sus
diferencias y con base a ello, planifiqgue y coordine su metodologia en el

entorno de aprendizaje, no solo para los estudiantes con discapacidad
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auditiva sino para todo el grupo oyente, pluralizando su relacién con los
estudiantes en el espacio integrado, lo que ayudaria a mejorar la actitud, que
este suele tener sobre los estudiantes con discapacidad auditiva, asi como,
las actividades que debe promover conjuntamente con la comunidad
educativa en el liceo.

Es asi como surge la integracion escolar; porque la estructura en la
que esta disefiada la dinamica de las escuelas regulares, ha respondido a la
realidad de grupos homogéneos con un unico curriculo, una forma de
evaluacion y acreditacion, siendo esto asi, que los estudiantes con
discapacidad auditiva, han tenido que insertarse en una estructura que no
esta pensada para ellos y no esta adaptada a sus necesidades. La institucion
educativa del nivel de educacion media general, en el abrir sus puertas del
conocimiento a una experiencia integradora, inicia un proceso de
transformacion de las estructuras educativas, de las actoras que son
responsables del proyecto, de la comunidad educativa, y de la propia familia.

Por tanto, la integracion implica la revision del proyecto educativo
integral comunitario (PEIC), orientando la formacion de los estudiantes sobre
la base de valores esenciales como la solidaridad, la justicia, tolerancia,
respeto mutuo, la igualdad, y que busque la mejora continua de la accién
docente. En tal sentido, para el Ministerio del Poder Popular para la
Educacién (MPPE, 2012), la politica de la modalidad de educacién especial,
concibe la integracion como principio, proceso y derecho social de las
personas con necesidades educativas especiales, en este caso con
discapacidad auditiva. De donde se infiere que, como principio esta presente
en cada etapa evolutiva y momento educativo del ser humano; como
proceso, implica una conjuncion de componentes y subsistemas; y como
derecho social, implica su consideracién de ciudadanos a la participacion
social, democratica y protagonica, y la obligacion del Estado es garantizarla.

Es por ello que, para ejecutarse la plena integracion de los estudiantes

con discapacidad auditiva al aula regular del nivel de educacion media
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general, requiere del trabajo articulado y estrechamente vinculado a la triada
familia, escuela y comunidad, que actuaran como bases solidas en la
construccion de este proceso en tres niveles: fisica, psicosocial y
pedagogica: Pérez (2009).

1) La integracion fisica: se logra en la presencia del estudiante
integrado en todas las actividades escolares (cursando todas las asignaturas
y participando en las actividades extracurriculares y salidas organizadas).

2) La integracion psicosocial: se logra cuando el estudiante interactia
con los demas en las actividades socioeducativas y cuando sus compafieros
lo aceptan con sus diferencias y semejanzas.

3) La integracion pedagdgica: esto significa que el estudiante puede
apropiarse de los referentes basicos teorico-practicos de un curriculo flexible
comun, que se diversifica con las adaptaciones que sean necesarias en la
planificacién y evaluacion del docente.

Es evidente, la exigencia que amerita llevar a cabo el proceso de
integracion escolar de los estudiantes con discapacidad auditiva al nivel de
educacion media general, ya que esto implica, la funcion del docente de aula
regular y docentes especialistas que apoyen dicho proceso. De esta forma, el
liceo, debe ser una comunidad educativa abierta, donde participen,
interactien y cooperen todos los elementos personales, de modo que sus
estrategias educativas, se centren en estos estudiantes, atendiendo su
desarrollo integral por medio de aprendizajes significativos y funcionales.
Esto compromete, una serie de estrategias que permiten la integracién entre
las diferentes areas educativas y del curriculo regular. Por un lado,
permitiendo que los docentes adapten metodologias y estrategias de trabajo
de manera de hacer eficaz su ensefianza, y por otro lado, los estudiantes con
discapacidad educativa, puedan relacionarse segun sus limitaciones,
insertandose con las menores dificultades posibles a estos espacios con los

estudiantes oyentes.
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e Papel del docente de aula regular

En el cumplimiento de esta investigacion, es determinante la funcion
del docente de aula regular en el hecho educativo, y cada vez mas esta
responsabilidad se amplia en su papel de docente, debido a que, ya no es
solo transmitir informacion y conocimiento, sino que debe problematizar las
situaciones, contextualizandolas y dandole perspectiva con la intencién de
que los estudiantes puedan construir los vinculos entre las posibles
soluciones y otros problemas de posible alcance. En este sentido, se puede
observar que en la actualidad las funciones del docente han trascendido con
mayor fuerza los limites del &mbito pedagdgico. Herndndez (2002).

Por consiguiente, es complejo el papel que le toca desempefar al
docente de aula regular ante la integracion educativa, ademas de la
planificacion, organizacion, administracion, supervision y evaluacion del
trabajo en el aula, le corresponde articular en conjunto con el docente
especialista las actividades a ser desarrolladas por los estudiantes
integrados, por otra parte la interaccion de estos estudiantes, en los
diferentes espacios del liceo exige al docente de aula regular una labor
adicional, también esta la comunicacion e integracibn de las areas
académicas con sus colegas.

De alli que, la participacion en la integracion educativa, exige al
docente de aula regular en el nivel de educacion media general, una
formacién pedagogica, entendida esta como un proceso integrado, continuo
y contextualizado, y puedan utilizar asi, su propio potencial e incrementar sus
actitudes creativas a través de sus propios aprendizajes, es por ello, que los
docentes, cuentan con un modelo de curriculo de ensefianza propio,
adaptable al liceo, y lo suficientemente flexible y dinamico, en la utilizacién de
sus estrategias para responder pedagdgicamente a una ensefianza general
como especial, ya que es significativo, su papel como docente responsable

directo de la calidad educativa que se imparte en la institucion.
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En este contexto, para cumplir con la finalidad comin de mejorar la
calidad educativa en un marco de valorizacion de la discapacidad auditiva y
de respeto por las diferencias individuales, en su funcién de docente de aula
regular se debe abordar lo siguiente. Rodriguez y otros (2005).

Disefio de la respuesta educativa a la diversidad y de acceso al
curriculo correspondiente al nivel de educacion media general: entendidas
todas aquellas medidas basadas en el disefio del proyecto de aprendizaje
que apuntan a facilitar la participacién y el logro de los aprendizajes del
programa de estudio correspondiente al curso, sin que este requiera
necesariamente de modificaciones en los referentes tedrico-practicos
(aprendizajes esperados). Es un disefio para dar respuesta a las diferencias
individuales de los estudiantes con discapacidad auditiva, y de aquellos que
por diversas causas experimentan mayores dificultades o se encuentran en
riesgo de ser excluidos o del fracaso escolar.

De igual manera, involucra algunas de las acciones siguientes que
debe realizar el docente de aula regular en su planificacion por areas de
aprendizaje: Hernandez (2002).

-Diagnosticar las fortalezas y dificultades del curso, considerando la
informacion relevante que aporta la evaluacion inicial del aprendizaje
realizada por el docente de aula. Prioritariamente, se consideraran las areas
de aprendizaje de lenguaje y comunicacién y de matematicas, o que no
implica que no se puedan incluir otras &reas de aprendizaje.

-Mantener informacion actualizada de los estudiantes con discapacidad
auditiva.

-Especificar distintas estrategias de organizacion del curso, por ejemplo,
tutorias, pequefos grupos heterogéneos y en otras ocasiones pequefos
grupos homogéneos, por estilos de aprendizaje o por intereses de los
estudiantes.

-Proveer los recursos materiales necesarios para favorecer el acceso de

todos los estudiantes a los aprendizajes esperados para cada plan de clase.
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Por ejemplo, presentar la clase utilizando PowerPoint, laminas y otros medios
audiovisuales.

-Usar variadas formas de organizacion del referente tedrico (diagramas,
mapas conceptuales, videos, fotografias, entre otros), para favorecer la
claridad y comprension de la informacion por parte de los estudiantes.
-Elaborar el plan de apoyo individual (PAI) de los estudiantes con
discapacidad auditiva.

-Disefar la evaluacion y el registro de aprendizajes tanto de los estudiantes
con discapacidad auditiva como de los estudiantes oyentes.

-Definir para todos los estudiantes la conveniencia de diversos
procedimientos de evaluacion de los aprendizajes como, por ejemplo, mayor
tiempo, diversos momentos de evaluacion, adecuaciones para acceder a los
instrumentos de evaluacion, entre otros.

-Concordar la conveniencia de registrar los resultados de evaluaciéon de cada
estudiante en la plataforma informatica, cuando se utilice ésta.

Estos acuerdos y procedimientos deben estar plasmados en el
reglamento de evaluacion del liceo “Rosario Almarza” en correspondencia
con el proyecto educativo integral comunitario (PEIC), con el propdésito de
contribuir al mejoramiento continuo de los aprendizajes de todos los
estudiantes. De todo esto, los principios de disefio del aprendizaje implican
una multiplicidad de opciones, flexibilidad e individualidad del proceso
educativo, en atencion a satisfacer las diferencias individuales y las
necesidades educativas especiales, generando un mejor entorno de

aprendizaje, que involucre a todos los estudiantes en el aula regular.
Bases legales de la investigacion
Dentro de una investigacion, el basamento y la argumentacion legal es

un elemento fundamental, ya que determina los principios orientadores a

través de los cuales se va a delimitar y encauzar la investigacion, asi como
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también va a determinar los alcances y limites de la misma dentro del
contexto del ambito juridico y legal. Arias (2007).

En este mismo orden de ideas, esta investigacion se sustento en la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV, 1999), siendo
el primer texto constitucional venezolano que establece desde su exposicion
de motivos, “la garantia de la autonomia funcional de los seres humanos con
discapacidad o necesidades especiales”, y consagra desde su preambulo, la
igualdad de derechos para todos los ciudadanos, sin ningun tipo de
discriminacion, considerando asi a las personas con discapacidad.

Luego el texto constitucional, declara en su capitulo V, referido a los
derechos sociales y de las familias, en el articulo 81 que, “toda persona con
discapacidad o necesidades especiales tiene derecho al ejercicio pleno y
autbnomo de sus capacidades y a su integracion familiar y comunitaria. El
Estado, con la participacion solidaria de las familias y la sociedad, le
garantizara el respeto a su dignidad humana, la equiparacion de
oportunidades, condiciones laborales satisfactorias,. y promovera su
formacion, capacitacion y acceso al empleo acorde con sus condiciones, de
conformidad con la ley. Se les reconoce a las personas sordas o0 mudas el
derecho a expresarse y comunicarse a través de la lengua de sefias
venezolana.

De igual modo, la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela (CRBV, 1999) establece en su articulo 102 que la educacién es
un derecho humano y un deber social fundamental, democrético, gratuito y
obligatorio. Asi mismo, el Estado sera garante de su funcién educadora y
rectora, por lo que garantizara la educacion como un servicio publico y
favorecera las distintas lineas del pensamiento universal para preservar el
caracter democratico y plural de la educacion en Venezuela. También, afirma
que el estado con la participacion de la familia y la sociedad promovera la
educacion ciudadana en funcién de los principios y normas establecidos en

la presente Constitucion. Mientras que en el articulo 103, se establece que
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toda persona tiene derecho a una educacion integral de calidad, permanente,
en igualdad de condiciones y oportunidades sin mas limitaciones que las
derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones. Asi mismo, el articulo
104 establece que la educacion estard a cargo de personas de reconocida
moralidad y de comprobada idoneidad académica. El Estado venezolano
promovera la actualizacion y el perfeccionamiento de los educadores, para lo
cual favorecera el tiempo y el espacio mas idéneo para tal fin.

Desde la carta magna, se garantiza un derecho que poseen las
personas con discapacidad del pleno ejercicio y autbnomo de sus
capacidades e integracion a la sociedad sin distingo alguno. Ademas, el
Estado le garantiza todas las oportunidades en todos los ambitos incluyendo
el educativo, promoviendo la integracién e inclusion para personas con
discapacidad como una politica de estado, pues en estos articulos se
evidencia con mas claridad aspectos fundamentales que sustentan
claramente esta investigacion como lo es el derecho a la educacién sin mas
limitaciones que las provenientes de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones,
es decir tomar en cuenta factores internos y externos para la preparacion de
los estudiantes.

Igualmente, se sustenta en la Ley Orgénica de Educacion (LOE,
2009), en su articulo 3 que establece como “... principios de la educacion, la
democracia participativa y protagonica, la responsabilidad social, la igualdad
entre los ciudadanos y ciudadanas sin discriminaciones de ninguna indole...”,
considerando como valores fundamentales el respeto a la vida, el amor, la
fraternidad, la convivencia armonica en el marco de la solidaridad, la
corresponsabilidad, la cooperacién, la tolerancia y la valoracion del bien
comun, la valoracion social y ética del trabajo, el respeto a la diversidad
propia de los diferentes individuales.

De igual referencia, en cuanto a las modalidades del sistema
educativo, en su articulo 26 que establece las modalidades como *

variantes educativas para la atencion de las personas que, por Ssus
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caracteristicas y condiciones especificas de su desarrollo integral, cultural,
étnico, linglistico y otras, requieren adaptaciones curriculares de forma
permanente o temporal con el fin de responder a las exigencias de los
diferentes niveles educativos. Son modalidades: La educacion especial...”.
En concordancia, a los fines del cumplimiento de lo dispuesto en los
articulos 3 y 26 de la LOE, se establece en el Reglamento de la Ley
Organica de Educacion (RLOE, 1999), en su capitulo 1V, de la Educacién

Especial, especificamente en el articulo 30, que la modalidad de
educacién especial estara destinada a la atencion de los nifios y jévenes que
presenten alteraciones del desarrollo, dificultades para el aprendizaje,
deficiencias sensoriales, trastornos emocionales y de la comunicacién,
pardlisis cerebral, impedimentos motores, retardo mental o impedimentos
multiples. También atenderd a quienes tengan aptitudes superiores y
capacidad para destacarse en una o mas areas del desenvolvimiento
humano. En el articulo 102, establece que “... los estudiantes que presenten
impedimentos fisicos -0 psiquicos para la realizacion de actividades de
educacion fisica y deporte seran evaluados conforme al régimen especial al
cual hayan sido sometidos durante el afio escolar”; y en el articulo 105,
establece que “... la evaluacion en las modalidades de educacién especial,
educacion de adultos, educacion estética y de la formacion para las artes y
cualesquiera otras que asi lo ameriten, se realizard en atencion a las
caracteristicas de los usuarios, las estrategias metodoldgicas utilizadas y
algun otro factor que deba ser tomado en consideracion. ElI Ministro de
Educacion... mediante Resolucion, determinara el régimen, las normas, los
procedimientos y los instrumentos que resulten procedentes en cada caso”.
Del mismo modo, se fundamenta en la Ley Organica para la
Proteccion de Nifios, Nifias y Adolescentes (LOPNNA, 2007), previsto en el
articulo 53, estableciendo que “todos los nifios, nifias y adolescentes tienen
derecho a la educacion, gratuita y obligatoria, garantizandoles las

oportunidades y condiciones para que tal derecho se cumpla, cercano a su
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residencia...”; y en su paragrafo primero, sefiala el deber del Estado de crear
y sostener escuelas, de caracter gratuito, con condiciones adecuadas para
brindar la educacion integral de la mas alta calidad.

Asi mismo, en el afio 1996 el Ministerio de Educacion desde el
Despacho del Ministerio, a través de la Resolucién N° 2005 (actualmente en
vigencia), establecié las normas para la integracion escolar de la poblacién

“

con necesidades educativas especiales, como un proceso que debe
desarrollarse de forma continua, sistematica y progresiva, que implica el
desarrollo de estrategias a corto, mediano y largo plazo que garanticen el
cambio actitudinal de administradores educativos e integrantes de las
comunidades educativas”. En ese mismo afo, resolvio a través de la
Resolucién N.° 1762 (actualmente en vigencia), las normas para el ingreso y
permanencia de los estudiantes en las instituciones oficiales y privados de
los niveles preescolar, basica, media diversificada y profesional,
estableciendo que “... la educacion tiene como finalidad fundamental el pleno
desarrollo de la personalidad y el logro de un hombre sano, culto critico y
apto para convivir en una sociedad democrética, justa y libre. Por cuanto
todos tienen derecho a recibir una educacion conforme a sus aptitudes,
aspiraciones y vocaciones, dentro de las exigencias del interés nacional o
local, sin ningun tipo de discriminacion. Por cuanto es obligacion de este
Despacho garantizar la prosecucion escolar a fin de orientar a los educandos
a superar aquellas fallas que incidan un su desempefio escolar”.

De acuerdo con las leyes venezolanas, existen lineamientos que
amparan y protegen a las personas con discapacidad, garantizando asi su
educacion mediante el proceso de integracion escolar, el cual pretende cubrir
las necesidades especiales de los estudiantes, asi como también, capacitar a
las comunidades educativas en las instituciones publicas y privadas del pais.
Por tal motivo, es imperativo que en los planes de formaciéon de todos los

profesionales de la educacion en sus diversos niveles, modalidades y
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menciones, se incorporen contenidos pertinentes a la integracion escolar de
personas con discapacidad o necesidades educativas especiales.

En este sentido, los principios y valores rectores de la educacion
venezolana en sus fundamentos mas complejos, prefiguran las
caracteristicas para el ejercicio de la ciudadania que deben tener los

docentes y estudiantes, en la sociedad contemporanea.

Definicion de términos de la investigacién

Auditivo. Perteneciente al 6rgano del oido.

Deficiencia. Pérdida o anormalidad de una estructura o funcion
psicologica, fisioldgica o anatdomica.

Deficiencia auditiva. Deficiencia que limita o anula la capacidad
auditiva. Se puede distinguir: el sordo prelinguistico, el sordo de nacimiento o
bien el nifilo que quedo sordo antes de adquirir el habla. ElI sordo
poslinguistico, persona que quedo sorda después de haber adquirido el
lenguaje; y el sordo funcional, la deficiencia auditiva es de tal gravedad que
el lenguaje hablado esta muy retrasado o practicamente no existe.

Deficiencia auditiva leve. Cuantitativamente significa pérdida de la
audicion entre 40 y 55 decibeles. La persona con esta pérdida auditiva
comprende y expresa el lenguaje hablado con ligeras dificultades. Su
escolaridad debe llevarse a cabo en la escuela regular, con apoyo
especializado.

Deficiencia auditiva moderada. Esta categoria incluye las personas
con pérdidas de audicion entre 56 y 65 decibeles. Las dificultades de
audicion son significativas, requieren usar permanentemente auxiliar auditivo
para mejorar el desarrollo del lenguaje y recibir su educacion en escuelas
regulares.

Deficiencia auditiva severa. Corresponde las pérdidas de la audicion

entre 66 y 86 decibeles. La incidencia de la pérdida auditiva se evidencia
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tanto en la recepcibn como en la produccion de la lengua oral,
obstaculizandose el desarrollo espontaneo de la misma. Requieren atencién
en unidades educativas especializadas.

Deficiencia auditiva profunda. La pérdida de audicion supera los 86
decibeles e interfiere significativamente en el desarrollo del lenguaje oral.
Presentan gran dificultad para incorporar la lengua oral como medio de
comunicacion y adquisicion de conocimientos. Su educacion debe realizarse
en unidades educativas especializadas.

Discapacidad. Restriccion o ausencia (debido a una deficiencia) de la
capacidad de realizar una actividad en la forma o dentro del margen que se
considera normal para un ser humano.

Discapacidad auditiva. Es la restriccion en la funcion de la percepcion
de los sonidos externos, cuando la pérdida es de superficial a moderada, se
necesita el uso de auxiliares auditivos, pero pueden adquirir la lengua oral a
través de la retroalimentacion de informacion que reciben por la via auditiva.
Cuando la pérdida auditiva no es funcional para la vida diaria, la adquisicion
de la lengua oral no se da de manera natural es por ello que utilizan la visién
como principal via de entrada de la informacién para aprender y para
comunicarse, por lo que la lengua natural de las personas con esta condicién
es la lengua de sefas.

Gestual. Adjetivo. 1. Del gesto (movimiento) o relacionado con él.
Estudia los comportamientos corporales y gestuales utilizados como medios
de comunicacién. 2. Que se hace por medio de gestos. Lenguaje gestual,
respuesta gestual, el mimo improvisaba una enorme gama de creaciones
gestuales.

Gramatica. Es la parte de la Linglistica que estudia el conjunto de
normas y principios que rige una lengua. Gramatica proviene del latin
grammatica, y este a su vez del griego yparikr] (grammatiqué), que deriva de
ypauua (gramma), que significa “letra”, “escrito”. Se divide en tres partes: por

un lado, esta la morfologia, que se encarga del analisis de la estructura de
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las palabras; por otro, la sintaxis, que estudia las maneras en que estas se
enlazan en una oracién y las funciones que dentro de ella cumplen; v,
finalmente, la fonética y la fonologia, que analizan los sonidos del habla y su
organizacion linguistica respectivamente.

Gramatica estructural. Se denomina el estudio de una lengua
enfocado en las relaciones que se establecen entre todos los elementos de
una lengua, asi como en todos sus niveles de realizacion (escrito o hablado),
gue nos permiten entenderla como un gran sistema. Su precursor fue el
linguista Ferdinand De Saussure.

Gramatica generativa. Es una teoria linguistica desarrollada por Noam
Chomsky que, a partir del estudio de la sintaxis de las lenguas, procura
explicar como el ser humano consigue generar una serie infinita de oraciones
gramaticalmente correctas partiendo de un conjunto finito de reglas y
recursos. En este sentido, la gramatica generativa seria aplicable al estudio
de cualquier lengua, pues postula que todas las lenguas tienen mecanismos
basicos de funcionamiento que les son comunes, diferenciandose solo en
fonologia y léxico, asi como en aspectos especificos de la sintaxis.

Gramatica normativa o prescriptiva. Es aquella que a través de
preceptos establece las normas o los usos correctos de una lengua. Como
tal, la gramatica normativa es mas bien un instrumento pedagdgico que
intenta postular ciertas formas de uso mas aconsejables sobre otras que se
encuentran estigmatizadas.

Gramatica tradicional. Se designa aquel conjunto de ideas sobre el
estudio gramatical heredados de los primeros fil6sofos griegos, quienes
intentaron definir, clasificar y describir las normas y mecanismos que
intervenian en el funcionamiento de las lenguas.

Hipoacusia. Es la disminucion de la sensibilidad auditiva. Puede
presentarse en forma unilateral, cuando afecta a un solo oido, o ser bilateral
cuando ambos oidos lo estan. La hipoacusia, sordera o discapacidad auditiva

causa en los nifios dificultades de habla y del lenguaje, lo que provoca un
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rendimiento escolar por debajo de la media, y que dificulta el desarrollo del
habla, el lenguaje y la comunicacion.

Integracion. Es un concepto complejo que no puede reducirse a
escolarizar a los estudiantes discapacitados (auditivos) en escuelas
ordinarias. Es un proceso total, con su propia dinamica y que afecta a una
persona: primero nifilo, después adolescente y por ultimo adulto. Debe
impulsarse incluso antes de que el niilo comience a ser escolarizado,
acompafandole durante toda su existencia y su finalidad va mucho més alla
de la escuela.

Integracion escolar. Principio subsiguiente al de normalizacion en el
sentido de que una educacion normalizada tiene que ser tan especifica como
sea necesario, pero sin quedar al margen del sistema escolar. Por eso, la
adaptacion de la respuesta que debe dar el sistema educativo a las
caracteristicas individuales de todos los estudiantes conlleva necesariamente
la atencion personalizada desde una concepcién sectorizada de los servicios.

Lengua de sefas. Lengua de una comunidad de personas sordas, que
consiste en una serie de signos gestuales articulados con las manos y
acompafnados de expresiones faciales, mirada intencional y movimiento
corporal, dotados de funcion linguistica. Forma parte del patrimonio
linglistico de dicha comunidad y es tan rica y compleja en gramatica y
vocabulario como cualquier lengua oral.

Lenguaje manual. Es una lengua natural de expresion y configuracion
gesto espacial y percepcion visual (o incluso tactil por ciertas personas con
sorda ceguera), gracias a la cual las personas sordas pueden establecer un
canal de comunicacion con su entorno social, ya sea conformado por otros
individuos sordos o por cualquier persona que conozca la lengua de seias
empleada. Mientras que con el lenguaje oral la comunicacion se establece en
un canal vocal-auditivo, el lenguaje de sefias lo hace por un canal gesto-viso-

espacial.
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Logogenia. Es un método que tiene como objetivo el desarrollo de la
adquisicion del espafiol, o de cualquier otra lengua historico vocal, en nifios,
nifias y adolescentes sordos, llevandolos a la capacidad de comprender lo
que leen y de escribir correctamente, tal y como lo haria cualquier coetaneo
oyente.

Sefas. Es un elemento al que se le ha asignado un significado
arbitrario; es decir, significa lo que hemos decidido o acordado que
signifiquen, pero igualmente podria significar otra cosa. Es una especie de
signo como un gesto u otro tipo que nos informa o nos avisa de algo.
Sustituye por lo tanto a la palabra escrita y obedece, como todo signo, a una
convencion, de manera que resulta facilmente interpretada.

Signos. Que pueden ser desde una palabra articulada o escrita (signo
lingliistico), pero hay también signos no linglisticos que se caracterizan por
emitir significados no precisamente con la voz o la escritura, sino con otros
medios como el empleado por los sordos y mudos valiéndose de las manos;
el codigo morse, a partir de puntos y rayas, utllizado-en la comunicacion
telegrafica; y el sistema braille, manejado por los ciegos, cuyos signos se

dibujan en relieve para que puedan percibirse a través del tacto.

Operacionalizacién de las variables de la investigacidon

Se considera que, operacionalizar variables es uno de los aspectos mas
relevantes de una investigacion, por cuanto la determinacién de estas,
conjuntamente con sus dimensiones, indicadores y bases teoricas, da las
pautas para la elaboracion del instrumento y la recoleccion de datos.

En razén a lo anterior, tiene que, para efectos de la presente

investigacion, se operacionalizaron las variables siguientes:
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Cuadro 2.

INTEGRACION DE LOS ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD AUDITIVA.
EN FUNCION DEL PAPEL DEL DOCENTE DE AULA REGULAR

Analizar la integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva, en funcién
Objetivo del papel del docente de aula regular, en el subsistema de educacién basica,
General nivel de educacion media general del Liceo “Rosario Almarza”, ubicado en el
municipio Trujillo estado Trujillo, durante el afio escolar 2016-2017
ObjetJYOS Variables Dimensiones Indicadores items
Especificos
-Describir las -Ayuda técnica y 1-2
estrategias de profesionalizada
ensefianza que
adapta el -Conoce el alfabeto 3
docente de aula manual
regular para
apoyar la Estrategias -Acciona didactica y 6-7
integracion de pedagdgicamente el aula
los estudiantes .
con Integracion -Ejecuta el proceso de 8-9
. . escolar < o
discapacidad ensefianza, aprendizaje
auditiva y evaluacion
-Elabora carteleras 4
informativas
ESPRgio ISP -Estimula el interés con 5
la presencia de medios
audiovisuales en el aula
-Determinar la -Maneja métodos y 10-11
actitud del procedimientos
docente de aula
regular con . -Coopera y reflexiona de 12-13
. Estudiantes con ; .
respecto a la Actitud del di : la praxis educativa -14
. - iscapacidad
integracién de docente auditiva
los estudiantes -Orienta e interviene 15
con psicopedagodgicamente
discapacidad
auditiva
-Elaborar
lineamientos
generales para
mejorar el
proceso Qe Se elaboraron en base a los resultados obtenidos
integracion de S .
los estudiantes de la aplicacion del instrumento
con
discapacidad
auditiva al aula
regular
Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Operacionalizacién de las variables de la

investigacion.
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO

Tipo de investigacion

Esta investigacion se baso en el enfoque cuantitativo, en el cual segun
Herndndez, Fernandez y Baptista (2010), es aquel en el que se recogen y
analizan datos cuantificables con respecto a una o mas variables. Este tipo
de investigacion debe ser lo mas objetivo posible y evitando que afecten las
tendencias del investigador u otras personas. Se pretende generalizar los
resultados encontrados en el grupo a una colectividad mayor. Los autores,
Hernandez et al. (2010), afiadieron que los estudios cuantitativos ofrecen la
posibilidad de llevar un conteo del fenbmeno y dar una mayor rigueza a la
interpretacion de los datos. Toda la informacién se obtiene en base de
muestras de la poblacién y sus resultados son extrapolables a toda ésta, con
un determinado nivel de error y nivel de confianza.

De acuerdo a lo anterior, la presente investigacion se consider6
cuantitativa en cuanto a su metodologia, objeto de estudio y técnicas
empleadas, porque implica una medicion y analisis en forma objetiva de los
datos recopilados posterior a la aplicaciébn de un cuestionario, que permitid
conocer y analizar los factores que dificultan la integracion de los estudiantes
con discapacidad auditiva, en funcion del papel del docente de aula regular
en el nivel de educacion media general. Para tal efecto, el tipo de

investigacion que se utilizo fue el descriptivo, el cual busca especificar las
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propiedades importantes de las personas, grupos, comunidades, o cualquier
otro fendmeno que sea sometido a un analisis, (Hernandez et al., 2010).

No obstante, Palella (2010), sefialo que la investigacion cuantitativa es
“aquella en la cual se requiere el uso de instrumentos de medicion vy
comparacion que proporcionan datos cuyo estudio necesita la aplicacion de
modelos matematicos y estadisticos” (p.172). De acuerdo a este
planteamiento, se hizo necesaria la construcciéon de un instrumento previo
para la produccion de los datos, pues de esta forma exigio a la presente
investigacion tener un grado mayor de obijetividad y criterio, bajo los cuales
se pudieron apoyar los resultados y las conclusiones.

Como lo explican estos dos autores anteriormente, el tipo de estudio
descriptivo debe ser utilizado cuando el investigador esté interesado
explicitamente en conocer las caracteristicas o propiedades de los sujetos u
objetos. En este caso, se estudi6 las variables que intervienen en el proceso
de integracion escolar y las actitudes de los docentes de aula regular frente a
los estudiantes con discapacidad auditiva en el nivel de educacién media

general.

Disefio de la investigacion

Arias (2006), considero que el disefio de investigacion es “la estrategia
general que adopta el investigador para responder al problema planteado” (p.
26). En este caso, se asumio:

a) Un disefio no experimental, ya que de acuerdo a Hernandez et al.
(2010), son estudios que “... se realizan sin la manipulacion deliberada de la
variable y en los que solo se observan los fendmenos en su ambiente natural
para después analizarlos” (p.270). Con esto quiero decir, que las variables de
integracion escolar y actitud del docente no fueron expuestas a ninguna

condicion especial, solo se observaron en su contexto cotidiano.
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b) De la misma manera, se apoy6 en la investigaciéon de campo, que
segun, Arias (2006), consiste “... en la recoleccidon de datos directamente de
los sujetos investigados, o de la realidad donde ocurren los hechos (datos
primarios), sin manipular o controlar variable alguna, es decir, el investigador
obtiene la informacién, pero no altera las condiciones existentes” (p. 31). Por
lo tanto, se aplico el instrumento a los docentes de la institucion educativa
seleccionada para tal fin, sin la manipulacién de las variables o alteracion de
las condiciones existentes.

c) Con respecto a la dimensién temporal se clasifico en transversal,
asumiendo tal postura en atencion a lo sefialado por Hernandez et al. (2010),
quienes indicaron que esta dimension temporal se basa en recolectar datos
en un solo momento, en un tiempo Unico. De modo que, se coordiné una
fecha y hora previamente con los docentes seleccionados para obtener la
informacion requerida sobre las variables en estudio, a fin de dar justo

cumplimiento a los objetivos planteados.

Procedimiento de la investigacion

Para la realizacion de la presente investigacion se llevaron a cabo los
pasos siguientes:

1) Se selecciono la temética para el desarrollo pleno de la investigacion.

2) Se documenté la investigacion con respecto a la discapacidad auditiva.

3) Se visitd a la Escuela Especial ubicada en el municipio y estado Trujillo,
gue atiende a los estudiantes con necesidades educativas especiales,
para el apoyo técnico y profesional en lo que respecta la investigacion. De
igual modo, se visitd el liceo piloto de educacién media general, que da
prosecucion e integracion a los estudiantes con discapacidad auditiva al

aula regular.
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4) Se solicitd el respectivo permiso de ingreso y consentimiento informado a
la directora del Liceo “Rosario Almarza”, para la aplicacion de un
cuestionario a los docentes de aula regular.

5) Se elabor6 el instrumento para la recoleccion de los datos, siguiendo dos
etapas: en la primera, se valid6 a través de tres expertos especialistas en
el area de las necesidades educativas especiales y de metodologia; y en
la segunda, se empleod el coeficiente Alpha de Cronbach para calcular su
confiabilidad.

6) Se aplicé el instrumento a los docentes de aula regular en los distintos
aflos académicos y areas de aprendizaje.

7) Se tabularon los datos en tablas y gréaficos, para el respectivo analisis,
interpretaciéon y discusién de los resultados obtenidos, lo cual permitié la

disertacion de las conclusiones y recomendaciones de la investigacion.

Poblacién y muestra de la investigacién

Para efectos de esta investigacion, se definié a una poblacion como el
conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de
especificaciones. Es decir, que la poblacion se refiere al grupo total de
sujetos que se conjugan en un mismo espacio sobre los cuales se podran
sistematizar los resultados. Mientras, que una muestra es, en esencia, un
subgrupo de la poblacion. En cuanto al tipo de seleccién de la muestra fue un
muestreo no probabilistico clasificado en muestreo intencional, puesto que la
eleccion de los sujetos depende de los criterios o juicios del investigador
(Hernandez et al., 2010).

En este caso, dadas las caracteristicas y condiciones particulares de
la investigacion, se selecciond a la institucibn educativa del nivel de
educaciéon media general “piloto” en la prosecucién e integracion de los
estudiantes con necesidades educativas especiales, especificamente con

discapacidad auditiva; siendo esta el Liceo “Rosario Almarza”, ubicado en el
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municipio y estado Trujillo, con una matricula de siete (7) estudiantes con
discapacidad auditiva integrados al aula regular, distribuidos en los diferentes
afos académicos y atendidos por veintisiete (27) docentes de aula regular de

las distintas areas de aprendizaje.

Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, se refieren a “los
procedimientos empleados para conseguir la informacién y lograr los
objetivos planteados en la investigacion” (Arias, 2006). En cuanto a los
objetivos y a las caracteristicas particulares que presento este estudio, se
aplicé la técnica de la encuesta, a través del instrumento bajo la modalidad
del cuestionario, con un enfoque cuantitativo en los resultados.

En este sentido, se hizo pertinente acoger el cuestionario en la
investigacion, ya que permitié analizar la integracion de los estudiantes con
discapacidad auditiva, en funcion del papel del docente de aula regular en el
nivel de educacion media general. Con respecto al instrumento Hernandez et
al. (2010), senalaron que “es el recurso que utiliza el investigador para
registrar la informacion o datos sobre las variables que tiene en mente” (p.
276). Es decir, que el cuestionario es el guion que el investigador prepara de
antemano, con un conjunto de items relacionados con las variables que se
buscan medir.

A tal efecto, se elaboré el cuestionario y se aplicd directamente a los
veintisiete (27) docentes de aula regular del Liceo “Rosario Almarza”,
contestando sin intermediarios el instrumento que estuvo estructurado en
una pagina de presentacion, con sus respectivas instrucciones y sus quince
(15) items, con escalamiento de frecuencia bajo cuatro (04) alternativas de
respuestas, siendo estas: Siempre (S), Frecuentemente (F), Rara Vez (RV), y
Nunca (N).
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Validez y confiabilidad del instrumento

Antes de ser aplicado cualquier instrumento de recoleccion de datos,
debe ser validado el contenido. Al respecto, Hernandez et al. (2010)
afirmaron que la validez de contenido “se refiere al grado en que un
instrumento refleja un dominio especifico de contenido de lo que se mide” (p.
243). Siendo asi, la validez busca comprobar con rigor cientifico, la
pertinencia y coherencia del instrumento, en la medicion que se pretende
hacer de las variables estudiadas. Para lograr tal propésito, el cuestionario se
validé mediante el juicio, sugerencias y recomendaciones de tres (3) expertos
especialistas en el area de las necesidades educativas especiales y de
metodologia, dichos expertos establecieron que los items presentados eran
representativos en cuanto a: objetivos, variables, dimensiones e indicadores
de la investigacion.

Por otra parte, segun Hernandez et al. (2010) sefialaron que la
confiabilidad de un instrumento de medicion “... se refiere al grado en que su
aplicacién repetida al mismo sujeto u objeto produce resultados iguales”
(p.21). Asimismo, la confiablidad se calcul6 mediante un paquete estadistico
denominado SPSS 15.0, el cual segin Alvarez (1994), es un programa
informatico que “permite realizar andlisis y graficos estadisticos, sin tener que
conocer la mecanica de los célculos, ni la sintaxis de los comandos del
sistema”. El programa SPSS, segun sus siglas en inglés Statistical Package
for the Social Sciences (paquete estadistico para las ciencias sociales), es un
conjunto de herramientas de tratamiento de datos para el analisis estadistico,
que funciona mediante menus desplegables, con cuadros de dialogo que
permiten hacer la mayor parte del trabajo de manera sencilla y rapida.

Es asi como, se emple6 el coeficiente Alpha de Cronbach,
considerado adecuado para tal finalidad, ya que se trata de un indice de
consistencia interna que toma valores entre 0 y 1, y sirve para comprobar si

el instrumento que se esta evaluando recopila informacién defectuosa, y por
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tanto conduciria a conclusiones erréneas, o si, por el contrario, se trata de un
instrumento confiable que hace mediciones estables y consistentes
Cronbach (1951). A grandes rasgos, mide la homogeneidad de los items
promediando todas las correlaciones entre ellos, para ver que efectivamente
se parecen. Su interpretacion es que cuanto mas se acerque el indice al
extremo 1, mejor es la confiabilidad. Se considera que esta confiabilidad es

adecuada o aceptable a partir de 0.70, segun la escala siguiente:

Cuadro 3.
Rango |0.81-1.00 0.61-0.80|0.41-0.60  0.21-0.40  0.01-0.20
Magnitud | Muy Alta Alta Moderada Baja Muy Baja

Fuente: Ruiz, B. (2002). Escala de interpretacion para el coeficiente Alpha de Cronbach.

Su férmula estadistica es la siguiente:

a= K 1-).5i2
K-1 ST?

De donde:

a = coeficiente Alpha de Cronbach

K = nimero de items (preguntas)

S i 2 = sumatoria de varianza de los items
ST2 = varianza de la suma de los items

Para los efectos de esta investigacion, el resultado de la confiabilidad fue:

Cuadro 4.
Siempre Frecuentemente Rara Vez Nunca
N° (S) (F) (RV) (N)
Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
1 3 11,11 1 3,70 6 22,22 17 62,96
2 1 3,70 1 3,70 11 40,74 14 51,85
3 0 0,00 2 7,40 12 44,44 13 48,14
4 1 3,70 3 11,11 6 22,22 17 62,96
5 4 14,81 6 22,22 16 59,25 1 3,70
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6 7 25,92 4 14,81 8 29,62 8 29,62
7 1 3,70 2 7,40 9 33,33 15 55,55
8 10 37,03 10 37,03 5 18,51 2 7,40
9 12 44,44 5 18,51 7 25,92 3 11,11
10 8 29,62 9 33,33 5 18,51 5 18,51
11 13 48,14 8 29,62 4 14,81 2 7,40
12 15 55,55 8 29,62 2 7,40 2 7,40
13 7 25,92 6 22,22 12 44,44 2 7,40
14 20 74,07 3 11,11 2 7,40 2 7,40
15 9 33,33 8 29,62 8 29,62 2 7,40
Total 111 411,04 76 281,40 113 418,43 105 388,80

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Calculos y resultados de la confiabilidad del

instrumento obtenidos mediante el programa estadistico informético SPSS 15.0.

a= 15 1 - ).4052
15-1 1499,672
[ |
|
= 1,07 1- 164025
2249010,109
=1, 07 1-0,072932086 = 1,07 *0, 92706714 =0.99
Cuadro 5.
Coeficiente Alpha NUmero
de Cronbach de elementos
0.99 15

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Célculo y resultado estadistico de confiabilidad.

96



Cuadro 6.

tems N° de datos %
Casos Validos 27 100,00
Total 27 100,00

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Resumen del procesamiento de los casos.

Segun este andlisis de datos estadisticos se considerd que la confiabilidad
del instrumento es muy alta de 0.99, en la escala de coeficiente Alpha de

Cronbach, por lo que su valor promedio se acercé a 1.

Técnicas de procesamientos y andlisis de datos

En este apartado se describen las distintas operaciones a las que
seran sometidos los datos o0 respuestas que se obtengan: clasificando,
registrando, tabulando o codificando, si fuese el caso. En cuanto al analisis
se definiran las técnicas logicas o estadisticas, que se emplearan para
descifrar lo que revelan los datos recolectados.

En esta investigacion se escogio la tabulacion para el procesamiento y
andlisis de datos, que segun Méndez (2002), es un proceso que “implica el
ordenamiento de la informacion que al ser procesada y cuantificada por los
items y agrupada por variables, permitird la presentacion en tablas. En esta
el investigador hace y registra los calculos, construye graficos y produce
informacion que permite el analisis del tema en estudio” (p. 189). Es asi
como, mediante esta técnica se obtuvieron los calculos y se construyeron las
tablas de distribucion de frecuencias y porcentuales de cada item y sus
respectivos graficos de torta, generando la informacion necesaria para el

analisis de la estadistica descriptiva.
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION
DE LOS RESULTADOS

En este apartado, se presentd la informacion suministrada en el
instrumento por los docentes de aula regular del Liceo “Rosario Almarza”, a
través del andlisis de la estadistica descriptiva, construyéndose tablas y
gréficos con sus respectivas distribuciones de frecuencias y porcentuales, en
cada una de las alternativas de respuestas del cuestionario aplicado, de
acuerdo a los objetivos, las dimensiones y los indicadores de las variables
investigadas.

En cuanto a la interpretacion de los resultados, se utilizaron los datos
mas significativos arrojados por la aplicacion del instrumento; en esta
discusion se describen los porcentajes mas representativos de las
alternativas de respuesta de cada item, en contraste con el basamento
tedrico de soporte epistemoldgico de la investigacion, y por ultimo, pero no
menos importante la apreciacion del investigador. Cabe destacar que,
partiendo de esto, se planteé un cuerpo de conclusiones y recomendaciones.

A continuacidon, se muestra el analisis e interpretacion de los
resultados, arrojados mediante el cuestionario aplicado a los docentes de

aula reqgular:
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Tablay gréfico 1.

ftem 1 Frecuencia | Porcentaje valido
Siempre 3 11,11
Frecuentemente 1 3,70
Vélidos | Rara vez 6 22,22
Nunca 17 62,96
Total 27 100,00

M Siempre M Frecuentemente Raravez M Nunca

3,70%

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Apoyo técnico y especializado mediante
orientaciones pedagogicas por parte de la institucién educativa sobre la integracion
de estudiantes con discapacidad auditiva al aula regular.

La informacién recabada en la tabla y grafico 1, evidencié que un
62,96% de los docentes encuestados expresaron que nunca recibieron las
orientaciones pedagdgicas referentes a la integracion de los estudiantes con
discapacidad auditiva; el 22,22% rara vez, el 11,11% siempre y un 3,70% se
ubico en la alternativa frecuentemente. Estos resultados demuestran, que es
necesario, que el personal directivo del Liceo, delegue responsabilidades al
docente coordinador de formacién e investigacion permanente, para que se
encargue de diligenciar los talleres, cursos, charlas, entre otros, para

mantener la capacitacion y formacién constante de los docentes, en temas
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de interés que respondan en este caso, a las necesidades educativas
especiales.

Esto quiere decir que el Liceo “Rosario Almarza” en la actualidad,
dada la legislacion vigente Ley para Personas con Discapacidad (2007), y a
las dificultades a la que se enfrenta, al recibir entre sus estudiantes a
estudiantes con discapacidad auditiva debe brindar una informacion de
formacion, que comprende un conjunto de ensefianza tedrico-practico, que le
generen al docente de aula regular, un sentido de pertenencia a la institucion
y de conocimiento otorgadndole mas herramientas pedagdgicas.

Y asi, dar respuesta a lo establecido en la Constitucién de la
Republica Bolivariana de Venezuela (1999), en sus articulos 81, 102 y 103,
que expresan el derecho humano a la educacion como deber social,
garantizan la igual atencion a las personas con discapacidad auditiva o
necesidades especiales, el derecho al pleno ejercicio de sus capacidades, y

no solo enuncia su incorporacion al sistema educativo, Sino su permanencia.
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Tablay gréfico 2.

ftem 2 Frecuencia | Porcentaje valido
Siempre 1 3,70
Frecuentemente 1 3,70
Vélidos | Rara vez 11 40,74
Nunca 14 51,85
Total 27 100,00

W Siempre M Frecuentemente Raravez M Nunca

3,70% 3,70%

40,74%

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Enlace de la institucion educativa con otras
instituciones publicas del estado, que brindan orientaciones y lineamientos

pedagégicos en cuanto a la discapacidad auditiva.

Lo establecido, en la tabla y grafico 2, se muestra una informacion
mas dispersa por parte de los docentes el 51,85%, manifestd, que nunca
articula con instituciones publicas del estado lineamientos u orientaciones
con respecto a la discapacidad auditiva, mientras que el 40,74%, indicé que
rara vez y el 3,70% entre siempre y frecuentemente ocurria. Considerando lo
anterior, el proceso de integracion que debe seguir el Liceo, con los
estudiantes con discapacidad auditiva, es particular y a de abordarse a partir
de las circunstancias y necesidades de cada estudiante oyente. En
concordancia con lo mencionado, la institucion escolar de educacion media

general, debe contar con profesionales capacitados para garantizar el éxito
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de la calidad educativa, asi como, la integracion escolar, o recurrir a los
docentes especialistas en la modalidad del area auditiva.

En este caso, siendo una institucion publica, la legislacion contempla
este requerimiento, por lo cual el estado a través del Ministerio del Poder
Popular para la Educacion (2012), a través de los Lineamientos para la
Reorganizacion de la Modalidad de Educacion Especial a nivel nacional en
miras de una Educacion Especial sin Barreras, ha de gestionar los servicios
de un equipo interdisciplinario de profesionales, que aseguren una verdadera
integracion escolar de los estudiantes con discapacidad auditiva, crear
alianzas con instituciones publicas o privadas que permitan asesoramiento y
orientacion continua a los docentes de aula regular de educacion media

general.

Tablay gréfico 3.

ftem 3 Frecuencia | Porcentaje vélido
Siempre 0 0,00
Frecuentemente 2 7,40
Validos | Raravez 12 44,44
Nunca 13 48,14
Total 27 100,00

M Siempre M Frecuentemente Rara vez ® Nunca

0% 7,40%

44,44%

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Conoce el alfabeto manual y de la lengua de sefias
venezolana (LSV).
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Correspondiente, a la tabla y gréfico 3. Un 48,14%, de los docentes
encuestados manifestaron que no conocen el manual de lenguaje de sefias
venezolanas, mientras que en contraste el 44,4% de los docentes, rara vez lo
conoce; y el 7,40% frecuentemente; mientras que en la alternativa siempre
no respondieron. Para ello es importante, que Las investigaciones realizadas
sobre el manual, y la lengua de sefias, permiten afirmar que la Lengua de
Sefias Venezolana (LSV), es una lengua natural, con caracteristicas propias,
distinta de cualquier lengua oral y de otras lenguas de sefas, y que las
personas que la usan constituyen una de las comunidades linguisticas
minoritarias del pais. El estatus de la LSV permanece, sin embargo, en una
posicion juridica inferior a la de las lenguas reconocidas oficialmente por la
constitucion. En su articulo 9, el maximo texto juridico venezolano concede
estatus de “lenguas oficiales” al castellano (en toda la republica) y a las
lenguas indigenas (en sus territorios ancestrales). A la LSV no se le otorga
tal reconocimiento, solo se concede el derecho a su uso, reconocido en la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), (articulos 81 y
101).

Porque las lenguas de sefias pertenecen junto con las lenguas orales
al mismo conjunto de las lenguas naturales. Si usamos los parametros que
se usan en linguistica para distinguir las lenguas naturales de otros sistemas
de comunicacién animal o de las lenguas artificiales, encontramos que todo
lo que se aplica a las lenguas orales (excepto lo que respecta al mecanismo
de transmision y recepcion, obviamente) se aplica también a las lenguas de
sefias, sea que tomemos los rasgos propuestos por Hockett para definir el
lenguaje humano, sea que tomemos las caracteristicas presentadas por Mc
Neil, o las caracteristicas dadas por Chomsky, todos ellos linglistas famosos
gue han tratado de caracterizar el lenguaje humano.

Tienen ambos sistemas, sin embargo, la diferencia que hemos

mencionado y que es muy importante: el medio empleado para transmitir los
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significados. Las lenguas orales usan la via vocal para la expresion y la
auditiva para la recepcion, mientras que las lenguas de sefias usan la via
cinética (movimiento de manos, brazos, cabeza) para la expresion y la via
visual para la recepcion. Pero el sistema linglistico de las lenguas de sefias,
en si mismo, esta organizado de la misma manera que en las lenguas orales.
De alli, partira el plan de formacion a proponer, con el fin de dar nuevas
herramientas necesarias para afrontar actitudes, ante su practica
pedagogica, lo que nos demuestra que una buena actitud pedagdgica del
docente es seleccionar conocimientos, métodos y recursos a utilizar, que
correspondan a las caracteristicas e individualidad de los estudiantes, para
cumplir sus funciones educativas, en forma independiente como respuesta a

la diversidad cognoscitiva en el aula.
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Tablay gréfico 4.

item 4 Frecuencia | Porcentaje valido
Siempre 1 3,70
Frecuentemente 3 11,11
Véalidos | Rara vez 6 22,22
Nunca 17 62,96
Total 27 100,00

B Siempre M Frecuentemente Raravez M Nunca

3,70%

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Armonia del espacio fisico del aula de clases con
carteleras informativas referentes al proceso educativo y a las necesidades educativas

especiales.

De los datos obtenidos, en la tabla y grafico 4, un 62,96% de los
docentes manifestd, que nunca elabora carteleras referentes a los proyectos
de aprendizaje, planificacién, ni evaluaciones que reflejen los avances y
logros como aporte al proceso de integracion de los estudiantes con
discapacidad auditiva; el 22,22% se ubic6, en la alternativa rara vez, el
11,11% frecuentemente y el 3,70% siempre. Se evidencia, la escasa
motivacién de los docentes, a la organizacion del aula de clases, para llevar
a cabo la integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva. Segun
como lo estableciéo Luque (1997) se debe tener en cuenta que lengua oral

implica habla, lectura y escritura, lo que se sugiere, segun el papel del
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docente, en su funcién de docente de aula regular, usar material que le sirva
de apoyo necesario para favorecer el acceso de todos los estudiantes a los

aprendizajes esperados para cada plan de clase.

Tablay gréfico 5.

item 5 Frecuencia | Porcentaje vélido
Siempre 1 14,81
Frecuentemente 3 22,22
Validos | Raravez 6 59,25
Nunca 17 3,70
Total 27 100,00

H Siempre M Frecuentemente M Raravez M Nunca

3,70%

$59,25%

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Uso y manejo de los recursos tecnoldgicos y

audiovisuales en el aula de clases.

De los datos observados en la tabla y grafico 5, se tiene que un
59,25% de los docentes de aula regular, rara vez, utliza recursos
tecnoldgicos y audiovisuales a su praxis pedagogica, mientras que el 22,2%
de los docentes dice hacerlo frecuentemente; un 14,81% manifiesta hacerlo
siempre y el 3,70% de los docentes nunca. Los resultados evidencian que
existe muy poco interés por parte de los docentes de aula regular, en hacer

uso de los recursos tecnoldgicos y audiovisuales.
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Esto nos invita a reflexionar, lo expuesto por los docentes de aula
regular de educacibn media general, los materiales didacticos son,
elementos que estimulan la atencion de los estudiantes con discapacidad
auditiva y oyentes, a través de la vista, el oido o de ambos sentidos a la vez.
Los docentes deben comprender que la planificacién de las clases, involucra
el uso de recursos instruccionales que estimulen la percepcién visual del
estudiante con discapacidad auditiva, ya que es uno de los sentidos que mas
emplea para el proceso de la comunicacion y el aprendizaje, dada la
condicion de la discapacidad auditiva. Para ello, el Ministerio del Poder
Popular para la Educacion (2012), a través de la Direccidon General de
Educacion Especial, establecio el uso de la tecnologia, informacion y
comunicacion (TIC), en la ensefianza aprendizaje de los estudiantes,
propiciando asi, la construccion social del conocimiento en un ambiente

significativo, vivencial, interactivo y transformador.
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Tablay gréfico 6.

item 6 Frecuencia | Porcentaje valido
Siempre 7 25,92
Frecuentemente 4 14,81
Vélidos | Rara vez 8 29,62
Nunca 8 29,62
Total 27 100,00

W Siempre M Frecuentemente Raravez M Nunca

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Desarrollo de adaptaciones curriculares en las
estrategias de ensefianza para la integracion de los estudiantes con discapacidad

auditiva al aularegular.

Se evidencia en la tabla y grafico 6, del cuestionario, realizado a los
docentes de aula regular, que el 29,62%, coinciden con las alternativas, rara
vez 0 nunca, adapta curricularmente las estrategias de ensefianza para la
integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva de aula regular; el
25,92% siempre y un 14,81% frecuentemente. Es evidente, que los docentes
en numero elevado no adaptan curricularmente la seleccion de estrategias
adecuadas que favorezcan la integracion al aula regular de clase, a los

estudiantes con discapacidad auditiva.
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En este sentido, segun como lo establecié Pérez (2009) que, para
ejecutarse la plena integracién de los estudiantes con discapacidad auditiva
al aula regular del nivel de educacion media general, se requiere de tres
niveles fisica, psicosocial y pedagdgica. Es decir, que la formacion del
docente debe estar orientada a la atencion a la diversidad en el aula, para
gue se lleve con éxito lo que se denomina integracion de los estudiantes con
discapacidad auditiva al aula regular de clase, y educaciéon de calidad para
todos.

Tablay gréfico 7.

ftem 7 Frecuencia | Porcentaje valido
Siempre 1 3,70
Frecuentemente 2 7,40
Véalidos | Raravez 9 33,33
Nunca 15 55,55
Total 27 100,00

B Siempre M Frecuentemente Raravez M Nunca

3,70% 7 40%

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Acciona didactica y pedagdgicamente los
conocimientos del area de aprendizaje a través de la lengua de sefias venezolanas
(LSV).
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De acuerdo a los resultados obtenidos en la tabla y grafico 7, un
55,55%, de los docentes expreso, que nunca, comunica de manera fluida los
conocimientos del area de aprendizaje a través del lenguaje de sefas, ya
gue no las practican o las desconocen; el 33,33% de los docentes rara vez;
el 7,40% frecuentemente y solo un 3,70% de los docentes si lo realiza. Por
otro lado, el lenguaje, definido entonces como capacidad humana de crear y
usar las lenguas de modo natural, es patrimonio comun de sordos y oyentes,
y subyace tanto a las lenguas habladas como a las sefias Pérez (2008), en
este sentido es pertinente resaltar, los docentes de aula regular, se apropien
de la LSV en la medida de sus posibilidades. Reafirmando con estos datos
que los docentes de aula regular, es tan logrando atender a estos
estudiantes con discapacidad auditiva, sin ningdn conocimiento minimo del
lenguaje de sefias, reconocen que poseen dentro del aula regular de clase a
estos estudiantes, pero sin embargo les preocupa no saber como atenderlos.

Se hace necesario entonces, reforzar la manera en que se debe tratar
a estos estudiantes en el proceso pedagogico y como hacerles llegar el
conocimiento a diferencia del resto del grupo; debido a que son varias las
realidades que presentan cada uno de ellos. Esta préactica, sefiala que no
todos los docentes de aula regular, han recibido induccién o formacion para
interactuar con estos estudiantes. Esto quiere decir, que los docentes de
educacion media general, han de tener la oportunidad de formarse y
sensibilizarse para comprender las ventajas de la integracion de los
estudiantes con discapacidad auditiva al aula regular de clase, que empieza

con una actitud de aceptacion y disposicion al cambio cuando es necesario.
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Tablay gréfico 8.

item 8 Frecuencia | Porcentaje valido
Siempre 10 37,03
Frecuentemente 10 37,03
Vélidos | Rara vez 5 18,51
Nunca 2 7,40
Total 27 100,00
M Siempre M Frecuentemente
Rara vez ® Nunca

7,40%

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Manejo adecuado del espacio para explicar los

conocimientos del area de aprendizaje mientras escribe en la pizarra.

En este item de la tabla y grafico 8, un 37,03%, de los docentes,
coinciden con las alternativas, siempre o frecuentemente, explican de forma
adecuada los conocimientos del area de aprendizaje mientras utiliza como
recurso la pizarra, sobre todo en area de conocimiento practico; el 18,51%
manifiesta rara vez y un 7,40% expresa que nunca. En el aula regular de
clase, es muy habitual utilizar la pizarra y darse la vuelta para escribir algo
mientras se explica o se responde a alguna pregunta. Los docentes de aula
regular de clase deben tener en cuenta que mientras estan dando la vuelta,
los estudiantes con discapacidad auditiva no pueden verles la cara y poner
en practica la lectura labio facial. A veces puede ser un poco incomodo, pero

no moverse mucho por el aula y facilitar asi el acceso visual a tu rostro para
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gue los estudiantes con discapacidad auditiva, puedan realizar la lectura
labio facial, es una buena medida para que no pierdan informacion.

En el caso de los docentes de aula regular, que no tienen
conocimiento de la lengua de sefias venezolana, y no tienen la ensefianza de
un método de comunicacién alternativa que emplee la modalidad gestual,
que permitira a los docentes compensar parte de los déficits de
comunicacion existentes. Asimismo, es importante, que no se cuenta con la
mediacién del profesional de apoyo o el intérprete de la lengua de sefias, en
el aula regular, no hay que olvidarse de estar atentos a las necesidades
educativas, de los estudiantes con discapacidad auditiva. Es por ello que,
Hernandez (2002) se refiri6 que se deben proveer los recursos materiales
necesarios para favorecer el acceso de todos los estudiantes a los
aprendizajes esperados para cada plan de clase. Por ejemplo, presentar la
clase utilizando PowerPoint, laminas y otros medios audiovisuales, al igual
que, usar variadas formas de organizacion del referente tedrico (diagramas,
mapas conceptuales, videos, fotografias, entre otros), para favorecer la

claridad y comprension de la informacion por parte de los estudiantes.
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Tablay gréfico 9.

ftem 9 Frecuencia | Porcentaje valido
Siempre 12 44 A4
Frecuentemente 5 18,51
Véalidos | Rara vez 7 25,92
Nunca 3 11,11
Total 27 100,00

M Siempre M Frecuentemente Rara vez W Nunca

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Adapta instrumentos de evaluacidn en condiciones

especiales alos estudiantes con discapacidad auditiva en el aula de clases.

Ahora bien, como se observé en la tabla y grafico 9, el 44,44%, de los
docentes, refiere que siempre ha aplicado instrumentos de evaluacion a los
estudiantes con discapacidad auditiva; el 25,92% los aplica rara vez; un
18,95% frecuentemente y el 11,11% de los docentes nunca. Lo que nos lleva
a reflexionar que los estudiantes por su discapacidad auditiva, los docentes
no son tan exigentes en las evaluaciones debido a la condicion de los
estudiantes. Esta situacion conduce a reflexionar sobre la toma de
decisiones para esta actividad académica, por cuanto la flexibilidad, no debe

confundirse con dadivas en la evaluacion.
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En si, es la capacidad de los docentes de asumir el desafio de evaluar
en los estudiantes, aprendizajes cognitivos de orden superior como el
analisis, la sintesis, la interpretacion, la inferencia, la resolucion de
problemas, entre otros, y aprendizajes de actitudes, los que son promovidos
por el trabajo en equipo, la responsabilidad y el compafierismo. Es asi como
la Direccion de Educacion Especial (1999), ademas de abrir espacios y
tiempos para que los estudiantes participen en sus propios procesos de
evaluacion, cuyo resultado es que la evaluacion define la organizacién de la
ensefianza y la participacion en el aprendizaje de los estudiantes con

discapacidad auditiva, y de los estudiantes oyentes.

Tablay gréfico 10.

ftem 10 Frecuencia | Porcentaje valido

Siempre 8 29,62
Frecuentemente 9 33,33

Vélidos | Rara vez 5 18,51
Nunca 5 18,51

Total 27 100,00

H Siempre M Frecuentemente Raravez mNunca

g;i
18,51%

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Organiza y ubica en el centro del aula de clase a los
estudiantes con discapacidad auditiva para lograr mayor percepcién, atenciéon y
concentracién en las actividades.
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Teniendo presente, lo sefialado en la tabla y grafico 10, el 33,33%, de
los docentes expreso que, frecuentemente, ubica generalmente en el centro
del aula de clase a los estudiantes con discapacidad auditiva para lograr
mayor percepcion, atencién y concentraciéon en las actividades; un 29,62%
de los docentes lo hace y el 18,51% lo hacen rara vez o0 nunca. Es
importante, destacar que el hecho de tener estudiantes con discapacidad
auditiva, integrados al aula de clase, y planificar la ensefianza, no implica,
tener expectativas de logro distintas al resto de los estudiantes oyentes, sino
analizar sus necesidades educativas y hacer las adaptaciones adecuadas.
Direccion de Educacion Especial (1999).

Es por ello que, ubicar a los estudiantes con discapacidad auditiva, en
un lugar de la clase, en el que, de manera discreta, pueda tener una buena
vision general de sus compafieros y comparieras, de la pizarra, del docente,
y del intérprete de lengua de signos si lo hubiera. Es decir, donde de alguna
manera se encuentre en posicion de acceder a la informacion que se le
presenta a través de sus restos auditivos, de la vista -cuando se presenta
con apoyos visuales-, de la lectura labio facial, y tener una vision general de
la clase, asi como, muchas veces estos estudiantes necesitan mirar de vez
en cuando al resto de sus compafieros y comparieras y hacer un barrido por

el aula de clase para percibir el contexto o el ambiente general de la clase.
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Tablay gréfico 11.

item 11 Frecuencia | Porcentaje valido
Siempre 13 48,14
Frecuentemente 8 29,62
Vélidos | Rara vez 4 14,81
Nunca 2 7,40
Total 27 100,00

B Siempre M Frecuentemente Raravez M Nunca

7,40%

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Modula la voz y habla pausadamente en el aula de

clase para ayudar a leer los labios a los estudiantes con discapacidad auditiva.

En relacion, a los datos obtenidos, en la tabla y grafico 11, podemos
decir que el 48,14%, de los docentes refiere que, siempre, habla
pausadamente en el aula de clase para ayudar a leer los labios a los
estudiantes con discapacidad auditiva; el 29,62% de los docentes
frecuentemente; un 14,81% rara vez y el 7,40% de los docentes nunca. En
este sentido, sobre la base de los resultados, los estudiantes con
discapacidad auditiva, aunque puedan disponer de la ayuda de la lectura
labio facial, no todos son igual de competentes. En la misma forma, los
docentes de aula regular, al hablar o dirigirse a los estudiantes con
discapacidad auditiva, es necesario vocalizar de forma clara y hablar

correctamente, con un tono de voz “normal’; no es necesario hablar
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telegraficamente, y tener en cuenta que si se habla muy deprisa es mas
dificil de entenderlo. Un ritmo moderado es lo mas aconsejable.

Es decir, que hay que procurar evitar llevarse la mano a la boca, o
algan papel, morder o apoyar el boligrafo en la boca mientras se habla, etc.
Tampoco hay que olvidar que las expresiones faciales proporcionan mucha
informacion sobre lo que se esta comunicando. De igual manera, deben
colocarse a una distancia prudencial, es decir, ni muy cerca ni muy lejos. Los
estudiantes con discapacidad auditiva, necesitan tener una vision global de la
cara para poder extraer el significado de lo que dices y de lo que expresas
con el rostro. Segun Lugue (2000). El lenguaje se debe usar en la interaccion
cotidiana normal y natural como complemento, de potenciar el canal visual
cualquier ayuda es bienvenida, los estudiantes con discapacidad auditiva,
agradeceran mucho que los docentes, sean muy expresivos cuando se
comunican o explican algo (sin vocalizar de forma exagerada), que se
apoyen con gestos, con movimiento corporal, escribiendo, o que usen el

mimo Si es necesario.
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Tablay gréfico 12.

item 12 Frecuencia | Porcentaje valido
Siempre 15 55,55
Frecuentemente 8 29,62
Validos Rara vez 2 7,40
Nunca 2 7,40
Total 27 100,00

M Siempre M Frecuentemente Raravez M Nunca

7,40%

7,40%

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Otorga libertad de intervencion y participacion activa

a los estudiantes con discapacidad auditiva en el aula de clases.

Seguidamente, como se observa en la tabla y gréfico 12, el 55,55%,
de los docentes, dice que siempre otorga libertad de intervencién y
participacién activa a los estudiantes con discapacidad auditiva en el aula de
clases; el 29,62% frecuentemente y un 7,40% entre las alternativas rara vez
y nunca, lo cual se contradice con el hecho de que muchos manifestaron que
no utiliza el lenguaje de sefias para comunicarse con estos estudiantes. Esto
guiere decir que, los docentes de aula regular, tienden a reflexionar en
funcién de los estudiantes con discapacidad auditiva, y que siempre emiten
instrucciones claras y precisas, que permiten a los estudiantes con
discapacidad auditiva, llevar un seguimiento de rendimiento, respeta los

turnos de tiempo de intervencién de los estudiantes.
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Por ello es importante considerar algunos aspectos como son:
Considerar si son estudiantes con discapacidad auditiva, para facilitarles la
comunicacion bien sea en lengua de seflas o en lengua oral, segun las
necesidades. Igualmente proveerles de guias, esquemas, material
autocopiado, instrucciones claras al momento de las evaluaciones. De igual
manera Luque (2000), el conocimiento de la lengua oral y escrita proporciona
por lo tanto la llave de acceso a los conocimientos, la cultura y la integracion
en la sociedad oyente, sin menospreciar los conocimientos que pueden
adquirirse mediante la lengua de sefas.

Ademas de esto, cabe destacar, como el docente impulsa, energiza o
simplemente dirige la conducta de la actividad en el aula, la participacion
primordial de los estudiantes con discapacidad auditiva, debido a que debe
existir en el aula de clases actividades grupales para la motivacion de estos
estudiantes. Asimismo, la motivacion en el aprendizaje es significativa, ya
qgue relaciona la necesidad de inducir en los estudiantes el interés y el
esfuerzo a aprender a aprender. Existen diversos tipos de motivacion que se
pueden aplicar en la participacion de los estudiantes como los son: la
motivacién intrinseca, aca los estudiantes pueden activar la curiosidad desde
la investigacion, la competencia y la adopcién de nuevos estandares de
aprendizaje; y la extrinseca donde se debe, utilizar premios o correctivos, a

fin de cumplir con las actividades en grupos mixtos.
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Tablay gréfico 13.

item 13 Frecuencia | Porcentaje valido

Siempre 7 25,92
Frecuentemente 6 22,22

Vélidos | Rara vez 12 44 44
Nunca 2 7,40

Total 27 100,00

M Siempre M Frecuentemente Raravez M Nunca

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Comprende y reflexiona de las intervenciones
significativas que expresan los estudiantes con discapacidades auditivas en el aula de
clases.

En relacién, a los datos aportados en la tabla y grafico n° 13, tenemos
que, el 44,44%, de los docentes, dice que rara vez, comprende las
intervenciones significativas que expresan los estudiantes con discapacidad
auditiva en el aula de clase; el 25,92% manifiestan siempre; el 22,22%
frecuentemente y un 7,40% nunca. En este sentido, para los docentes de
aula regular, es necesario idear estrategias, en cuanto al uso del lenguaje de
sefas, para asi, mejorar y comprender, significativamente las intervenciones
de los estudiantes con discapacidad auditiva. Por tal razon, es una lengua
natural que se ha desarrollado independientemente de la lengua oral con la

que no se corresponde linglisticamente, teniendo sus propias estructuras
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sintacticas y organizativas, pero con las mismas propiedades que la lengua
oral. Posee coherencia interna y se estructura en los mismos niveles
linguisticos que cualquier lengua oral (fonologica, morfosintactica, semantica
y pragmatica), capaces de transmitir todo tipo de expresiones y significados
Pérez (1977).

Es importante que todos respeten su forma de hablar; no obstante, se
le pueden dar indicaciones para que regule el tono, pero no desanimar si no
pronuncian correctamente, y no insistir en que se expresen oralmente en
publico si no le va a reportar demasiados beneficios. Una buena forma de
facilitar su completa expresién como los demas, es contar con la labor del
intérprete de lengua de signos, que puede “poner voz” a lo que dice y sera un
buen ejemplo de respeto a las diferencias de cada uno. Tal importancia,
radica en que da a los estudiantes con discapacidad auditiva, esa seguridad
necesaria en los resultados que contribuyan a formar la confianza en sus
propias capacidades, elemento importante en la formacion de la personalidad
de los mismos, conjuntamente con la satisfaccion intelectual que produce el

convencimiento de sus capacidades cognitivas.
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Tablay gréfico 14.

item 14 Frecuencia | Porcentaje valido

Siempre 20 74,07
Frecuentemente 3 11,11

Vélidos | Rara vez 2 7,40
Nunca 2 7,40

Total 27 100,00

B Siempre M Frecuentemente Raravez M Nunca

7,40% 740%
s 0

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Propicia la cooperacion y el trabajo en equipo entre

los estudiantes con discapacidad auditivay estudiantes regulares.

A través, de la tabla y gréfico 14, se evidencio que el 74,07%, de los
docentes de aula regular refiere que, siempre, fomenta la cooperacion y el
trabajo en equipo entre los estudiantes con discapacidad auditiva y
estudiantes regulares; el 11,11% lo asume frecuentemente y un 7,40% rara
vez o nunca lo realiza. Al respecto, esto conduce a reflexionar que, una
actitud positiva del docente en el aula regular de clase, favorece el desarrollo
del aprendizaje, en un clima agradable, por lo cual, es necesario promover la
sana convivencia y la participacion de los estudiantes en igualdad de
condiciones, y que existe un verdadero trabajo cooperativo y de apoyo

efectivo en el entorno educativo.
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En tal sentido Hernandez (2002), las funciones del docente han
trascendido con mayor fuerza los limites del ambito pedagdgico, el papel del
docente de aula regular en educaciéon media general, es fundamental, para
lograr los fines que se persiguen en el sistema educativo venezolano; debido
a que se busca proporcionar a los estudiantes con discapacidad auditiva
atencion como persona, considerando sus caracteristicas, necesidades,
intereses y expectativas, para asi facilitar su adaptacién al entorno escolar,
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, entre otros aspectos. Por lo
cual el docente debe fomentar la cooperacion y el trabajo en equipo,

mediante estrategias individuales o grupales.

Tablay gréafico 15.

ftem 15 Frecuencia | Porcentaje valido

Siempre 9 33,33
Frecuentemente 8 29,62

Validos | Rara vez 8 29,62
Nunca 2 7,40

Total 27 100,00

B Siempre M Frecuentemente Raravez M Nunca

7,40%

Fuente inédita: Bricefio, R. (2017). Da atencién especial a los estudiantes con

discapacidad auditiva de aula regular.
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Por dltimo, en la tabla y gréfico 15, el 33,33% de los docentes
encuestados, manifestd que siempre da atencion especial a los estudiantes
con discapacidad auditiva, al igual que el 29,67% de los docentes,
apreciaciobn compartida, entre las alternativas frecuentemente y rara vez lo
hacen; y el 7,40% nunca lo hace. La esencia del proceso de ensefanza -
aprendizaje reside en la interaccion entre el docente de aula regular, y de los
estudiantes con discapacidad auditiva, y los estudiantes oyentes, lo cual
permite intercambiar ideas y estimular el desarrollo de las habilidades
cognoscitivas entre éstos, y no soélo de transmitirles un conjunto de
informaciones codificada por el docente. Ademas, posibilita a estos conocer
los intereses, conocimientos previos, etc., para poder ser guia de todo dicho
proceso. Lo cual puede ayudar a mejorar el rendimiento académico de los
estudiantes con discapacidad auditiva y a los estudiantes oyentes.

Esto nos invita a reflexionar, lo expuesto por los docentes de aula
regular, motivo por el cual deben comprender que la planificacion de las
clases, involucra el uso de recursos instruccionales que estimulen la
percepcion visual del estudiante con discapacidad auditiva, ya que es uno de
los sentidos que mas emplea para el proceso de la comunicacién y el
aprendizaje, dada la condicion de su discapacidad.

Asimismo, el docente debe establecer una comunicacion, de
intercambio con los estudiantes con discapacidad auditiva, afecto,
enseflanza, y amistad, y ubicado, en que, cada estudiante posee
caracteristicas propias y necesidades, y es por ese motivo que su actuacion
debe estar en funcion de esa diversidad. Esto lleva al desarrollo de
estrategias, adaptadas a las necesidades de los estudiantes, asi como
también de actividades que complementen el proceso y lo enriquezcan con

las exigencias.
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a) Discusion de los resultados considerando los antecedentes del

estudio

A continuacién, se presenta la discusion de los resultados, considerando
los conceptos tedricos que sirven de sustento a la presente investigacion y
conforme a los objetivos planteados dirigidos a analizar la integracion de los
estudiantes con discapacidad auditiva en funcion del papel del docente de
aula regular, de los cuales no se encontraron hallazgos durante la
investigacion, sin embargo, se hallaron otros antecedentes relacionados con
la investigacion, lo cual se evidencié en el estudio realizado por Arteaga
(2014) titulado “Docentes integrales ante la inclusion de nifios y nifias con
diversidad funcional al aula regular respondiendo al cuerpo axiolégico que
sustenta al curriculo nacional bolivariano”. Cuyas bases teoricas que
fundamentan la investigacién son la teoria humanista de Carl Rogers vy el
paradigma Socio Histérico Cultural de Lev Vygotsky. El estudio anterior se
vincula con la presente investigacion puesto que el mismo constituye un
aporte fundamental que lleva a indagar la realidad de la integracion de los
estudiantes con discapacidad auditiva a las aulas regulares en el nivel de
educacién media general, a la luz del cambio de paradigma que, a nivel
nacional y mundial, se estdn dando en cuanto a las areas de atencion
respecto a la discapacidad auditiva, en aras de garantizar una educacion de
calidad a esta poblacién estudiantil.

Por otro lado, Velasquez (2012) realizo un estudio titulado “Disefio de
una guia de estrategias pedagogicas dirigidas al docente para la orientacion
de la integracion de los nifilos y las nifias con necesidades educativas
especiales en el centro de educacion inicial Mariano Montilla de Valle de la
Pascua, Estado Guarico”, obtuvo como resultado que las docentes de
Educacion Inicial carecen de estrategias para abordar la integracion de nifios
y niflas con necesidades educativas especiales, y es precisamente esa

situacion que se relaciona con la presente investigacion, ya que los docentes
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del nivel de educacion media general, también carecen de estrategias para la
integracion escolar de los estudiantes con discapacidad auditiva.

Con relacion al estudio de Martinez (2012), titulado “Formacién del
maestro de la primera etapa de la educacion primaria en estrategias para la
integracion escolar en los estudiantes con discapacidad visual’, cuyos
referentes tedricos se centran en la integracién escolar, en la formacion
docente, asi como en las estrategias y herramientas empleadas para la
atencion educativa en estudiantes con deficiencia visual. El estudio anterior
se vincula con la presente investigacion, ya que se considero relevante como
antecedente tedrico en la integracion escolar de los nifios a las aulas
regulares con discapacidad visual y precisamente, es el caso de la
integracion escolar presente en el Liceo “Rosario Almarza” con la diferencia
de estudiantes con discapacidad auditiva.

Por otro lado, Negron (2010), realizo una investigacion titulada “Actitud
docente y formacion permanente para la integracién al aula regular de nifios
y nifas con necesidades educativas especiales”; obtuvo como resultado que
a medida que el docente tenga una actitud positiva hacia los estudiantes con
necesidades educativas especiales estos se formaran en diversas areas de
aprendizajes relacionados a la educacion, los resultados de este estudio
coinciden con la presente investigacion puesto que también se pudo
comprobar la actitud positiva que deben tener los docentes de aula regular al
momento de afrontar las actividades de ensefianza, aprendizaje y evaluacién
en la integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva.

Con relacion al estudio a nivel internacional de Radelli (1992),
“‘Logogenia de desarrollo de la competencia linguistica en sordos” en la
Escuela de Audicion de Lenguaje de Ecatepec y de Cuautitlan Izcalli-México,
donde logré detectar el origen de la problematica del sordo, obtuvo como
resultado que la Logogenia es un método que posibilita la adquisicion del
espafol en los nifios sordos, este método fue desarrollado sobre las bases

tedricas de la gramatica generativa y ha sido ideado, experimentado, y
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aplicado en un principio en México y posteriormente en Italia. Este estudio se
vincula con la presente investigacion a partir de los postulados tedricos, ya
que se habla de estudiantes con discapacidad auditiva y de su educacion,
estos llegan a aprender gracias a los grandes esfuerzos de los docentes que,
aun empleando su capacidad de comprender y obtener la habilidad de
comunicarse en la lengua de sefias, tendran ciertamente competencias
comunicativas en esa lengua, pero no competencias linguisticas.

Por otra parte, Macias (2014), presento un trabajo titulado “Formacion
docente del maestro de educaciéon especial (area de atencién auditiva y de
lenguaje). Retos para la atencion de nifios sordos”. Esta investigacion se
desarrollé en el Estado de Nuevo Ledn-México, obtuvo como resultado que
el principal reto que confrontan los docentes al educar a los nifilos sordos es
el de no poder comunicarse con ellos y no contar con el dominio de
herramientas de comunicacion y ensefianza, de igual manera en la presente
investigacién se determind que los docentes de aula regular de educacion
media general se ven en la necesidad de requerir -.en su formacion y
actualizacion docente aprender el dominio de la lengua de sefias venezolana
(LSV), con la finalidad de obtener las herramientas de comunicacion y

ensefianza minimas necesarias para su praxis educativa.
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b) Analisis global de los resultados

Durante el analisis de los resultados, se hizo notoria la escasa
preparacion que poseen los docentes de aula regular, para asumir la
discapacidad auditiva en las aulas regulares de clase. Se evidencio que les
brindan atencion a los estudiantes con discapacidad auditiva, mas no se les
ha ofrecido un taller o guias para la atencion especifica de estos estudiantes,
de esta manera exponen la existencia de incongruencias académicas ya que
la realidad que se vive en un aula de clase es muy distinta a los lineamientos
0 exigencias que emanan las leyes, por lo tanto, esto dificulta la ensefianza-
aprendizaje que realizan los docentes de educacion media general
diariamente.

Sin embargo, una vez més, se pone de manifiesto la teoria humanista de
la diversidad Abraham Maslow (1997) y Rogers (1981), aplicada por estos
docentes, debido a que ellos enfocan el aprendizaje de los estudiantes con
discapacidad auditiva de acuerdo a sus intereses; aun-cuando desconocen
como abordarlos, brindandoles esta presuncion, aportes a los docentes de
aula regular, como participantes del proceso educativo; facilitadores del
conocimiento en la medida que aplica los principios de unicidad y respeto
entre los estudiantes con discapacidad auditiva y a los estudiantes oyentes,
en el sentido que, son participes en la construccion de su propio crecimiento
y aprendizaje en funcién de sus necesidades. Es decir, la mencionada teoria
les permite a los docentes de aula regular, ser flexibles ante la realidad y las
imagenes que ellos fabriquen para si mismos, considerandose, asi como la
edificacion de las condiciones entre individuos y grupos en un determinado
contexto social, que en este caso seria la integracion de los estudiantes con
discapacidad auditiva, en el proceso educativo regular.

Mas, sin embargo, no se les facilita a los docentes de aula regular un plan
de formacién que puedan implementar para el trato o abordaje de los

estudiantes con discapacidad auditiva. Entonces, los docentes de aula
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regular sienten que no poseen el apoyo suficiente para llevar a cabo el
proceso de integracion y queda por parte de ellos, investigar al respecto de
cada caso particular que tengan dentro del aula de clases.

Se puede argumentar, lo analizado en los gréficos por los docentes con
las teorias que sustentan dicha investigacién, entre las cuales se encuentran
la humanista; la constructivista la epistemologia genética (Jean Piaget), la
pedagogia socio-historico-cultural (Lev Vygotsky) y el aprendizaje
significativo (David Ausubel),en relacion a esta, los docentes se hacen
sensibles ante las realidades de los estudiantes con discapacidad auditiva,
ayudandolos en la toma de decisiones y participacion, siempre bajo la
motivacion y la planificacidbn en conjunto, sobre actividades y referentes
tedrico-practicos  programaticos que posean cierta limitacibn y
responsabilidad. Caso particular que aplican los docentes encuestados, que
pese al insuficiente apoyo tienen las disposiciones de investigar y trabajar
con los estudiantes con discapacidad auditiva.

Otro punto importante a destacar es el papel del docente de aula regular.
La integracion educativa presenta una complejidad que puede ser
comprendida de mejor manera si se tiene atencidén sobre el docente de aula
regular como agente relevante y clave de este proceso. Puede constituirse
en una barrera o en un agente facilitador de las practicas integrales. Las
actitudes del docente de aula regular acerca de la integracion educativa,
entendidas como el conjunto de percepciones, creencias, sentimientos y
formas de actuar, impactan la disposicion hacia la integracion de estudiantes
con discapacidad auditiva.

Por su parte, si él docente cuenta con la posibilidad de generar
adaptaciones curriculares y estrategias diversificadas de ensefianza -
aprendizaje, es posible sostener que su disposicion frente a la atencién a los
estudiantes con discapacidad auditiva sera mas positiva. En la medida en
que la respuesta pedagdgica del docente sea ajustada a las necesidades de

sus estudiantes, existirdn mayores probabilidades de que los estudiantes con
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discapacidad auditiva tengan éxito y alcancen los referentes tedricos,
practicos pedagdgicos propuestos.

Dicho de otro modo, se puede comentar que los docentes de aula regular
de educacién media general son los encargados del proceso de ensefianza a
pesar de no poseer las estrategias para la atencién de los estudiantes con
discapacidad auditiva, situacion reflejada por ellos mismos, y que realizan su
mayor esfuerzo por afrontar dicho reto en la educacion regular.

Por tal razon, se puede manifestar la incongruencia existente entre las
modificaciones que se les hace al sistema educativo y la realidad que se vive
en las aulas de clases diariamente. Ya que lo establecido en las leyes,
circulares y otras directrices a nivel del Ministerio del Poder Popular para la
Educacién, no siempre se cumplen. Debido a que, si bien es cierto, el
proceso de integracion se lleva a cabo en las instituciones educativas, pero,

la capacitacion que se ofrece a los docentes de aula regular no.

130



c) Lineamientos generales para mejorar el proceso de integracion de

los estudiantes con discapacidad auditiva al aula regular

El marco legal, que sustenta esta investigacion, siendo la Constitucién de
la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV, 1999), la Ley Organica de
Educacion (LOE, 2009), el Reglamento de la Ley Organica de Educacion
(RLOE, 1999), la Ley Organica para la Proteccion de Nifios, Nifias y
Adolescentes (LOPNNA, 2007), la Resolucion N.° 2005 (actualmente en
vigencia), la Resolucién N.° 1762 (actualmente en vigencia); y asi como los
resultados obtenidos luego de aplicado el instrumento de recoleccion de
informacion, permiten formular una serie de lineamientos a los docentes de
aula regular de educacion media general del Liceo “Rosario Almarza”, que
integran estudiantes con discapacidad auditiva al aula regular de clase, los
cuales son los siguientes:

1. Revisar el historial académico de los estudiantes con discapacidad
auditiva, integrados al aula regular de clase de educacion media general,
para conocer sus fortalezas y debilidades.

2. Tener presente que los estudiantes con discapacidad auditiva, no
deben estar mirando de frente a la fuente de luz. La lectura labial es mejor si
la luz viene desde detras de los estudiantes.

3. Situar a los estudiantes con discapacidad auditiva lejos de areas
ruidosas. Hay que tener cuidado con las vibraciones, ya que ellos las sienten.

4. Informar debidamente a los estudiantes con discapacidad auditiva, y
siempre asegurandose que comprendan las reglas y normas que comparten
en el aula regular de clase, asi como de las posibles modificaciones de
actividades, cambios de horarios, actividades extraescolares, etc., siendo
conveniente hacerlo por escrito.

5. Utilizar la comunicacion total: gestos naturales usados por los
estudiantes con discapacidad auditiva y el docente de aula regular, escritura,

expresiones faciales.
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6. Tener presente que los estudiantes con discapacidad auditiva no
pueden tomar apuntes, mirar mapas o libros a la vez que sigue la
explicacion.

7. Favorecer la ensefianza basada en la observacién y la préactica.

8. Trabajar en pequefios grupos favorece la relacion y participacion
social con los estudiantes oyentes.

9. Facilitar a los estudiantes oyentes, la comprension de los
estudiantes con discapacidad auditiva, a una informacion clara y sencilla,
tanto, acerca de la discapacidad auditiva, como acerca de su normalidad,;
estas informaciones pueden incluso formar parte del curriculo.

10. Procurar situar a los estudiantes con discapacidad auditiva, en el
grupo de estudiantes oyentes, con el que pueda encontrar mayor facilidad
comunicativa (relaciones afectivas mas fuertes, conocimiento de cursos
anteriores, menor numero de estudiantes en el grupo, etc.).

11. Utilizar las ayudas visuales: Videobeam, uso de la pizarra,
documentos escritos, - cuadros' sinopticos, graficos, mapas mentales etc.
especialmente cuando se habla de algo nuevo.

12. Evaluar a los estudiantes con discapacidad auditiva, sobre las
mismas bases que a los estudiantes oyentes y teniendo las mismas
responsabilidades. La sobreproteccion puede causar molestias en los
oyentes y dificultar, por tanto, las interacciones entre estos y los estudiantes
con discapacidad auditiva.

13. Optar preferentemente por la evaluacién continua.

14. Permitir a los estudiantes con discapacidad auditiva, el tiempo que
necesite para la realizacion de las evaluaciones.

15. Convenir con los estudiantes oyentes, que los estudiantes con
discapacidad auditiva, reciban por escrito las pruebas que se realicen en el
aula de clases, para evitar que se produzca pérdida de tiempo, y para anular
las posibles confusiones de comprensién en caso de datos tomados de la

pizarra o por lectura labial.
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16. Promover y valorar el desarrollo y uso de la lengua de sefas
venezolana (LSV), en los diferentes ambientes, a fin de establecer una
comunicacion eficaz entre los estudiantes oyentes y los estudiantes con
discapacidad auditiva que hace vida activa en el liceo “Rosario Almarza”.

17. Organizar seminarios, talleres, de formacion docente de aula
regular, en el aprendizaje del uso de la Lengua de Sefias Venezolana.

18. Divulgar ante la directiva del liceo “Rosario Almarza”, el
requerimiento de formacion de los docentes de aula regular, para atender a
los estudiantes con discapacidad auditiva y la disposicion del investigador

para contribuir con el aprendizaje de la Lengua de Sefias Venezolana.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

En funcién de los objetivos planteados en la investigacién y de los
resultados que report6 el instrumento aplicado a los docentes de aula regular
de educacion media general, se presentan las conclusiones a partir del
analisis de la informacion, especificAndose lo siguiente:

En relacion al objetivo 1, que describio las estrategias utilizadas por el
docente para promover la integracion de los estudiantes con discapacidad
auditiva al aula regular, en el Liceo “Rosario Almarza”; se observé, al
diagnosticar la formacion que poseen los docentes de aula regular, se obtuvo
que la mayoria de los docentes no estan capacitados para integrar de
manera acertada a los estudiantes con discapacidad auditiva, ya que algunos
docentes no han realizado talleres o cursos relacionados con la tematica, no
evaluan el desarrollo de éstos estudiantes con los instrumentos adecuados,
la aplicacion de las adecuaciones curriculares en los contenidos
programaticos, el empleo de estrategias de evaluacion, la organizacion de
las clases, la comunicacibn que se establece con los estudiantes con
discapacidad auditiva, y poseen poco dominio de las areas y niveles de
desarrollo de acuerdo a la necesidad.

Los docentes aplican estrategias grupales, tradicionales ajustadas a

los estudiantes normales; no obstante, no aplican estrategia individual y
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grupal, en atencién a la discapacidad auditiva. En tal sentido, se destaca la
falta de integracion tanto social como cognitiva durante las actividades en el
aula. De lo expuesto, se concede al docente de aula regular un papel
protagonico, ya que a él le corresponde ser la persona encargada de
organizar estrategias de aprendizaje que garanticen efectivas interacciones
comunicativas y constructivas, donde él forma parte del grupo o de los
estudiantes entre si, para lo cual debe contar con una serie de conocimientos
sobre la intervencién pedagdgica de estudiantes con dificultades especificas
de aprendizaje.

Continuando con el objetivo 2, determiné la actitud del docente con
respecto a la integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva al aula
regular de clase; los resultados de la investigacion reflejan que aun cuando
los docentes en su mayoria presentan una actitud favorable hacia la atencion
de estudiantes con discapacidad auditiva, requieren de entrenamiento para:
el conocimiento de las caracteristicas y posibilidades educativas de estos
estudiantes, orientaciones basicas para la organizacion de las clases, el
establecimiento de una comunicacion mas efectiva y el manejo de las
adecuaciones curriculares, como aspecto imprescindible para la planificacién,
seleccidon y ejecucion de estrategias de ensefianza y de evaluacién que
respondan a la diversidad.

Respecto al objetivo 3, se elaboraron lineamientos generales para
mejorar el proceso de integracion de los estudiantes con discapacidad
auditiva al aula regular. Es a través de los docentes de aula regular, que se
desarrolla la segunda instancia en la que, los estudiantes con discapacidad
auditiva, contindian los procesos educativos y formativos.

En tal sentido, la investigacién estuvo enfocada en determinar la
integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva en funcién del papel
del docente de aula regular, como lo es, en: la aplicacion de las
adecuaciones curriculares en los referentes tedricos-practicos, el empleo de

estrategias, la organizacion de las clases, la comunicacion que se establece
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con los estudiantes con discapacidad auditiva y la actitud indispensable para
asumir el reto de la integracion de esta poblacion.

Los resultados del estudio reflejan que, aun cuando los docentes en
su mayoria presentan una actitud favorable hacia la atencion de estudiantes
con discapacidad auditiva, requieren de entrenamiento para: el conocimiento
de las caracteristicas y posibilidades educativas de estos estudiantes,
orientaciones basicas para la organizacion de las clases, el establecimiento
de una comunicacibn mas efectiva y el manejo de las adecuaciones
curriculares, como aspecto imprescindible para la planificacion, seleccion y
ejecucion de estrategias de ensefianza y de evaluacion que respondan a la
diversidad.

En respuesta a la transformacion educativa planteada en las politicas
y lineamientos del Ministerio del Poder Popular para la Educacién, en el nivel
de educacion media general, y modalidad, el Liceo “Rosario Almarza”, esta
abriendo sus aulas de clase hacia la integracién de los estudiantes con
discapacidad auditiva. Aun son muchas las acciones que debera emprender
para hacer de esta casa de estudios una educacion media integral de la
discapacidad, esta tarea corresponde a todos los que hacen vida activa en

ella, para alcanzar el reto planteado.

Recomendaciones

Partiendo de las conclusiones ya presentadas, y tomando en cuenta la
importancia de la integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva al
aula regular de educacion media general, permite formular una serie de
recomendaciones de acuerdo a los hallazgos realizados a los docentes de
aula regular y a la misma temética abordada en el Liceo “Rosario Almarza”,
gue se presentan a continuacion:

-El sistema educativo del nivel de educacion media general y

modalidad estan llamadas a asumir con prontitud y eficacia el reto de la
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atencion educativa de los estudiantes con discapacidad auditiva, integrados
al aula regular. Ante esta tarea; ya no es posible seguir desarrollando un
curriculo homogéneo, que supone que todos “oyen, ven, hablan o se
movilizan, sin ninguna dificultad”, por el contrario, es necesario analizar y
reflexionar sobre la educacién que se imparte a nivel de educacidon media
general, para tomar las decisiones y ejecutar acciones que promuevan el
desarrollo de un curriculo que responda a la diversidad.

-Es importante promover actividades informativas y de actualizacion
gue conduzcan a la sensibilizacién y concienciacion dirigida a toda la
comunidad educativa del Liceo, para dar a conocer la integracion de los
estudiantes con discapacidad, a través de jornadas, campafas, talleres,
coloquios, foros, charlas, con el fin de dar a conocer las estrategias
didacticas, linglisticas y pedagdgicas.

-Tener en cuenta que la atencién adecuada a los estudiantes con
discapacidad auditiva, - implica valorar sus potencialidades y no sus
limitaciones, pues ante todo son estudiantes que aspiran su autorrealizacion
personal y alcanzar mejores niveles de calidad de vida; en consecuencia, el
Liceo debe propiciar espacios de capacitacion docente y de estudiantes, que
promuevan el aprendizaje de la lengua de sefias venezolana, ya que de esta
forma se puede reducir progresivamente la distancia comunicativa.

-Una de las tareas prioritarias que debe abordar el Liceo “Rosario
Almarza®, para garantizar la integracion adecuada de los estudiantes con
discapacidad auditiva, lo constituye la formacion y actualizacién de los
docentes de aula regular, pues son estos talentos humanos quienes brindan
la atencion educativa y por tal motivo deben contar con el conocimiento y la
actitud necesaria para enfrentar este compromiso. De igual manera, las
autoridades, personal administrativo y demas miembros de la comunidad,
deben incorporarse progresivamente en este proceso de transformacion.

-Por ser el Liceo “Rosario Almarza”, pionero del Municipio Trujillo en la

atencion de estudiantes con discapacidad auditiva, se recomienda organizar
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anualmente eventos cientificos que promuevan y den a conocer las
experiencias significativas; asi como estimular el desarrollo de Ia
investigacion en lo relacionado a la discapacidad auditiva.

-En cuanto a la temética abordada, se le recomienda a la institucion
educativa divulgar ante las autoridades del Ministerio del Poder Popular para
la Educacion, la necesidad de formacidon en lengua de sefias venezolana al
personal docente para atender estudiantes con discapacidad auditiva, por
cuanto no cuentan con personal especializado para tal fin. Al igual que
proponer a las autoridades Vicerrector Decano del Nucleo Universitario
“‘Rafael Rangel”’; a través de los estudios académicos de aprendizaje del
Centro Regional de Investigacion Humanistica, Econdmica y Social
(CRIHES) y de la Maestria en Gerencia de la Educacion, propicie el
aprendizaje de la Lengua de Seias Venezolana.

-Finalmente, y sin agotar las posibles lecturas sobre el tema tratado es
justo reconocer que la educacion de los estudiantes con discapacidad
auditiva integrados al aula regular de clase del nivel de-media general, esta
aun en proceso de construccién y adaptacién, por lo cual se hace necesario
un mayor compromiso académico, cultural y linglistico del organismo
competente, como lo es, el Ministerio del Poder Popular para la Educacion, a

través, de la Direccion General de Educacion Especial.

138



REFERENCIAS

Araoz, E. et.al. (2010). Comprension y expresion linguistica avanzada.
México: Pearson. Educacion.

Arias, F. (2007). El proyecto de investigacion. 52 edicion. Editorial Episteme.
Caracas, Venezuela.

Arraez (2003). La atencion a la Diversidad en las actividades de
comunicacion y lenguaje corporal.

Arteaga, N. (2014). Docentes integrales ante la inclusion de nifios y nifias
con diversidad funcional al aula regular respondiendo al cuerpo
axiolégico que sustenta al curriculo nacional bolivariano. Trabajo
presentado ante la Direccion de Postgrado de la Universidad de
Carabobo para optar al titulo de Magister en Investigacion Educativa.

Ausubel, D. (1976). Psicologia Educativa. México. Editorial Trillas.

Balestrini, M. (2006). Como se elabora el proyecto de investigacion. BL
Consultores Asociados. Servicio Editorial, Caracas, Venezuela.
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999). Gaceta Oficial
de la Republica Bolivariana de Venezuela, N° 5.453 Extraordinaria.

Asamblea Nacional Constituyente.

Constitucion de la Republica de Venezuela (1961). Aprobada por el
Congreso de la Republica de Venezuela 16/01/1961.

Chomsky, N. (1996). Nuestros conocimientos del lenguaje humano. En
http://fccl.ksu.ru/issue001/winter.97/ch_es.pdf (Recuperado en Enero
25 de 2016).

Chomsky, N. (1989) El conocimiento del lenguaje, Madrid: Alianza.

Chomsky, N. (1988) La nueva sintaxis, Teoria de la reaccion y el ligamiento,
Barcelona, Ediciones Paidos.

Chomsky, N. (1974) Estructuras sintacticas, México: Siglo XXI.

Diaz, M. y Marchesi, (1997). Desarrollo psicolégico y educacion Il. Psicologia
de la Educacion. Madrid: Alianza.

139



DiCaprio, N. (1997). Teorias de la Personalidad. México, D.F. McGraw Hill.

Diccionario Escolar (1997) Real Academia Espafola. Madrid, (1997).

Diccionario de Sindnimos Antonimos e Ideas Afines (3° Edicion), Larousse
Junio 2000.

Disefio Curricular del Sistema Educativo Bolivariano. (2007). Sistema
Educativo bolivariano. Ministerio del Poder Popular para la Educacion,
Caracas, Septiembre, 2007.

Fidias, A (2012) ElI Proyecto de Investigacion (6° Edicion). Caracas-
Venezuela, Julio 2012.

Freire, P. (1999). Estrategias de integracion de personas con necesidades
educativas especiales y/o con discapacidad a las escuelas comunes.

General, G. (1870). Decreto 27 de junio la Instruccion Publica, Gratuita y
Obligatoria.

Hernandez, I. (2002). Formacion docente en educacién especial. UPEL.
Caracas. Venezuela.

Hernandez, R.; Fernandez, C.; Baptista P. (2010). Metodologia de la
Investigacion.5° Edicion, México D.F, México. Editorial Mc Graw-Hill.

Ley Organica de Educacion (2009) Gaceta Oficial N°5.929
Extraordinaria.15/08/2009.

Ley Organica de Educacion (1.980). Gaceta Oficial de la Republica de
Venezuela. 2635. (Extraordinario) Julio, 28, 1.980.

Ley para la Persona con Discapacidad. (2007). Gaceta Oficial de la
Republica Bolivariana de Venezuela. N° 38.598 (Extraordinario). 5
Enero. Caracas.

Ley Orgéanica para la Proteccion de Nifios, Nifias y Adolescentes, (2007). La
Asamblea Nacional de la Republica Bolivariana de Venezuela. G.O. N°
5.859 Extraordinaria. 10 de diciembre.

Lépez, B. (1999). Evaluacion de aprendizajes a los nifios con necesidades

educativas especiales. Revista Candidus. 13.76-81.

140



Luque, B. (2000). Lengua de sefias como segunda lengua para los
estudiantes de la especialidad de deficiencias auditivas. Revista Clave
N° 9. Caracas Venezuela.

Luque, B. (1997). EIl disefio curricular de la especialidad deficiencias
auditivas: haca una propuesta socioantropoldgica en la atencién del
sordo. Ponencia presentada en el IV encuentro Latinoamericano de
educacion bilingle para sordos. Bogota. Colombia.

Luque, G. (2013). Venezuela medio siglo de historia. Descripcion y analisis
del sistema escolar venezolano y sus modalidades. 1°Edicion. Luces
para la América. Caracas Venezuela.

Macias, R. (2014). Formacion docente del maestro de educacion especial
(area de atencion auditiva y de lenguaje). Retos para la atencion de
nifos sordos. Para obtener el grado de: Maestria en Educacion.
Campo: Formacién Docente. Universidad Pedagodgica Nacional.
Unidad 19B. C.D Guadalupe; Nuevo Leon.

Marchesi, A. (1990). Desarrollo Psicoldgico y Educacion. Madrid: Alianza.

Marchesi, A. (1987). Desarrollo del lenguaje y del juego simbdlico en nifios
sordos profundos. MEC. MIDE. Madrid.

Maslow, A. (1997). La psicologia de la ciencia Editorial. Kairés y Colofon S.A.
México.

Massone, M., Skliar C., y Veinberg, S. (1995). El acceso de los nifios sordos
al bilinguismo y al biculturalismo. Infancia y Aprendizaje. (69-70).
85.100.

Martinez, M. (1998). La psicologia humanista: un nuevo paradigma
psicoldgico. Trillas, México.

Martinez, N. (2012). Formacion del maestro de la primera etapa de
educacién basica en estrategias para la integracién escolar de
alumnos con discapacidad visual. Trabajo de Grado presentado para
optar al titulo de Magister en Ciencias de la Educacion de la

Universidad Nacional Experimental de Guayana.

141



Méndez, C. (2002). Metodologia disefio y desarrollo del proceso de
investigacion”, Editorial Mc Graw-Hill interamericana, 3° Edicion.
Colombia: McGraw-Hill.

Mendoza, S. (2002). La Logogenia en la adquisicion del espafiol en nifios
con discapacidad auditiva. Conferencia dictada en las. Jornadas de
trabajo del Departamento de Educacion Especial en el Valle de
México. México.

Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2012). Direccion General de
Educacién Especial. Conceptualizacién y Politica de la Modalidad de
Educacioén Especial. Caracas. Venezuela.

Ministerio de Educacion, (1997). Curriculo Basico Nacional Educacion al Dia
Ao IV, N°11 p.4, Caracas: Autor.

Ministerio de Educacion. (1996). Republica de Venezuela. Resolucion N°
2005. Normas para la Integracion Escolar de la Poblacién con
Necesidades Especiales. Caracas, 2 de Diciembre.

Ministerio de Educacion. (1996). Republica de Venezuela. Resolucion
N°1762. Caracas, 9 de Octubre.

Ministerio de Educacion (1976). Conceptualizacion y politica de la educacion
especial en Venezuela. Direccion de Educacion Especial.

Ministerio de Educacion. Direccion de Educacién Primaria y Normal. S/F.
Escuelas Especiales para sordos en Venezuela.

Moreno, F. (2009). Teoria de la instruccion vs. Teoria del aprendizaje
significativo: contraste entre J. Bruner y D. Ausubel. El Cid Editor. 18.

Negron, N. (2010). Actitud docente y formacion permanente para la
integracion al aula regular de nifios y nifias con necesidades
educativas especiales. Trabajo de grado, Maestria en Gerencia
Educativa: Universidad Dr. Rafael Belloso Chacin-Zulia.

ONU (2008), Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad.

Organizacion Mundial de la Salud. OMS, (2008). Tipos de Discapacidad.

142



Organizacion Mundial de la Salud y Banco Mundial (2011). Informe mundial
sobre discapacidad. Disponible en:
http://www.who.int/disabilities/world_report/2011/es/index.html.

Oviedo, A. (2004). Clasificadores en lengua de sefias venezolana.
Hamburgo: Signum.

Oviedo, A. (2001). Apuntes para una gramatica de la lengua de sefas
colombiana. Cali: Universidad del Valle/ INSOR, 416 pags. ISBN 958-
96134-4-6.

Oviedo, A. (1996). Contando cuentos en Lengua de Seflas Venezolana.
Consejo de Publicaciones/C.D.C.H.T. Universidad de Los Andes,
Mérida.

Palella, M. (2010). Metodologia de la investigacion cuantitativa. Caracas
FEDUPEL.

Papalia, D. (1988). Psicologia del desarrollo., Mc.- Graw Hill, Santafé de
Bogota, Colombia.

Pérez, T. (1977). Comunicacion sobre los métodos en la educacion del sordo
el método oral. Revista. El mundo del silencio, 1-6-27-33.

Pérez, Y. (2009). Aspectos Conceptuales y Metodolégicos del Modelo de
Atencién Educativa Integral en Venezuela. Material Mimeografiado. El
Autor.

Pérez, Y. (2008). Marcadores en conversaciones en lengua de sefias
venezolanas entre sordos. Tesis doctoral no publicada. Universidad de
los Andes.

Pérez, Y. (2002). La lengua escrita en sordos. Indagacion sobre el
establecimiento de relaciones equivalentes a las grafo-fonologicas.
Caracas: Dialnet. Vol.2, 1999. Pp.1667-1674.Disponible en:
dialnet.unirioja.es/servlet/articulo, = Cddigo=563786.Consultado  el:
08/12/2016.

Piaget, J. (1980). Psicologia y Pedagogia. Barcelona, Espafia: Ariel.

143



Radelli, B. (2001), Una nueva aplicacién de la linguistica: la logogenia.
Revista Dimension Antropologica N°23 INAH Septiembre-Diciembre.

Radelli, B. (1999). La Logogenia en el desarrollo de los sordos, en: Memorias
del XV CONGRESO NACIONAL FEPAL. Corufia, Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad. A. Coruiia.

Radelli, B. (1992). Logogenia de desarrollo de la competencia linguistica en
sordos, en la Escuela de Audicion de Lenguaje de Ecatepec y de
Cuautitlan lzcalli, México.

Reglamento General de la Ley Organica de Educacién (Gaceta Oficial N°
36.787) de fecha 15 de Septiembre de 1999. Decreto N° 313.

Rodriguez C, Quiles O y Herrera L (2005). Teoria y practica del analisis
cualitativo. Proceso General y Criterios de Calidad. Revista
Internacional de Ciencias Sociales y Humanidades. Numero 002.

Rogers, C. (1981). La Persona Como Centro. Herder. Barcelona-Espafa.

Romero, A. (2011). Métodos y técnicas de investigacion cualitativa. Bogota:
Editorial Alfa.

Saussure, F. (1980). Curso de Linguistica General. Buenos Aires, Losada.

Salas, P. (2015). Teoria aplicada a la educacion de sordos. Universidad de
Salta. Salta.

Salas, P. (2010). Narrativas, lenguaje y discapacidad auditiva. Editorial de la
Universidad Nacional de Salta. Salta.

Salas, P. (2009) Léxico y polisemia. Barrera para la integracion de las
personas con discapacidad auditiva. En Revista Interuniversitaria de
Educacion y Diversidad N°5 Universidad de Zaragoza.

Salas, P. (2006). Teoria linguistica aplicada al procesamiento de datos en
sordos implantada. En Cuadernos de humanidades N°16 Universidad
Nacional de Salta. Pag. 239-244 ISSNO327-8115.

Silva, I. (2009). Metodologia del Proyecto de Investigacion. Universidad
Catdlica Los Angeles de Chimbote. Chimbote, Perid. ULADECH
Catolica.

144



Teorias de Aprendizajes Humanistas. (s/f). [Pagina Web en Linea).
Disponible en: http://es.scribd.com/doc/13929452/TEORIA-
HUMANISTA.

Tomasello, M. (2007). Origenes culturales de la condicibn humana.
Amorrortu. Espafia.

Unesco. (1994). Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas
Especiales Acceso y Calidad,
http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001107/110753so0.pdf.

Unesco. (1994). Declaracion de Salamanca y Marco de Accion Sobre
Necesidades Educativa Especiales. Paris.

Unesco. (2000). Marco de Acciéon de Dakar. Educacion para Todos: cumplir
nuestros compromisos. Paris: UNESCO.

Veldsquez, A. (2012). Disefio de una guia de estrategias pedagodgicas
dirigidas al docente para la orientacion de la integracion de los nifios y
las nifias con necesidades educativas especiales en el centro de
educacion inicial Mariano Montilla de Valle de la Pascua, Estado
Guarico. Trabajo de Grado presentado como requisito parcial para
optar al titulo de Magister en Educacion Inicial de la Universidad
Latinoamericana y del Caribe-ULAC.

Vygotsky, L. (1987). Historia del desarrollo de las funciones psiquicas
superiores. Edit.

Vygotsky, L. (1979). El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores.
Barcelona: Grijalbo.

Vygotsky, L. (1977). Pensamiento y lenguaje. Teoria del desarrollo cultural
de las funciones psiquicas”. Ediciones Pleyade, Argentina.

Wilbur, R. (1994). Eyeblinks & ASL Phrase Structure. Sign Language Studies.
Fall 1994 (84), pp. 221-40.

145


http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001107/110753so.pdf

ANEXOS



Autorizacion para la aplicacion
del cuestionario en la institucién educativa

Trujiio, 20 de Junio 2017
Ciudadana:
Lissett Emely Bricefio Femandez
Directora Liceo *Rosario Aimarza®
Presente

Quien suscribe, Roberto C. Bricefio P., docente DH de aula del Liceo
“Ramén Ignacio Méndez”, me dirijo a Usted, para solicitarle se digne autorizarme
la aplicacion de un cuestionario a sus docentes de aula, que requiero para la
elaboracion de mi trabajo de grado de maestria en la ULA-NURR, fitulada:
INTEGRACION DE LOS ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD AUDITIVA EN
FUNCION DEL PAPEL DEL DOCENTE DE AULA REGULAR LICEO “ROSARIO
ALMARZA".

Agradeciendo por anticipado su colaboracidn, se despide.
Atentamente,

Roberto Claret Bricefio Parilli
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Constancia de validacion de contenido

del instrumento

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEO UNIVERSITARIO “RAFAEL RANGEL”
CENTRO REGIONAL DE INVESTIGACION
HUMANISTICA, ECONOMICA Y SOCIAL (CRIHES)
MAESTRIA EN GERENCIA DE LA EDUCACION
TRUJILLO ESTADO TRUJILLO

INTEGRACION DE LOS ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD AUDITIVA,
EN FUNCION DEL PAPEL DEL DOCENTE DE AULA REGULAR

AUTOR: Lcdo. Roberto C. Bricefio P.

Junio, de 2017
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a) Datos del experto:

-Nombres y Apellidos:
-C.1.

-Titulo de Pregrado:
-Titulo de Postgrado:
-Cargo que desempefa:
-Afos de ejercicio profesional:

b) Titulo de la investigacion:

Integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva, en funcion del
papel del docente de aula regular.

c) Objetivos de la Investigacion:

Objetivo General:

-Analizar la integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva, en
funcion del papel del docente de aula regular, en el subsistema de educacion
basica, nivel de educacion media general del Liceo “Rosario Almarza”,
ubicado en el municipio Trujillo estado Trujillo, durante el afio escolar 2016-
17.

Objetivos Especificos:
-Determinar la actitud del docente de aula regular con respecto a la
integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva.

-Describir las estrategias de ensefianza que adapta el docente de aula
regular para apoyar la integracion de los estudiantes con discapacidad

auditiva.

-Elaborar lineamientos generales para mejorar el proceso de integracion de
los estudiantes con discapacidad auditiva de aula regular.
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Datos de los expertos

a) Datos del experto:
mmy/\pclldOtA‘mas ) 101( 2*'!{ M‘Jq_[
cl__lepi43e0
-Titulo de Pregrado: J,“mg m de

-Titulo de Postgrado:

-Afios de ejercicio profesional: 5

a) Datos del experto:

-Nombres y_t'u‘édu Aﬂwqwrm Loleta

WMWM Vmﬁm Titlen DB .

-Afios de ejercicio profesional; _ %L Qicoy

n)Dmodoloxpoﬂ.o

-Nanumywm A/ £ \) "\/'m
< __19%a 820 ‘/ '
-Titulo de Pregrado: [friolos0

-Titulo de Postgrado:
-Caryoqmdeaempdhﬁaélo OQ (o\ (/M '(/U/]ﬂ
-Afios de ejercicio profesional:
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d) Operacionalizacién de las variables de la investigacion

INTEGRACION DE LOS ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD AUDITIVA,
EN FUNCION DEL PAPEL DEL DOCENTE DE AULA REGULAR

Analizar la integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva, en funcién

Objetivo del papel del docente de aula regular, en el subsistema de educacién basica,
General nivel de educacion media general del Liceo “Rosario Almarza”, ubicado en el
municipio Trujillo estado Trujillo, durante el afio escolar 2016-2017
Objet,'\(os Variables Dimensiones Indicadores items
Especificos
-Describir las -Ayuda técnica y 1-2
estrategias de profesionalizada
ensefianza que
adapta el -Conoce el alfabeto 3
docente de aula manual
regular para
apoyar la Estrategias -Acciona didactica y 6-7
integracién de pedagogicamente el aula
los estudiantes Integracién
con -Ejecuta el proceso de 8-9
) . escolar ~ L
discapacidad ensefianza, aprendizaje
auditiva y evaluacion
-Elabora carteleras 4
informativas
Espacio fisico -Estimula el interés con 5
la presencia de medios
audiovisuales en el aula
-Determinar la -Maneja métodos y 10-11
actitud del procedimientos
docente de aula
regular con Estudiantes con -Coopera y reflexiona de 12-13
respecto a la Actitud del discapacidad la praxis educativa -14
integracién de docente auditiva
los estudiantes -Orienta e interviene 15

con
discapacidad
auditiva

psicopedagdgicamente

-Elaborar
lineamientos
generales para
mejorar el
proceso de
integracién de
los estudiantes
con
discapacidad
auditiva al aula
regular

Se elaboraron en base a los resultados obtenidos
de la aplicacién del instrumento
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Truijillo,

Ciudadano:

Me dirijo a Usted, con el fin de solicitar su valiosa colaboracion en la
revision del instrumento anexado para determinar la validez de contenido, lo
cual es elemento esencial para la investigacion cuantitativa titulada:
Integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva, en funcién del
papel del docente de aula regular. Por tanto, debera evaluar cada item a
través de tres (03) diferentes aspectos: pertenencia del instrumento con la
tematica, redaccion de los items, y distribucién en forma légica y secuencia

de los items.

Agradecimiento por anticipado su colaboracion, se despide.

Atentamente,

El Investigador:

Lcdo. Roberto C. Bricefio P.
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JUICIO DEL EXPERTO

N° items SI | NO Observaciones

1 | ¢Considera que los items tienen
pertinacia con los objetivos de la
investigacion?

2 | ¢Considera que los items tienen
pertinencia con la variable de la
investigacion?

3 | ¢Considera que los items tienen
pertinencia con las dimensiones de
la variable?

4 | ;Considera que los items -tienen
pertinencia con los indicadores de la
variable?

5 | ¢Considera que la redaccion de los
items es adecuada?

6 | ¢Considera que la distribucion de los
items en el instrumento es valida?

7 | ¢Considera que el instrumento

presentado para esta investigacion

es valido?
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEO UNIVERSITARIO “RAFAEL RANGEL”
CENTRO REGIONAL DE INVESTIGACION
HUMANISTICA, ECONOMICA Y SOCIAL (CRIHES)
MAESTRIA EN GERENCIA DE LA EDUCACION
TRUJILLO ESTADO TRUJILLO

CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien suscribe Prof.:

C.l: , de Profesion:

Certifico que he revisado el instrumento presentado por el Lcdo. Roberto C.
Bricefio P., titular de la Cédula de Identidad N° V-5.778.748, aspirante al
Titulo de Magister Scientiae en Gerencia de la Educacion, del Nucleo
Universitario “Rafael Rangel” de la Universidad de Los Andes, el cual sera
utiizado para recabar informacion necesaria para su Trabajo de Grado
titulado: Integracion de los estudiantes con discapacidad auditiva, en

funcion del papel del docente de aula regular.

Firma:

Fecha de validacion:
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Constancia de validaciéon de los expertos

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEO UNIVERSITARIO "RAFAEL RANGEL"
CENTRO REGIONAL DE INVESTIGACION
HUMANISTICA, ECONOMICA Y SOCIAL (CRIHES)
MAESTRIA EN GERENCIA DE LA EDUCACION
TRUWJILLO ESTADO TRUJILLO

CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien suscribe Prof.: tjrmaqdoA 7‘3'11' ?c-fa Bcok-da.s

Cl: L6042 4D |, deBrosesién: . L eolelor. )
Certificd que he revisado el instrumento presentado por el Ledo. Roberts C.
Bricefio P., titular de la Cédula de Identidad N° V-5.778.748, aspirante al Titulo de
Magister Scientiae en Gerencia de la Educacion, del Nicleo Universitario "Rafael
Ru\oerde!aUNvafstdadchosAndes.elwalmmﬂtzadommbar
informacién necesaria para su Trabajo de Grado titulado: Integracién de los
estudiantes con discapacidad auditiva, en funcion del papel del docente de
aula regular.

Firma: W
[(

Fecha de validacion: ()9/06, 203
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEQ UNIVERSITARIO "RAFAEL RANGEL"
CENTRO REGIONAL DE INVESTIGACION
HUMANISTICA, ECONOMICA Y SOCIAL (CRIHES)
MAESTRIA EN GERENCIA DE LA EDUCACION
TRUJILLO ESTADO TRUJILLO

CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien suscribe Prof.: %tdf Aw"’“f vén U/e,-{m ;
crL: 3.21¢- Q¥¢ - . deProfesién: _(5e06v Lo _

Certificé que he revisado el instrumento presentado por el Ledo. Roberto C.
Bricefio P., titular de la Cédula de Identidad N° V-5.778.748, aspirante al Titulo de
Magister Scienfiae en Gérencia de la Educacion, del Nucleo Universitafio-*Rafael
Rangel” de la Universidad de Los Andes, el cual sera utiizado para recabar
informacion necesaria para su Trabajo de Grado titulado: Integracién de los
estudiantes con discapacidad auditiva, en funcién del papel del docente de
aula regular.

Firma:

Fecha de validacién: /9 -~ O & - Zeo/7
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEOQ UNIVERSITARIO “RAFAEL RANGEL"
CENTRO REGIONAL DE INVESTIGACION
HUMANISTICA, ECONOMICA Y SOCIAL (CRIHES)
MAESTRIA EN GERENCIA DE LA EDUCACION
TRUJILLO ESTADO TRUJILLO

CONSTANCIA DE VALIDACION

s L /Z/wo OJ

c1 380 , de Mofesion: _[5itO0go

Certificd que he revisado el instrumento presentado por el Lcdo. Roberto C.
Bricefio P., titular de la Cédula de identidad N° V-5.778.748, aspirante al Titulo de
Magister Scientiae enGerencia de la Educacion, del Nicleo Universitaric “Rafael
wmuwammumlmmmmr
informacién necesaria para su Trabajo de Grado titulado: Integracion de los
estudiantes con discapacidad auditiva, en funcién del papel del docente de
aula regular.

Fecha de validacion: _/" '7476,//7
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CUESTIONARIO

Truijillo,

Estimado docente:

Se esta realizando una investigacion dirigida a la Integracion de los
estudiantes con discapacidad auditiva, en funcién del papel del docente
de aula regular. Para ello, se ha elaborado el presente cuestionario, por lo
cual se solicita su colaboracion, en el sentido de responder la totalidad de los
items con sinceridad y honestidad. La informacion obtenida sera tratada con
la mayor reserva y discrecion, lo cual permitird un analisis objetivo que en la

investigacion se plantea.

Atentamente,

El Investigador:

Lcdo. Roberto C. Bricefio P.
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Instruccion:

-Marque con una equis “X” unicamente en el literal de las alternativas que se ajuste

a su opinion: (S) siempre, (F) Frecuentemente, (RV) Rara Vez, 6 (N) Nunca.

No items RV

1 | Recibe orientaciones pedagogicas por parte de la institucion educativa
sobre la integracién de estudiantes con discapacidad auditiva de aula
regular

2 | Articula con instituciones publicas del estado que brindan orientaciones
y lineamientos pedagdgicos en cuanto a la discapacidad auditiva

3 | Conoce el alfabeto manual y la lengua de sefias venezolana

4 | Elabora carteleras informativas referentes al proceso educativo
(Proyecto de aprendizaje-Planificacion-Evaluaciones) en el aula de
clase
Utiliza los recursos tecnolégicos y audio visuales en el aula de clase
Adapta curricularmente las estrategias de ensefianza para la
integracién de los estudiantes con discapacidad auditiva de aula
regular

7 | Comunica fluidamente los conocimientos del area de aprendizaje a
través de la lengua de sefias venezolana

8 | Explica adecuadamente los conocimientos del &rea de aprendizaje
mientras escribe en la pizarra

9 | Aplica instrumentos de evaluacion especiales a los: estudiantes con
discapacidad auditiva en el aula de clase

10 | Ubica generalmente en el centro del-aula de clase a los estudiantes con
discapacidad auditiva para lograr mayor percepcion, atencién vy
concentracion en las actividades

11 | Habla pausadamente en el aula de clase para ayudar a leer los labios a
los estudiantes con discapacidad auditiva

12 | Otorga libertad de intervencion y participacion activa a los estudiantes
con discapacidad auditiva en el aula de clase

13 |Comprende las intervenciones significativas que expresan los
estudiantes con discapacidades auditivas en el aula de clase

14 | Fomenta la cooperacion y el trabajo en equipo entre los estudiantes con
discapacidad auditiva y estudiantes regulares

15 |Da atencion especial a los estudiantes con discapacidad auditiva de

aula regular

La informacién suministrada por Usted, sera tratada en forma estrictamente
confidencial, por lo cual se le agradece la completa sinceridad, ya que de ello
depende el éxito de la investigaciéon. Gracias por su colaboracion.

El Investigador:
Lcdo. Roberto C. Bricefio P.
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