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LA INVESTIGACION EDUCATIVA COMO ESTRATEGIA
METODOLOGICA PARA LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA
DE VENEZUELA EN EL NIVEL DE EDUCACION BASICA

Autora: Luz Almida Basto Rodriguez

Tutor: José Armando Santiago Rivera

RESUMEN

La investigacion tuvo como propdsito disefiar una propuesta que permita la
utilizacién de la investigacion educativa como estrategia para el mejoramiento
de la enseflanza de la geografia de Venezuela. Este estudio se realizd
motivado a las necesidades detectadas en la | y Il Etapa de la Escuela Basica
“El Molino”, Municipio Barinas, Estado Barinas, donde los docentes emplean
frecuentemente la copia, el dictado y el cuestionario y los alumnos se sienten
desmotivados por la ensefianza de esta disciplina. En razén se considera que
el docente debe aplicar la investigacion educativa como herramienta para
detectar los problemas en el aula y proponer soluciones. El estudio fue
estudio descriptivo y de campo, dentro de la modalidad de proyecto factible. La
poblacién estuvo conformada por doce (12) docentes. Se  utilizaron la
observacion y la entrevista mediante un cuestionario de preguntas cerradas,
como técnicas de recoleccion de datos, del andlisis de la informacion
recolectada, evidencio que los docentes no utilizan estrategias para la
ensefianza de la geografia por lo que se disefio una propuesta, con la
aplicacion de la investigacion educativa como opcion didactica y mejorar la
practica escolar en correspondencia con los cambios curriculares que se
promueven.

Palabras Claves: Investigacion Educativa. Estrategia Metodoldgica, Ensefianza
de la Geografia, Educacion Bésica.
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INTRODUCCION

En el campo de la instruccion, son variadas las estrategias didacticas que
los especialistas en el campo de las Ciencias Sociales ofrecen para la
ensefianza de estas disciplinas, en virtud del desconocimiento que muchos
alumnos egresados de la Educacién Basica tienen sobre conceptos y hechos
geograficos e historicos.

En este sentido, puede decirse que tal situacion puede obedecer a que
prevalecian viejas metodologias en la enseflanza, centradas en la copia, el
cuestionario y el dictado, que conducen a una ensefianza memoristica,

repetitiva y pasiva de parte de los educandos.

Los propios programas elaborados por el Ministerio de Educaciéon (2004),
sugieren a los docentes de la Educacion Basica, estrategias que permiten a
los educandos la construccion de los conocimientos, el desarrollo de las
habilidades y de las destrezas, asi como el fomento de la reflexion, el
sentimiento de identidad nacional y regional, como la formacion de los valores

que contribuyan a su formacién integral.

Es de hacer notar que la ensefianza de las Ciencias Sociales, es de
significativa importancia; puesto que permite al alumno, ademas de elevar su
cultura general, conocer los escenarios geogréficos del pais, su realidad actual,
el pasado historico, reflexionar sobre estos hechos y construir el futuro sobre

la base de la reflexion.

Cabe agregar que sin embargo, en lo que atafie a la Escuela Basica “El
Molino”, ubicada en el Municipio Barinas, Estado Barinas, se ha podido notar en

la planificacion de los proyectos presentados por los docentes, hacen poco



énfasis en la ensefianza activa y constructiva, predominando una praxis
enmarcada en estrategias didacticas pasivas utilizando el cuestionario, la copia
y el dictado, lo que trae como debilidades desmotivacion del alumnado por el
aprendizaje de estas disciplinas y bajo rendimiento estudiantil.

Por tanto, es conveniente destacar que en la investigacion educativa el
docente cuenta con este paradigma interpretativo para la innovacion y
adecuacion de estrategias de ensefianza como solucion para resolver los
problemas y anomalias detectadas en el ambito de la educacion, para que
dinamice sus estrategias didacticas, que mejoren el proceso instruccional en la |

y Il Etapa de la Educacion Basica.

Hacia ello apunta el presente estudio, el cual tiene como propdésito hacer un
diagnéstico de la realidad, que evidencie las fortalezas y debilidades de modo
gue sobre la base de éstas, se pueda formular una propuesta dirigida al
docente.

Es de hacer notar que dada la extension y complejidad de la temética, la
investigacion tratara de sintetizarse en forma estructurada para fines de

anteproyecto en los siguientes capitulos:

El primero que trata del problema, planteamiento, interrogantes, objetivos,

justificacion e importancia.

El segundo, del marco tedrico, con sus antecedentes y fundamentacion
conceptual y teorias pertinentes a la tematica de estudio, bases filoséficas,

psicolégicas y legales; definicion de términos basicos y cuadro de variables.



El tercero de la metodologia seguida para la investigacion, de acuerdo al tipo,
disefio y modalidad, con su poblaciébn, muestra, técnicas de recoleccion de

datos, el instrumento, su validacion, confiabilidad y el analisis de los resultados.

El cuarto Capitulo, contiene los resultados obtenidos presentados en tablas y
graficos con sus respectivos analisis cualitativos. Finalmente se presentan las
conclusiones y recomendaciones. Y se agrega un Capitulo mas para presentar

la propuesta.



CAPITULO |

DESCRIPCION DE LA PROBLEMATICA

Planteamiento del problema

Desde tiempos recientes, se considera como un problema interesante que la
investigacion educativa, siga el camino marcado por el positivismo, desde su
concepcion como pedagogia experimental, pasando por su utilizacibn como

instrumento para la reproduccion del conocimiento socialmente establecido.

Esta concepcidn de la investigacion educativa, hoy dia, ha sido juzgada
desde diferentes posiciones; pues los avances de la investigacion cualitativa en
las Ciencias Sociales, coinciden en la necesidad del retorno del sujeto y la

revitalizacion de lo humano, en los procesos sociales y educativos.

En el marco de una renovada perspectiva histérico, cultural y social, hay una
preocupacion por centrar el interés en la persona; su vida cotidiana; sus
creencias; simbolismos, practicas y, el significado que éstas tienen para el

entendimiento de lo socioeducativo.

Como dice Chartier (1998), eso forma parte de la encrucijada en que se
encuentran las ciencias sociales y humanas, con la asunciéon de nuevos
paradigmas que demandan un giro cualitativo en el tratamiento de lo social
frente al imperio del objetivismo e instrumentalismo, como Unica via para la

basqueda del conocimiento.



De alli que la investigacion educativa, sea motivo de inquietud, pues en cierta
medida, las nuevas propuestas pedagogicas sugieren su aplicacién con fines
formativos. Alli es de interés la comprension de lo socioeducativo desde lo
humano y cualitativo, de tal manera que la ensefianza fortalezca, en este caso,

la formacion curricular del nivel de Educacion Basica en Venezuela.

Por ello, es necesario develar la existencia del componente ideoldgico que ha
utilizado el paradigma positivista para sus fines, bajo un interés puramente de
caracter técnico, que ha servido para orientar, hoy dia, a las ciencias y a la
tecnologia. Su intencidbn ha sido legitimar en la practica relaciones de
dominacién y colocar en tela de juicio las operaciones analiticas de tipo neutral,
que limitan el acceso al conocimiento de lo humano (Habermas, 1997).

Esto no implica desconocer el papel que ha jugado en el conocimiento de lo
social y educativo el paradigma empirico analitico, de lo que se trata es de
reafirmar que lo social no soélo es interpretable desde lo cuantitativo; que el
mundo de lo humano no es abstracto, sino que constituye una realidad concreta

gue en esencia es cualitativa.

Hoy dia, como dice Chartier (1998), se vive una subversién paradigmatica,
expresada por la emergencia de reivindicar al ser humano como sujeto
pensante, actuante, creador y constructor de su vida y de la vida social total,
frente al sometimiento a un mundo que lo margina como persona y lo reconoce
como objeto eficiente y capaz de ejecutar una técnica y producir bienes

econdmicos.

Esta emergencia se afianza por la necesidad de la comprensién cualitativa
del sujeto con sus pensamientos y creencias; afectos, actitudes y valores;
practicas, productos simbdlicos y significados como constructor de su

existencia. Discusion fundamental que no es nueva, ya que siempre ha estado



presente a lo largo de la historia del conocimiento, tal como lo refiere Esquivel
(2005):

..por ello los retornos, los regresos de un polo a otro. De lo cuantitativo a lo
cualitativo. Del caos al equilibrio; de lo particular a lo general; de lo uno a
lo multiple; de la comprension a la explicacién; de lo nomotético a lo
ideografico. Del tecnicismo al humanismo y viceversa. Replanteando la
posibilidad de una evolucion de la sociedad por un movimiento en espiral
en la cual la humanidad; en su proceso de produccion del conocimiento
procedera en un ir y venir ascendente, pero siempre desde una
perspectiva distinta.... (p. 56).

Reflexionando sobre la cita anterior, se evidencia la necesidad de la
investigacion educativa, ya que es la Unica manera de poder desentrafiar todos
estas vertientes que hace complejo el pensamiento humano, ya que el docente
puede ubicar la mejor estrategia cuando conoce a profundidad los aspectos
relevantes del grupo, de alli que se puede  revertir esa espiral y hacerla
ascender hacia la comprension de los intereses de la comunidad en general y

del individuo en patrticular.

Este cambio paradigmatico obliga a los docentes de geografia, a replantear
su practica pedagogica, porque no es posible continuar aferrado a los
esquemas descriptivos que han simplificado a la realidad desde una concepcion
reduccionista del conocimiento social, con una didactica centrada en lo
memoristico, en la copia, el dictado y el cuestionario que debe quedar al
margen de las metodologias de ensefianza y aprendizaje. Por cierto, para
Gomez y Ortega (1992).

Las dificultades de la sociedad actual exigen iniciar la reconstruccién de un
mundo mas solidario, donde se respeten las diferencias y se asuma la
tolerancia como valores significativos para el colectivo social planetario.
Por lo tanto, la ensefianza de las ciencias sociales, deben motivar el
estudio de la vida cotidiana como escenario geografico habitual del
hombre y la sociedad, al conocimiento de los hechos pasados, para poder



valorar e internalizar el sentimiento de identidad nacional, regional y local,
porque nadie valora lo que no conoce El reto lo constituye sensibilizar al
educando sobre la dinamica de su entorno inmediato hoy cada vez mas
integrado a una realidad de implicaciones planetarias (45).

De acuerdo al analisis a la cita de Gomez y Ortega, se evidencia que para
profundizar en el arraigo de la identidad nacional, regional y local, hay que
utilizar estrategias mas contundentes en la ensefianza de la geografia, ya que
la masificacion de los medios comunicacionales (Internet, TV por cable) estan
produciendo desviaciones hacia intereses de otros lugares del universo

globalizado.

El cambio paradigmatico también tiene efecto en el &mbito pedagdgico. Por
cierto, a medida que el siglo XXI avanza, son variadas las tendencias
pedagogicas innovadoras que han incidido en el campo de la educacion y por
ende en los procesos de ensefianza y aprendizaje, tratando de buscar
mecanismos para formar integralmente al individuo -que necesitan las
sociedades para desarrollarse econdmica, social y culturalmente, dentro de un

mundo globalizado y altamente tecnificado, en todos sus aspectos.

En especial, en la relacién entre educacion, investigacion y el mejoramiento
de la practica escolar. De alli que Pérez (2000), sefiale que “la educacién no
puede quedarse al margen de los acontecimientos y por tanto, los curriculos
deben innovar y renovarse tanto en sus programas como en las maneras de

ensefar a aprender” (p.23)

Es por eso que los pueblos latinoamericanos, hacen esfuerzos por renovar
sus curriculos, en procura de lograr el establecimiento de escuelas productivas
para ofrecer un servicio de calidad, hecho al cual no escapa la administracion
educativa de las Escuelas Basicas venezolanas, donde el docente es un

recurso humano fundamental.



En ese contexto, uno de los ambitos curriculares de importancia es el area de
Ciencias Sociales, cuyos contenidos proporcionan aprendizajes que contribuyen
a la formacién integral de los educandos y al establecimiento de bases para su
prosecucion escolar en otros niveles y, en especial, el conocimiento de su
realidad geografica

Por cierto, el Ministerio de Educacion (1997), al presentar los programas de
estudios, de las Ciencias Sociales, sefiala que ellas, estan conformados por
asignaturas de significativo valor para la formacion integral del individuo. Su
propésito es facilitar el conocimiento sobre el escenario geohistérico en el cual

se desenvuelven los estudiantes.

En esta area se encuentra la ensefianza de la geografia, con el objeto de
asumir el gran reto de explicar su realidad inmediata. Razones por las cuales
debera revisar la concepcion de los contenidos de la ensefianza que emergen
del contexto inmediato y de la interaccion entre el conocimiento socialmente
organizado (los saberes disciplinares tal como los interpreta y expresa el
profesor) y el conocimiento cotidiano o comun (presente en los alumnos vy,

también, en los profesores).

Al respecto, debe aplicar estrategias metodoldgicas que promuevan la
investigacion educativa como opcion para construir el conocimiento. Asi, la
observacion y la indagacion sistematica se articulardn para auspiciar el contacto
mas directo con la realidad y se traducira en un aprendizaje mas vivencial,
menos artificial y mas cercano a la realizacion del ciudadano, puesto que es
producto de la vida misma.

A juicio de especialistas, como Bale (1999), el punto de partida para la
ensefianza de las Ciencias Sociales debe ser de la discusion, por parte del
alumno, de la tematica u objeto de estudio, que incentive el trabajo indagador

desde un auténtico problema.



Con eso se pretende ensefiar y aprender como una accién realmente
interesante, que estimule la curiosidad y logre desencadenar el proceso
constructor de un nuevo conocimiento, porque en la medida que la ciencia
profundiza en aspectos geograficos, se favorecera la motivacion del alumno y
sSu conexion teodrico-practica con el escenario donde vive y, por tanto, su

ambiente.

De alli que por ser el hombre un ser educable, amerita de una educacion
permanente en el uso y manejo de su espacio geografico de manera que en la
realizacion de sus actividades, trate de explicar criticamente esa realidad; es
decir, aborde y confronte su entorno inmediato para comprender lo que existe,

desde un protagonismo activo y reflexivo.

Por eso se considera como el problema del estudio, el hecho que a pesar de
la innovacion paradigmatica, los avances en los fundamentos teoricos y
metodoldgicos en la educacion, la pedagogia y la disciplina geografica, todavia
la ensefianza de la geografia, en la Educacion Basica, se limite a ensefiar con
la transmision de contenidos programaticos, con el dictado, el dibujo, el calcado

y la copia.

En este orden de ideas, la ensefianza de la geografia, amerita de un docente
gue apligue metodologias de ensefianza centradas en la actividad del
educando, al ofrecer, oportunidades para comprender el escenario geografico

desde lo mas inmediato, con sus causas y consecuencias.

Es urgente replantearse la aplicaciéon de estrategias innovadoras para que el
alumno se intereses en el aprendizaje de la geografia, de lo contrario existira
rechazo al conocimiento geografico e historico, tal como lo refiere Gonzéalez

(2004), en un foro realizado en la Universidad los Andes, sobre la ensefianza de



la geografia en la Educacién Basica, sefialaba como debilidades, las

siguientes:

(1) Encasillamiento del docente en el libro de texto (2) Predominancia de
los apuntes y el cuestionario (3), un aislamiento con respecto a otras areas
del conocimiento expresadas en los programas de estudio, que trae como
consecuencia hechos que inciden en la baja formacion cultural del
individuo, quien desconoce hasta los aspectos geograficos mas préximos
de su entorno local.

En otras palabras, el docente ha venido reduciendo su labor de ensefiante a
una repeticion de actividades que hacen rutinario este proceso que debe ser
dinamico, flexible, creativo; se piensa que esto se debe a que desconoce en
parte los intereses particulares de los alumnos, sus inquietudes y aspiraciones.

Por todo eso, lo esencial es que a través de la investigacion de la realidad de
la practica escolar, los docentes puedan adecuar sus estrategias
metodoldgicas; en especial, la investigacién, sobre todo, en el desarrollo de la
practica escolar, para promover la ensefianza de asignaturas, tales como
geografia, historia y formacion ciudadana, para las que, en muchos casos, el

alumno no se siente motivado.

A la realidad planteada por Gonzéalez (ob. cit), no escapa la Escuela Basica
Bolivariana “El Molino”, del Municipio Barinas, la que se ha tomado como caso
de estudio en esta investigacién, donde en ocasion de la realizacién del
diagnostico efectuado en la Escuela, y especificamente en 1° grado Seccion
“C", se extrajeron los siguientes resultados que sirven para agudizar la

situacion-problema objeto del presente estudio:
(@) Alumnos: En 1° grado, seccion “C”, existe una matricula de treinta y seis

(36) alumnos distribuidos de la siguiente forma V: 19 H: 17. Son nifios

bastante espontaneos, participativos, imperativos, carifiosos, respetuosos,

10



responsables. En 1° grado, seccién “C”, asisten cuatro (4 ) alumnos que
presentan problemas de conductas, de los cuales hay uno (1) que presenta
problemas psicoldgicos que actualmente se encuentra recibiendo orientaciones
especiales de neurélogo psicélogo y Docente especialista del aula integrada.
Investigando el caso del nifilo se pudo constatar que el nifio no fue deseado
por su madre. Y que durante su embarazo no tomo ningunas medidas de

cuidado al feto. Y es aqui donde comienza los problemas del educando.

El rendimiento escolar de estos nifios se ve afectado en su mayoria por la
pobreza extrema en la cual viven, existen alumnos que llegan a clase sin
haber almorzado, alguno presentan problemas de desnutricién. Son nifios que
viven practicamente solos ya que son hijos de madres solteras, y que por lo

tanto se ve en la obligacion de salir a trabajar todo el dia.

(b)  Caracteristicas Socio Econdmicas: Las  caracteristicas
socioecondémicas de los alumnos son de bajos recursos economicas. Las
mayorias de los representantes se dedican al hogar (Amas de casa), otras son
comerciantes, obreros, taxistas entre otras ocupaciones. El grado de
instruccion en su mayoria no terminaron su educacion basica, solo 10

representantes terminaron su bachillerato

(c) Docente- Ensefianza: La situacién actual de la institucion, no se imparte
la ensefianza de las ciencias sociales en los diferentes grados, existente. Los
docentes solo toman en cuenta las otras areas del curriculo, incluyen objetivos
de geografia cuando realizan proyectos de aprendizaje que tengan similitud a

las areas, de ciencias sociales.
Se imparte una ensefianza desligada a la realidad actual del mundo global,

por medio de la planificacion semanal que realizan los docentes, se constato

gue dedican mas tiempos a desarrollan contenidos de matematica, castellano,

11



y cuando ejecutan contenidos de ciencias sociales, solo toman en cuenta el

paisaje natural geogréafico de una manera muy superficial.

Esto se hace evidente cuando se pregunta al nifio, que sabe del clima,
vegetacion, fauna y otros de la region, y no responden, se piensa que
primeramente el educando debe conocer de su regidon para luego conocer

acerca de Venezuela.

Otro aspecto a resaltar es que la institucion cuenta actualmente con equipos
audiovisuales (televisor, radio, DVD), mapas de Venezuela, pero los docentes
no hacen uso de los mismos, pues su preocupacion es dedicarse a una

ensefianza geografica tradicionalista, memoristica y repetitiva.

(d) Experiencia de la Autora: Al investigar la practica pedagogica, la
problematica, o necesidad de mis alumnos, e institucién, permitieron ver la
realidad educativa en su totalidad, dentro de un medio histérico social mas
amplio, es decir, analizo de manera critica las interrelaciones del entorno y la

totalidad en la cual esta sumergido.

Esta ventaja es esencial para transformar de raiz lo que queremos que
cambie. Y actualmente puede notarse una clara motivacion por el cambio, ya
que la realidad educativa, estdn dando otros giros a la transformacion, por ser

dinamica, activa e intencional.
Algunos de estos cambios pueden traducirse en: crear nuevos contextos de
aprendizaje profesional que posibiliten al profesor generar entornos que faciliten

el aprendizaje en sus alumnos.

Asimismo, fomentar el "aprender a aprender" donde todos los implicados del

ambiente educativo se vean activamente involucrados en la consecucion de

12



esta meta, asi como la formacién integral de los alumnos; por otro lado creo,
que todos los profesionales de la educacion son potencialmente capaces de
valorar reflexiva y criticamente su actuacién con el fin de mejorar y brindar una

educacion de calidad a sus alumnos.

Es de hacer notar que la situacion detectada puede tener como causas: falta
de actualizacion de los docentes en cuanto a la ensefianza de las Ciencias
Sociales y particularmente, de la Geografia, persistencia de viejos rezagos de la

ensefianza tradicional, pasiva, memoristica y repetitiva.

Eso trae como consecuencias, tales como el desaprovechamiento de un
aprendizaje vivencial, pasividad, bajos rendimientos académicos incidiendo
negativamente en la formacion de valores morales si se toma en cuenta que los

contenidos de estas ciencias son eminentemente afectivos.

Lo anteriormente planteado, motivo el desarrollo del presente estudio, el cual
pretende orientar a los docentes sobre la investigacion educativa, como
estrategias metodoldgicas para la ensefianza de la Geografia de Venezuela en
la I 'y Il Etapa de la Escuela Basica “El Molino”, Municipio Barinas, Estado
Barinas, tratando dar respuestas a las siguientes interrogantes:

e (Aplican los docentes la investigacion educativa como estrategia
metodoldgica para la ensefianza de la Geografia de Venezuelaenlaly
Il Etapa de la Escuela Basica “El Molino”, Municipio Barinas, Estado
Barinas?.

e ¢Qué piensan los educadores sobre las estrategias metodoldgicas que
utilizan en la practica escolar para ensefiar Geografia, en la Educacion
Basica?.

e ;Qué opcion se podria estructurar para mejorar la ensefianza de la

geografia en la Educacion Baésica, al utilizar pedagogicamente la
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investigacibn como accion para elaborar un nuevo conocimiento sobre la

realidad de la comunidad?

Objetivos de la Investigacién

Objetivo General

Proponer la investigacién educativa como estrategia metodologica para la
ensefianza de la geografia de Venezuela, en el nivel de educacién basica en la
| y Il Etapa de la Escuela Bésica “El Molino”, Municipio Barinas, Estado

Barinas.

Objetivos Especificos

e Diagnosticar las estrategias utilizadas por los Docentes de la Escuela
Bésica “El Molino”, Municipio Barinas, Estado Barinas, para la ensefianza de
geografia de Venezuela.

e Determinar las concepciones de los educadores sobre las estrategias
metodoldgicas que utiliza para ensefiar Geografia en la Escuela Basica “El
Molino”, Municipio Barinas, Estado Barinas.

e Estructurar una opcion pedagodgica que apoyada en la investigacion
educativa, sirva para mejorar la ensefianza de la Geografia en la Educacion

Basica.
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Justificacion

Se considera que el presente estudio reviste mucha importancia por que
se persigue demostrar que la investigacién educativa es vital cuando se trata
de ayudar a un docente a alcanzar el éxito, a aprender por si mismo. De ésta
manera la problematica de investigar debe enmarcarse en cémo desarrollar
estrategias efectivas para ensefar teoremas, desarrollar técnicas y métodos de

interés para la comprension de lo que se estudia.

Por cuanto la existencia viable de una teoria facilita grandemente a un
investigador la explicacion de muchos fendmenos, ya que quien ejerce la
docencia tiene como objeto de estudio la ensefianza — aprendizaje, por otra
parte, la investigacion educativa ha conformado la estructura del curriculum
educativo tradicional, en el que la teoria educativa y la practica de investigacion

deben ir unidas.

Asimismo, el caracter interdisciplinario dentro de la planificacion, imprimira
una nota activa de un enfoque integrado con asignaturas relacionadas,
imponiéndose la idea que el aula es el principal laboratorio de la investigacion
pedagdgica.

En cuanto a los beneficiados de este estudio, en primer lugar son los
alumnos de la Primera y Segunda Etapa de Educacion Basica, ya que cuando
el docente aplica una investigacion educativa lo hace con la finalidad de llegar a
solucionar los problemas que se presentan en el aula, en este caso particular,
sera para determinar cual es la mejor estrategia para impartir la ensefianza de

geografia.

Por otra parte, beneficia a los docentes de la Primera y Segunda Etapa de

Educacion Baésica, quienes dejaran de ver con preocupaciéon el hecho
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investigativo. En este sentido, se ofrecen algunas ideas que contribuyan a

disminuir las angustias para promover la investigacion escolar.

Por lo expuesto en los péarrafos anteriores se puede expresar que el interés
en realizar el presente estudio, estriba en despertar la motivacion hacia esta

actividad cientifica, que entre otros aportes se vislumbran los siguientes:

> Presentar estrategias a ser utilizadas por los docentes, visto
desde la necesidad de redimensionar las estrategias metodologicas para un
enfoque integrado en la ensefianza de la Geografia de Venezuela en la | y Il

Etapa de Educacion Bésica.

> Conducir a un conocimiento amplio Yy relacionado del contexto
geografico nacional, regional y local, produciendo aprendizajes no disgregados y
por el contrario, significativos para el estudiante; motivo por el cual la

investigacion adquiere relevancia.

> Utilizar la investigacion educativa como herramienta para la
ensefianza de la geografia en el nivel de educacion basica. Ademas, el estudio
beneficiara la practica didactica, tomando en cuenta que lograr la calidad en el
campo de la ensefianza supone intensificar la investigacion educativa y
contribuir mas sustancialmente al perfeccionamiento del acto pedagogico, lo
gue se ha convertido en una verdad, casi un axioma, aceptado sin reservas por

cualquier educador.

> El presente proyecto factible sobre la estrategia metodolégica
gue se propondra, incluird todo lo que la pedagogia, la psicologia y la metédica
han adquirido en los ultimos afios, al darle un caracter operativo, moderno y

dinamico al acto pedagdgico, lo que le servira al docente como herramienta para
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detectar las dificultades que se les presenta para la planificacion de métodos y

estrategias para cualquier otra asignatura.

> Crear las condiciones adecuadas para que el aprendizaje de la
Geografia de Venezuela se desarrolle con éxito, en la organizacion de un

ambiente de clase, armonico, vivencial y dinamizador del conocimiento.

En funcién de lo descrito, se justifica la realizacion de esta investigacion, bajo
el enfoque de proyecto factible, que segun la UPEL (2000), consiste en la
investigacion, elaboracion y desarrollo de una propuesta de un modelo
operativo viable para solucionar problemas, puede referirse a la formulacion de

politicas, programas, tecnologias, métodos o procesos. (p.7)

Alcance y Limitaciones

Con la presente investigacion que culminara con una propuesta de una
estrategia didactica, que servira de herramienta a los docentes de la E.B. El
Molino, del Municipio Barinas, Estado Barinas, para la ensefianza de geografia,
tiene su alcance a todos los docentes y alumnos de las dos etapas del nivel de
educacion Basica, no obstante puede abarcar a cualquier otra escuela dentro
del territorio venezolano, en la que haga falta contar con herramientas para

mejorar la calidad de la educacion.

Lo que se presente en esta investigacion, ademas de los objetivos
previamente mencionados, es ofrecer un trabajo lo suficientemente
documentado, aportando conocimientos que en el futuro pueden servir de base
para posteriores investigaciones sobre el tema, y a otros niveles y modalidades
del Sistema Educativo Venezolano.
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En cuanto a las limitaciones, se tiene que el estudio diagndstico se puede
aplicar a un solo turnoy no es extrapolable, puesto que las condiciones de los
alumnos, varia de acuerdo a la situacion diagnosticada. Ademas, se puede
tomar como limitacién que en la ensefianza de la geografia, hay limitaciones en

el uso de estrategias.
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CAPITULO II

MARCO REFERENCIAL

Antecedentes del Estudio

En las dltimas tendencias pedagodgicas en el siglo veinte e inicios del
veintiuno, se vienen realizando una serie de estudios referidos a la necesidad
de capacitar al docente para una eficiente practica pedagdgica. De alli que en la
revision bibliohemerografica raplicadas permitio traer a colacion algunos
trabajos de investigacion pertinentes al estudio, los cuales se describen

seguidamente:

Lépez (2000), en un Proyecto Factible titulado “Estrategias orientadas hacia
la enseflanza activa de la Geografia de Venezuela en la Educacion Bésica”,
cuya muestra abarcé a treinta y cinco (35) docentes de la Primera Etapa, a
quienes aplicd una entrevista empleando como instrumento un cuestionario
bajo escalamiento de Likert, determin6 que el 80% de la muestra de
educadores disefian estrategias pasivas predominando en el proceso
instruccional, el uso del pizarrén, el libro de texto y el cuestionario de preguntas

que los alumnos deben contestar.

Al efecto, expresa en sus conclusiones agrega que en la realidad persiste
una ensefanza aislada de otras areas pertinentes como la historia, la formacién
ciudadana, las ciencias de la Naturaleza y Tecnologia, desfasada por tanto,
del entorno vivencial del alumno, dado que no se desarrolla juegos, debates

guiados, trabajos grupales, salidas al campo; asi como tampoco se utilizan los
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mapas conceptuales, las fotografias, videos ni sotfwares educativos en la

materia.

Es de indicar que la mediacion del docente en el aula debe partir de las
experiencias previas del alumno como medio para la retroalimentacion, y
amalgamiento de los nuevos conocimientos aprendidos en relacion a la
tematica de los contenidos que se estén desarrollando. El estudio realizado por
Lopez (2000), apoya a la presente investigacion en el sentido de reforzar ideas
en materia de estrategias activas que son pertinentes a la ensefianza de la

geografia mediante enfoque integrado.

De igual manera, Bravo (2000), en un estudio monografico titulado “Hacia
una cultura de la innovacion pedagogica en la ensefianza de la geografia de
Venezuela en la | Etapa de Educacién Basica”, el cual estuvo centrado en la
necesidad de innovar en cuanto a la didactica de la ensefianza de esta
importante disciplina del conocimiento que contribuye a la formacién integral del
educando en cuanto al reforzamiento de su cultura general. La autora, en sus
recomendaciones refleja la necesidad de orientar a los docentes para
enriquecer la facilitacion de su practica pedagdgica con estrategias didacticas
diversas que contribuyan a mejorar los procesos de aprendizaje.

También Martinez (2002), en una ponencia titulada “La Capacitacion
académico docente y las tendencias creativas de la ensefianza de la Geografia
de Venezuela en la Educacién Basica”, plantea “la necesidad de una
capacitacion del docente que promueva el espiritu creativo del estudiante,
mejorando la calidad de la ensefianza en el campo de las Ciencias Sociales.
Como puede evidenciarse en esta ponencia, se alude al tema de la préactica
pedagogica orientada a elevar la calidad de los procesos de aprendizaje, y por

ende, alude de manera directa a las estrategias puestas en practica para
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alcanzarla durante el acto didactico, lo cual refuerza la idea del presente

estudio.

Asimismo, Sanchez (2004), en un estudio descriptivo titulado: Estrategias
Metodoldgicas orientadas a la ensefianza de la Geografia de Venezuela en un
marco globalizador, en la | y Il Etapa de la Educacion Bésica, para lo cual
obtuvo informacion a través de la aplicacion de una encuesta a treinta (30)
docentes integradores, que revela en sus conclusiones que el 90% de la
muestra deja al margen las estrategias activas que potencien el aprendizaje
significativo del estudiante, por cuanto la mayor parte de los contenidos son
desarrollados, mediante la ensefianza memoristica tradicional, es decir, con el
empleo de cuestionarios que los alumnos deben aprender para el interrogatorio

oral o la prueba escrita.

La investigacion de Sanchez, es ‘pertinente a la investigacion que se
pretende realizar, por cuanto la globalizacion de los conocimientos hace posible
una ensefianza contextualizada de la geografia con la Historia, las Ciencias de
la Naturaleza y la Tecnologia, la Educacion Ciudadana, Matematica, Lengua y

Educacién Estética y en ese sentido refuerza la idea del presente estudio.

El cuadro referencial permite comprender de mejor manera la necesidad de
orientacion que tienen los docentes en materia de su desempefio como
facilitadores en la ensefianza de la geografia por cuanto las criticas que se
vienen formulando en virtud de los deficientes conocimientos que presentan los
alumnos, tienen relacion con la forma como han sido orientados en el proceso
instruccional, lo que hace posible un llamado de reflexién en lo que respecta a

la didactica en la facilitacién de los procesos de aprendizaje.

Luego de revisado y analizado los anteriores antecedentes, se puede

evidenciar que estos ayudan a la investigadora a la comprension del tema
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seleccionado, a comparar los resultados obtenidos de estas investigaciones, asi
como la metodologia utilizada, lo que permite ratificar la necesidad de elaborar
el presente trabajo como un aporte significativo en la labor docente, ya que el
proceso de ensefianza y aprendizaje no es estético, estd en continuo
movimiento y el educador debe ir a la par de él para propiciar aprendizajes

significativos.

BASES TEORICAS

Paradigma de la investigacidon en la educacién

La investigacion Educativa, entendida como disciplina, es un ambito de
conocimiento reciente, aproximadamente tiene un siglo de historia, pues, su
origen se situa a fines del siglo XIX, cuando la pedagogia, a semejanza de lo
gue anteriormente habia realizado otras disciplina humanisticas, como la
Sociologia, Psicologia entre otras, adopto la metodologia cientifica como

instrumento fundamental para constituirse en una ciencia

Esta conversion cientifica no fue un mero producto del azar, sino el resultado
de un largo proceso que arranca a fines de la Edad Media y a principios de la
Moderna, del trabajo de diversos autores, pero muy especialmente de las
aportaciones de Galileo, surgi6 un nuevo modelo de aproximaciones al

conocimiento de la realidad.

Sin embargo, la expresion "Investigacion Educativa" es bastante reciente, ya
que tradicionalmente se denominaba "Pedagogia Experimental”, el cambio
terminolégico y conceptual se debe fundamentalmente a razones de tipo
sociocultural y a la preexistencia de las aportaciones del mundo anglosajon en
el &mbito educativo.
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Es un conjunto de acciones sistematicas con objetivos propios, que
apoyados en un marco teorico o en uno de referencia, en un marco teérico o en
uno de referencia, en un esquema de trabajo apropiado y con un horizonte
definitivo, describen, interpretan o actian sobre la realidad educativa,
organizando nuevos conocimientos, teorias, métodos, medios, sistemas,
modelos, patrones de conducta y procedimientos educativos o modificando los

existentes.

Por su parte, Vielle (1989), explicita el concepto afirmando que: la
investigacion se extiende como todo proceso de busqueda sistematica de algo
nuevo, se trata de actividades intencionales y sisteméticas que llevan al

descubrimiento y a la intervencion de algo nuevo.

Este "algo" producto de la investigacion, no es solamente del orden de las
ideas y del conocimiento, sino que genera resultados diversos y muy diferentes,
nuevas ideas, conceptos, teorias, nuevos  disefios, valores, prototipos,
comportamientos y actitudes. Al respecto, Latapi (1981), se refiere a la
Investigacion como: El conjunto de acciones sistematicas y deliberadas que
llevan a la formacioén, disefio y produccion de nuevos valores, teorias y

sistemas.

Sin duda alguna que estas tres formas de definir la investigacion educativa
no agotan las posibilidades de conceptualizacién de la misma, ni pueden ser
consideradas como de aceptacion universal; incluso podrian su objeto de

debate entre quienes conciben de manera diferente la investigacion educativa.
El profesional de la educacion puede aproximarse a la realidad educativa

desde diferentes perspectivas asi como utilizar diversos modelos de

investigacion, recogiendo informacion a través de una gran variedad de
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técnicas. Esta diversidad obedece a las diferentes concepciones y modos de

interpretar la realidad social.

Por lo general, la dimension ontologica se refiere a la naturaleza de los
fendmenos sociales y a su grado de estructuracion. Plantea la controversia de
si la realidad social es algo externo a las personas y se impone desde fuera o,

por el contrario, es algo creado desde un punto de vista particular.

La dimension epistemoldgica plantea la forma de adquirir el conocimiento. El
investigador ha de contemplar la posibilidad de que el conocimiento sea tan
complejo y objetivo que tenga que adoptar la perspectiva de un observador
externo, asi como métodos propios de las ciencias naturales. También puede
aceptar que el conocimiento es subjetivo, personal o Unico, estructurado a partir

de la propia experiencia vivida.

En cuanto a las concepciones sobre la naturaleza humana en particular, en lo
que se refiere a la relacion entre los seres humanos y su entorno, puede
considerarse que las personas tienden a reaccionar con cierta pasividad
respecto a su entorno (respuesta mecanica), o bien que tienen suficiente
capacidad y autonomia para tomar sus propias decisiones e iniciar acciones

(determinismo o voluntarismo).

La dimension metodolégica aborda los problemas que plantea la
investigacion educativa en relacién con los métodos a emplear. Las diversas
metodologias que se utilizan en investigacion social y educativa para indagar el
mundo social proporcionan el marco de referencia, la justificacion l6gica para
examinar los principios y procedimientos empleados para formular los
problemas de investigacion, se dan respuestas a los mismos y se evallan su

idoneidad y profundidad.
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Las decisiones que se toman en el ambito social respecto a cada una de las
dimensiones dependen, en gran manera, de como se concibe la realidad social.
Las cosmovisiones o paradigmas tienden a guiar las acciones de las personas.
Si bien el concepto de paradigma admite una multiplicidad de significados,
puede entenderse como un conjunto de creencias y actitudes, como una vision
del mundo «compartida» por un grupo de cientificos y que implica,
especificamente, una metodologia determinada. En el ambito de las ciencias
sociales, los paradigmas mas usuales son el positivista, el constructivista y el

sociocritico.

La ensefianza de la Geografia en la Educacién Basica

En la Educacion Basica, la Geografia y la Historia debe facilitarse de
manera activa y dinamica ofreciendo vivencias y experiencias mediadas a
través de métodos, técnicas y recursos didacticos que dinamicen las energias

de los educandos 'y los motiven a aprender a aprender.

Al efecto, en los primeros grados de la | Etapa, se puede hacer a partir del
método global, con técnicas como la observacion directa, de paisajes, visitas
guiadas, juegos, dramatizaciones y simulaciones, empleando Iaminas,
muestras, fotografias, rotafolios, maquetas, dioramas que son representaciones
de escenarios como por ejemplo el pesebre, que refleja una época y las
caracteristicas particulares de un ambiente geogréafico, asimismo hay que

empezarlos a iniciar en el estudio de los mapas.

En los primeros grados, la geografia e historia debe proporcionarse de lo
simple a lo complejo, de lo cercano a lo lejano, del entorno inmediato al mas
distante, En cuanto a la forma de desarrollarse se debe partir de ilustraciones,
lectura de cuentos, narraciones, de modo que los alumnos vayan conociendo

aspectos del pasado, a través de hechos narrados, con técnicas dramatizadas,
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simulaciones, observaciones, acompafadas de ilustraciones, retratos, disefios
como el del arbol de los Libertadores que ilustre las imdgenes como un retrato

sobre soporte de 6valos que simulen las hojas.

En la Segunda Etapa cuando el nifio esta transitando de las operaciones
concretas como lo dice Piaget (1972), a las operaciones formales, se va
complejizando la estrategia a partir de debates guiados, trabajos de
investigacion, dindmicas grupales, foros, seminarios, sobre hechos historicos

relevantes.

Lo verdaderamente importante es que el docente sepa emplear estrategias
interesantes que incentiven a los nifios por el estudio de la Geografia, de forma
vivenciada, entendiéndola como el estudio de las continuas y reciprocas

relaciones entre la tierray el hombre.

Al efecto, los mapas fisicos, mapas tematicos, las maquetas, laminarios,
fotografias, videos, trabajos grupales, uso de la esfera, resultan interesantes y

estimulan el interés del alumno por la ciencia geogréfica.

En lo que respecta a la Historia, disciplina meramente formativa que
incrementa la cultura general del educando a partir del conocimiento de los
hechos acaecidos en el pasado, los métodos aconsejables por Santiago
(2001: 43), son los siguientes: inductivo (de lo general a lo particular),
deductivo, de lo particular a lo general, global, dialéctico (de las contradicciones

que se producen en la sociedad, la lucha de clases)

La revision de los programas de Geografia de Venezuela, desde la primera
etapa, se van complejizando de un grado otro y enfocan en el conocimiento
geografico de manera sencilla. Por tanto, conviene sugerir como estrategias

metodoldgicas planificar un enfoque integrado con otras ciencias afines como la
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Historia, por cuanto todo hecho de este tipo, se produce en un tiempo y en un

espacio.

Con las Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia en cuanto los fenébmenos
naturales se producen en un escenario que es la tierra. Con Lengua y
Literatura, puesto que la idea de formar un individuo lector, amerita del empleo
de cuentos, canciones y acciones que tienen lugar en un lugar, llamado

escuela, y asi, sucesivamente.

De igual manera, en el ambito de la ensefianza en el aula, las estrategias
metodoldgicas, constituyen herramientas de gran valia para el desarrollo del
proceso instruccional, dado que permiten facilitar la mediacion de los
aprendizajes; que en una enseflanza constructiva, conduce hacia un
aprendizaje significativo, tomando en cuenta que existen, diversas
metodologias o caminos para ello. Al respecto, en el Programa de Estudio. 6to
grado (1995), se afirma que ante los nuevos retos:

...el estudio de las ciencias sociales constituye un soporte valioso en la
tarea de formar ciudadanos con niveles nacional, regional y local. Debido
a su trascendencia social y a la carga valorativa que conlleva su
tratamiento, el area contribuye de manera especial a la educacién en
valores morales y civicos: solidaridad, convivencia social, tolerancia,
respeto a la familia, valoracién del trabajo, conservacién del ambiente, asi
como la formacién integral de los alumnos. A su vez, proporciona
conocimientos, habilidades y actitudes para la participacién responsable
en la transformacion de la sociedad venezolana...”. (p 235).

Dentro de esta reflexién acerca de la funcion educativa, resulta prioritario que
en un proceso modernizador que plantee mejorar la calidad de la educacion, se
revise la funcién de la escuela y del docente y la del investigador. Las
convergencias son evidentes, en las descripciones anteriores, quiza se pueda
resumir en que a ambos (docente-alumno) les interesa entender la realidad en

gue desenvuelve su practica en forma inmediata.
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Se aprecia que tanto a maestros como a investigadores los significados
inmediatos y locales de las acciones que se realizan en el proceso educativo
estudiado lo cual considera debe ser de sumo interés para los profesores, pues
les aporta una descripcion pormenorizada del proceso vivido, de su hacer, del

coémo participa en la estructura educativa.

De alli que el estudio de las Ciencias Sociales constituye uno de los pilares
fundamentales para propiciar, fomentar la formacion y consolidacion de un
venezolano, capaz de construir socialmente su escala de valores y a partir de
ella, desarrollar criterios para el analisis de la realidad, que permita su
intervencion y transformacion, sin desvincularse de los cambios que se estan

operando en los albores del tercer milenio en todo el mundo.

Es por ello que en el Programa de Estudios.6to grado (1995) el area de las
Ciencias Sociales para el nivel de Educacién Basica, “comprende contenidos de
Geografia, historia y educacion Familiar y Ciudadana, asi como aportes de la
Sociologia, Antropologia, economia y otras disciplinas que se ocupan del
estudio de la realidad social, a fin de comprender la vida de otros seres
humanos y sus relaciones en el tiempo y en el espacio...”. (p.235).

Es evidente que el area de Ciencias Sociales es bastante completa y busca
dar al educando una visidn general de una retrospectiva histérica. Por otra
parte, analizando los bloques de contenido y mas aun el de la sociedad
venezolana y su espacio geografico fisico, siendo el que explica o contribuye a
gue las nociones de tiempo y espacio, son basicas para el aprendizaje historico-

geogréfico.

Asi mismo, es importante comentar que los bloques de contenido aportan

elementos para fomentar la observacion, despertar la imaginacion y desarrollar
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la capacidad creadora de los educandos. Segun el Programa de Estudios, del

Curriculo Basico Nacional (1995), expresa:

...el estudio del espacio geografico no es percibido como un inventario de
elementos fisicos, sino como un sistema dindmico producto de la estrecha
relacion de los grupos humanos y el soporte fisico. Las formas de
organizacion espacial de la poblaciéon urbana y rural, paisaje urbano-
industriales y rurales, organizacion politica administrativa, asi como la
importancia del petréleo en la economia nacional y su repercusion en la
organizacion espacial del pais... (p.237).

De aqui que se piensa que el estudio geografico no es un inventario por ende
los alumnos deben conocer en la practica su entorno geogréafico para que
progresivamente vayan reconociendo otros espacios. Finalmente, la Ensefianza
de la Geografia en el mundo vive una complicada situacion que tiene relacion
con cada reforma educativa que va disminuyendo la significacion de las

Ciencias Sociales en la transformacion de la sociedad.

De la reflexion a lo expuesto, se infiere que para la ensefianza de geografia,
se deben utilizar estrategias que permitan al alumno vivir de manera directa y
personal las experiencias que le ofrece este conocimiento, indagando la utilidad
que de él pueda obtener para ubicarse en el contexto mundial, nacional,

regional y local, y asi logra ubicacion en su mundo real.
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Teorias que apoyan las estrategias metodoldgicas en el campo de la
ensefianza de la Geografia

Se apoyan en los postulados del enfoque constructivista, entre los
cuales destaca Piaget (1985) y Ausubel (1989), citados en Coll (1997), el
docente debe orientar a los estudiantes hacia la creacion, la innovacion y la
formacion de nuevos conceptos; servir de mediador al facilitar el aprendizaje
creando circulos virtuosos y proporcionando las herramientas necesarias para

lograr los aprendizajes significativos.

Parafraseando a Coll (1997), el aprendizaje constructivista se logra a partir
de proyectos y actividades que cobran sentido en situaciones reales y
funcionales para el nifio, interactuando consigo mismo y el mundo que lo rodea;
pero es el docente quien debe proporcionar situaciones significativas y
funcionales sacando provecho de lo que los alumnos ya saben para ampliar y

revaluar sus conocimientos previos.

En consecuencia, la concepcidn constructivista del aprendizaje y la
ensefianza (Piaget, Ausubel, Vigotsky) se organizan en tres ideas

fundamentales:

1. El alumno construye su propio conocimiento.

2. La enseflanza esta mediatizada por la actividad mental
constructiva del alumno, el cual no es solamente activo cuando
manipula, explora, descubre o inventa, sino también cuando lee o
escucha las explicaciones del docente. Su actividad mental
constructiva se aplica a contenidos que ya poseen en grado
considerable de elaboracion (reconstruccion, redescubrimiento).

3. La funcion del docente no se limita Unicamente a crear condiciones

Optimas para la construccion del conocimiento por parte del alumno sino
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orientar y guiar las actividades de aprendizaje para el logro de las
competencias tanto en lo cognoscitivo como en lo psicoafectivo

0 actitudinal.

Ahora bien, cuando un alumno se enfrenta a un nuevo saber para aprender,
lo hace armado de un conocimiento que ha adquirido en el transcurso de su
experiencia, si logra integrar a su estructura cognoscitiva el nuevo saber sera
capaz de atribuirle significado y pasara a formar parte de sus conocimientos
previos. En este proceso de aprehension del conocimiento se involucran
alumnos, saber y docentes, todo ello a través de las interrelaciones y aportes

que se den entre ellos, logrando asi que el aprendizaje sea significativo.

Por tanto, en Educacion Basica se insiste en “aprender a aprender” para una
vida social y conforme a las exigencias de un pais en desarrollo. Ademas, el
proceso educativo esta orientado hacia la busqueda de actividades que
promuevan al alumno desarrollar aptitudes y habilidades que estimulen su
creatividad, imaginacion agudeza mental y percepcion de los problemas

esenciales.

Asimismo, el docente al planificar su accion didactica, debe conocer que
existen principios de aprendizaje los cuales son instrumentados por medio de
métodos, pueden permitir que la labor de ensefianza estén estrechamente
ligados a la aplicacién de leyes y principios, los cuales regiran en los procesos
que se dan a nivel de aula. De alli, que Gagné, referido en Gémez (1997), al

hacer referencia a varios principios de aprendizaje, sefiale los siguientes:

- Madurez, el cual refiere que el aprendizaje solo es posible cuando el
sujeto cuente con la capacidad fisica e intelectual para ejecutar las
tareas que el aprendizaje implique Desde esta perspectiva, muchos

aprendizajes son indispensables de alcanzar antes de lograr el grado
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adecuado de maduracion. No se puede exigir al sujeto mas de lo que
realmente puede hacer. Por tanto, cultivar y estimular la capacidad de
sus alumnos para que con la madurez necesaria afloren sus
potencialidades, es responsabilidad del docente.

- Diferencias individuales: Cada alumno es un ser unico, una estructura
biopsicosocial, con sus particularidades para aprender a su propio
ritmo, partiendo de sus vivencias y experiencias.

- Motivacion:  El aprendizaje se produce en forma tal que sera mas
duradero cuando el sujeto esté motivado. La motivacion constituye el
factor central de la direccion eficiente del proceso de aprendizaje y
es una de las condiciones basicas que dara impulso a lo que se
aprendera y abrirh caminos a estimulos y por ende, a nuevos

intereses.

Como puede evidenciarse en este conjunto de principios aplicados a la
situacién de aprendizaje, se contribuira ‘a la formacién. de un ser activo,
pensante, reflexivo y critico que obtenga conocimientos sobre su escenario
local, regional y nacional, valore el ambiente reconociendo que en la medida en
gue éste sea sano y armonico, su influencia se hara sentir en la calidad de vida

humana.

a.- En lo psicoldgico:

La investigacion se fundamenta sobre un enfoque ecléctico, que trata de
conciliar las posturas de las diferentes teorias cognoscitivistas-constructivistas,
cuyos representantes principales son: Ausubel, Piaget y Vigotsky, entre otros.
En este sentido, siguiendo a Pardo (1995), se tomaran en cuenta los postulados
de:
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a. La teoria de Ausubel

En atencién a una de las bases filoséficas y psicoldgica en las que se apoya
el curriculo Basico Nacional (1995), como lo es el aprendizaje significativo
propuesto por Ausubel, se siente especial interés en presentar en este trabajo
su aporte, ya que en lo que se ha venido desarrollando se ha expuesto la
necesidad de ofrecer un aprendizaje significativo para el alumno. Segun el

citado autor:

Una de las principales ventajes de la teoria de el autor, es por lo que el
expresa en cuanto a que el verdadero aprendizaje se produce cuando el
individuo reelabora lo aprendido y lo internaliza en su psiquis para utilizarlo

en el momento apropiado (p. 67).

Esto permite comprenderlo como un proceso mediante el cual el alumno a
partir de las interacciones con los materiales didacticos y la mediacion del
docente, puede reconstruir sus propias experiencias de aprendizaje, lo que
conlleva a que lo aprendido no se le olvide, sino que cuando llegue el momento
de utilizarlo, lo evoque, lo recuerde y lo vivencie significativamente; porque es
el mismo aprendiz quien reconstruye lo aprendido y entiende a su manera, sin

aprenderlo de memoria.

Vale destacar que en este proceso, existe la apropiacion del conocimiento
de parte del estudiante por lo que se puede fijar y no olvidarlo; pero no hay que
olvidar que para lograrse un aprendizaje significativo, el docente debera disefiar
estrategias didacticas variadas acompafiadas de técnicas como el juego, el cual
es concebido como una herramienta de gran valia en el proceso instruccional.
El Juego tal como lo expresa Piaget (1985) constituye un reforzador de largo
alcance por cuanto el nifio aprende sin presiones, ni aprehensiones. Para el

autor, “no hay juego sin infancia, ni infancia sin juego” (p.45)
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b. El constructivismo de Piaget (1985)

Siguiendo el curso de las bases psicolégicas, se hace interesante la relacién
del constructivismo, en relacion a lo que se maneja en esta investigacion, con lo
cual se quiere reflejar la importancia que el docente debe dar a las teorias del

aprendizaje en su planificacion estratégica.

Para los psicologos del constructivismo, entre ellos Piaget, el individuo es
capaz de construir sus propios conocimientos a partir de la mediacion y en
contacto con los materiales y las experiencias. Se ha sefialado, por tanto, que
todo individuo, pasa por una serie de periodos o etapas que van en funcién de
la maduracion de sus estructuras fisicas y mentales. Asi habla del periodo

sensoriomotor, operaciones concretas, operaciones formales y légico-formales.

En su teoria de la equilibracidn, Piaget, explica que en todo aprendizaje
estan presentes dos (02) procesos: la asimilacion y la acomodacion. La
asimilacion se refiere a la manera como los eventos ambientales o estimulos
nuevos son colocados en estructuras ya existentes. La acomodacion es
complementaria y se da cuando las relaciones ambientales exigen que se les

haga frente y llevan al nifio a desarrollar nuevas estructuras cognitivas

El proceso de aprendizaje que plantea estd sustentado en los siguientes
factores: lo afectivo, la maduracion, la equilibracién, transmision e integracion
social y la accion del sujeto. Es de destacar que la parte operativa del proceso
de ensefianza- aprendizaje puede tener varios estilos, siendo ellos los
siguientes: ensefianza memoristica, pasiva y transmisiva, mediante la cual el
individuo emplea los sentidos del oido, mas que todo, al escuchar el discurso o

la explicacion o exposicion del docente.
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El activo, kinestésico-visual, mediante el cual el docente ve al alumno como
centro y eje del aprendizaje, ofrece los contenidos desarrollados con
estrategias activas, vivenciales, acompafiadas por recursos didacticos
motivantes, ilustraciones perceptibles, representadas por objetos concretos,
laminas, fotografias, entre otros, que  facilita la construccion de los

conocimientos.

c. Teoria Socio-cultural de Vigotsky (1989)

Su teoria de la zona de desarrollo proximo sefiala que los procesos de
desarrollo son independientes del aprendizaje. Por tanto, no se considera que
éste, incida de modo activo. Para él, el desarrollo o maduracion es condicion

necesaria para el aprendizaje y en esto coincide con Piaget.

En ese sentido, sostiene que maduracion y aprendizaje son procesos
mutuamente dependientes e interactivos y por ello, sefiala que cada nifio
cuando va a la escuela tiene siempre una historia previa, por ejemplo, cuando
estudia geografia tendra mas éxito si parte del aprendizaje vivenciado y si se

fundamenta en sus experiencias previas.

El reto que se tiene planteado hoy en dia es el de favorecer la "transicion"
hacia la sostenibilidad y la equidad, siendo conscientes de que esta transiciéon
requiere profundos cambios econdmicos, tecnoldgicos, sociales, politicos,

ademas de educativos.

Asi pues, aun reconociendo las enormes potencialidades de la Educacion
Geografica, si se desarrolla de manera aislada, jaméas podra lograr que los
educandos conozcan y comprendan la naturaleza compleja del medio donde
viven (resultante de la interaccibn de sus diferentes aspectos: fisicos,

biolégicos, sociales, culturales, econémicos, etc.)
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Méas que limitarse a un aspecto concreto del proceso educativo, debe
convertirse en una base privilegiada para elaborar un nuevo estilo de vida. Ha
de ser una practica educativa abierta a la vida social para que los miembros de
la sociedad participen, segun sus posibilidades, en la tarea compleja y solidaria

de mejorar las relaciones entre la humanidad y su medio.

Es evidente, la importancia de las teorias del aprendizaje en este estudio, por
cuanto la propuesta es la de utilizar la investigacion educativa para mejorar,
evaluar y o corregir situaciones relacionadas con el procesos educativo,
presentandose ademas una gran oportunidad para el docente investigar hasta
que punto estas teorias en las que se apoya el Curriculo Basico Nacional, tiene
pertinencia con los nuevos meétodos y técnicas de ensefianza y si existe una

relacion con lo que el alumno quiere y debe aprender en esa etapa educativa.

Las Estrategias Metodoldgicas

Segun Rodriguez (1992), tedricamente la estrategia se define desde tres
puntos de vista, de la siguiente manera: “(a) militar, (b) empresarial y (c)
educacional, y se hace en funcién de dos enfoques: el enfoque clasico o de las
definiciones que sélo incluye a los medios y (b) el moderno que incluye, los
medios, los objetivos y los demas componentes de un plan o programa” (p.
133).

El concepto de estrategia de acuerdo a los documentos consultados deviene
del aspecto militar, donde constituye la ciencia o arte del empleo de las fuerzas
armadas, entrenadas para enfrentar al enemigo, sobre la base de una
planificacién para la conduccién global de las operaciones de combate de larga

escala y asi lo concibe Mc Nichels (1997).
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El concepto se transfiere al hemisferio empresarial, después de la segunda
guerra mundial, llegando a consolidar su uso al final de la década de los setenta
del siglo pasado, cuando los ambientes se tornaron muy turbulentos y la
incertidumbre se convierte en la caracteristica mas demarcada del mercado,

debido a la excesiva competencia.

En el plano instruccional, la estrategia desde la Optica metodoldgica,
moderniza el proceso de ensefianza-aprendizaje, si se le interpreta como el
conjunto de acciones deliberadas y arreglos organizacionales para desarrollarlo.
Por ellas, no deben tratarse de forma aislada, sino en el contexto de sus

interrelaciones con los otros elementos del diserio.

Diaz (1998), al definir las estrategias metodologicas las cataloga como
“acciones intencionadas - que - contribuyen - al desarrollo del proceso
instruccional, expresadas en metodologias, métodos y procedimientos

innovadores que faciliten el proceso de ensefianza-aprendizaje” (p. 34).

Esta definicibn alude a una herramienta util al docente en relacion con la
puesta en practica de acciones estratégicas que faciliten las interacciones en el

aula y el encuentro del alumno con los conocimientos a través de su mediacion.

Sin embargo, a pesar de estas claras definiciones de estrategia, el concepto
de ésta, ha sido usado y abusado en forma ilimitada, lo cual no se puede
detener muy facilmente, porque es una de esas palabras que adornan el
lenguaje y es de libre acomodacion e interpretacion en todos los niveles

sociales.

Se puede escuchar al director de una institucion la palabra estrategia bajo la

acepcion del modo en que la institucion que dirige, pretende ejecutar las
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partidas presupuestarias durante un afio fiscal, asi corno a un docente
afirmando que su estrategia es optimizar los aprendizajes en los alumnos que le

fueron asignados durante un afio escolar.

Es obvio que en ambos casos se entiende el uso de la palabra estrategia, sin
embargo, cuando su aplicacién tiene un sentido técnico o se utiliza en la
planificacién de la ensefianza, es prudente acatar la tecnologia propia de esta
area de la pedagogia, a objeto de dar el correcto uso y evitar confusiones

técnicas.

En este orden de ideas, la palabra estrategia no debe continuar utilizandose
sin considerar los efectos que pueda tener en el campo educativo, y sin atender
a su propio significado en otros ambitos del conocimiento, como el empresarial

y el militar donde tuvo su origen.

Para Cube (1981), hay que distinguir entre los conceptos de estrategia y
método de ensefianza. A proposito de ello, el autor refiere que si la estrategia
se separa de su objetivo central, y sirve para alcanzar objetivos diferentes,
surge el método para subordinarla, con sus objetivos especificos, al objetivo
terminal del proceso del aprendizaje.

Es de agregar que Cupe (ob. Cit) plantea, que son multiples las estrategias
gue se pueden llevar a la praxis para una ensefianza constructiva, que conlleve

a un aprendizaje significativo, siendo ellas las siguientes:
(a) Metodologias que contribuyan a la globalizacién de los conocimientos,

entre ellos, el método global, creativo, aprendizaje por descubrimiento y

resoluciéon de problemas;
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(b) ElI método creativo es definido como aquel que permite al individuo
expresar sus ideas innovadoras sin asirse a modelos establecidos, lo cual es
producto de la inventiva.

(c) El método de aprendizaje por descubrimiento es definido por el autor del
cual se viene haciendo alusion como aquel que permite al estudiante descubrir
por si mismo, las caracteristicas y propiedades de las cosas;

(d) Técnicas o procedimientos centrados en la observacion, lluvia de ideas,
dinamicas grupales, debates dirigidos, juegos pedagdgicos, dramatizaciones y
simulaciones y ,

(e) La observacién es una técnica que se usa en situacion de clase que
permite obtener informacion directa de la realidad de manera tal que se pueda

reorientar el proceso.

En ese sentido, se estima conveniente emplear diversidad de estrategias
acompafadas por métodos, técnicas y recursos que estimulen los procesos de
aprendizajes significativos y duraderos en el estudiante, cada una adecuada a
lo que se pretende ensefiar, a las competencias que se desean lograr en el
alumno y al estimulo para la participacion, lo que debe plasmarse en la
planificacion y ejecutarse de manera flexible en el aula. Para lograrlo el método

mas efectivo es a través de una investigacion educativa.

Los Recursos Instruccionales para la ensefianza de la Geografia de

Venezuela

Los recursos didactico-pedagdgicos son los elementos empleados por el
docente para facilitar y conducir el aprendizaje del educando (fotos, laminas,
videos, software, etc). Deben ser seleccionados adecuadamente, para que
contribuyan a lograr un mejor aprendizaje, deben ser pertinentes respecto de
los objetivos que se pretenden lograr, estar disponibles en el momento en que
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se los necesita, adecuados a las caracteristicas de los alumnos, bajo costo, que
impliguen la minima pérdida de tiempo y puedan ser utilizados en distintas

oportunidades.

El docente debe prever, seleccionar y organizar los recursos didactico-
pedagogicos que integraran cada situacién de aprendizaje, con la finalidad de
crear las mejores condiciones para lograr los objetivos previstos. La informatica
como recurso didactico-pedagogico va adquiriendo un papel mas relevante a

medida que la moderna tecnologia se va incorporando a la tarea educativa.

Los programas didacticos, cuando se aplican a la realidad educativa, realizan
las funciones basicas propias de los medios didacticos en general y ademas, en
algunos casos, segun la forma de uso que determina el profesor, pueden
proporcionar funcionalidades especificas. Por otra parte, como ocurre con otros
productos de la actual tecnologia educativa, no se puede afirmar que el
software educativo por si-mismo sea bueno o malo, todo dependera del uso que

de él se haga, de la manera como se utilice en cada situacion concreta.

En dltima instancia su funcionalidad y las ventajas e inconvenientes que
pueda comportar su uso seran el resultado de las caracteristicas del material,
de su adecuacion al contexto educativo al que se aplica y de la manera en que

el profesor organice su utilizacién.

Otros recursos didacticos de utilidad para mejorar los procesos pedagdgicos
de la ensefianza de la Geografia, son los recursos tecnoldgicos virtuales,
conocidos como los Sotfwares Educativos. Estos constituyen un vasto campo y
sus programas cumplen diferentes funciones: informativa, instructiva,
metalingUlistica, ludica e innovadora. Seguidamente, se procedera a describirlas

de acuerdo a lo referido por Santiago (2000), cuando dice:
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a.-Funcién informativa. La mayoria de los programas a través de sus
actividades presentan unos contenidos que proporcionan una informacion
estructuradora de la realidad a los estudiantes. Como todos los medios
didacticos, estos materiales representan la realidad y la ordenan. Los
programas tutoriales, los simuladores y, especialmente, las bases de datos, son

los programas que realizan mas marcadamente una funcion informativa.

b.- Funcion instructiva. Todos los programas educativos orientan y regulan el
aprendizaje de los estudiantes ya que, explicita o implicitamente, promueven
determinadas actuaciones de los mismos encaminadas a facilitar el logro de
unos objetivos educativos especificos. Ademas condicionan el tipo de
aprendizaje que se realiza pues, por ejemplo, pueden disponer un tratamiento
global de la informacion (propio de los medios audiovisuales) o a un tratamiento

secuencial (propio de los textos escritos).

Con todo, si bien el ordenador actia en general como mediador en la
construccion del conocimiento y el metaconocimiento de los estudiantes, son
los programas tutoriales los que realizan de manera mas explicita esta funcién
instructiva, ya que dirigen las actividades de los estudiantes en funcién de sus
respuestas y progresos, cuando utilizan lenguajes de programacion,
procesadores de textos, editores de gréficos, etc. Otro aspecto a considerar al
respecto es que los ordenadores no suelen admitir la ambigledad en sus
"dialogos" con los estudiantes, de manera que los alumnos se ven obligados a

cuidar mas la precision de sus mensajes.
c.- Funcién metalinguistica. Mediante el uso de los sistemas operativos

(MS/DOS, WINDOWS) vy los lenguajes de programaciéon (BASIC, LOGO...) los
estudiantes pueden aprender los lenguajes propios de la informatica.
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d.- Funcion ludica. Trabajar con los ordenadores realizando actividades
educativas es una labor que a menudo tiene unas connotaciones ludicas y
festivas para los estudiantes. Ademas, algunos programas refuerzan su
atractivo mediante la inclusion de determinados elementos ludicos, con lo que

potencian aun mas esta funcion.

e.- Funcién innovadora. Aunque no siempre sus planteamientos pedagdgicos
resulten innovadores, los programas educativos se pueden considerar
materiales didacticos con esta funcidbn ya que utilizan una tecnologia
recientemente incorporada a los centros educativos y, en general, suelen
permitir muy diversas formas de uso. Esta versatilidad abre amplias

posibilidades de experimentacion didactica e innovacién educativa en el aula.

Finalmente los recursos de sentido y efecto renovador y actualizados,
permitiran al proceso investigativo, contribuir a logar aprendizaje mas efectivos
y significativos, sobre todo en el desarrollo de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje de geografia, debido a que posibilita el logro de acciones de
confrontacion con la realidad, con el propdsito de realizar la observacion directa

de lo que se ensefia y explicar criticamente la realidad.

La Ensefianza de la Geografiay la investigacion didactica como Enfoque
Integrado.

El Curriculo Basico Nacional (1997), presenta entre sus caracteristicas la
necesaria practica de un enfoque cualitativo, centrado en la globalizacion del
conocimiento, consensuado, abierto y flexible, sustentado en teorias del
aprendizaje y centrado en el escolar como nucleo del aprendizaje.
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Los componentes curriculares, tal como lo contemplan los programas estan
conformados en la primera y segunda etapa por: (a) Ejes transversales:
Lenguaje, desarrollo del pensamiento, valores, trabajo y ambiente; (b) Areas
académicas del Plan de Estudio: Lengua y Literatura, Matematica, Educacion
Fisica, Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia, Ciencias sociales y Educacion
Estética; (c) Contenidos: Conceptuales, procedimentales y actitudinales y (d) El

perfil de competencias: Aprender a ser, conocer, convivir y hacer.

Como resulta obvio, todos estos componentes del curriculo son
operacionalizados por los docentes en el aula, previa planificacion de un
conjunto de actividades sustentadas sobre la base de un aprendizaje
constructivo, interactivo, significativo que conlleve a elevar la calidad de la
ensefianza y orientacion didactica. Por tanto, un enfoque integrado, de acuerdo
a lo expresado por Badillo (2000), “es la correlacion de todas las areas y

asignaturas en las actividades globalizadoras del conacimiento” (p. 32)

La Educacion Béasica como segundo nivel del sistema educativo formal,
dentro de sus lineamientos filosoficos, contempla una educacién mediante la
cual el individuo adquiera los conocimientos, desarrolle sus habilidades y
destrezas psicomotrices, lenguaje creatividad, pensamiento, el aspecto socio
afectivo y emocional, que involucra la autoestima, la expresiéon de los

sentimientos, la internalizacién de los valores, en fin, toda su personalidad.

En sintesis, una formacién integral. A propésito de ello, Montserrat (2000),
considera que la educacion integral es “aquella que promueve el desarrollo
pleno de la personalidad del individuo que se educa” (p.23). Ademas, refiere
que para formar integralmente a un individuo se amerita no s6lo que adquiera

conocimientos de la cultura general, que:
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1. Sepa leer, escribir, historia, geografia, matematica, ciencias de la
naturaleza y tecnologia, sino que conozca y reconozca y comprenda la
dindmica del ambiente.

2. Protecciony prevencion de su salud fisicay mental.

3. El reconocimiento de los tres (03) sistemas: La biosfera, la sociosfera y

la tecnosfera.

Por ello, el autor plantea que para conocer la dinamica del ambiente es
necesario comprender las situaciones ambientales en que se interactia y por
tanto, en situacion didactica el docente puede relacionarla con otras disciplinas
como las ciencias de la naturaleza, geografia, historia, educacion ciudadana,
educacion estética y educacion fisica, entre otras.

En cuanto a la biosfera o esfera de vida, es necesario reconocer, que en
ella se encuentra el ser humano y los demas seres vivos. Ademas que en ella
se intercalan las capas bajas de la atmoésfera, las capas superiores de la

litosfera y la hidrosfera en todas sus fases.

La sociosfera, por su parte, constituye un sistema artificial de instituciones
desarrolladas por el ser humano para gestionar las relaciones de la comunidad
y sus interacciones con los demas. Esta ademas esta constituida por la suma
de instituciones sociopoliticas, socioeconémicas y socioculturales, asi como

también por las poblaciones y sus movimientos.

Respecto al sistema tecnocratico, Badillo (2000)
refiere que es un sistema artificial sometido al control del ser humano. Esta
formado por los sistemas agricolas, agroindustriales, fabricas, centros
generadores de energia, sistemas de transporte y comunicaciones,
explotaciones de petrdleo y minas, ademas de los asentamientos de

poblaciones humanas asentadas en pueblos, barrios, caserios y ciudades,
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incluyendo también tecnologias para construir o mantener lo artificial de estos

sistemas.

Por ejemplos: los biocidas, fertilizantes, petroquimicos, uso de tractores,
lagunas de oxidacion, entre otros, asi como las alteraciones que ocurren en la
atmosfera extrafias a sus procesos naturales. Puede decirse entonces, que
desde el punto de vista didactico, cuando se estudian estos sistemas, se deben

abordar sus relaciones interdisciplinariamente, holisticamente.

En este sentido la dinamica escolar exige una ensefianza efectiva que
conduzca a mejorar la calidad de la educacion en un contexto de globalizacion
del conocimiento; y en funcion de la competencia que se desee lograr en los

alumnos, tanto en lo conceptual, corno en lo procedimental y actitudinal.

Esto requiere de un docente debidamente capacitado y actualizado en
estrategias didacticas centrada en la enseflanza activa y con un eficiente
manejo de los contenidos programaticos para una educacion de calidad. Al
efecto, para la ensefianza de la Geografia en el marco de un enfoque integrado
se amerita de la combinacién de métodos, técnicas, procedimientos y recursos.
En consecuencias el desarrollo didactico de la investigacibn como estrategia de
ensefianza para facilitar un proceso pedagodgico del area de geografia, en el
nivel de la Educacion Béasica, se debe apoyar en los siguientes procesos

cognitivos

a.- La observacion: Consiste en proyectar la atencion del alumno sobre
objetos, hechos o fendmenos, tal como se presentan en la realidad,
completando analiticamente los datos suministrados por la intuicion. La
observacion puede ser tanto de objetos materiales, como de hechos o

fendmenos de otra Naturaleza.
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Puede ser de dos tipos: la observacion directa que es la que se hace del
objeto, hecho o fendbmeno real; y la observacion indirecta, que se hace en base
a su representacion grafica o multimedia. La observacion se limita a la
descripcion y registro de los fendmenos sin modificarlos, ni externar juicios de

valor. Ejemplo: Observacion de la puesta del sol en las mafianas.

b.-La experimentacion: Consiste en provocar el fendbmeno sometido a estudio
para que pueda ser observado en condiciones 6ptimas. Esta se utiliza para
comprobar. Ejemplo: Una salida al campo para recoger tierra o arena para

hacer una mezcla.

c.-La comparacion: Permite establecer las similitudes o diferencias entre
objetos, hechos o fenbmenos observados, la comparacion complementa el
analisis o clasificacion, pues en ella se recurre a la agudeza de la mente y asi
permite advertir diferencias o semejanzas no tan solo de caracter numérico,
espacial o temporal, sino también de contenido cualitativo. Ejemplo: En una
clase sobre las condiciones climaticas en la tierra, hacer comparaciones entre

Mérida, Calderas, Barinitas y Barinas

d.-La abstraccion: Selecciona los aspectos comunes a varios fendmenos,
objetos o0 hechos estudiados y observados en pluralidad, para luego ser
extendidos a otros fendmenos o hechos analogos por la via de la
generalizacion. Otra interpretacion de este procedimiento es estudiar
aisladamente una parte o elemento de un todo excluyendo los demas
componentes. Ejemplo: Para llegar al concepto de fuerza de atraccion los
alumnos observan los fendmenos del magnetismo, lo que interesa es que todas
las observaciones conduzcan al entendimiento del concepto de fuerza de

atraccion.

46



e.- La generalizacion: Consiste en aplicar o transferir las caracteristicas de los
fendmenos o hechos estudiados a todos los de su misma naturaleza, clases,
género o especie. La generalizacién constituye una ley, norma o principio
universalmente aceptado. En la ensefianza continuamente se hacen
generalizaciones, pues con ella se comprueba el resultado del procedimiento
inductivo. Ejemplo: a partir de la observacion de las caracteristicas de un
namero determinado de animales (gallina, pato, paloma, ganso y cotorra) los
alumnos llegan al concepto de aves, 0 sea que son animales que tienen

plumas, pico y dos patas.

De estas reflexiones se pueden evidenciar lo importante que es para el
alumno disponer de estrategias que le permitan razonar, inferir, sintetizar, en
fin, poner en practica los procesos de inteligencia para la comprension. Las
actividades enunciadas se convierten en direcciones fundamentales para guiar
el la accidon pedagogica y didactica de la investigacion en la ensefianza de la

geografia.

Base legales

El pais vive una transformaciéon en la paz y democracia pero al promover
estructuralmente por el derrumbe de valores al que fue sometida por largo
tiempo. Al prever la sustentabilidad en el proceso de formacién con la
participacion del estado, la familia y la sociedad, es necesario y prioritario
considerar la relacion integral de estos agentes que se proyectan por toda la
vida escolar y humana del ciudadano.

Esa relacion tiene siempre su primera manifestacion en el lugar (ya sea
organico como el vientre materno o territorial social como espacio de la casa, el
barrio y la escuela, la comunidad, la region, el pais hasta su escala planetaria),

para crecer progresivamente con la comprension de su condicion de ciudadano
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que permita responder y participar en la creacion y cambios de la sociedad en

la que vive.

Actualmente la educaciéon debe considerarse un continuo humano localizado
territorialmente que atiende los procesos de ensefianza y aprendizaje como
unidad compleja de naturaleza humana total e integral, correspondiendo sus
niveles y modalidades a los momentos del desarrollo propio de cada edad en su
estado fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social e histérico, en periodos
sucesivos donde cada uno engloba al anterior, creando las condiciones de

aptitud, vocacién y aspiracion a ser atendidos por el sistema educativo.

La concepcién holistica del ser humano en desarrollo exige la articulacion y
continuidad curricular y pedagodgica entre cada uno de los niveles del sistema
educativo, incluyendo todas las modalidades. Debe acceder el fortalecimiento
de cada educando(a) como persona, el conocimiento de sus propias
capacidades y competencias, su formacién dentro  del concepto de
progresividad alimentada por los periodos de vida como continuidad que
considera las condicionantes externas en lo antropico, social, cultural y

geohistorico.

La educacion en la nueva relacion Estado Sociedad, desde la escuela como
espacio de concrecion de las acciones y como principal forma organizada del
poder del estado, promueve la participacion para lograr los cambios
institucionales y culturales necesarios, para consolidar el modelo de desarrollo
endogeno y soberano a través del crecimiento de la produccion social, la
concrecion de los equilibrios y la sustentabilidad ambiental para alcanzar una

calidad de vida digna.

La escuela es entonces, un eje clave en la trilogia, es decir, eje para la

formacion en participacion como ciudadano para la nueva republica donde el ser,
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saber, hacer y convivir se conjugan para la replica del modelo de desarrollo
planteado. Sin olvidar que las Escuelas Basicas se crean con el propdésito de
construirle viabilidad al desarrollo de la inteligencia, la imaginacién y capacidad
para la abstraccion.

Reflexionando sobre lo que se esta exponiendo, se considera que las
condiciones para que el proceso de ensefianza aprendizaje cubra en su totalidad
los componentes que garantizan la equidad en el derecho de la educacion, debe
ser contextualizadas en la escuela con pertinencia social, que responda a los
tiempos y a las condiciones del pais, a tiempo completo, donde se combinen los
talleres, con la cocina, el desayuno, el almuerzo y la merienda de los nifos,
nifias, con las actividades deportivas y culturales, los docentes con las madres

procesadoras.

Tomando en cuenta lo anterior, esta demas decir que los disefios curriculares
hay que reforzarlos y en el area de Ciencias Sociales, necesariamente nucleada
en la geohistoria, heredada de la Geografia de los Origenes, que como ciencia
del espacio creado por los grupos humanos sujeto a condiciones historicas
determinadas, para su conservacion y produccion.(Ramén Tovar, Congreso

Nacional Bolivariano de Pedagogia. M. E, 1992).

En consecuencia, la investigacibn se apoya en una serie de instrumentos
juridicos, entre ellos, la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela
(1999), la Ley Organica de Educacién (1980), el Reglamento General de la Ley
Organica (1986).

Por su parte, la Carta Magna, en sus articulos 102 y 103, de la referida Carta
Magna, indican entre otros, que la educacion es un deber social cuyo fin lo
constituye el desarrollo de las potencialidades del individuo para el desarrollo

pleno de su personalidad. Se alude también al derecho que todos tienen a una
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educacién de calidad, que permita igualdad de condiciones y oportunidades al

ser que se educa a nivel formal.

Como lo establece la Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela
(1999), el proceso educativo esta estrechamente vinculado con el trabajo a fin
de armonizar educacion con las actividades productivas propias del desarrollo
social local, regional y nacional a través de la orientacion de nifios, nifias,
adolescentes y jovenes; formandolos en, por y para el trabajo creador y
productivo con vision dignificadora, que le permita satisfacer necesidades
basicas, contribuir al desarrollo regional y por ende al nacional como formacién

permanente.

Haciendo referencia a los articulos 102 y 103 de la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela indican entre otros, que la educacion es un
derecho humano y un deber social donde la finalidad es desarrollar el potencial
creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad.

De igual manera el articulo 107, expresa la obligatoriedad de la ensefianza
de la historia y de la geografia de Venezuela, entre otras. Cabe sefalar la
importancia de la ensefianza de las Ciencias Sociales, para el desarrollo del
potencial creativo de los alumnos y la formacion de personas criticas ante
situaciones de su entorno geografico, permitiendo la innovacion y el progreso
de su comunidad al igual que la participacion activa dentro del proceso de
ensefianza- aprendizaje. Cuando se habla del cambio educativo no se puede
dejar de mencionar el soporte constitucional que la avala, asi se tiene que el
art.3:

El estado tiene como finalidad fines esenciales la defensa y desarrollo de
la persona y el respeto a la dignidad, el ejercicio democrético de la
voluntad popular, la construccion de una sociedad justa y amante de la
paz, la promocion de la prosperidad y bienestar del pueblo y la garantia
del cumplimiento de los principios, derechos y deberes reconocidos y
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consagrados en esta constitucion. La Educacion y el Trabajo son los
procesos fundamentales para alcanzar dichos fines. (p.2).

Lo antes planteado busca que cada venezolano se sienta parte de la sociedad
venezolana democratica, de la cual activamente participe en su transformacion
hacia un pais con una firme identidad geohistoria nacional y, al mismo tiempo

con vocacion latinoamericana y universal.

Por tanto, la ensefianza de la Geografia puede ofrecer a los nifios un sinfin
de posibilidades para desarrollar su intelecto, despertar su creatividad, valorar
su entorno geografico y reflexionar sobre sus acciones al poder conocer su
diversidad de paisajes, rios, tipos de suelo, factores climaticos, entre oros,

contribuyendo asi al pleno desarrollo de su personalidad.

La ensefianza de la Geografia debe responder a las realidades historicas de la
comunidad donde viva el individuo (alumno). Desde este punto de vista, la
tarea de la ensefianza de la geografia debe ser de acuerdo con
Gurevich (1994):

...analizar, interpretar y pensar criticamente el mundo social, por ello le
cabe a nuestra ciencia la tarea de comprender cOmo se estructuran
histéricamente la naturaleza y la sociedad, pues las distintas formas de
organizacion espacial son el resultado del particular medio en que las
sociedades en determinados momentos historicos se relacionan con la
naturaleza, transformandola segun sus necesidades e intereses... (p.71).
En la Ley Organica de Educacion (1980), que en su articulo 3, alude a las
finalidades de la educacion que en el ambito de la educacion basica esta
orientada hacia la formacién de una cultura general del individuo y es por ello

gue el conocimiento geografico de su localidad, region y pais, contribuye a ello.
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Reglamento General de la Ley Orgéanica

Por su parte en el Reglamento de la Ley Organica de Educaciéon (1986), se
establece, de acuerdo al articulo 7, que en los planes y programas de estudio
se especificaran los objetivos, actividades, conocimientos, destrezas, valores y
actitudes esenciales que deberan alcanzar los educadores en cada area,
asignatura o similar del plan de estudio para los distintos grados y etapas del
aprendizaje en los planteles de los medios urbano, rural y de las regiones

fronterizas y zonas indigenas.

Es importante destacar que la actitud y aptitud que se espera con la
educacién a través de los objetivos y metas trazadas sea la de lograr un
ciudadano integro, con valores éticos y morales, capaz de defender su
derechos y deberes en la sociedad donde interactia.

En este orden de ideas, el articulo 22, expresa que en el plan de estudio
para la educacién basica seran obligatorias las siguientes areas, asignaturas o
similares: Castellano y Literatura, Geografia de Venezuela, Historia de
Venezuela, Geografia General, Historia Universal, Matematicas, Educacion
Familiar y Ciudadana, Educacién Estética, Educacion para el Trabajo,
Educacion para la Salud, Educacién Fisica y Deporte, Ciencias de la
Naturaleza, Biologia, Fisica, Quimica, Inglés y cualesquiera otras que con tal

caracter establezca el Ejecutivo Nacional.

El Ministerio de Educacién, de conformidad con lo dispuesto en el numeral 2
del articulo 8° de este reglamento, hara las adaptaciones pertinentes de los
programas de estudio, para el medio rural, regiones fronterizas y zonas

indigenas.
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De tal manera, el mencionado articulo 8, establece que; la revision vy
actualizacion del régimen de estudio de los niveles y modalidades del sistema
educativo, a fin de ajustarlo a los nuevos conocimientos y orientaciones
surgidos en los campos cientifico, humanistico, técnico y pedagdgico,
corresponderan al Ministerio de Educacion, conforme a las disposiciones
siguientes, y en lo que respecta a este trabajo al numeral 2, que textualmente

dice:

Los planes y programas de estudio, sus enmiendas y reformas, asi como
las experimentaciones pedagodgicas, seran dictados o0 autorizados
mediante Resoluciones del Ministerio de Educacion y evaluados
permanentemente en los lapsos que se establezcan.

En este sentido, el reglamento estipula la adaptacion de estas materias de
caracter obligatorio de acuerdo a las particularidades de el tipo de educacion,
sea esta rural o urbana, dentro de las cuales se incluye la geografia. Asi mismo
se indica que en todos los grados y actividades de educacion basica, los
organos de la comunidad educativa atenderan la formacion de habitos y formas
de comportamiento de los alumnos, a fin de propiciar un mejor ajuste con su

ambiente familiar, social y natural, para fortalecer su formacion espiritual.
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO

Naturaleza de la investigacion

El estudio realizado esta enmarcado en una investigacion de naturaleza
cualitativa, fundamentada en un Proyecto Factible, por cuanto, Hurtado (2001),
define los proyectos factibles, como la investigacion y elaboracion de una
propuesta o un modelo operativo viable para resolver un problema de tipo

social, en el cual se prevé eventos a futuro.

Tipo de Investigacidén

En lo que concierne a los estudios descriptivos, Hurtado (2001), sefiala que
ellos permiten recoger minuciosos datos que conllevan a ofrecer una vision
aproximada de la realidad. También es un estudio documental. El presente
estudio, como ya se dijo esta sustentado en una investigacion de campo, la
investigacion de campo, a juicio de Hurtado (ob. Cit) , es aquélla que permite
recolectar los datos desde la misma realidad donde se estan produciendo los
fendmenos, sin que ello implique manipulacién control de las variables

involucradas en el estudio.
Disefio
Respecto al disefio, concebido como la estrategia que planifica el
investigador para desarrollar su objeto de estudio, se corresponde con el no

experimental, seccional descriptivo, ya que la realidad observada se

corresponde con un momento Unico, en la cual no se manipularon las variables.
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Estas, segin Hurtado (ob. Cit), “pueden ser examinadas cualitativa y
cuantitativamente, la primera esta referida a las cualidades y la segunda, al

tratamiento en términos porcentuales” (p. 53)

El escenario geografico

La Escuela Basica “El Molino”, esta ubicada en la Parroquia ElI Carmen,
dentro del Barrio El Molino, del Municipio Barinas, del Estado Barinas, tiene
alrededor de 13 afios de funcionamiento, consta de 14 aulas, correspondiente a
los grados de la Primera y Segunda Etapa. En la actualidad cuenta con una
plantila de personal distribuidos de la siguiente manera: Un Director.
Subdirector. 3 Coordinadores. 13 Docentes Especialistas, 10 Docentes de

Aula, 64 secretarias 3 y 30 obreros.

Poblacién y Muestra

La poblacion es definida por Sabino (1998), como “el conjunto de elementos,
objetos o0 personas que presentan similares caracteristicas y que son
susceptibles de ser investigados en un area dada” (p. 38). La poblacion que
conforma esta investigacion comprende siete (7) docentes, que laboran en la
segunda etapa de la Unidad Educativa: “Escuela Basica ElI Molino” del

Municipio Barinas del Estado Barinas.

Instrumentos para recoleccion de informacion

Ante la labor investigativa que se realiza en el presente estudio, se decidi
utilizar una opcién para recolectar los datos de manera directa. Se trata de la
técnica de la observacion, para lo cual se hace uso de la guia de observacion,
que segun Tamayo y Tamayo (2001) , expresa que: la guia de observacion

permitira cumplir una secuencia coherente de lo que se observa.

55



Igualmente se tomé la decisidbn de aplicar la entrevista en profundidad, la
cual segun Spradley (1979), permitira la presentacion de explicaciones sobre un
propésito explicito y la formulacion de unas cuestiones, esta entrevista supone
un proceso de aprendizaje mutuo entre el entrevistador y el entrevistado. De
acuerdo con lo anterior, en esta entrevista se pretende obtener informacion
valiosa en cuanto al tipo de estrategia, los recursos didacticos, métodos vy

técnicas que el docente utiliza para la ensefianza de geografia.

Validez y confiabilidad del instrumento

Para determinar la validez de contenido de cada instrumento a emplear, se
disefié un borrador el cual se llevara a Juicio de Expertos (Un Metodol6go, un
Profesor y un especialista en Planificacion). Al efecto, se enviara una
comunicacién, a la cual se agregé una tabla donde se registran las
observaciones en cuanto a los aspectos claves: claridad, pertinencia o

congruencia con los objetivos y extension.

La validez de contenido se concibe como un proceso que permite detectar si
el instrumento confeccionado mide lo que se pretende medir, es decir,
responde a los objetivos de la investigacion, las variables consideradas y el tipo

de informacion que se desea adquirir. Spradley * 1979(

Los expertos revisan los instrumentos y los consideran validos en cuanto a
presentacion, claridad en la redaccion y pertinencia con las variables e
indicadores. Una vez validados los instrumentos se procedio a aplicar una
prueba piloto. La confiabilidad de acuerdo a Sabino (1998), “es el grado de
consistencia que tiene un instrumento al ser aplicado en diferentes

oportunidades con similares resultados” (p.43) .
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El Procedimiento de la investigacion

El estudio, por tratarse de un proyecto factible, comprende tres fases:
Diagnéstico, factibilidad y elaboracién de la propuesta del plan, para lo cual
existen procedimientos especificos en cada caso. Seguidamente se describe

cada una de ellos.

Fase | Diagnostica:

La fase inicial de la investigacién tuvo como propdsito recabar la informacion
mediante la observacion y la entrevista, la cudl se obtuvo al aplicar los
instrumentos previamente diseflados sobre el problema planteado, que
conllevo a determinar la necesidad que tienen los docentes de ser orientados
en materia de estrategias didacticas, que contribuyan a el fomento de la
educaciéon en la ensefianza de la geografia. De alli, obtener los datos que
permitan dar respuestas a las interrogantes y objetivos propuestos para la
realizacion del trabajo y finalmente elaborar conclusiones y recomendaciones

que originaron el disefio de la propuesta.

Para ello se realiza un ciclo de visitas al plantel, primero para entrevistar
informalmente al personal directivo e informarle sobre el particular a fin de
obtener el apoyo correspondiente sensibilizandolo para integrarse activamente
a las actividades previstas. Luego para dialogar con los docentes, motivarlos
para que participen en el plan de orientacién que se propone.

Una vez aplicados los instrumentos de medicion, los datos obtenidos a partir
de las respuestas emitidas, se organizaran en una matriz de resultados en
donde se transcribirdn las opciones de respuestas dadas por los docentes, lo
que permitié la organizacion y tabulacion de datos con ayuda de la Estadistica

Descriptiva.
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La informacion ya tabulada facilitara el proceso de analisis e interpretacion de
los resultados en funciébn de las variables consideradas: estrategias del
docente y fomento de las ciencias sociales en el educando de la segunda
etapa de Educacion Basica, como también se aplicara la triangulacion
metodoldgica, ya que se esta haciendo uso de dos instrumentos para ser

confrontados con el planteamiento del problema y las teorias que lo sustentan.

Fase Il Elaboracion de la propuesta

Para Hurtado (2001), el plan dentro de la investigacion proyectiva debe
contener la presentacion, justificacion, fundamentacion, objetivos, contenidos,
actividades a realizar, administracién de la propuesta y evaluacion. Este se
elaborara tomando en cuenta las necesidades detectadas en el diagndstico. El
propésito se centrard en disefar el Plan siguiendo la estrategia de Taller de
Orientacion Docente. La elaboracion del Plan de acuerdo a Hurtado implica por
lo general la planeacion atendiendo los propdésitos y los resultados obtenidos

en la diagnosis.

La validacién de contenido del Plan se hizo por intermedio de la colaboracion
de expertos, quienes revisaron el primer borrador a objeto de validarlo o
proporcionar orientaciones para este particular, atendiendo, los fines, objetivos
y propositos previstos. Las sugerencias hechas por los expertos, se
consideraran en la elaboracion de la version final que conllevara a un adecuado

disefio a fin de proponer su ejecucion.
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Procedimiento para la fase lll: Factibilidad de la Propuesta

La factibilidad operativa de la propuesta, en cuanto a su implementacién y
costos operativos, se hara mediante un estudio de andlisis de su implantacion,
sondeo de opinidén al personal directivo y Supervisor del Sector. Ademas se
elaborara un Presupuesto de gastos. El sondeo de opinién estara centrado en
la posibilidad de llevar a la practica el mismo y obtener los recursos humanos y
materiales para ello.

Para la parte operativa se hara un estudio detallado de la institucion y de los
recursos humanos requeridos para la ejecuciéon del Plan, encontrandose un
lugar adecuado para desarrollar las actividades. En la fase de implantacion,
luego de disefiado el plan, se visitara y sensibilizara a los directivos y docentes

para involucrarlos en el plan.

La organizacion del proceso de la aplicaciéon del Plan a manera de ensayo,
consistira en una agenda en la cual participaran todos los actores sociales
involucrados en la comunidad educativa. En primer término, palabras de
bienvenida a los asistentes a cargo de la Direccion del Plantel, lectura del
programa de actividades y presentacion del facilitador. Temario, ciclo de
preguntas y respuestas. Mesas de trabajo, plenaria, refrigerio, conclusiones y
evaluacion del impacto. La factibilidad econdmica se evaluara a través del

presupuesto de gastos estimados estableciendo la relacién costo-beneficio.
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CAPITULO IV

PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

En esta etapa de la investigacion, por ser de caracter técnico se hace un
andlisis e interpretacion de los datos obtenidos de la aplicacion de los
instrumentos. El analisis de los datos considera hacer un resumen de los
productos de las interrogantes planteadas en el instrumento aplicado. Y la
interpretacion de los mismos permite realizar inferencias de las relaciones

estudiadas para generar conclusiones sobre los resultados alcanzados.

En este sentido, en primer lugar, se procede a organizar los datos obtenidos
en la entrevista a profundidad, por lo que el capitulo queda conformado por los
siguientes items: Organizacién, tabulacién representacion grafica, y analisis
descriptivos del cuestionario. En segundo lugar, se presenta la organizacion
de las guias de observacion y el analisis de los resultados obtenidos de la

observacién aplicada a los alumnos.

Los hallazgos

Los datos obtenidos en el instrumento analizado se organizan en tablas de
frecuencia y porcentajes, se representa en un grafico y se analiza el resultado.
A continuacién, se presentan los cuadros del resultado de las preguntas de
acuerdo cada item con la representacion a cada indicador y el analisis

correspondiente.
a) De estas reflexiones, se puede expresar que con la investigacion

educativa se superan facilmente todas estas barreras que han impedido que el

docente maneje con dificultad las estrategias de ensefianza, y las pueda
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adecuar a las inquietudes e intereses de los educando, permitiendo de esta

manera un aprendizaje constructivista y significativo

a) La observacion en el aula

Proceso Observado:

Docente 1
ftem Actividad Observacion Docente: 1
1 Inicio de la clase Mensaje  Motivacional | Grado 3. “A”

sobre utilidad del agua

2 Desarrollo de la clase | Globalizacion de
contenidos

Areas; Ciencias. Salud.
Lenguaje

3 Cierre de laclase | Discusion libre

Una vez observada la clase, se pudo constatar que el docente no desarrolla
los contenidos, de geografia al momento de impartir el proceso de ensefianza a
los discentes. Se limito a facilitar una informacion muy somera y superficial
sobre el agua. Los alumnos y alumnas se dedicaron a escuchar la explicacion
del docente, lo cual evidencia debilidad en el docente, puesto que debera tener
profunda implicacion en la elaboracion de preguntas, que permita al alumno en
los momentos de la clase, realizar segun, Montserrat (2000), proyectar la
atencion del alumno sobre objetos, hechos o fendmenos, tal como se presentan
en la realidad, completando analiticamente los datos suministrados por la
intuicion. La observacion puede ser tanto de objetos materiales, como de

hechos o fendmenos de otra Naturaleza.
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Docente 2

Actividad Observacién Docente: 2

item

1 Inicio de la clase | Dinamica Grupal Grado 3.“C”

Tema: Conversacion

2 Desarrollo de la clase | Globalizacion de
contenidos

Areas; Lenguaje,
Tecnologia, Ciencias.
Salud.

3 Cierre de la clase | Preguntas dirigidas

En esta clase, el docente trabaja con el proyecto aprendizaje, pero
mencionan que se hace dificil globalizar con todas las areas, dejando la
ciencias sociales fuera de su actividades que desarrollan diariamente en el aula,
no utilizan los mapas, no ensefian historia local, los alumnos en su mayoria
desconocen el contexto histoérico de su comunidad, imparte una ensefianza
memoristica, tradicional, enciclopedista solo aprende algunos contenidos de
manera superficial. Situacion que debe ser analizada y profundizada por parte
del docente, puesto que la ensefianza de la Geografia de Venezuela debe ser
con un profundo sentido social e historico, y pertinente con las condiciones de
las épocas de cambios turbulentos e inesperados, que permita al alumno,
segun Souto (1990), hacer posible el analisis critico de la dinamica geografica
e historica cotidiana, asumiendo como orientacion inicial la formulacion de
interrogantes que propicien, tanto la reflexibn cuestionadora como la

participacion activa.
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Docente 3

item Actividad Observacion Docente: 3
1 Inicio de la clase Juego de palabras Grado 4. “A”
2 Desarrollo de la | Globalizacion de
contenidos
clase
Areas; Ciencias. Salud.
Lenguaje
3 Cierre de la clase Técnica de Philips

Se observé que el docente se limité a trabajar con la aplicacion de la técnica
del Philips 66. Alli desempefid una labor eficiente el juego de palabras que, por
cierto, facilitd el desarrollo de una clase activa en cuanto participacién de los
nifos y ninas. Se observa que el docente, utiliza estrategias que permita al
alumno, segun Souto (1990), facilitar el pensamiento divergente y la actuacion
flexible y abierta, ademas de la obtencién de un nuevo conocimiento con

sustento dialéctico.

Docente 4
ftem Actividad Observacion Docente: 4
1 Inicio de la clase Dinamica Grupal Grado 4. “C”

Tema: La Energia solar

2 Desarrollo de la | Globalizacién de
contenidos
clase
Areas; Ciencias. Y
Tecnologia Salud.
Lenguaje,
3 Cierre de la clase Discusién por equipos
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En esta clase la actividad se centrd en la aplicacion de una dinamica de
grupos. Esta fue una actividad muy interesante pues los nifios y las nifias
participaron muy activamente. Se trata de una oportunidad para que los
educandos se acerquen a sus comparieros, compartan e intercambien ideas. Lo
mas destacado fue la conformacién de los grupos y la actividad desarrollada,
por lo cual se observé que el docente, aplica, segun Santiago (2004) estrategias
en funcidbn de ir estimulando al educando a vivenciar la ensefianza y

promoviendo asi el encuentro entre €l y su realidad

Docente 5

item Actividad Observacion Docente: 5

1 Inicio de laclase | Juego dinamica | Grado 5. “A”
grupal

Tema: Personajes
Histdricos

2 Desarrollo de la clase | Globalizacion de
contenidos

Areas; Historia,
Geografia. Lenguaje

3 Cierre de la clase | Preguntas sueltas

También en esta clase, la actividad se centré en la aplicacién de una
dinamica de grupos. Esta fue una actividad muy interesante pues los nifios y las
nifias participaron muy activamente, pues el tema fue los personajes histéricos.
Al respecto, el docente formulé preguntas sueltas, con el objeto de llamar la
atencion a los estudiantes sobre personajes de la historia venezolana.
Igualmente, se aprecid que los alumnos y las alumnas, manifestaron sus
impresiones personales sobre los personajes y su importancia en la
independencia nacional, fortaleciendo lo sefialado por Garcia (ob cit) que la

ensefianza de la geografia debe apoyarse en métodos y técnicas pero sin caer
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en el didactismo, por que en muchas ocasiones ha sucedido que aquellas
estrategias que han dado resultados positivos en un aula de clase con unos

alumnos no son efectivas en otras.

Docente 6
item Actividad Observacion Docente: 6
1 Inicio de la | Conversacion libre Grado 5.
clase “C”

Tema: El Ambiente

2 Desarrollo de la | Globalizacion de contenidos

clase p . )
Areas; Ciencias. Salud.

Geografia y Lenguaje

3 Cierre de la | Discusion libre

clase

En esta clase, la actividad se centrd en la aplicacion de una conversacion
libre para estudiar el tema del ambiente. Aqui se observo que los nifios y las
nifias participaron con mucho entusiasmo, pues se trata de una temética
ampliamente conocida y difundida en los medios de comunicacién social. Fue,
por eso, muy interesante pues los nifios y las nifias formularon sus puntos de
vista sobre el ambiente, lo cual permite sefialar la importancia que el docente da
a las ciencias sociales, puesto que a través de la conversacion libre, los
alumnos, a juicio de Montserrat (ob cit) pueden conocer la dinAmica del
ambiente. ademas comprender las situaciones ambientales en que se
interactla y por tanto, en situacion didactica el docente puede relacionarla con
otras disciplinas como las ciencias de la naturaleza, geografia, historia,

educacién ciudadana, educacion estética y educacion fisica, entre otras.
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Docente 7

item | Actividad Observacion Docente:
7
1 Inicio de la | Mensaje Motivacional sobre | Grado 6.
clase utilidad de los alimentos “Cr

2 Desarrollo de la | Globalizacion de contenidos

clase Areas; Ciencias. Salud. Lenguaje
3 Cierre de la | Pregunta dirigidas
clase

Se observé que el docente se limit6 a trabajar con la aplicacién de la técnica
de las preguntas dirigidaza; por cierto, muy acorde con el tema de la utilidad de
los alimentos. Aqui se puso en practica los saberes de los estudiantes sobre
este tema tan comun y cotidiano. En consecuencia, intervenciones muy
interesantes, pues se hizo referencia a su situacion cotidiana, al respecto,
Montserrat (ob cit) plantea que a través de esta técnica utilizada por el docente,
existe la apropiacion del conocimiento de parte del estudiante por lo que se
puede fijar y no olvidarlo; pero no hay que olvidar que para lograrse un
aprendizaje significativo, el docente debera disefiar estrategias didacticas
variadas acompafiadas de técnicas como el juego, el cual es concebido como

una herramienta de gran valia en el proceso instruccional.
d) Reflexion sobre los resultados obtenidos
Una vez observado las clase de los siete (7) docente entre la primera y

segunda etapa de Educacién Basica, se pudo constatar que los docente no

desarrollan contenidos, de geografia al momento de impartir el proceso de
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ensefianza a los discentes. De los resultados presentados anteriormente se
puede decir que los docentes trabajan con el proyecto aprendizaje, pero
mencionan que se les hace dificil globalizar con todas las areas, dejando la
ciencias sociales fuera de su actividades que desarrollan diariamente en el aula,
no utilizan los mapas, no ensefian historia local, los alumnos en su mayoria
desconocen el contexto histérico de su comunidad, imparte una ensefianza
memoristica, tradicional, enciclopedista solo aprende algunos contenidos de

manera superficial.

En este sentido, también se evidencié que los docentes no aplican
estrategias para fomentar la ensefianza de la geografia en los educandos. La
situacion de las ciencias sociales en la formacion de los nifios y niflas se ha
visto afectada por la poca atencion que se le ha prestado, no sélo en el aula
sino dentro del entorno familiar y social, donde el conocimiento de tipo cientifico

pareciera a menudo estar lejos de las manos del ciudadano comun.

En general, los nifios se muestran intrigados ante fendmenos naturales o
culturales que impliqguen un conocimiento de algunos principios cientificos
basicos, elaborando preguntas en blsqueda de respuesta a sus observaciones.
Estas preguntas se ven ahogadas por respuestas incoherentes o reacciones

gue no promueven el interés por la indagacion

Se considera seriamente, que el propdsitos principal como educadores debe
ser el desarrollo de todas estas actitudes y aptitudes, lo que constituye una
justificacion para la ensefianza de geografia como medio para el logro de
capacidades deseables en cada uno de los miembros de la sociedad, como
ciudadanos participativos, criticos, preparados y con un bagaje de
conocimientos acorde al vertiginoso ritmo del mundo al que se enfrentaran al

salir de las escuelas.
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De estas reflexiones, se puede expresar que con la investigacion educativa
se superan facilmente todas estas barreras que han impedido que el docente
maneje con dificultad las estrategias de ensefianza, y las pueda adecuar a las
inquietudes e intereses de los educando, permitiendo de esta manera un

aprendizaje constructivista y significativo.

Finalmente, la observacion de las clases facilita destacar que, en la Escuela
Béasica “El Molino”, el descuido hacia la ciencia se ha visto intensificado por un
excesivo énfasis en las materias mas comunes, como matematicas y lengua y
literatura, desperdiciando asi las potencialidades que la disciplina cientifica

posee para el manejo de contenidos relacionados con la asignatura geografia.

b) La entrevista en profundidad

La entrevista en profundidad, consistio en describir €l tipo de estrategia que
utiliza el docente para ensefiar geografia, al respecto Martinez (ob. cit),
considera que la entrevista adopta la forma de un dialogo coloquial o entrevista
semiestructurada, complementada posiblemente con algunas otras técnicas
escogidas entre las sefialadas y de acuerdo con la naturaleza especifica y
peculiar de la investigacion que se va a realizar. (p. 65). Lo anterior permitié a
la investigadora realizar la entrevista a los docentes significativos, a través de

las fases que se presentan a continuacion:

Tipo de estrategias utilizada por el docente para ensefiar geografia
Métodos utilizados por el docente en la ensefianza de geografia

Técnicas utilizadas por los docentes en la ensefianza de geografia

WD

Recursos didacticos utilizados por el docente en la ensefianza de geografia.
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Tabla 1

Pregunta N°1 11 1.2 1.3 1.4
¢que  tipo _de |; De que manera | Qué resultados | ; Recuerda SAlguna
estrategias utiliza | aplica esta | ha  obtenido | haper  tenido | observacion 0
ud., para ensenar | estrategia ? con ~ €sa | alguna dificultad | aporte sobre
geografia estrategias para aplicarla estrategias ~ para
ensefiar geografia
R: Utilizacién de | Coloreado de | Reconocer el | Dificultad para | Trabajo grupal e
mapas, esferas, | partes del mapa | territorio dibujar individual
recorridos por los | para reconocer | nacional, Falta de | Mapa pedaasaico
alrededores o diferenciar estadal y local. pa pedagog
costumbre de
Valorar al pais | salir del aula
Frecuencia % % % % %
13 93 12 86 14 100 14 100 10 71

100%

Estrategias para ensefiar Geografia

71%

100%

93%

O Dificultad para dibujar

[ Utilizacién de mapas, esferas, recorridos por los alrededores B Coloreado de partes del mapa para reconocer o diferenciar
Oterritorio nacional, estadal y local
W Falta de costumbre de salir del aula

@ Trabajo grupal e individual

Andlisis: De estos resultados se evidencia, que los docentes quienes

aportaron informacion a través de la entrevista, tiene dificultad para reconocer

lo que es estrategia, pues dan prioridad a las actividades y a los recursos

didacticos y dejan a un lado, el sentido de accidn estructurada para orientar la

enseflanza.

Estos resultados evidencian la falta de orientacién y formacion que presentan

los docentes en el uso de estrategias, puesto que Diaz (1998), sefala que las
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misma contribuyen al desarrollo del proceso instruccional, expresadas en
metodologias, métodos y procedimientos innovadores que faciliten el proceso
de ensefanza-aprendizaje, siendo una herramienta util al docente en relacion
con la puesta en practica de acciones estratégicas que faciliten las
interacciones en el aula y el encuentro del alumno con los conocimientos a

través de su mediacion.

Con este hallazgo, se deberia dar prioridad a la utilizaciéon de métodos,
técnicas y a los recursos didacticos que puedan contribuir a facilitar una
ensefianza de la geografia mas cercana a la explicacion de la comunidad donde
se inserta la escuela, hoy dia valorado como ente gestor y transformador de la
comunidad del entorno inmediato. Eso implica tomar en cuenta las iniciativas
del desarrollo enddgeno que actualmente se promueve en el marco de la

aplicacion del modelo educativo bolivariano.

Tabla 2
Pregunta N°2 % 2.1 2.2 2.3
Existe diferentes métodos ¢, Qué ¢, Recuerda SAlguna observacion
de ensefanza, de los que resultados ha | haber tenido | o aporte sobre los
se conocen, cual es el que obtenido con | @lguna mas recomendables
mas utilizas en la ese método? dificultad métodos para
ensefianza de geografia? para ensefiar geografia?
aplicarlo?
R: Método geografico ?- 14% | Excelente, NO Ninguna
. bueno y
- 0,
g?joglamlento y act. |0-71% comprension
P l- 7% | de los
Trabajo de campo - 79 conceptos
Dibujo y Visitas guiadas
14 - 100% | 14 100% | 14- 100%
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Grafico 2. Grafico 2.1

Metodo de ensefianza para Geografia Resultado del metodo

100% 100% 100%

0Metodo geografico
B Razonamiento y acticidad grupal OSeriel
7Trabajo de campo | W Serie2
0Dibujo y Vistas guiadas DOSerie3
O Serie4

Analisis:

Toméandose en cuenta los métodos de ensefianza que existen tales como:
Inductivo, deductivo, analégico o comparativo, cognoscitivo, intuitivo, simbolico
o verbalistico, y comparandolos. con las respuestas obtenidas, se puede
deducir que existe desconocimiento de los métodos de ensefianza por parte

del personal docente de la E.B “El Molino”.

Este aspecto se convierte en tema de notable preocupacion para la
investigadora puesto que con respecto a los resultados obtenido, aunque
expresan que estos son excelentes, no los aplican en el desarrollo de los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Eso pone de relieve una significativa
incongruencia en las respuestas, por lo cual se hace necesario el uso de
métodos de ensefianza por parte del docente que permita, a juicio de Santiago
(2004), el desarrollo de los contenidos instruccionales de manera eficiente,
promoviendo un aprendizaje significativo en los estudiantes. Eso trae como
resultado la necesidad de facilitar a los docentes oportunidades para que

entienda y reflexione sobre su propia practica escolar.
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Tabla 3

Pregunta N°3 % 3.1 3.2 3.3
Existe diferentes técnicas ¢, Qué ¢ Recuerda SAlguna  observacion
de ensefianza, de las que resultados ha | haber tenido | o aporte sobre las
se conocen, cual es la que obtenido  con | alguna mas recomendables
mas utilizas en la esas técnicas? | dificultad técnicas para ensefiar
ensefianza de geografia para geografia?
aplicarlas?

R: La exposicion 9- 64% | Buenos NO Ninguna (6)

Participacion e

- 0,

El foro 10- 71% integracion
Discusién de grupos 12- 86% No Otros (5) No contestaron (4)
Convivencia l1- 79% | respondieron Tener claro el objetivo

(5) a lograr

9 - 64% 9 64% 4- 28%

Grafico 3 Grafico 3.1
Dificultad para aplicar tecnicas

Analisis:

De los resultados obtenidos, se puede observar que los docentes de la E. B
“El Molino” manejan con mayor facilidad las técnicas de ensefianza, lo que
permite inferir que el conocimiento sobre estrategias de ensefianza es
interpretado con ciertas dificultades, razén por la que trabajan de manera
aislada, técnicas, métodos y herramientas para el aprendizaje, ratificandose lo
gue se planted en la formulacion del problema sobre lo rutinario que se hace la

ensefianza, sobre todo de la materia geografia.
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Los resultados permiten sefalar la necesidad que presentan los docentes de
estrategias y técnicas para la ensefianza de la geografia, que le permita a los
estudiantes un aprendizaje agradable, armonioso y motivador, puesto que la
aplicaciobn de técnicas adecuadas estara en funcion de ir estimulando al

educando a vivenciar la ensefianza y promoviendo asi el encuentro entre él y su

realidad.
Tabla 4
Pregunta N°4 % 4.1 4.2 4.3
Existe diferentes recursos ¢, Qué ¢ Recuerda SAlguna  observacion
didacticos de ensefianza, resultados ha | haber tenido | o aporte sobre los
de los que se conocen, obtenido  con | alguna recursos mas
cual es el que mas utilizas esos dificultad recomendables para
en la ensefianza de recursos? para ensefiar geografia?
geografia? aplicarlos?
R: Rompecabezas 10-71% | Buenos (5) NO Continuidad en el
Mapas 12- 86% | Agilidad (9) proceso (10)
Ninguno (4)

5- 36% 14  100% | 10- 2%

9 - 64% 4- 28%
Grafico 4 Grafico: 4.1

Materiales para la ensefianza de Geografia

Resultados del uso de Materiales

B Rompecabezas MMapas y otros 0

[0 Buenos B Agiidad ODIficutades Ninguna DAportes: Ninguno
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De acuerdo al conocimiento que se tiene sobre los recursos didactico-
pedagogicos, estos son los elementos empleados por el docente para facilitar y
conducir el aprendizaje del educando (fotos, laminas, videos, software, etc), se
observa mucha deficiencia en los que utiliza el personal docente de la E.B “El
Molino”, lo que corrobora la ausencia de estrategias innovadoras para ensefar
geografia y de esta manera dar la oportunidad a los alumnos de disfrutar y
experimentar con otras herramientas didacticas, por lo que se evidencia la
necesidad de proponer la investigacion educativa como estrategia metodologica
para la ensefianza de la geografia, que permita al docente prever, seleccionar y
organizar los recursos didactico-pedagdgicos que integraran cada situacion de
aprendizaje, con la finalidad de crear las mejores condiciones para lograr los

objetivos previstos.
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CAPITULO V

LA PROPUESTA

Introduccion

Al tener conciencia del imprescindible reto de solucionar los problemas
escolares de la ensefianza de la geografia, obliga a realizar las tareas de la
investigacion de lo que ocurre en las aulas escolares, para descubrir la realidad

de su actividad cotidiana.

Esto implica cuestionar el entorno y las acciones que se realizan para
adquirir el conocimiento. Ademas exige un conjunto de acciones para conocer
lo desconocido o ignorado para lo cual la persona lleva a cabo procesos
mentales, acciones racionalmente establecidas a pesar que a veces el docente

no se da cuenta de ello.

Se puede decir que conocer desde distintas maneras y para esto se deben
tomar decisiones como son; qué se quiere conocer, cOmo se conoce, para qué
se necesita ese conocimiento; en buenas cuentas el conocer esta guiado por
algun problema que se desea resolver y para lo cual se necesita probar
distintas formas de formular el problema o de pensar distintas alternativas de

solucién.

Eso también determina la necesidad de estar abiertos a conocer muchas
veces implica un profundo cuestionamiento personal, pues el conocimiento
repercute en el crecimiento personal y social. ElI conocimiento segin Leo6n y
Montero (1997) puede ser definido como el cumulo de informacion que la

especie humana ha ido adquiriendo sobre la naturaleza y sobre si misma.
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Existen diferentes tipos de conocimiento, como son el conocimiento vulgar, el
conocimiento filoséfico y el conocimiento cientifico. Por tanto, el conocimiento
cientifico muchas veces no se distingue del conocimiento vulgar debido a que
sus limites no estan del todo claros ya que ambos nos permiten solucionar
problemas. En sistematizacion del conocimiento cientifico con la utilizacién

inmediata del conocimiento vulgar.

De estas apreciaciones la investigadora propone a la Investigacion Educativa
como estrategia metodolégica para la ensefianza de la geografia de
Venezuela en el nivel de educacion basica, como caso de estudioenla |y Il

Etapa de la Escuela Basica “El Molino”, Municipio Barinas, Estado Barinas.

De lo anterior se desprende que la investigacion educativa debe estar ligada
a la praxis del docente, por cuanto profesor como investigador empieza en el
aula, la indagacion de mudltiples factores que van a intervenir en el proceso

educativo.

La forma de investigacion que se refuerza en esta propuesta esta centrada
principalmente en el aula, en la interacciébn con otros actores del proceso
educativo, padres, representantes de las posibles organizaciones con las que
se entra en contacto y que contribuyen de manera determinante en sus
practicas diarias. En tal sentido la propuesta se estructura en las siguientes
partes: Justificacién, objetivos de la propuesta, una vision a la escuela
Bolivariana, la investigacion como herramienta de cambio, un Proyecto de

Investigacion.
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Justificacion

Motivados por la situacion de deterioro de la educacién venezolana, como
causa a su limitada capacidad para auto renovarse y a la carencia de una
fuerza social que exija, promueva y contribuya a una verdadera renovacion. En
respuesta a este reto y en blsqueda de una mayor eficiencia y calidad de la
practica educativa, el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (1998)
propuso un plan de transformacion donde implica repensar la concepcion, las
metas y propésitos de la educacion, asi como actualizar los recursos
académicos y administrativos que sustentan el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

En base a lo anterior, es necesario comprender que el educador no debe ser
un simple depositario de conocimientos, sino el conductor, el orientador, el
dinamizador de un humanismo centrado en hombre, en su libertad, en su
integridad y en sus valores como ser especial dotado de un cuerpo, una mente

y un espiritu; es decir una persona integral..

Por tanto, debe alcanzar a través de la educacion su potencial creativo, el
desarrollo de sus habilidades y destrezas para poder responder a los problemas
que se les presente en un mundo cambiante, moderno y globalizador, sin

dejarse arrastrar por fuerzas ajenas y extrafias a su idiosincrasia.

Al admitir estas reflexiones se toma conciencia que esta es la educacion que
debe imponerse en los actuales momentos en los que se esta fundamentando
la Educacién Bolivariana, razén que justifica la reforma curricular, en
concordancia con las bases legales los lineamientos del Curriculum Bésico
Nacional (1998).

De alli se desprende que la finalidad es lograr en el individuo, el desarrollo
integral basado en cuatro aprendizajes fundamentales "Aprender a ser",
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"Aprender a conocer”, "Aprender a hacer”, "Aprender a convivir". Tal como lo
afirma Este (1996).

Toda construccion, toda creacion, toda comprension se hace desde un sujeto,
que lo es en la medida de su dignidad es el efecto de la validacion del acervo
en el cuerpo para su ejercicio. Desde la puesta en practica del nuevo Disefio
Curricular hasta el momento actual no se han tomado las medidas pertinentes
en cuanto a la globalizacion como ente fundamental del acompafiamiento
pedagogico y como mecanismo que se alinea en el proceso que establece la

reforma curricular.

Por todas estas consideraciones, se justifica la presente propuesta con la
que se contribuira a mejorar la calidad de la educacion, en particular la
ensefianza de la geografia de Venezuela, basadas en las referencias del
modelo Bolivariano, que de acuerdo con este se analizaron los siguientes

lineamientos, que conllevaron a la reforma educativa:

e Impacto de las politicas neoliberales sobre los derechos sociales durante la
década de los noventa en Venezuela, como la mayoria de los paises de
América Latina.

e Incremento en la matricula de los planteles privados y un deterioro constante
de la educacion.

e Marcada tendencia hacia la privatizacién y exclusién de la educacion.

¢ Incremento del indice de exclusion, repitencia y bajo rendimiento escolar.

De esto surgen los objetivos de la Educacion Bolivariana como eje de
Revolucion para promover el desarrollo endégeno y universalizar los derechos,
avanzando en cuatro lineas estratégicas:

1. La modernizacion y actualizacion curricular

2. Larehabilitacion, construccion y dotacion de la planta fisica escolar.
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3. Laformacioén inicial y permanente del docente.
4. Fortalecimiento de la Participacion Protagonica en la Comunidad, para la

elaboracion, ejecucién y control de las politicas educativas

Por lo sefialado, se infiere que estos factores estan completamente unidos a
este nuevo paradigma de educacion, que tiene como centro al hombre como
ser social, capaz de responder y participar activamente en la transformacién

que vive la sociedad venezolana.

Asimismo, se concibe la educacién como continuo humano, que atiende los
procesos de ensefianza y aprendizaje como una unidad compleja, humana,
total e integral; posee niveles y modalidades que corresponden a los momentos
de desarrollo propios de cada edad, en su estado fisico, bioldgico, psicoldgico,

cultural, social e historico.

Estos periodos sucesivos engloban al anterior para crear las condiciones de
aptitud, vocacion y aspiracion, sin que éstos sean dejados al azar. Una
concepcion humanizada y progresiva, la cual se convierte en la educacion en

formacion permanente.

Objetivos de la propuesta

General

Facilitar a los docentes la investigacion educativa como estrategia
metodoldgica para la ensefianza de la geografia en el nivel de Educacion
Basica.
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Especificos:

1. Sensibilizar a los participantes acerca de la necesidad de utilizar la

investigacion educativa como estrategia metodologica  para la
ensefianza de la geografia

Facilitar a los docentes informacién sobre los pasos en la investigacion
educativa como estrategia metodoldgica para la ensefianza de la
geografia con la finalidad de proporcionarle elementos que conlleven al
buen funcionamiento de las actividades escolares

Dar a conocer a los participantes la importancia la investigacion
educativa como estrategia metodolégica para la ensefianza de la
geografia

Ofrecer a los docentes los diferentes tipos de estrategias metodoldgicas
para la enseflanza de la geografia, tomando en cuenta la investigacion

educativa.

ESTRATEGIA METODOLOGICA

TALLER 1
SENSIBILIZACION A LA PROPUESTA

Objetivo:

Sensibilizar a los participantes acerca de la necesidad de utilizar la

investigacion educativa como estrategia metodoldgica para la ensefianza de la
geografia

Contenido

Bienvenida.
Interaccion Grupal.
Presentacién de facilitadores y participantes.

Actividades

Entrega de distintivos.
Presentacidn del facilitador.
Autopresentacién de los participantes.
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e Planteamiento de las expectativas que tienen los participantes acerca del
programa.
e Dindamica de Interaccién grupal “Tenemos un Problema”.
e Impartir las instrucciones generales para el desempefio de la propuesta
e Propiciar y recibir informacion de manera critica.
e Formular conclusiones finales.
Metodologia:
Aplicar técnicas de discusion mediante:
e Andlisis.
e Sintesis.
e Lluvia de ideas.

Recursos Humanos: Facilitador, Participantes

Materiales: Programas, marcadores, ldpices, papel bond, tirro, tijeras,, mesas, sillas,
salon de actividades.

Evaluacion: Formativa al establecer las conclusiones finales relacionadas con la
importancia de disefiar la propuesta.

Tiempo de Ejecucién: 8 horas.
Procedimiento

e Bienvenida al grupo, se le entrega distintivos.
e Formacién de grupos

Una forma de empezar es la formaciéon de grupo, para preguntar expectativas que
tienen sobre la propuesta? ¢ Que haremos hoy? ¢ Qué esperan de la propuesta?

Se van anotando las respuestas en un papelografo, buscando llegar a la conclusion de
gue todos deben trabajar en equipo, orientando un poco acerca de las actividades a
desarrollar durante la evolucién de la investigacion educativa como estrategia
metodoldgica para la ensefianza de la geografia

Realizar la dindmica de interaccién grupal con el propdsito de fomentar en el grupo la
capacidad de solucionar conflictos en forma colectiva.

Después de realizada la actividad se procede a escuchar a cada participante de las

actividades en las cuales se vio identificado. Pedir a cada uno su opinidn acerca de las
actividades realizadas.
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Compromiso para la sesion 2

Evaluacion: Por la participacion activa de los participantes

Recursos de apoyo

Tenemosy un problemav

Objetivos:

e Analizar las distintas actitudes ante una tarea de grupo.

e Estudiar cdmo se ha organizado el grupo para resolver un problema concreto.
Materiales Necesarios:

Fotocopia, hojas blancas, marcadores, tirro.
Orientaciones metodoldgicas

e El facilitador presentara un tema social e invitard a los participantes a pensar en

la problematica que se deriva del mismo.

e Se da un tiempo para trabajar en grupo.

e Se ponen en comun las soluciones al problema, anotandolas en un sitio visible
para todos.

e Seguidamente se pide al grupo relacionar cada solucién con la propia vida, de
acuerdo con la problematica inicialmente planteada.

TALLER 2
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Objetivo

Facilitar a los docentes informacion sobre los pasos en la investigacion educativa
como estrategia metodolodgica para la ensefianza de la geografia con la finalidad de
proporcionarle elementos que conlleven al buen funcionamiento de las actividades
escolares

Contenido
e Tema.
e Problema.
e Objeto.
e Campo de accién.
e Obijetivo.
e Hipdtesis.
e Tareas.

e Cronograma.
e Meétodos de investigacion.

Actividades

° Dindmica de interaccién grupal: “el viaje”

° Exposicion interactiva sobre el desarrollo de los pasos en la investigacidn
educativa.

° Organizacion en pequeios grupos para conversar y reflexionar sobre los
pasos en la investigacidn educativa

Actividades para finalizar:

e Conclusiones socializadas.

e Consenso de ventajas para la aplicacién y desarrollo de actividades de
integracidn para el desarrollo de los pasos en la investigacion educativa
Simulacion, acto de representacion, conversacion.

e Aprovechamiento de la experiencia adaptada a una situacion hipotética

e Conclusiones socializadas.

Metodologia: Aplicar técnicas de discusidon sobre actividades para el desarrollo de
nuevas conductas encaminadas a la mejora de las estrategia metodolégica para la
ensefianza de la geografia, a través de:

e Interaccidn Grupal
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e Exposicion
e Simulacién
e Analisis
e Sintesis

Recursos: Humanos: Facilitador, Participantes

Materiales Necesarios: Retroproyector, material multigrafiado, marcadores, lapices,
papel bond, tirro, tijeras, mesas, sillas, salén de actividades.

Evaluacion: Participaciéon activa de los docentes para establecer las conclusiones
finales relacionadas con el desarrollo de nuevas conductas encaminadas al uso de

estrategia metodoldgica para la ensefianza de la geografia

Tiempo de Ejecucion: 8 horas.

TALLER 3
Objetivo:

Dar a conocer a los participantes la importancia de la investigacion educativa como
estrategia metodoldgica para la ensefianza de la geografia

Contenido:
° Estrategias de ensefianza
° Método de ensenanza
° Técnicas de Ensefianza
° Recursos de Enseianza
° Proceso de ensefianza
Actividades:

e Dindmica de interaccién grupal: “La risa contenida”

e Exposicion interactiva por parte del facilitador sobre (estrategias recursos,
métodos y técnicas) y su importancia en el proceso de ensefianza.

° Organizacion en pequefios grupos para conversar y reflexionar sobre la
la importancia de la investigacion educativa como estrategia metodoldgica para la
ensefianza de la geografia
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° Conclusiones grupales.
° Confrontacidn en plenaria.

Actividades para finalizar:

e Puntualizar la importancia de de la investigacién educativa como estrategia
metodoldgica para la ensefanza de la geografia

e Propiciar vivencias a través de juegos y canciones que envuelvan a los
participantes en un ambiente de afectividad, que conlleve a la formacion de
grupos.

e Comentarios sobre la actividad.

e Aprovechamiento de la experiencia adaptada a una situacion hipotética con el
fin de atender, desarrollar y consolidar aspectos como: estrategias, recursos,
técnicas y métodos

e Conclusiones socializadas.

Metodologia: Aplicar técnicas de discusién a través de:
e Interaccion Grupal
e Exposicion
e Sintesis
e Analisis
e Formacion de grupos

Recursos: Humanos: Facilitador, Participantes

Materiales: Retroproyector, ldaminas de acetato, material multigrafiado, marcadores,
l[apices, papel bond, tirro, tijeras, mesas, sillas, saldn de actividades.

Evaluacion: Participacién activa de los docentes

Tiempo de Ejecucion: 8 horas.

TALLER 4

Objetivo

Ofrecer a los docentes los diferentes tipos de estrategias metodologicas para la
ensefianza de la geografia, tomando en cuenta la investigacion educativa.
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Contenido:

° Estrategias metodoldgicas para la ensefianza de la geografia
e Observacion
e Experimentacion
e Comparacion
e Abstraccion
e Generalizacién

Actividades:

° Exposicion interactiva por parte del facilitador sobre la importancia de las
estrategias metodoldgicas para la enseifanza de la geografia, tomando en cuenta
la investigacion educativa con la finalidad de instaurar o modificar la atencién en
el proceso de ensefianza

° Orientar al docente en el uso de las estrategias metodoldgicas para la
ensefianza de la geografia, tomando en cuenta la investigacion educativa finalidad
de instaurar o modificar la atencién en el proceso de ensefianza de la geografia

) Elaborar conclusiones sobre la importancia de la Observacion,
Experimentacion, Comparacion, Abstracciéon y Generalizacién de tal manera de
facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje de la geografia en los estudiantes.

TALLER 4

Metodologia: Aplicar las estrategias metodoldgicas para la ensefianza de la geografia
tales como: Observacidon, Experimentacién, Comparacién, Abstraccién vy
Generalizacion, a través de:

e Interaccion Grupal
e Exposicion

e Orientacién

e Sintesis

e Andlisis

e Comparacién

e Conclusidn

Recursos: Humanos: Facilitador, Participantes

Materiales: Retroproyector, ldaminas de acetato, material multigrafiado, marcadores,
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lapices, papel bond, tirro, tijeras, mesas, sillas, salén de actividades.
Evaluacion: Participacion activa de los docentes

Tiempo de Ejecucion: 8 horas.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Luego de finalizado el proceso de investigacién, donde confluyeron una serie
de elementos que contribuyeron de manera significativa en los resultados, tales
como: el rapport entre la investigadora y los encuestados, relaciono, la
confrontacion con las teorias y la realidad observada, y se pudo llegar a las
conclusiones que se presentan guardando relacion con cada pregunta
formulada que dio origen a los objetivos trazado al comienzo del estudio. En tal

sentido se exponen las siguientes conclusiones

En lo relacionado con la pregunta uno que dice: ¢Aplican los docentes la
investigacion educativa como estrategia metodologica para la ensefianza de
la Geografia de Venezuelaenlaly Il Etapa de la Escuela Basica “El Molino”,

Municipio Barinas, Estado Barinas?.

Luego de analizar las teorias revisadas confrontarlas con los resultados
obtenidos, se desprende que los métodos tedricos son aquellos que permiten
revelar las relaciones esenciales del objeto de investigacion, son fundamentales
para la comprensién de los hechos y para la formulacion de la hipotesis de
investigacion. Los métodos tedricos potencian la posibilidad de realizacién del
salto cualitativo que permite ascender del acondicionamiento de informacion
empirica a describir, explicar, determinar las causas y formular la hipétesis

investigativa.
Entre los métodos tedricos de investigacion se encuentran: (a) Historico -

l6gico (b) Hipotético - deductivo. (c) Analitico - sintético. (d) Modelacion.

(e)Inductivo - deductivo. (f) Sistémico. (g) Genético. (h) Abstracto - concreto.
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Cada método esta integrado por procedimientos que permiten, de forma mas

especifica, materializar su ejecucion.

Luego de esta reflexion, se puede decir sin lugar a dudas que en ningun
momento los docentes asomaron la posibilidad de utilizar la investigacion
educativa como estrategia metodoldgica para la ensefianza de la Geografia
de Venezuela en la |l y Il Etapa de la Escuela Basica “El Molino”, Municipio
Barinas, Estado Barinas.

De los resultados observados, estos docentes contindan con procedimientos
obsoletos para la ensefianza de las materias o asignaturas y entre ella la
geografia de Venezuela.

En cuanto a la pregunta dos, que dice: ¢Qué piensan los educadores sobre
las estrategias metodoldgicas que utilizan en la practica escolar para ensefar

Geografia, en la Educacion Basica?, se encontro lo siguiente:

A sabiendas que la sociedad cada vez con mayor urgencia necesita de
profesores reflexivos, especialistas en la disciplina que sustenta su quehacery
especialista en didactica; el arte que conjuga enseflanza y aprendizaje. Por
tanto como profesor se requiere construir un juicio Yy darse cuenta de este
proceso; necesita ser capaz de tomar decisiones fundadas en evidencias y

producto de un andlisis de la situacion.

Por otro lado, en la sociedad actual donde cada vez hay mas y nuevos
conocimientos; formarse y estudiar eso no significa aprender todo de una vez y
para siempre; la sociedad global, mundial, de las comunicaciones y de las
nuevas tecnologias que bombardean con informacion; estudiar hoy en dia
significa aprender a discriminar, a buscar informaciéon de manera selectiva pero

no sesgada se necesita aprender a adquirir nuevos conocimientos.
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A partir de estas consideraciones, se pudo evidenciar que los docentes
observados en su practica de aula, continlan estancados en las viejas
costumbres y piensan que las estrategias utilizadas son las mas apropiadas
para ensefar geografia, lo que desdice de lo que se constaté que es muy

limitada la ensefianza de geografia, resultando casi nulo el contenido impartido.

En cuanto a la pregunta 3, se formulé la interrogante ¢Qué opcidn se podria
estructurar para mejorar la ensefianza de la geografia en la Educacion Basica,
al utilizar pedagodgicamente la investigacion como accion para elaborar un
nuevo conocimiento sobre la realidad de la comunidad?. Al respecto, se

encontro lo siguiente:

Al reflexionar que la labor del profesor como investigador empieza en el
aula, en la relacion cara a cara y continda hasta conducir a los alumnos tan
lejos como quiera llegar, se debe echar una mirada global de lo que se puede
encontrar en textos y manuales para facilitar la aproximacion a la investigacion

al momento de iniciar la actividad como profesor.

La forma de investigacién que se requiere esta centrada principalmente en el
aula, en la interaccién con otros actores del proceso educativo, con sus pares,
con los estudiantes, padres, apoderados, representantes de las posibles
organizaciones con que el establecimiento entre en contacto por el hecho de

educar en un lugar especifico.

Lo que se necesita es que se imaginen la realidad de cualquiera situacion o
fendmeno educativo como un cristal junto a otros similares, en un conjunto que
va cambiando de color a medida que se observa, sin dejar de ser lo que

originalmente era; un cristal.
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El significado de las situaciones y problemas lo construyen las personas, en
la interaccion; hay multiples miradas y aproximaciones que conviven, por lo
tanto en la investigacién educativa se encuentran pistas para comprender por
qué se genera esa diversidad; los paradigmas y opciones metodoldgicas que se
adopten son senderos que conducen a construir conocimiento; por tanto el

puntos de llegada reflejan los procesos y hallazgos encontrados

Sin embargo a estas consideraciones, se constatdo que los docentes que
intervinieron en este estudio no utilizan la investigacibn educativa como
estrategia que les permitan indagar cuales son los mejores métodos,
estrategias y tacticas para impartir la ensefianza de la geografia de manera
practica y participativa, para que el alumno pueda asimilar esta ensefianza de

manera positiva.

Como conclusion general al estudio realizado, de acuerdo a lo que se
esperaba al finalizarlo que fue proponer la investigacion educativa como
estrategia metodologica para la ensefanza de la geografia de Venezuela, en el
nivel de educacién basica en la |y Il Etapa de la Escuela Basica “El Molino”,

Municipio Barinas, Estado Barinas, se puede expresar, lo siguiente:

Existen concepciones que entienden a la educacion inserta en una realidad
sociocultural, singularmente y socialmente construida que son de corte
diferente a la postura positivista. La educacion se concibe como una accion
intencionada, global y contextualizada, no regida por leyes cientificas sino por

reglas personales y sociales.

Una de estas concepciones se denomina interpretativa, en ella investigar es
comprender la conducta humana a partir de los significados de los sujetos
investigados. El proposito de esta forma de investigar es comprender e

interpretar los fenébmenos educativos.
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La otra corriente es la critica 0 sociocritica y en ella existe un compromiso
explicito con la ideologia, rechazandose la neutralidad al investigar. Se aspira a
gue mediante la investigacién, develar creencias, valores y supuestos que
subyacen en la practica educativa. Asi el conocimiento se genera desde la

praxis y en la praxis.

Elliot (1978), afirma que se contempla a la investigacion como una reflexion
diagnostica de la practica, a su vez Stenhouse (1984) sefiala que la
investigacion se contempla como “una indagacion sistematica y mantenida,
planificada y autocritica, que se halla sometida a critica publica y a las

comprobaciones empiricas en donde estas resulten adecuadas”.

Escudero (1987) por su parte propone una perspectiva mas abierta, flexible y
asequible a los educadores, que plantea que ya no solo es importante hacer de
la Investigacion Educativa una actividad estrictamente cientifica sino que se
deben tener presente aspectos como: qué investigar, quiénes deben participar,

para qué investigar y como debe organizarse.

De acuerdo a esta breve sintesis de lo que se esperaba como resultado de
este estudio, se confirma de manera contundente lo que se plante6 al comienzo
del problema y lo que motivo a presentar una propuesta valida, para mejorar la

ensefianza de la geografia.

Recomendaciones

1.- En funcién de los resultados obtenidos y de acuerdo a lo que se concluyo
referente a la primera interrogante que se formulé6 como motivacion para el
presente estudio, se recomienda que, toda intervencion educativa se estructure
a partir del disefio de un proceso formativo que se ejecuta con vistas a alcanzar

unos objetivos concretos previamente establecidos.
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En este caso, la asignatura de geografia de Venezuela, pretende como
objetivo central: Formar a los alumnos en el manejo de las técnicas de
educacién y comunicacién necesarias para capacitarles en el desarrollo de
proyectos de intervencién social que induzcan la creacion de ciudadanos
participativos y comprometidos con su geografia y de esto el aprecio que por

ella se tenga la protecciéon ambiental y el desarrollo sustentable.

Para el logro de esto se recomienda utilizar la investigacion educativa como
la principal herramienta para indagar y corregir las debilidades que se van

presentando a lo largo de la practica educativa.

2. En cuanto a las estrategias utilizadas por los docentes de laly |l Etapa
de la Escuela Basica “El Molino”, Municipio Barinas, Estado Barinas, es
importante recomendarles que valoren la importancia que puede tener la
educacion y los procesos de comunicacion como via para controlar y minimizar
la crisis ambiental a la que se enfrenta la sociedad actual, por falta de propiciar

aprendizajes significativos en la asignatura de geografia de Venezuela.

Esto significa adquirir una predisposicion favorable a la realizacion de
trabajos colectivos con enfoques interdisciplinares, incentivar la evaluacién
autocritica de sus practicas docentes como una via de mejora y autoformacion

continua.

3. En relacién a la tercera recomendacion y relacionada con lo que se
concluyo en ese mismo orden, se recomienda, que el docente a lo largo de su
ejercicio profesional esté en contacto con distintas demandas o requerimientos
de informacion sistematica; por ejemplo para describir, explicar y comprender
los fendmenos al interior de instituciones como la Escuela, para decidir sobre el
qué y el para qué del proceso educativo; y para diagnosticar y para evaluar el

impacto que tiene alguna forma determinada de ensefiar. Ademas la
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Investigacion Educativa aporta herramientas, procedimiento y pasos que le

sirven al profesor para conocer y reflexionar sobre su quehacer docente.

4. Finalmente, como recomendacion del estudio, bajo el dominio de lo que se
ha venido exponiendo, para responder a la necesidad de proceder a presentar
la propuesta que encierra este trabajo se debe dejar claro que; el docente en su
condicion de profesional de la educacién necesita responderse grandes
interrogantes, sobre todo si en la Escuela se reproduce de distintas maneras lo

que ocurre en la sociedad en su conjunto. Por tanto, vale preguntarse:

¢En que medida el sistema educativo responde a lo que la sociedad le
demanda?

Dicho de otra manera ¢Cual tiene que ser el aporte de la educacion a la
sociedad en que esta inserta?

¢En qué medida los cambios en el sistema educativo producen cambios en

la sociedad?

Estas interrogantes estan en un macro nivel ya que lo que se necesita
conocer grandes temas, como son el origen social de los sistemas educativos;
las funciones que cumple la educacion en la sociedad (para que sirve), las
relaciones entre el sistema educativo y las otras estructuras de la sociedad; por
ejemplo, la estructura econdmica y su relacion con la estructura educacional.

Para llevar a cabo este tipo de investigaciones, por lo general, el profesor no
trabaja solo, sino que integrarse a equipos de trabajo multiprofesional, en las
que se puedes encontrar, socidlogos, economistas, geografos, antropologos y

expertos en estadistica, entre otros
La educacion enfrenta hoy un conjunto de transformaciones producto de la

reforma en marcha; estos cambios se expresan por ejemplo en el redisefio

curricular. Aqui el profesor tiene un papel importa en la seleccién, ensefianza y
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evaluacion de los contenidos; Como profesor tendran que conocer los
antecedentes familiares y culturales de los alumnos y adecuar lo que deseas

ensefiar a esa realidad social.

El conocimiento adquirido en la practica docente es necesario compartirlo y
divulgarlo, ya sea dando cuenta de tu experiencia a otros docentes 0 como un

insumo para reflexionar sobre lo que haces diariamente.

Por dltimo, la mision como profesor/a es también aprender a aprender.
Necesitas aprender a trabajar con mucha informacion, con resultados que
cambian constantemente, con el conocimiento que nunca puede ser acabado;
este aprendizaje necesita ensefiarlo y mostrarlo a tus alumnos; necesita pensar
sobre el quehacer cotidiano del aula y ademas ensefiar a pensar, a soflar y a

construir un mundo mejor.

Es la posibilidad de contribuir a la formacion de la imagen de sociedad de los
estudiantes, sin olvidar la historia; el profesor tiene la responsabilidad y el
maravilloso desafio de aportar al enriquecimiento de la calidad de los procesos

pedagogicos y a la formacién de personas
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CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

GUIA DE OBSERVACION

INSTRUMENTO PARA LA OBSERVACION DE LA CLASE
HORA: DIA: PROFESOR(A):

CONTENIDO PROGRAMATICO:

TIEMPO ACTIVIDAD OBSERVACION

REFLEXION:
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIO DE POSTGRADO
NUCLEO UNIVERSITARIO DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD

La presente entrevista en profundidad tiene como fundamento recoger
informacion de los docentes sobre tipos de estrategias, métodos, técnicas y
recursos didacticos que utilizan para la ensefianza de Geografia en educacion
basica, para llevar acabo el trabajo que lleva por titulo: LA INVESTIGACION
EDUCATIVA COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA LA ENSENANZA
DE LA GEOGRAFIA DE VENEZUELA EN EL NIVEL DE EDUCACION BASICA

A continuacion se formulan las preguntas claves que motivaran
profundizar en el tema, hasta llegar a los aspectos mas profundos que tienen

relacion con el problema que se investiga.

1) Teniendo en cuenta que la ensefiaza de geografia requiere de actitudes
positivas que faciliten la comprension del tema, el Docente debe hacer uso de
diferentes recursos y herramientas que le permitan el cumplimiento del objetivo,
en este sentido; ¢que tipo de estrategias utiliza Ud., para enseiar

geografia?

1.1) ¢cDe que manera aplica esta (S) estrategia  (S)?

1.2) ¢ Qué resultados ha obtenido con esa estrategias?

1.3) ¢, Recuerda haber tenido alguna dificultad para
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aplicarla?

1.4) ¢Alguna observacibn o aporte sobre estrategias para ensefar
geografia?

2) Existe diferentes métodos de ensefianza, de los que se conocen, cual es el

que mas utilizas en la ensefianza de geografia?

2.1) ¢Qué resultados ha obtenido con ese método?

2.2) ¢, Recuerda haber tenido alguna dificultad para
aplicarlo?

2.3) ¢ Alguna observacion o aporte sobre los mas recomendables métodos para
ensefnar
geografia?

3) Existe diferentes técnicas de ensefianza, de las que se conocen, cual es la

gue mas utilizas en la ensefianza de geografia?

3.1) ¢ Qué resultados ha obtenido con esa técnica?

3.2) ¢, Recuerda haber tenido alguna dificultad para

aplicarla?
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3.3) ¢Alguna observacion o aporte sobre las mas recomendables técnicas para
ensefiar geografia?

4) Existe diferentes recursos didacticos de ensefanza, de los que se conocen,

cual es el gue mas utilizas en la ensefianza de geografia?

4.1) ¢Qué resultados ha obtenido con ese método?

4.2) ¢, Recuerda haber tenido alguna dificultad para

aplicarlo?

4.3) ¢Alguna observacion o aporte sobre los mas recomendables métodos
para ensefiar
geografia?
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