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RESUMEN

La presente investigacion se plantea la promocién vy
materializacion de procesos de ensefianza y de aprendizaje de la
geografia sustentados en el ejercicio de la investigacion y la
reflexidon critica, respecto a los problemas que tienden a afectar
una realidad  socio-educativa = concreta .y respecto al propio
guehacer educativo, - a partir de una vision.de totalidad. La
problematica se centra en una experiencia llevada a cabo en el
Liceo Bolivariano “Pedro Maria Morantes” de la Parroquia La
Concordia, Municipio San Cristébal, Estado Tachira (afio escolar
2008-2009), con base en un enfoque critico de la pedagogia y de
las ciencias sociales en general y a través de una Investigacion-
Accion Participante. Al respecto se disefid y ejecutd un proyecto
de aprendizaje con la finalidad de llevar a cabo procesos
educativos fundamentados en un tratamiento cientifico del
contexto y orientados hacia la explicacion y la desmitificacion de
las contradicciones sistémicas (esencialmente contradicciones
sociales y geograficas) en su adaptacion al &mbito local. Como
conclusiéon se puede afirmar que es factible desarrollar una
enseflanza de la geografia critica y transformadora mediante el
estudio inductivo, sistémico y dialéctico de la realidad social.

Palabras clave: Realidad social; Ensefianza de la Geografia; Pedagogia
critica; Investigacion-Accion-Participante; Proyecto de Aprendizaje.
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ABSTRACT

This research is aimed at the promotion and realization of
processes of teaching and learning of geography supported in the
exercise of research and critical reflection on the problems that
tend to affect a specifict socio-educational approach and respet to
its educational work, based on'a vision of wholeness. The issue
centers on an experiment carried out in.the Bolivarian High School
"Pedro Maria Morante” in the Parish La Concordia, Municipio San
Cristébal, Tachira's State (schoolar year 2008-2009), based on a
critical approach to pedagogy and social sciences in general and
through a Participant Action-Research. In this regard it was
designed and implemented a learning project with the aim of
carrying out educative processes based in a scientific treatment of
context and oriented to the explanation and demystification of the
systemic contradictions (mainly social and geographical
contradictions) in their adaptation to field local. In conclusion we
can say that it is feasible to develop a critical geography teaching
and transforming through the inductive study, systemic and
dialectical social reality.

Keywords: Social Reality, Teaching Geography, Critical Pedagogy,
Research-Action-Participant, Project Learning.
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INTRODUCCION

El presente trabajo se plantea el desarrollo de procesos de ensefanza y
de aprendizaje de la geografia centrados en el estudio de la realidad social y
con base en procesos de investigacion y reflexion teorico-practica de los
problemas localizados en el &mbito comunitario, desde una perspectiva
critica y una vision de totalidad. Cabe acotar que el mismo se llevé a cabo en
una seccion del Liceo Bolivariano “Pedro Maria Morantes” de San Cristébal,

durante el afo escolar 2008-2009.

El objetivo general formulado plantea: Fomentar procesos de ensefianza y
de aprendizaje de la geografia a partir de la realidad socio-educativa y con
base en un enfoque critico y transformador, mediante los cuales se
pretenden contrarrestar los problemas teorico-practicos diagnosticados e
identificados en la ensefianza de la geografia del escenario objeto de estudio

(relacionados esencialmente con el dominio del positivismo).

En cuanto a los objetivos especificos se propone: Diagnosticar la realidad
socio-educativa; ldentificar las corrientes del pensamiento pedagdgico y
geografico dominantes; Determinar la factibilidad social, institucional,
administrativa, econdmica y legal que permita el disefio de propuestas
geodidacticas orientadas a la formacion del pensamiento critico y la
conciencia histérico-geografica; y Disefiar una propuesta geodidactica
elaborada a partir de la realidad socioeducativa objeto de estudio, orientada
a la formacién de un pensamiento critico y una conciencia historico-

geografica (en todos los casos en el escenario referido).

Se presume que una ensefianza de la geografia critica y desmitificadora,
centrada en procesos investigativos y orientada a la explicacion de los
problemas de la realidad social, tiende a permitir la formacion de ciudadanos
y ciudadanas conscientes de la dinamica histérico-geografica con base en el

desarrollo de aprendizajes significativos y relevantes.



Por tanto se propone el desarrollo de procesos educativos en los cuales
los sujetos del presente estudio (alumnos del segundo afio seccién D, del
Liceo Bolivariano “Pedro Maria Morantes”, afio escolar 2008-2009),
reconozcan la relacion dialéctica sociedad-espacio; asuman el espacio y la
realidad como una produccion social e historica, y alcancen las competencias
necesarias para llevar a cabo la explicacion y desmitificacion de los
fendbmenos, los procesos sociales y su materializacion en el espacio

geografico (localizada y apreciada factualmente en la cotidianidad).

En el primer capitulo (EL PROBLEMA), se describe de manera sistematica
el problema, se exponen en detalles los objetivos y la justificacion. En el
segundo capitulo (MARCO TEORICO) se enuncian un conjunto de
antecedentes, las bases teoricas (las nociones fundamentales para el
estudio), asi como las bases legales para el desarrollo de la presente

aproximacion teorico-practica.

El tercer capitulo corresponde al Marco. Metodoldgico, en el cual se
explicita que la investigacion es de tipo cuali-cuantitativa y se enmarca en la
modalidad de Proyecto Factible. Por tanto las caracteristicas de la muestra,
el tipo de muestreo, las fases del proceso, asi como las técnicas y los

instrumentos, se adecuan a dicha modalidad.

En el cuarto capitulo se presentan los resultados de la fase diagnéstica
(centrada en los indicadores pedagdgicos del problema y en la descripcién
de los aspectos contradictorios de la realidad socioeducativa objeto de
estudio), se identifican las corrientes del pensamiento geografico y
pedagogico que dominan el escenario de la investigacion, y se determina la
factibilidad (social, institucional-administrativa, econdmica y legal) para el

desarrollo de la investigacion.

En el quinto capitulo se desarrolla la propuesta del trabajo (que por
supuesto surge de la reflexion teodrico-practica de la realidad objeto de
2



estudio). Se trata del disefio de una PROPUESTA GEODIDACTICA
organizada en seis (06) Unidades Geodidacticas, las cuales fueron
sistematizadas y desarrolladas en la realidad objeto de estudio mediante un
Proyecto de Aprendizaje. Ademas se explicitan las experiencias
significativas, las conclusiones, y las recomendaciones elaboradas, asi como

las referencias que fundamentan el trabajo de investigacion

c.c Reconocimiento



CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1 Planteamiento del problema

La geografia es un area del conocimiento fundamental en el proceso de
formacion académica y empirica de todo ser humano, porque los métodos de
aproximacion a la realidad y las categorias del saber geografico en su
dimensién actual, permiten observar, describir, analizar y explicar, los
hechos, fenédmenos, procesos y contextos sociales desde una vision

sistémica y dialéctica (Santos, 2000).

Cabe acotar que la amplitud del marco epistemoldgico de la geografia, las
explicitas relaciones que este saber puede establecer con el conjunto de las
ciencias sociales (Capel,;” 1989), y el caracter-complejo 'y dinamico de la
realidad contemporanea, exigen el abordaje de lo geografico desde un
enfoque interdisciplinario. Tal vision sistémica exige ademéas que la
investigacion y la ensefianza geogréfica se orienten al estudio de la realidad

social.

Por tanto, la ensefianza de la geografia precisa otorgar especial atencién
al estudio de los problemas del mundo actual, con base en el contexto y la
dinamica local, pero con una perspectiva de totalidad, que conecte la
realidad mundial con las particularidades locales y aproveche las bases

tedricas de otras disciplinas afines.

En este marco de ideas, es necesario promover la investigacion como
proceso pedagdégico (Freire, 2004; Santiago, 2006; Pérez, 2006; Yovane,
1998), con el objeto de fomentar la conciencia critica de los estudiantes, con



base en el didlogo y la reflexion cuestionadora y participativa (Santiago,
2005).

Los aspectos de la realidad contemporanea sefialados, exigen una
ensefianza de la geografia orientada hacia la formacion de una ciudadania
critica y transformadora, mediante la explicacion y desmitificacion del espacio
geografico y sus relaciones sistémicas-dialécticas con la organizacién de la
sociedad (Ceballos, 2007).

Lo anterior con la finalidad de contrarrestar las formas de dominacién que
domestican y manipulan la sociedad, desde la ideologia del Nuevo Orden
Mundial (Shossudowsky, 2002; Santiago, 2003; Chomsky, 2007; Roig, 2006),
gue respalda y afianza la expansion del capitalismo a escala mundial y se
impone en la ensefianza de la geografia en &mbitos académicos, a través de

una practica pedagogica mecénica y descontextualizada.

Practica ' pedagégica que en ultimo  término constituye  uno de los
mecanismos de alienaciéon de mayor efectividad, en funcién de su alcance y
del caracter subrepticio de sus implicaciones (Santiago, 2003), ya que
justifica y reproduce la explotacién deshumanizada e irracional de la fuerza
de trabajo y los recursos naturales, ambos inherentes a la légica del capital,
que multiplica y agudiza los problemas sociales y ecolédgicos presentes en el

mundo contemporaneo a escala global.

En este sentido, en Venezuela, se han desarrollado multiples
investigaciones orientadas a la puesta en practica de una ensefianza de la
geografia que cuestione la alienacion material e ideoldgica que impone el
sistema capitalista. Santiago (2005), Ceballos (2007), entre otros, han

dedicado gran parte de sus esfuerzos investigativos y pedagdgicos al tema.

Aungue es imposible generalizar, por la complejidad del tema en cuestion

y por los elementos subjetivos que intervienen en el mismo, en los resultados



de dichas investigaciones, se observa una tendencia explicita a concluir que
la ensefianza de la geografia en el sistema educativo venezolano, presenta
agudas contradicciones teorico-practicas y no esta acorde con las

necesidades y exigencias que impone la sociedad.

La evolucion cientifico-tecnologica-informacional (Santos, 2001) y sus
contrasentidos (Vega 2007), el caracter hegemonico y predador del nuevo
orden mundial, la crisis econdmica mundial (Santaella, 2008), entre otros
elementos, expresan las contradicciones de la sociedad actual. Aunque la
ciencia y la sociedad se encuentran en permanente transformacion, los
fundamentos tedrico-practicos mas renovados y pertinentes de la geografia y
Su ensefianza se encuentran ausentes del contexto escolar. Los procesos
pedagdgicos se llevan a cabo de manera descontextualizada respecto a las

circunstancias socio-historicas donde se desarrollan (Santiago, 2007).

Con base en los aportes de los investigadores enunciados se puede
afirmar genéricamente. que la ensefianza de. la geografia en Venezuela se
caracteriza por su disonancia con la realidad. Los contenidos geograficos son
irrelevantes en la medida en que se reducen a la enumeracién de factores
regionalizados (primordialmente factores naturales). Se trata de una
geografia inventario, sin relaciones entre sus variables, que se ensefia y se
aprende a partir de discursos deterministas, acriticos y ahistéricos (Delgado,
2005; Segrelles, 1999).

El conjunto de estudios precitados subraya ademas que las situaciones
didacticas son rutinarias y apenas persiguen un aprendizaje mecanico y
pasivo que se sustenta en estrategias tradicionalistas como “dictar, copiar,
calcar y dibujar” (Santiago, 2006.p.153), en las que los procesos cognitivos
son eminentemente conductistas, pues se limitan a la clasificacion y

memorizacion de elementos aislados de su contexto, sin participacion del



estudiante, carentes de reflexion tedrico-practica y con una vision

fragmentada y parcializada del saber y de la sociedad (lbid.).

Aunado a lo anterior, se reconoce la preponderancia de postulados
tedricos sustentados en el determinismo geografico y en el ocultamiento de
relaciones de causalidad entre los hechos y los procesos con el contexto

historico y social donde se desarrollan.

Esto sucede en gran medida por la hegemonia del positivismo (corriente
que emana el determinismo y el conductismo para la geografia y la
pedagogia respectivamente) en los a&mbitos educativos y académicos y en
los aparatos ideoldgicos del sistema capitalista que abordan lo geogréfico.
En la mayoria de las universidades venezolanas (instancias de formacion de
los profesionales de la docencia) ha predominado histéricamente el enfoque
positivista-tecnocrético (Vasconi, 1988).

Igualmente, los aparatos educativos-culturales de la sociedad capitalista,
el cine, la television, la prensa,-las producciones bibliograficas (libros de
texto, enciclopedias), asi como los diversos medios electrénicos, tienden a
difundir discursos y visiones del mundo deterministas, aisladas de la realidad,
sin relaciones de causalidad, carentes de critica social y sin vinculacion

alguna con el movimiento historico (Lacoste, 1977; Kohan 2005).

Los procesos de enseflanza y de aprendizaje de la geografia en los
ambitos escolares de Venezuela, se inclinan a reproducir discursos y
practicas esencialmente positivistas, lo cual no es aleatorio ni casual. Por el
contrario, los docentes de geografia no hacen sino expresar y propagar en su
ejercicio el paradigma fundamental de su proceso de formacion profesional y

sus procesos de socializacion mas elementales.

Se trata en Gltima instancia de la reproduccion de un conjunto de ideas y

principios, de una manera en particular de entender y de asumir el mundo.



De una corriente que en geografia no trasciende la descripcién y clasificacion
de factores, que se reduce al dato y a lo factual y que no repara en prescindir
de las relaciones de la totalidad social con los factores en su proceso de

espacializacion y localizacion.

Esta situacion trae consigo implicaciones negativas para la sociedad, dado
que la enseflanza de una geografia conductista-positivista, ademas de
limitarse a la reproduccion inerte de contenidos descontextualizados y sin
problematizacion alguna (lo cual de por si, representa un problema
significativo), fomenta y propicia un conjunto de valores y de relaciones, que
justifican y fortalecen las relaciones sociales y las estructuras de dominacion
material e ideologica del sistema capitalista (Vasconi, 1988), y en el
escenario actual, se inclinan a exaltar y afianzar la globalizacion del Nuevo
Orden Mundial (Vega, 1997; Santiago, 2003.; Santaella, 2006).

Deriva, por tanto, que la ensefianza de la geografia tiende influir en la
manera de pensar y consuetudinariamente en.la manera de actuar de los
estudiantes (de los ciudadanos en proceso de formacion), en la medida en
que los aparatos educativos-culturales actian como agentes de socializacion
de representaciones ideoldgicas justificadoras y legitimadoras del sistema
capitalista, se producen procesos de alienacion (Lacoste, 1977) que se
materializan en el conjunto de relaciones sociales de produccion del sistema
capitalista (explotacion de la fuerza de trabajo- acumulacion por plusvalia),
las cuales constituyen la raiz fundamental de las contradicciones y las

desigualdades sociales (Marx y Engels 1974).

Esta practica enajenante y tergiversadora de la realidad social, contrasta
con el potencial emancipador de la teoria geografica contemporanea. El
saber geografico de la actualidad, posee la capacidad de explicar los hechos

y los procesos que se desarrollan y se concretan en la sociedad, mediante



una vision sistémica, dialéctica e integradora de la misma (Harvey, 1976,
2008).

Una visién que comprende el espacio geogréfico (objeto de estudio de la
disciplina), como un producto social e historico en constante evolucion y
transformacién y al ser humano organizado en sociedad como el sujeto de la

dinamica espacial y social (Tovar, 1986).

La ensefianza de la geografia tiene mucho que aportar en la
concienciacion y la liberacion material e ideoldgica de las ciudadanas y los
ciudadanos en proceso de formacion (Ceballos, 2007), mediante la puesta en
practica de procesos de ensefianza y de aprendizaje cuyo referente esencial
sea el conjunto de problemas de la realidad social en la que los agentes del

hecho educativo interactian.

Resulta cardinal la promocién y el desarrollo de un intenso y profundo
debate ‘al respecto. Ademas es de vital importancia, adelantar mdultiples
procesos de investigacion que, desde diversos enfoques, tengan la
posibilidad de establecer todos los elementos criticos y contradictorios que
estan relacionados con la problemética planteada. Es preciso que en funcion
de los resultados y las conclusiones de esas investigaciones se formulen
propuestas tedrico-practicas, orientadas a superar las contradicciones que se

identifiquen como tal.

El contexto exige que el ejercicio docente y la investigacion trasciendan la
ensefianza de la geografia sesgada a la reproduccion de discursos y
practicas positivistas, pues eéstos derivan en procesos formativos que
mistifican la realidad social (lo cual constituye el problema objeto de estudio
de esta investigacion). La difusién de una vision falseada y distorsionada de
la dindmica social, obstaculiza el tratamiento cientifico y por ende la
comprension objetiva y racional de los problemas localizados en el entorno,

asi como de sus relaciones sistémicas con la totalidad social.



Esto lleva a considerar la presente investigacion como una propuesta para
el debate, a partir de la condicién explicita que motiva el presente estudio, el
cual surge a raiz de una preocupacion ética y politica del investigador. Esta
investigacion se desarrolla en una realidad escolar determinada: curso de
Historia de Venezuela del Segundo Afio, Seccion “D”, del Liceo Bolivariano
“‘Pedro Maria Morantes, de San Cristobal, Estado Tachira, durante el afio
escolar 2008-2009.

La necesidad de estudiar dicho problema en tal escenario, se fundamenta
en la identificacion de indicadores que expresan de manera genérica las
contradicciones abordadas en la reflexidn tedrica expuesta. Por tanto, es
primordial el estudio sistemético del problema, a partir de un enfoque
dialéctico, que no se limite al estudio tedrico, sino que ademas desarrolle una
aproximacion a la realidad objeto de estudio y una participacion directa
orientada a la transformacion de la situacion problematizada. A partir de tal

circunstancia surgen los siguientes interrogantes:

1. ¢ Cudles son las corrientes del pensamiento geogréafico que constituyen el
dominio de los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la geografia en el

Liceo Bolivariano Pedro Maria Morantes?

2. ¢Cudles son los principios filoséficos, metodolédgicos y epistemoldgicos
gue requiere la puesta en practica de una ensefianza de la geografia que se

caracterice por ser critica y transformadora?

3. ¢Cual es la factibilidad social, institucional, administrativa, econdémica y
legal para el disefio de propuestas geodidacticas orientadas a la formacion

del pensamiento critico y la conciencia historico-geografica?

4. ¢Qué estrategias geodidacticas se pueden proponer para desarrollar
procesos de ensefianza y de aprendizaje orientados a la formacion de un

pensamiento critico y una conciencia histérico-geografica?
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1.20Dbjetivos
1.2.1 Objetivo general

Fomentar procesos de ensefianza y de aprendizaje de la geografia a partir
de la realidad socio-educativa, con base en un enfoque critico y

transformador.

1.2.2 Objetivos especificos

- Diagnosticar la realidad socioeducativa de los estudiantes del 2° Afio
Seccion D, del Liceo Bolivariano “Pedro Maria Morantes” de San Cristobal-
Estado Tachira, afio escolar 2008-2009.

- Identificar las corrientes del pensamiento pedagogico y geografico
presentes en los procesos .de ensefianza y de aprendizaje del Liceo
Bolivariano “Pedro Maria Morantes” de San Cristdbal-Estado Tachira durante
el afio escolar 2008-2009.

- Determinar la factibilidad social, institucional, administrativa, econdémica y
legal que permita el disefio de propuestas geodidacticas orientadas a la
formacion del pensamiento critico y la conciencia histérico-geografica por
parte de los estudiantes del 2° Ao, Seccién D, del Liceo Bolivariano “Pedro

Maria Morantes” de San Cristébal-Estado Tachira, afio escolar 2008-2009.

- Disefiar una propuesta geodidactica elaborada a partir de la realidad
socioeducativa objeto de estudio, orientada a la formacion de un
pensamiento critico y una conciencia histérico-geografica en los estudiantes
del 2° ARo, Seccion D, del Liceo Bolivariano “Pedro Maria Morantes” de San
Cristobal-Estado Téachira, afio escolar 2008-2009.
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1.3 Justificacién

La presente investigacion se sustenta en la necesidad de evidenciar
(mediante la aproximacion sistematica a una realidad educativa y con base
en diversos antecedentes), las contradicciones existentes entre la
produccion tedrica de las comunidades cientificas geografica y pedagdgica y,

la geografia que se ensefia en el sistema educativo venezolano.

Esto como respuesta a la necesidad de fomentar y concretar procesos de
ensefianza y de aprendizaje que atiendan la realidad social, asi como llevar a
cabo estudios que a partir de la reflexion tedrica y la participacion activa y
directa del investigador en la realidad delimitada, reivindiquen la geografia
como saber, a la vez que propongan una practica pedagoégica emancipadora
como instancia para la concienciacion de los agentes participantes en el

hecho educativo.

De este' ' modo 'se procura la promocion de una ciudadania critica y
responsable (Ceballos, 2007). En-la formacion ética y politica de sujetos de
transformacién social, al producir y practicar una ensefianza de la geografia
que forme ciudadanas y ciudadanos capaces de enfrentar y contrarrestar la
alienacién material e ideolégica que el sistema capitalista multiplica a través

de sus diversos aparatos ideolégicos (Vasconi, 1988).

Es oportuno acotar que una investigacion orientada al logro de los
objetivos sefialados anteriormente, constituye una referencia de gran
importancia para los docentes que ensefian geografia en todas las instancias
del sistema educativo venezolano, mas aun si se considera que, en la
actualidad se promueve una revision y un proceso de discusion filosofica,
metodolégica y practica a la educacibn en Venezuela. También, es
fundamental para los estudiantes de educacion cuya mencién esta
relacionada con el area de geografia, como una oportunidad para propiciar el
reconocimiento de las contradicciones halladas y para promover una
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transformacion paradigmatica en las comunidades cientificas vinculadas con

la ensefianza de la geografia.

Esta aproximacion tedrico-practica ademas de proponer el examen
sistematico de la problematica de la ensefianza de la geografia en la realidad
escolar venezolana, propugna una metodologia que permite la reflexion y la
accion consciente del conjunto de agentes del hecho educativo. Los cuales
se asumen como sujetos que a partir de la objetivacién de su realidad socio-
educativa, pueden ser capaces de desarrollar procesos de ensefianza y de
aprendizaje que permitan comprender el hecho espacial como un producto
social de la dindmica histérica, y que a través de la formacion de un
pensamiento critico estén preparados para explicar y transformar las

contradicciones y los problemas de su contexto.

Otro aspecto a resaltar se sustenta en la vision de totalidad y el enfoque
dialéctico, que permiten asumir el conocimiento desde una perspectiva
sistémica e integradora, ante lo cual es posible ensefiar geografia (teorias,
métodos y categorias del conocimiento geografico) en un curso de Historia
de Venezuela. Esta experiencia posee la modesta pretension de aportar en
la necesaria superacion de la visidn fragmentaria de la realidad y del

conocimiento.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

En primer término es imprescindible efectuar una delimitacién conceptual
del conjunto de nociones que sustentan la presente investigacion. En funcion
de esta premisa, resulta de vital importancia acotar que esta aproximacion
tedrico-practica, concentra su interés en la problemética de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje del saber geografico, entendidos como una
totalidad organica que integra de manera sistémica los aspectos
disciplinares, didacticos, cognitivos y ético-politicos. Con especial énfasis en
las contradicciones pedagdgicas y didacticas que se desarrollan en la praxis
escolar de la geografia y, las implicaciones de orden cognitivo-ideoldgico y

sociocultural producidas;a partir-de dichas contradicciones.

Asimismo, es necesario referir-que, a partir de tal problemética surge la
necesidad de fomentar procesos de enseflanza y de aprendizaje de la
geografia, sustentados en el enfoque sociocritico de la educacion y en la

corriente radical de la geografia.

Por tanto, a continuacibn se van a enunciar algunos antecedentes
relacionados con esta investigacion (en cuanto a la problematica abordada y
las categorias tratadas), asi como los conceptos y nociones que

fundamentan tedricamente la presente investigacion.

2.1 Antecedentes de la investigacion

La educacion como proceso social y su sistematizacion e

institucionalizacion a través de los procesos de ensefianza y de aprendizaje,
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ha sido estudiada en mudultiples monografias, articulos, tesis de grado e
investigaciones que pretenden abordar instancias y vertientes de diversa
indole. Desde trabajos que pretenden estudiar el hecho educativo a partir de
una visidbn genérica e historicista, hasta investigaciones sustentadas en
realidades socio-educativas particularizadas y especificas (mas vinculadas al
tipo de investigacién del presente trabajo).

Los antecedentes de esta investigacion examinan y teorizan respecto a la
problemética de la ensefianza de la geografia, la urgencia de estudiar la
realidad y la dinamica geogréfica y social como referentes esenciales para la
elaboracion de propuestas paradigméaticas transformadoras. Asimismo, se
destacan reflexiones con fundamentos empiricos respecto a la ensefianza de
las ciencias sociales en el marco del proyecto de Liceos Bolivarianos
(contexto especifico donde se desarrolla este trabajo), el entorno geogréfico
de la escuela, la necesidad de asumir estrategias metodologicas que se
acerquen a la dindmica geografica desde el reconocimiento de lo local y con
una visibn geohistorica, constituyen teméaticas tratadas en algunas
aproximaciones o0 propuestas tedrico-practicas antecedentes para el

presente estudio.

A continuacién se exponen algunos aportes (organizados en orden
cronoldgico respecto a su fecha de publicacion) que abordan las tematicas
sefaladas, las cuales fueron seleccionadas a partir de coincidencias en
cuanto a objeto de estudio, nociones y conceptos, corrientes de pensamiento
y otros aspectos comunes que tienden a ser de gran utlidad para el

desarrollo de esta investigacion.

En primer lugar se destaca un trabajo publicado en San Cristobal,
Venezuela, por Santiago (1991), que se titulé: El estudio de la dinamica

geografica cotidiana. Una alternativa para la ensefianza de la geografia
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Este trabajo expone de manera sistematica un conjunto de premisas
tedrico-practicas dirigidas a la promocion de una ensefianza de la geografia
centrada en el estudio y la explicacion de la realidad geografica cotidiana.
Plantea la necesidad de asumir “el entrono geografico como el objeto de los
procesos didacticos”, pues considera que la reflexion en torno a los diversos
problemas que suceden en el ambito vivencial, tiende a fortalecer la

formacion integral de los estudiantes (p. 9).

Se trata de una caracterizacion de la ensefianza de la geografia,
elaborada y sustentada a partir de una densa revision bibliografica, asi como,
en la recopilacion y el procesamiento de informacion obtenida en una
realidad socio-educativa especifica a través de la aplicacion de un
cuestionario. Las referencias teodricas y los datos estudiados constituyen la
esencia de la interpretacion construida por el autor, y por supuesto, de los
aportes teoricos que el mismo enuncia con el objeto de contribuir al

mejoramiento de la ensefianza de la geografia.

En cuanto a la ensefianza de la geografia, es preciso destacar que el
autor problematiza la misma, pues en funcion de su proceso investigativo y
de los resultados obtenidos, afirma que los docentes tienden
mayoritariamente a reproducir los contenidos y los enfoques dispuestos en el
programa oficial, a través de una concepcion geografica “descriptiva,
enciclopedista y determinista”, que se dedica al tratamiento superficial de
nociones y conceptos sin relacion alguna con la dindmica y la realidad

contemporanea (p. 10).

El autor infiere y expone que “es una necesidad adecuar la ensefianza de
la geografia a lo que esta ocurriendo en el entorno, facilitando el aprendizaje
en la articulacion de la teoria con la praxis” (p. 10). Segun lo afirmado por
Santiago, es indispensable promover y ejercer una enseflanza de la

geografia que asuma la dinAmica cotidiana y los problemas que en ésta se
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expresan, como referente tedrico-practico de los procesos formativos en los
que el estudiante tenga la oportunidad de abordar con criterios cientificos su

realidad geografica.

Dos aspectos a destacar en la exposicion del autor (en virtud de su
relacion directa con el contexto descrito en el planteamiento del problema de
la presente investigacion), estan vinculados en primer término con el
reconocimiento del caracter dinamico y complejo de la realidad (p. 13), y en
segundo término con la caracterizacion de la crisis en todas las instancias del
mundo contemporaneo, expresada en problemas ecologicos, socio-
econdémicos, demograficos y politicos, por citar las que fueron referidas

explicitamente (p.16).

En este trabajo se aprecia una vinculacion directa con esta investigacion,
en la medida en que se propugna la necesidad de llevar a cabo una accion
educativa en la que ademas de-los fundamentos tedricos y metodolégicos de
la geografia dispuestos en el programa, se considere y se estudie la realidad
social, mediante la investigacion, asi como, el disefio y la aplicacién de
estrategias dirigidas a la formacion de sujetos criticos y auto-didactas, que

conciban el mundo y el conocimiento a partir de una vision de conjunto.

Todo con la intencién de trascender la ensefianza de la geografia que se
reduce a una “praxis alienadora” (p. 24), en la que se practica la mera
transmision y reproduccién de inventarios de porciones territoriales
(sustentados en procesos de memorizacién pasiva y mecanicista), sin
establecer relaciones entre las variables abordadas y con un enfoque

fragmentario del saber.

En este trabajo se subraya ademas el tratamiento de la geodidactica
(nocién fundamental de este trabajo), entendida como el conjunto de
estrategias dirigidas al desarrollo de un aprendizaje surgido de una actividad
creadora, reflexiva e investigativa, asi como la necesidad de proponer y
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llevar a cabo estrategias orientadas al estudio critico de la realidad social y la
dinamica geografica adaptada al entorno escolar (p. 33).

Si bien el estudio fue publicado hace veinte afios, se considera un
referente de gran importancia para el presente trabajo, en la medida en que
constituye un hito tedrico y metodoldgico para las comunidades cientificas
relacionadas con la ensefianza de la geografia, pues incorpora nociones de
gran vigencia (caso especifico la nocion geodidactica) y propone una
ensefianza de la geografia critica y comprometida con el cambio social.

Una ensefianza de la geografia centrada en el estudio de la dindmica
geografica cotidiana con una vision de totalidad, en un contexto dominado
por la eclosion de visiones fragmentarias, pretendidamente neutrales,
ahistéricas (no hay que olvidar el impacto producido por la teoria del fin de la
historia, producida a partir de la caida del blogue soviético) y acriticas

sustentadas en la corriente posmodernista (Harvey; 2008).

En segundo lugar se refiere a Souto (1998),quién publicd un texto titulado:
Didactica de la geografia. Problemas sociales y conocimiento del medio
(publicado en Barcelona, Espafia). Este trabajo se propone caracterizar de

manera general la probleméatica de la ensefianza de la geografia en Espafa.

A partir de este marco contextual se elaboran un conjunto de propuestas
didacticas orientadas a mejorar la ensefianza de la geografia, las cuales
fueron verificadas y evaluadas en aproximaciones a realidades escolares
determinadas, para en ultima instancia plantear que la investigacion es la

herramienta esencial para el cumplimiento de tales objetivos.

En cuanto a la metodologia de la investigacion se puede sintetizar que, la
misma consisti0 en una densa revision documental de los fundamentos
tedrico-practicos de la ensefianza de la geografia contextualizada a la

escuela espafola (reflexiones tedricas, aproximaciones a realidades
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escolares especificas, bases legales de los diversos escenarios histéricos
dados durante el siglo veinte, asi como los disefios curriculares y los
referentes epistemologicos y filosoficos que han sustentado dicha

enseflanza.

El autor disefia y fomenta la aplicacion de una propuesta curricular
(denominada plan general y organizado en: objetivos, contenidos,
metodologia y evaluacion), en la que se estructuran los elementos esenciales
para la materializacion de una ensefianza de la geografia problematizadora y
con el contexto como referente. Es decir, una ensefianza de la geografia que
se propone la explicacion de la realidad social que condiciona el entorno
educativo y el tratamiento cientifico de los conflictos y las contradicciones

sociales que tienden a afectar el quehacer pedagogico.

En otra fase se lleva a cabo la aplicacion del referido plan general en un
conjunto de institutos educativos de la comunidad valenciana de Espafa,
para posteriormente evaluar. los resultados de la propuesta.a partir de un
proceso de constatacion tedrico-practica, con base en las experiencias
desarrolladas y en los avances obtenidos y sistematizados en el proceso
mencionado (mediante la observacion directa y tabulacién de una lista de
frecuencia). Por Ultimo se concluye que la investigacion representa la
herramienta fundamental para el desarrollo de reflexiones cientificas que
permitan la materializacién de procesos de ensefianza y de aprendizaje de la
geografia acordes con las necesidades y exigencias de la realidad

contemporanea.

En cuanto a la importancia y la pertinencia de esta obra como marco
referencial para la presente investigacion, se pueden enunciar algunos
aspectos. En primer lugar, la definicién de la didactica elaborada por el autor,
permite asumir la misma, desde una perspectiva contextualizada, que

considere la realidad social, las caracteristicas cognitivas y socioeducativas
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de los estudiantes (p.12), entendidos como sujetos de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje de la geografia (aunque el autor enfatiza en el

estudio de la ensefianza).

El autor plantea la necesidad de concretar una participacion consciente,
activa y efectiva del docente en los disefios didacticos y las propuestas
curriculares. Es decir, el docente como protagonista de un curriculo abierto,
flexible, dinamico, como sujeto responsable del disefio y ejecucion de
métodos, técnicas, estrategias, contenidos e intencionalidades de la
ensefianza, sobre la base de la realidad social y educativa diagnosticada a
través de un proceso de investigacion y sistematizacion del quehacer

educativo por parte del propio docente (p.306).

Otro aspecto a destacar, estéa relacionado con el enfoque de aproximacion
a las variables cognitivas. En este sentido el autor sustenta su reflexion, su
propuesta y su evaluacion, en los-postulados de Vigotsky. Por tanto, el
aprendizaje se concibe .como un proceso social, en.el gque influyen las
determinaciones sociales e historicas del contexto educativo del estudiante y
las relaciones que se desarrollan en dicho contexto. Asimismo, el aprendizaje

se concibe como proceso y producto inseparable de la ensefianza.

Respecto a los contenidos, Souto plantea la necesidad de contextualizar y
problematizar los mismos, a partir del tratamiento inductivo de problemas
sociales, los cuales, ameritan ser definidos y re-definidos a partir de un
enfoque critico que permita la seleccion adecuada de las nociones y visiones
interpretativas a desarrollar. Por tal motivo, la estructura de las propuestas
curriculares se fundamenta en el conjunto de contradicciones sociales que se

localizan en el entorno educativo.

Ademas es imprescindible destacar la relevancia y la pertinencia de la
caracterizacion de la enseflanza de la geografia elaborada por el autor (con
la realidad espafiola como referente, pero con base en una vision genérica
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de la misma). Donde se concluye que la geografia que se ensefia no explica
los problemas sociales a partir de la nocidén espacio geografico, pues apenas
se limita a una descripcidn estatica, acritica y fragmentaria de porciones

territoriales aisladas arbitrariamente de la dinamica global (p.40).

Por otra parte, se afirma que en los docentes predomina una concepcion
de la geografia, como la asignatura que se ocupa de la localizacion en areas
delimitadas muy especificas, de datos y elementos climaticos,
geomorfolégicos, demograficos y econémicos (entre otros), sin relacion entre
si, y aislados de lo que ocurre fuera de la delimitacion realizada (p.70).
Ademas se concibe la ensefianza como un proceso impartido por un experto,
sin tener en cuenta las dificultades e intereses que condicionan el

aprendizaje de los alumnos.

El autor denuncia una contradiccién evidenciada en algunas estrategias
pretendidamente constructivistas (como la exploracion de ideas previas),
donde se consideran las ideas de los estudiantes' mediante la indagacion
respecto a qué saben, pero las mismas no se procesan y son asumidas
como conceptos aislados que son rechazados y negados, sin importar c6mo
han alcanzado tal aprendizaje, ni precisar que han aprendido y a través de
gué corriente de pensamiento han desarrollado tal concepto. El autor afirma
que en apariencia el propésito de dicha estrategia se orienta a demostrar al
estudiante sus carencias de saber, “con lo cual le creamos una verdadera
barrera ante su aprendizaje. (...) ello confirma el gran reto de analizar las
ideas previas (...) como un conjunto ordenado de conceptos que suponen la

explicacion del mundo por parte del alumno” (p.71, 72).

Por dltimo, el autor impugna dos aspectos esenciales para el presente
trabajo de investigacion. En primer término denuncia el caracter ideologico
de los curriculos y los contenidos geograficos que se ensefan vy, critica la

ensefianza de la geografia que se reduce a fomentar la descripcién de
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porciones territoriales, a dibujar y calcar mapas, y a la memorizacion de rios,
capitales, formas orograficas, asi como nociones y conceptos desvinculados
de los problemas sociales. Situaciones que segun el autor, producen la

aversion de los estudiantes hacia la disciplina (p. 63).

Otra investigacion que constituye un antecedente de gran importancia
para el presente estudio se denomina: Emergentes cambios
paradigmaticos en la ensefianza de la geografia y sus efectos en el
trabajo escolar cotidiano Santiago (2003), el mismo fue publicado en San

Cristébal, Venezuela.

Este trabajo tiene como objetivo fundamental expresar la necesidad de
fomentar y concretar una renovacion de los esquemas y los paradigmas que
rigen la ensefianza de la geografia, en razén del predominio del modelo de
ensefianza tradicional, que consiste en la transmision inerte de contenidos y
datos orientados por el programa escolar o el libro escolar (que por su
caracter genérico tienden a ser disefiados sin considerar la realidad socio-
educativa de los estudiantes) y, en una practica de clase rutinaria y repetitiva,
que se desarrolla a través de técnicas y procedimientos como el dictado y la

exposicién unidireccional (p. 6).

A partir de esta situacién surgen un conjunto de contradicciones, ya que
los procesos de ensefianza y de aprendizaje no responden a las exigencias
gue plantea la realidad social contemporanea. Por el contrario, tienden a
reproducir y a justificar los problemas sociales que afectan a las mayorias,
sobre la base del tratamiento banal, el enmascaramiento de las relaciones de

causalidad y la mistificacién de dichos problemas.

El autor afirma que este tipo de ensefianza es una prueba de la vigencia y
la hegemonia del paradigma positivista (en sus versiones conductista y
tecnocratica), cuya finalidad es reproducir conceptos, nociones y maneras de
ver el mundo, con base en un aprendizaje memoristico y carente de
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reflexion, pues la verificacién del logro del aprendizaje de los estudiantes se
manifiesta cuando los mismos reproducen fiel y textualmente los contenidos
dictados o tratados por el docente (p. 8). De igual manera se aprecia la
hegemonia de los enfoques deterministas, descriptivos y enciclopedistas en

la geografia que se ensefia y se aprende.

Esta situacion en la practica refuta los postulados de la investigacion y las
propuestas contemporaneas, que propone la formacién de ciudadanos que
trasciendan los procesos de alienacion que impone el sistema capitalista a
través de sus medios de dominacidn y que se conviertan en sujetos activos y
participativos de su sociedad, a partir de un proceso sistematico de
concienciacion que tienda a desarrollar la reflexion critica y la accion

transformadora (p. 10, 11).

Ante tal escenario, el autor afirma que el cambio paradigmético constituye
una necesidad social e histdrica. Arguye ;ademas que, es imprescindible
adaptar el curriculo a la dindmica social y desarrollar procesos de ensefanza
y de aprendizaje con base en la problematizacién de los contenidos y en el
estudio cientifico de los problemas sociales y su concrecion en el ambito
cotidiano de los estudiantes. Todo esto con la finalidad de contrarrestar “las
formas de penetracion ideoldgica que domestican y manipulan la sociedad
desde la ideologia del Nuevo Orden Mundial, a través de mecanismos
pedagogicos para alienar, mecanizar (...) y descontextualizar, tales como,

calcar, copiar, dibujar y describir (p. 12).

Este conjunto de contradicciones se evidencian de manera explicita en la

siguiente afirmacion del autor:

Las formas coloniales de domesticacion y manipulacion ideoldgica
demandan una enseflanza geografica que descubra la ideologia
dominante para lo cual debe considerar el estudio del pasado. La
condicion de espectadores de los acontecimientos, tanto de los
docentes como de los alumnos, exige a la ensefianza de la geografia
vislumbrar los procesos de ensefianza y de aprendizaje como acciones
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para develar las causas que explican los acontecimientos. Es relevante
ir mas all4 de lo que se observa a simple vista en la busqueda de las
internalidades de donde derivan las razones que revelan al sujeto

estudiado (p. 14).

En funcion de lo expuesto, el autor expone las lineas generales de
una propuesta geodidactica (flexible y adaptable a las particularidades
de cualquier realidad socio-educativa). Dicha propuesta esti
organizada en cinco fases y constituye un referente de gran
importancia para la presente investigacion, en virtud de las
coincidencias que se pueden advertir en aspectos tan esenciales como

el tratamiento del problema y los objetivos planteados.

En cuanto a la propuesta geodidactica se puede resumir que, la
primera fase consiste en la identificacion del tépico o problema objeto
del estudio. En la segunda fase, es preciso organizar la estrategia
didactica que servira para abordar el problema seleccionado (p. 12). En
la tercera ' fase, /consiste en la _busqueda, interpretacion y
sistematizacion de datos e informaciones obtenidas a través de una
revision biblio-hemerografica. En cuanto a la cuarta fase se lleva a
cabo un proceso de confrontacién tedrico-practica, con base en los
datos organizados y en la aproximacion sistematica al tema objeto de
conocimiento y, la quinta fase de produccion y divulgacién de un nuevo
conocimiento que redunde en la construccion de una propuesta tedrica
desarrollada a partir de la praxis y sustentada en proceso investigativos

contextualizados (p. 13).

Otra investigacion relacionada con el presente trabajo fue
desarrollada como tesis de grado de la Maestria en Educacion,
Mencion Ensefianza de la Geografia del Instituto Pedagogico Rural
Gervasio Rubio. Dicho trabajo, fue divulgado en Rubio, por Sayago
(2007), y tuvo como titulo: ElI medio local como estrategia

metodoldgica en la ensefianza de la geografia economica de
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Venezuela desde el enfoque geohistérico en el quinto afio de la
educacion mediay diversificada

Se trata de una investigacion realizada en una tesis de maestria en
Educacion, Mencion Ensefianza de la Geografia, del Instituto
Pedagogico Rural Gervasio Rubio. Este trabajo tiene como propdsito
cardinal presentar el medio local como estrategia para ensefar las
ciencias sociales a partir de un enfoque geohistérico en una realidad
escolar concreta (Liceo Bolivariano “Manuel Diaz Rodriguez” ubicado

en el Municipio Bolivar del Estado Tachira).

En este trabajo se plantea una investigacion en una realidad escolar
particular (con base en un diagnéstico a la realidad socio-educativa) y
de sugerir el estudio del entorno para el desarrollo de una ensefianza
de la geografia con el contexto como referente y dirigida a la promocion
del pensamiento critico y la conciencia histérica por parte de los
estudiantes respecto a los procesos y. las .contradicciones .que han
configurado la realidad social. Todo lo anterior a través del disefio de
estrategias metodoldgicas orientadas a propiciar un aprendizaje

significativo (p. 8).

Es importante subrayar que el estudio de lo local se asume con el
objeto de reivindicar y fortalecer los saberes empiricos que se
adquieren en el gquehacer cotidiano. Ese constructo de saberes
vivenciales constituye el punto de partida para el desarrollo de
procesos cognitivos que permitan sistematizar un conjunto de saberes
gue permitan comprender la realidad desde una visién de conjunto, que

reconoce la realidad como un todo.

Por ultimo se refiere un antecedente divulgado en Mérida,

Venezuela, por Penso (2008), quien realizé una investigacion titulada
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Las ciencias sociales en el marco del Proyecto Liceo Bolivariano

Venezolano.

El objetivo de este trabajo consiste en efectuar una caracterizaciéon
del proyecto Liceo Bolivariano implementado por el Estado venezolano.
De igual manera, se propone reflexionar en torno a una experiencia
educativa concreta, la ensefianza de las ciencias sociales en el Liceo

Bolivariano “Libertador” de la ciudad de Mérida.

Inicialmente se establecen los principios y los fundamentos legales,
epistemologicos, filoséficos y metodolégicos que orientan este
proyecto. Posteriormente se exponen aspectos que a juicio del autor,
constituyen elementos de gran importancia para la promocion y la
puesta en practica de procesos de ensefianza y de aprendizaje

coherentes con la dindmica social contemporanea.

Este ' trabajo 'se plantea algunas formulaciones  tedricas de gran
utilidad para la presente investigacion. En primer lugar se concibe a la
educacién como un proceso social condicionado por parametros que
responden a una légica y a una dindmica inherente a la organizacion
social del contexto. Por tanto, la educacion tiende a generalizar y
afianzar un conjunto de valores y de premisas existenciales (p. 246).

En segundo lugar, se resaltan algunos aspectos esenciales del
proyecto Liceo Bolivariano, el cual propone la internalizacién de un
sistema de normas y valores sociales y culturales que configuran la
nacion venezolana y, a su vez, aunque suene contradictorio, promueve
la formacion de ciudadanos criticos, cuestionadores y autonomos, lo
cual, es de gran importancia para la presente investigacion, pues
subraya algunas premisas filoséficas y ético-politicas del marco
historico-referencial (Liceo Bolivariano) y, a partir de dichas premisas
resalta la posibilidad de adelantar procesos de ensefianza y de
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aprendizaje de las ciencias sociales (donde por supuesto se incluye la
geografia), coherentes con las exigencias que impone la sociedad del
siglo XXI (P. 247)

En funcion de las aseveraciones enunciadas, es posible concluir que
los sistemas educativos poseen una funcion social especifica. Pero su
concrecion particularizada a través de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, pueden cumplir funciones contradictorias. Como ejercer un
papel de dominacién y reproduccion de las contradicciones sociales
existentes y de la ideologia que justifica las mismas, o por el contrario,
desempeiiar un papel transformador, sobre la base de la explicacion
del mundo y la accion consciente de los individuos organizados en

sociedad.

Asimismo, el autor argumenta que a partir de las condiciones
histéricas dadas, es pertinente “organizar una estructura curricular que
responda 'a  estos desafios, que unifique, que .sintetice, que
contextualice”, sobre la base de un enfoque sistémico, que permite
indagar e interpretar la realidad social con una vision de totalidad, que
integre de manera efectiva los saberes de diversas disciplinas que

articulan las ciencias sociales (p. 253).
2.1.6 El aporte de los antecedentes

El conjunto de antecedentes referidos constituyen referentes tedrico-
practicos de gran importancia para el desarrollo de la presente
investigacion, en la medida en que ofrecen aportes significativos en lo
concerniente al estudio sistematico y sistémico de realidades socio-

educativas especificas.

En todos los casos, se proponen alternativas para el mejoramiento

de la enseflanza de la geografia sustentadas en un enfoque centrado
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en el estudio de la dindmica y los problemas del contexto, desde un
enfoque critico y con la finalidad de fomentar el cambio social.

2.2 Bases tedricas

En cuanto a las bases tedricas de la presente propuesta de investigacion,
se van a exponer y a conceptualizar un conjunto de nociones que
fundamentan tedricamente la aproximacion a la realidad escolar objeto de
estudio. Asimismo, se tratan las variables que se consideran esenciales en el

planteamiento del problema.

2.2.1 Globalizacion

De manera general se entiende a-la globalizacion como el alcance
territorial maximo del capitalismo (Pérez Tapia y Flores, 2004). A partir de un
enfoque geografico, se le concibe como un proceso que constituye “la
expresion de un sistema econdmico-social de dominacién, (...) que
determina los espacios-localidades” (Ibid.), en la medida en que les inserta
en una dindmica y en un conjunto de procesos condicionados por la légica
del capital, y orientados por relaciones inherentes a dicha l6gica. Relaciones
que tienden a la consolidacion del capitalismo como sistema social
dominante, mediante la imposicion de “una divisidon social y geografica del
trabajo” (p. 25).

Esta definicion es esencial para el desarrollo de la presente reflexion, pues
al asumir que el espacio geogréfico y la realidad social (entendidas como una
totalidad organica), éstas constituyen categorias tedricas-empiricas que
estan subordinadas a una logica sistémica y a unas relaciones de poder que

condicionan su dinamica, tanto en la escala global como en su adaptacion al
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ambito local (Santos, 2001; Kohan, 2005). Desde esa perspectiva es viable
su estudio sistematico y su tratamiento cientifico desde un enfoque

coherente con los objetivos formulados para tal efecto.

Tales premisas permiten orientar la planificacion de los procesos de
enseflanza y de aprendizaje, a través del disefio de estrategias
geodidacticas, y del tratamiento cientifico de los problemas del contexto
(abordados desde una vision de totalidad y un enfoque sistémico-dialéctico),

en el desarrollo y la ejecucion del presente proyecto de investigacion.

2.2.2 Realidad social

Con base en una visibn pedagdgica se entiende a una realidad social
como el conjunto de variables que influyen sobre los procesos de ensefianza
y de aprendizaje en un contexto determinado. Es una produccién sistematica
y dialéctica, construida a través de la dinamica de los procesos historicos. Se
trata de una construccion material percibida e interpretada a partir de la
observacion, asi como el andlisis y la sintesis de los elementos que le
constituyen, los cuales son transformados por la dinamica de la sociedad en

Su conjunto (Santiago, 2003)2.

Una realidad social puede poseer instancias y ambitos diversos, en
funcion de la delimitacion espacial y temporal que se establezca para
abordarla. Se trata de un contexto especifico dado en un lugar y un momento
determinado, que acepta lecturas subjetivas heterodoxas, pero que presenta
ciertas caracteristicas que le particularizan y dialécticamente le relacionan
con la totalidad social. “Geograficamente, es el espacio como constructo
social y manifestacion objetiva de las relaciones que se materializan entre la

sociedad y la naturaleza” Ibid. p.57).

En el caso particular de la presente investigacion se entiende
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... que la realidad existe objetivamente, al margen de nuestra voluntad,
que una parte de esa realidad global tiene unas caracteristicas
particulares que son todas aquellas que se derivan de la presencia y la
accion de los seres humanos y a la que denominamos genéricamente
social; y, por ultimo, que lo social es un todo objetivo, capaz de ser
analizado y explicado unitariamente, desde la diversa contribucion de
varias disciplinas (...) segun el tema particular objeto de estudio (Ibid.
p.58).

La existencia objetiva de la realidad social deja abierta la posibilidad de
gue la misma constituye un objeto dinamico e inacabado que puede ser
transformado, a partir de la explicacion de su organizacion y la intervencion
sistemética sobre sus elementos. Por tanto, en la actualidad se destaca la
pertinencia de su estudio, considerando que la sociedad contemporanea en
su conjunto, presenta multiples contradicciones y problemas que afectan

directa e indirectamente el ambito educativo.

Por tanto, el estudio inductivo de dicha realidad, tiende a propiciar
cambios en:la subjetividad -de. los estudiantes y potencialmente tiende a
generar las condiciones para la transformacion social en la medida en que
los problemas son relacionados, desmitificados y explicados de acuerdo con
las caracteristicas objetivas y sobre la base de procesos racionales

fundamentados en un enfoque sistémico y dialéctico.
En ese orden de ideas el autor referido afirma posteriormente que

La realidad debe ser objeto de reflexion, dada su condicion de
constructo histérico, ya que traduce reconocer que no es neutra y su
explicacion tampoco debe serlo. Eso conlleva la necesidad de realizar
acciones investigativas con el objeto de decodificar en ella, los
fundamentos que explican su existencia. Desde esa perspectiva, es
importante reconocer que la realidad, por su propia naturaleza socio-
histdrica, es compleja, contradictoria, plural y heterogénea. Asi mismo,
es total, integral y planetaria, para traducir la presencia de una nueva
vision con sentido y repercusiones que solamente pueden ser
explicadas en su contexto epocal y desde una vision de totalidad. Por
estas razones, la realidad no debe ser explicada desde perspectivas
fragmentarias y parciales, una vez que esa orientacion lleva consigo
desvirtuar la esencia del acontecimiento estudiado (p.59).
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Es decir, la realidad entendida como produccion histérico-social,
constituye un referente esencial para el desarrollo de procesos de
ensefianza y de aprendizaje acordes con las exigencias del mundo actual. A
través de la investigacion de dicha realidad, el autor propone la explicacion
de las contradicciones de la sociedad, con base en el reconocimiento y la
comprension del contexto y de una vision sistémica e integradora de los
hechos, los fendmenos y los procesos sociales. Dichas contradicciones se
pueden vislumbrar desde un proceso dialéctico de lo particular a lo general,
a partir de su observacion y su estudio en el entorno inmediato y en la

cotidianidad tal y como lo expone Santiago:

Al atender las situaciones problematicas de la comunidad inmediata, se
comprende lo ocurrido en el ambito planetario. Desde este punto de
vista, otras deben ser las alternativas para comprender la realidad,
donde precisamente, la investigacion se erige como la opcién mas
factible (::.): La realidad concreta,por-ser un constructo social, asume
una connotacion vital en la formacion de los educandos por tratarse de
su escenario habitual. Por eso, la relevancia de llevar a cabo procesos
indagatorios que a ayuden a redescubrir o descubrir la situaciones (...)
del acontecer diario (Ibid.).

En esencia se trata de abordar y explicar la realidad concreta, las
situaciones y las variables de la vida cotidiana, para de esa manera,
establecer relaciones que permitan comprender la dinamica local, regional,
nacional y mundial, con base en una vision de totalidad y un enfoque
dialéctico. Cabe acotar que en la practica esta premisa se lleva a cabo
mediante un proceso de aproximacion teorico-practica a dicha realidad,
donde es necesario acceder a datos, pero también es preciso considerar los
aspectos cualitativos, pues en ocasiones se otorga demasiada importancia a
los datos y las estadisticas, pero éstos se asumen como cifras aisladas y

descontextualizadas (Zayago, 2003).
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En sintesis la realidad social constituye un referente teérico-practico de
gran utilidad para el disefio y la ejecucion de procesos de ensefianza y de
aprendizaje que se caractericen por su relevancia y por su coherencia
respecto a las exigencias de la sociedad actual. Se trata en esta
investigacion de proponer procesos sistematicos, sustentados en la
participacion activa de todos los agentes que interactian en el ambito de
estudio delimitado, particularizados en su calidad de sujeto-objeto, es decir
como estudiantes y estudiados de su proceso de aprendizaje (Santaella,
2005. P.72), como sujetos de transformacion que a través de su proceso
formativo construyen una vision critica del hecho educativo y de la sociedad

en su conjunto (McLaren, 1998).

2.2.3 Geografia Radical:

La geografia radical es una corriente del pensamiento geografico que
surge y se consolida como tal en-las décadas de los sesenta y los setenta
del siglo veinte. Se trata de una corriente orientada al estudio inductivo del
hecho geografico a partir del reconocimiento de la esencia social del espacio
geografico (Delgado, 2005).

Ademas se propone la explicacion y desmitificacion de las contradicciones
que se manifiestan en la sociedad capitalista, a partir de una critica dirigida a
la dilucidacién de las variables sistémicas que producen y reproducen dichas
contradicciones con base en el método dialéctico y en la concepcién

materialista de la dindmica historica de la sociedad (Segrelles, 1999).

El caracter dinamico y complejo la realidad social demuestra que la critica
sistémica y dialéctica a la sociedad capitalista, herramienta fundamental del

paradigma radical, posee plena vigencia en la actualidad. Pues la dinamica,
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las relaciones de produccién y las estructuras de poder; siguen siendo la
expresion material e ideoldgica de la sociedad capitalista (Vega, 1997).

Aunque se han desarrollado transformaciones sin precedentes en las
tltimas décadas, eclosion del neoliberalismo, la revolucion cientifica-
tecnoldgica-informacional (Santos, 2000) y el cambio climético global, asi
como la crisis financiera mundial dada desde principios del siglo veintiuno, el
espacio sigue siendo un producto social e historico, lo cual constituye una
premisa esencial del pensamiento radical (Lefebvre, citado por Delgado,
2005).

Por tanto la produccién y organizacion del espacio geografico, responden
a la légica estructural del sistema capitalista (Santos, 2000). En la actualidad
se desarrollan y se materializan las contradicciones propias del capitalismo,
que la geografia radical denuncia y se propone transformar desde su
aparicion. Por supuesto, dichas contradicciones presentan particularidades
qgue responden a las condiciones de la nueva.realidad mundial, pero en
esencia los procesos y contextos que impone el mundo contemporaneo,

expresan la légica del capitalismo (Vega, 1997).

Los aspectos referidos expresan la importancia y la pertinencia de asumir
el enfoque radical de la geografia en la presente aproximacion tedrico-
practica, desde una vision critica y dialéctica que trascienda dialécticamente

el hermetismo del dogmatismo y la indefinicion del eclecticismo.

2.2.4 Procesos de Ensefianza y de aprendizaje de la geografia

El enfoque asumido en la presente investigacion, exige asumir y abordar
la ensefianza y el aprendizaje de la geografia como parte de un proceso
dialéctico y sistémico (lo cual implica una vision integradora del conocimiento
cientifico), es decir como una totalidad organica planificada y desarrollada a
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partir de un conjunto de estrategias fundamentadas en objetivos previamente

establecidos, los cuales tienden a brindarle coherencia interna.

El cardcter dialéctico de dicho proceso implica también la expresion de
contradicciones, las cuales surgen en virtud del caracter complejo del hecho
educativo. La ensefianza es un proceso intencionado y dirigido al logro del
aprendizaje, pues por su naturaleza subjetiva, el aprendizaje no constituye
un producto inexorable de la ensefianza (Carretero, Pozo, Asensio, 1997). A
continuacion y con la finalidad de profundizar, se conceptualizan ambas
categorias de manera independiente, siempre con base en la premisa de

concebirles como elementos de un proceso sistémico.

La ensefianza se define como la practica social sistematica e
institucionalizada en los sistemas educativos. Cabe destacar que la misma
representa un aspecto especifico de la practica educativa. Mientras que la
educacion se refiere al,ser humano como:a una; totalidad abstracta, y su
practica abarca a la sociedad en su conjunto, ‘la ensefianza.como practica
social especifica supone, por un lado, la institucionalizacion del quehacer
educativo, y por el otro, su sistematizacion y organizacion alrededor de
procesos intencionales (Lucio, 2008. p.26); con la finalidad de propugnar y

desarrollar el aprendizaje en los sujetos de dichos procesos: los estudiantes.

La ensefianza como proceso sistematico e institucional constituye un
producto social e historico de la evolucion y la dindmica de la sociedad. Su
alcance mas significativo se ha logrado en la sociedad capitalista, a partir de
la aparicion y consolidacién de la escuela como institucion social y de los
sistemas educativos como aparatos para la socializacién y reproduccion de
valores (ideologias y concepciones del mundo), asi como, de practicas y
relaciones sociales, siempre con una intencionalidad y en funcion de
intereses muy especificos: los intereses de la clase dominante (Vasconi,
1988; Ponce, 1978).
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En la actualidad la ensefianza esta directamente relacionada con la
situacién didactica, es decir, con su materializacién en la practica escolar. En
el caso concreto de la presente investigacion se en enfatiza en la ensefianza
de una disciplina en particular (la ensefianza de la geografia) y su
problematica se vincula con los aspectos didacticos pero primordialmente
con los aspectos disciplinares y los métodos de aproximacion a los saberes

geogréaficos.

Por su parte, el aprendizaje constituye un elemento fundamental de la
praxis educativa, pues el mismo representa el objetivo terminal de los
disefios curriculares y las estrategias didacticas (Capel, 1997). Es oportuno
sefialar que el aprendizaje ocupa una proporcion significativa de las
investigaciones pedagogicas y didacticas, en razén de las multiples vy
heterogéneas contradicciones que se manifiestan en su concrecibn como

proceso y producto del quehacer pedagogico (Carretero y otros, 1997).

El aprendizaje de la geografia, precisa dos competencias esenciales. En
primer lugar se encuentra el dominio de un conjunto de habilidades vy
destrezas metodologicas para recopilar, sistematizar, contextualizar,
establecer relaciones, analizar y sintetizar datos e informaciones. En
segundo lugar, la apropiacién y el desarrollo cognitivo de un sistema de
nociones y conceptos que constituyen las herramientas tedricas

fundamentales para la explicacion de lo geogréafico (Dominguez, 1997).

El proceso de aprehension de esas destrezas metodoldgicas y esos
referentes tedricos por parte de un individuo, esta condicionado por varios
elementos. Entre los cuales se reconocen las construcciones curriculares y
los contenidos disciplinares diseflados, las estrategias y el accionar
didactico, la intencionalidad y las finalidades del hecho educativo, asi como
los estadios cognitivos, entendidos como el desarrollo de estructuras

operativas a nivel intelectual y procedimental por parte del estudiante.
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Autores como Dominguez 1997, otorgan gran importancia a los aspectos

cognitivos, tal como lo expone Dominguez a continuacion

(...) el dominio de las destrezas de pensamiento como la asimilacion
conceptual estan en funcion del desarrollo cognitivo, caracterizado (...)
por el dominio progresivo de formas mas y mas perfeccionadas de
operar con la informacién. (...) en definitiva, el proceso de aprendizaje
de cualquier ciencia depende (...) de unas estructuras operativas que
son comunes a todo conocimiento cientifico (p.53).

Sin embargo autores como Carretero, Pozo y Asensio (1997), afirman que
la calidad tanto de la enseflanza como del aprendizaje de las ciencias
sociales, amerita la consideracion de otros aspectos fundamentales. Los
aspectos disciplinares (qué se ensefa: objetos de estudio, categorias,
nociones, meétodos); las particularidades cognitivas de los sujetos de
aprendizaje (estadios psicolégicos, metacognicion, capacidad para asimilar y
procesar contenidos complejos ); y los aspectos didacticos adecuados para

alcanzar los objetivos de aprendizaje-planteados.

Se puede afirmar que el aprendizaje entendido como proceso y producto
del quehacer educativo), es uno de los elementos de mayor importancia y
complejidad a considerar. Pues nada garantiza que un proceso de
ensefianza produzca de manera mecanica un aprendizaje, o al menos los
objetivos terminales de aprendizaje propuestos o planificados. La ensefianza
es un hecho sistematico e intencional, el aprendizaje requiere ademas de
sistematizacibn e intencibn por parte del sujeto que aprende, la

consideracion de variables adaptadas a cada contexto y a cada individuo.

Es pertinente sefalar algunos principios del aprendizaje sustentados en
las teorias cognitivas cuyos representantes mas notables son Piaget,

Ausubel y Vigotsky referidos por Carretero y otros 1997):

Es un proceso interno, esto no quiere decir que los condicionamientos
externos no influyan en el mismo; el nivel de aprendizaje depende del
desarrollo cognitivo del sujeto; el aprendizaje consiste en un proceso
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de reorganizacion y asimilacion interna de nuevos o0 renovadas
concepciones; la estrategia mas eficaz para lograr el aprendizaje es la
creacion de contradicciones o conflictos cognitivos; el aprendizaje se
favorece enormemente por la interaccion social (Ibid. p.28-29).

Esto implica que el aprendizaje es un proceso que se concreta con
especificidades en cada sujeto. Por supuesto, el contexto socio-cultural tiene
una notable incidencia en la medida en que condiciona el conjunto de los
valores y los saberes adquiridos con anterioridad, asi como los procesos
cognitivos desarrollados previamente, los cuales constituyen el soporte
fundamental para la aprehensién de nuevos conocimientos. De igual
manera, la formulacién de cuestionamientos a la realidad y la explicitacion

de contradicciones, puede estimular el logro del mismo.

2.2.5 Corrientes Pedago6gicasy Pedagogia Critica

Las corrientes pedagdgicas son asumidas generalmente como discursos
estructurados que expresan una concepcion teorica y una linea de accion
educativa. Dicho de otra manera, constituyen tendencias o movimientos que
sobre la base de un conjunto sistematico de premisas epistemoldgicas,
filoséficas y metodolégicas, desarrollan enfoques de interpretacién e
investigacién del quehacer educativo. Sobre las que se producen aportes
orientados a fortalecer y otorgar coherencia a los discursos que

fundamentan una corriente determinada (Suérez, 2000).

Estas corrientes tienden a describir y explicar la realidad pedagdgica, “a
partir de las exigencias del contexto y pasan a ser referentes que crean y
recrean los contextos sociales y pedagoégicos de la escuela y/o las lineas del
discurso o de la practica” (Ibid. p.42). En esencia las corrientes pedagdgicas
constituyen marcos referenciales que permiten reflexionar y ejecutar

acciones educativas.
37



En ese marco de ideas, la agudizacion de las contradicciones sociales del
sistema capitalista, expresadas materialmente en relaciones de explotacion,
desigualdad y exclusion social, generaron las condiciones para el
surgimiento de una corriente pedagodgica que se propone una critica radical
de la sociedad que permita la formacion de una nueva subjetividad, que
seria el fundamento de una transformacion social de orden material-
estructural a partir del accionar conscientemente dirigido a subvertir el orden
existente. Segun Suarez (2000) esta corriente se centra en cuatro grandes

ejes tematicos:

Educacién-Escuela-Sociedad; Institucionalizacion-Hegemonia;
Conocimiento-Poder-Subjetivacion; Vinculos teoricos y practicos. Estos
temas fundados en el estudio sobre la sociedad, la escuela, la
educaciéon y los procesos hegemonicos y totalizadores que ocurren en
ella, permiten delinear a las pedagogias criticas (p. 45).

Las pedagogias criticas cuestionan a la escuela burguesa instituida en la
modernidad, al enfoque tecnocrético,de la educaciony al.rol de los agentes
qgue intervienen en dicho modelo.de escuela. De igual manera plantean la
necesidad de practicar una educacion emancipadora, donde se formen
individuos conscientes de la sociedad en la que estan inmersos, para
transformar dicha sociedad en funcién de principios humanistas (Carr y
Kemmis, 1988).

La promocion de una educacion emancipadora, la denuncia del caracter
politico-ideoldgico de la escuela y la investigacion accion participante como
método de aproximacion a la realidad educativa, son vertientes esenciales
de esta corriente pedagdgica, la cual, tiene sus principales exponentes en
Paulo Freire, Henry Giroux, Peter McLaren, Wilfred Carr y Stephen Kemmis

entre otros (Suarez, 2000).

La pedagogia critica expone varios argumentos contra el caracter
“ahistorico y despolitizado” del positivismo (McLaren, 1998.p.196). En ese

orden de ideas el mismo autor arguye en el texto referido que:
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Los tedricos criticos ven a la escuela como una forma de politica
cultural; la escuela siempre representa una introduccién, una
preparacion, y una legitimacion de formas particulares de vida social.
Est4 siempre implicada en las relaciones de poder, en las practicas
sociales y en la aprobacién de las formas de conocimiento que apoyan
0 sostienen una vision especifica del pasado, del presente y del futuro.
En general, los tedricos criticos sostienen que las escuelas siempre
han funcionado en formas que racionalizan la industria del
conocimiento en estratos divididos de clase, que reproducen la
desigualdad, el racismo y el sexismo y que fragmentan las relaciones
sociales y democraticas mediante el énfasis en la competividad y el
etnocentrismo cultural (p.199).

Con base en lo expuesto, la produccion del saber en los aparatos
educativos y las relaciones que dichas instancias propician y desarrollan,
constituyen una herramienta de justificacion-legitimacion-reproduccion del
conjunto de relaciones sociales que sostienen y consolidan el sistema de
educacién. Por tal motivo, la pedagogia critica propone una practica dirigida
a invertir esa logica, una.practica pedagadgica orientada a producir nuevas
relaciones (de caracter humanista), con la finalidad de contrarrestar los
procesos de alienacién subjetiva (desde la escuela) y objetiva (desde la

realidad social como totalidad).

En sintesis la pedagogia critica constituye un referente filosofico que
permite analizar y explicar los elementos contradictorios que intervienen en
el hecho educativo. Por ejemplo denuncia los mecanismos y las ideologias
que pretende justificar la sociedad capitalista a través de sus diversos
aparatos, mientras que, fomenta y practica procesos de ensefianza y de
aprendizaje que se proponen identificar problemas del entorno que tienden a
afectar la practica escolar cotidiana, con la finalidad de establecer relaciones
de causalidad entre los mismos y de ejercer una accion transformadora
sobre la realidad subjetiva-objetiva, con base en la comprension sistematica

de los problemas delimitados.
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2.2.6 Estrategias geodidécticas

“El saber que tematiza el proceso de instruccion y orienta sus métodos,
sus estrategias, su eficacia, etc., se llama didactica” (Lucio, 2008. P.26). “La
didactica se considera como un elemento fundamental en la organizacion y
planificacion pedagdgica (...), necesaria para llevar a cabo, los procesos de

ensefianza y de aprendizaje (Santaella, 2005.p.32).

Cabe destacar que la misma, esta relacionada con el método o el
conjunto de métodos que permiten establecer las estrategias mas
adecuadas para que los estudiantes comprendan la esencia del contenido
desarrollado o tratado. La didactica supone “un proceso de innovacion en el
aula” que “le permite al profesor tomar medidas para mejorar el aprendizaje
de sus alumnos” (Souto 1998.p.306).

En funcion de lo expuesto una estrategia geodidactica se puede definir
como el ‘conjunto’ de actividades planificadas 'y realizadas mediante el
accionar sistematico de los docentes, con base en unos contenidos
delimitados y orientado hacia la consecucion o el alcance de un objetivo o
unos objetivos de aprendizaje cuya intencionalidad se determina de manera
anticipada a su materializacion en la situacion de clase correspondiente. Por
supuesto los contenidos y los objetivos de aprendizaje, en este caso se

relacionan directamente con el saber geogréfico.

El diagndstico de la realidad cognitiva de los estudiantes, la observacion,
descripcion y localizacion de problemas geograficos mediante procesos de
investigacion orientados al estudio del entorno local, el analisis y la sintesis
de datos e indicadores (con base en un esfuerzo de periodizacion acorde
con el contexto y con la naturaleza del problema abordado, las practicas de
campo, asi como la participacion activa y consciente de los estudiantes en la
produccion de saberes, constituyen las estrategias geodidacticas
primordiales de la presente propuesta.
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De cada estrategia referida se desprende un conjunto de estrategias
especificas (de caracter operativo). Entre las que se destaca la exploracion y
el procesamiento-tratamiento de las ideas previas de los estudiantes
respecto a cada unidad tematica, la revision documental, el analisis
comparativo, la aproximacion a la realidad comunitaria, asi como procesos
cognitivos como la reflexion (de lo concreto a lo abstracto y viceversa) en
torno a los problemas de la dindmica geografica del entorno, son ejemplos
de estrategias geodidacticas factibles de desarrollar con base en las

premisas sefialadas en el parrafo anterior.

Cabe acotar, la geodidactica es una propuesta teorico-metodologica
desarrollada a partir de investigaciones adelantadas en el seno de las
comunidades cientificas vinculadas a la ensefianza de la geografia en el
contexto venezolano. En ese sentido se destacan los esfuerzos del Centro
de Investigaciones Geodidacticas (integrado por un colectivo de
investigadores a nivel nacional) y de la ‘Revista Geoensefianza, publicacién
de la Maestria en Educaciéon Mencion Ensefianza de la Geografia de la

Universidad de los Andes Tachira.

2.2.7 El Proyecto de Aprendizaje

Los proyectos de aprendizaje son propuestas curriculares que se
estructuran y se construyen sobre la base de la realidad socio-educativa
concreta (a partir de un enfoque problematizador), mediante la participacion
activa de todos los agentes educativos. Para tal efecto se requieren acciones
metodoldgicas y organizativas, pues es preciso diagnosticar el entorno
socio-comunitario, el curriculo, los estadios cognitivos de los estudiantes y
los problemas que tienden a afectar la practica escolar, a partir de una

aproximacion cientifica a la misma (Rincén, Sequera y Montiel, 2007).
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El proyecto de aprendizaje constituye una metodologia didactica y de
investigacion que propicia la contextualizacion y problematizacion de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Asimismo, permite la integralidad
del conocimiento, pues los fenbmenos son asumidos con base en una vision
de totalidad que se vale de nociones y conceptos de diversas disciplinas y

areas del conocimiento, segun sea el caso.

Esta metodologia permite la participacion activa de los agentes educativos
en el disefio del curriculo. Se trata de una estrategia que permite orientar la
practica pedagogica en sus diferentes componentes: “la planificacién, las
experiencias de aprendizaje, la naturaleza de la ayuda pedagogica, los
recursos para el aprendizaje, la evaluacién y las relaciones entre los

diversos actores del quehacer educativo” (Sayago, 2003.p.418).

Los proyectos de aprendizaje se conciben como una metodologia dirigida
a superar el caracter “transmisivo” y “mecanicista” de la practica pedagdgica.
Su implementacion amerita la puesta en practica de un nuevo paradigma
(que trascienda el tradicionalista, el conductista y el tecnocratico), a partir de
principios orientados hacia el desarrollo de un aprendizaje significativo, y de
la formacion de un pensamiento critico por parte de los estudiantes (Forero y
Col, 2002. P.398). en sintesis constituyen una herramienta de gran utilidad
para el cumplimiento de los objetivos pautados en la presente investigacion,
que en conjunto con otros métodos como el Plan Integral (ambos sustentan

los procesos de planificacion en el sistema educativo venezolano actual.

En cuanto al Plan Integral cabe sefalar que el mismo constituye una
estrategia de planificacion que permite sumar contenidos y aspectos que no
se abordan de manera directa en los proyectos de aprendizaje debido a su
complejidad o naturaleza. La organizacion de los aprendizajes a través de
un plan integral, tiene por finalidad el desarrollo de habilidades esenciales

para el logro de otras de mayor complejidad (Ministerio de Educacion, 2006).
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Dicha forma de planificacion es de gran utlidad en la presente
aproximacion teorico-practica en la medida en que permite el disefio y la
ejecucion de procesos de ensefianza y de aprendizaje dirigidos a potenciar
destrezas que pueden redundar en el logro de objetivos con notables niveles
de complejidad (en el caso especifico de esta investigacion, habilidades y
destrezas metodologicas).

2.3 Bases legales

Las bases legales se refieren al marco juridico vigente (texto
constitucional, leyes, resoluciones) que en conjunto orientan, organizan y
normalizan las politicas, planes y programas a desarrollarse en el sistema

educativo venezolano.

Los fundamentos legales en el contexto de la presente investigacion estan
integrados  por la Constitucion de la Republica Balivariana de Venezuela
(1999) y la Ley Organica de Educacion (2009). A continuacién se explicitaran
disposiciones del marco legal referido, que tienden a orientar las acciones

pedagogicas-investigativas desarrolladas.

2.3.1 Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999)

La carta magna venezolana expone los principios, valores y propésitos
fundamentales de la vida republicana. El sistema educativo como instancia
del Estado venezolano esta sujeto a las normas, disposiciones vy
orientaciones constitucionales. Se citaran fragmentos (concebidos
sistémicamente) estrechamente relacionados con la propuesta pedagogica e

investigativa en proceso de construccion.

43



- Articulo 102

La educacién es un derecho humano (...). El estado la asumira (...)
como instrumento del conocimiento cientifico, humanistico (...) al
servicio de la sociedad (...) con la finalidad de desarrollar el potencial
creativo de cada ser humano (...) en una sociedad democréatica basada
en la (...) participacion activa, consciente y solidaria en los procesos de
transformacion social (...).

El articulo referido expresa algunos aspectos estrechamente relacionados
con la orientacion del presente estudio. En primer lugar se explicita la
necesidad de producir conocimiento para el beneficio de la sociedad, sobre
la base de fines axiolégicos bien definidos (el desarrollo humano y la

democracia).

En segundo lugar se destaca que no se trata de una sociedad a-historica
y/o apolitica, por el contrario, es una.sociedad producida por procesos de
transformacién en los que cada ciudadano y ciudadana participen de manera
activa y consciente. Por tal motivo, la promocion de la investigacion de la
realidad social (orientada a la construccion de una nueva subjetividad y al
cambio social), constituye una estrategia coherente con lo planteado en el

articulo citado.

2.3.2 Ley Orgéanica de Educacion (2009)

La Ley Orgéanica de Educacion normaliza y define los principios y valores
rectores, derechos, garantias y deberes (...), asi como las bases
organizativas del sistema educativo venezolano (en el cual se incluye la
realidad escolar objeto de estudio). Por tanto constituye un referente

esencial para el desarrollo de planes y programas pedagdgicos.
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- Articulo 3

La presente ley establece como principios de la educacion la
democracia participativa y protagonica, (...) la formacion para la
independencia, la libertad y la emancipacion. (...) Igualmente se
establece que la educacion es integral, permanente, con pertenencia
social, (...) critica.

En la medida en que la presente investigacion propone el desarrollo de
procesos de enseflanza y de aprendizaje orientados a la explicacion y
desmitificacion de la realidad social (esencialmente a través de la
investigacién), la formacion de una nueva subjetividad (critica vy
transformadora), el desarrollo de una conciencia historica-geogréfica, y la
superacion de los procesos de enajenacion material e ideoldgica
adelantados por el sistema capitalista, se evidencia la coherencia con los

postulados del articulo recién sefialado.
- Articulo 4

La educacion como derecho humano y deber social fundamental
orientada al desarrollo del potencial creativo de cada ser humano en
condiciones histéricamente determinadas, constituye el eje central en
la creacion, transmision y reproduccion de las diversas
manifestaciones y valores culturales, invenciones, expresiones,
representaciones y caracteristicas propias para apreciar, asumir y
transformar la realidad.

El reconocimiento del caracter histérico-social del hecho educativo, asi
como estudiar y entender la realidad para transformar la misma, constituyen
aspectos que permiten el abordaje de la realidad desde un enfoque
sistémico y dialéctico (con base en el materialismo histérico y la corriente

radical de la geografia).

Articulo 14.
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La educacion es (...) un proceso de formacion integral, (...) promueve
la construccion social del conocimiento, la formacion de nuevos
republicanos y republicanas (...) para la participacion activa,
consciente y solidaria en los procesos de transformacién individual y
social (...). La didactica estd centrada en los procesos que tienen
como eje la investigacion, la creatividad y la innovacién, lo cual permite
adecuar las estrategias, los recursos y la organizaciéon del aula, a partir
de la diversidad de intereses y necesidades de los y las estudiantes.

En el articulo aludido se exponen un conjunto de principios y conceptos de
vinculacion directa con la presente propuesta. La construccion social del
conocimiento, la formacién de una nueva subjetividad, la promocion del
cambio social y el desarrollo de procesos de ensefianza y de aprendizaje
centrados en la investigacion y sobre la base de la realidad social, son

elementos comunes con los fines de este estudio.

Es importante subrayar que durante el desarrollo de la investigacion, aun
no se habia promulgado la Ley Orgéanica de Educacion referida. Sin
embargo, en virtud de los objetivos y del disefio metodolédgico de la presente
investigacién (dirigidos a la elaboracion de una propuesta, se consideré

preciso referir el marco legal vigente).
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CAPITULO 1l

MARCO METODOLOGICO

En este apartado se exponen y se describen las orientaciones, los
fundamentos y las premisas metodoldgicas, que van a orientar el conjunto
de procedimientos y técnicas a desarrollar para aproximarse de manera
organizada al problema objeto de estudio del presente trabajo. La intencion
es disefiar y llevar a cabo un tratamiento sistematico de la informacién con

base en criterios cientificos.

Cabe destacar que esta propuesta investigativa se plantea la
aproximacion a una realidad determinada (una realidad educativa). Al
considerar la realidad como referente se supone que se va a desarrollar una
investigacion de' campo, eso si, es pertinente acotar ‘que se encuentra
enmarcada en lo que se denomina comunmente enfoques emergentes
(UPEL, 2010. P. 18). Por tanto el disefio metodoldgico de la investigacion
demuestra particularidades que permiten su flexibilizacion a las

especificidades de la realidad objeto de estudio.

Sin embargo, es necesario definir algunos aspectos esenciales, tales
como, el tipo de investigacion, las fases de investigacion del disefio
particular (son planteados a partir de las necesidades del contexto de la
investigacién, asi como los intereses y las motivaciones del autor), asi como,
la delimitacién, definicion, tipificacidn y caracteristicas de la poblacién, la

muestra, las técnicas y los instrumentos disefiados.
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3.1 Naturaleza de lainvestigacion

El presente estudio se plantea desde el paradigma cuali-cuantitativo por
medio del cual se logra el andlisis y la sintesis de la realidad a partir de dos
fuentes esenciales (no excluyentes), la primera de naturaleza subjetiva y se
refiere a la manera como la observan los actores objeto de estudio y la
segunda sustentada en la recopilacién y el procesamiento-tratamiento de
datos a partir de criterios objetivos y cuantificables (Hernandez, 2003).

La investigacion cuali-cuantitativa se concibe como una metodologia
valida para la construccién de conocimiento en las ciencias sociales. Dicho
enfoque se aplica en aproximaciones a lo cotidiano y a lo vivencial, con base
en el registro y la racionalizacion de datos que pueden permitir la

comprension de los hechos objeto de estudio (Sabino, 2000).

Tal y como se enuncio, el signo cualitativo de la investigacion no excluye
la posibilidad’ manejar datos | estadisticos obtenidos en’ el proceso de
aproximacion a la realidad objeto-de estudio, los cuales no se consideran
como un fin sino como un medio para elaborar propuestas orientadas a

atender el problema delimitado y sus implicaciones.

En la presente investigacion, el problema objeto de estudio se expresa en
la realidad a través de fendbmenos que constituyen evidencias empiricas de
sus repercusiones, pero la explicacién y generalizacion causal del problema
estd mediada por la manera como dichos fendémenos (de naturaleza
ideoldgica) son reconocidos por los sujetos de la investigacion y por las

caracteristicas del contexto.

Epistemoldgicamente, la investigacion cuali-cuantitativa se propone la
produccion de conocimiento a partr de la realidad social.
Metodolégicamente, reconoce los elementos objetivos (datos) y subjetivos

(percepciones, ideas) que se relacionan con los individuos y los grupos, y los
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mismos son asumidos como referentes para el analisis y la construccion de

conocimiento respecto a una realidad humana determinada (lbid.).

3.2 Disefio de la investigacion

El disefio de la investigacién estd relacionado con la estrategia general
gue asume el investigador para aproximarse a la realidad objeto de estudio
(Arias, 2008). En ese orden de ideas se reitera que el presente estudio se
define como una investigacion de campo, la cual “permite recoger los datos
en forma directa de la realidad” (UNA, 2005. p. 57).

Coherente con la definicibn sefalada, la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador, (UPEL, 2010), entiende por Investigaciéon de
Campo, “el andlisis sisteméatico de problemas en la realidad, con el propésito
(...) de describirlos, interpretarlos, -entender su naturaleza, explicar sus
causas (...), haciendo.uso de métodos caracteristicos de cualquiera de los

paradigmas (...) de investigacién conocidos (p. 18).

Este tipo de investigacion “consiste en la recoleccion de datos
directamente de los sujetos investigados o de la realidad donde ocurren los
hechos (datos primarios)” (Arias, 2004. p. 28). Sin embargo, también se
fundamenta en datos secundarios, de origen bibliografico y hemerografico
(Ibid.), los cuales permiten plantear el problema desde una perspectiva
holistica y contextualizada, y por supuesto, construir el marco tedérico y
precisar las nociones y categorias esenciales para la construccion de una
teoria acorde con el problema abordado y para la elaboracion de una

propuesta coherente y pertinente respecto a la realidad objeto de estudio.
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3.3 Nivel y Modalidad de la Investigacion

El presente estudio se ubica dentro de una investigacion de caracter y
nivel descriptivo. En tal sentido, Danhke (citado por Hernandez, 2003),
afirma que “los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles importantes de personas, grupos, comunidades

o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis” (p. 117).

Los estudios descriptivos permiten registrar y medir la informacion
recolectada para luego describir, analizar e interpretar sistematicamente las
caracteristicas del fenédmeno estudiado con base en la realidad del

escenario planteado (lbid.).

En la investigacion desarrollada, se trata de una aproximaciéon dirigida a
reconocer las caracteristicas especificas de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje de la geografia y sus implicaciones, de una seccion cursante de
Historia: de ' Venezuela en un contexto determinado (el Segundo Afio,
Seccioén “D”, del Liceo Bolivariano ' Pedro Maria Morantes de San Cristébal,
Estado Tachira”).

Asimismo, este trabajo de investigacion se encuentra enmarcado en la

modalidad de Proyecto Factible, el cual consiste en:

“la elaboracién y desarrollo de una propuesta de un modelo operativo
viable para solucionar problemas, requerimientos o necesidades de
organizaciones o grupos sociales; (...). El proyecto debe tener apoyo
en una investigacién de tipo documental, de campo o un disefio que
incluya ambas modalidades” (UPEL, 2010. p. 21).

La finalidad del proyecto factible “radica en el disefio de una propuesta
(...) dirigida a resolver un problema o necesidad previamente detectada en el
medio” (Dubs, 2002. p. 6-7). En el ambito educativo se trata de un trabajo de

investigacién orientado a la atencion de necesidades y la solucién de
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problemas localizados en una realidad escolar determinada, con base en la
elaboracion y el desarrollo de una propuesta (en este caso geodidactica).

Los proyectos factibles se caracterizan por su pluralidad metodoldgica
(pueden ser abordados desde el enfoque cuantitativo o cualitativo) y
representan en la practica un conjunto de operaciones sistematicas que
permiten investigar y transformar una realidad educativa especifica. Esta
modalidad se utiliza para diagnosticar problemas y aportar soluciones a nivel

institucional (Hernandez, s/f).

La modalidad de Proyecto Factible marca las pautas procedimentales del
presente disefio metodologico, por tanto, es preciso explicitar las fases de la

investigacion desarrollada y los criterios para la definicion de las mismas.

3.3 Fases de la Investigacion

De acuerdo con las premisas metodoldgicas de los Proyectos Factibles, la
investigacion va a organizar a partir de las siguientes fases: fase diagndstica;

fase de factibilidad; disefio de la propuesta.

En la fase diagnéstica se produce una aproximacion sisteméatica a la
realidad objeto de estudio (Hernandez, 2003), asi como un reconocimiento
de los elementos que le integran (en relacion con el contexto), con base en
la observacion directa, detallada y planificada se recopila y se procesa
informacion que se puede considerar de relevancia para plantear y formular

el problema y para el desarrollo de la investigacion (Dubs, 2002).

Asimismo en esta etapa es preciso definir las nociones y conceptos
esenciales que fundamentan tedricamente la aproximacion, asi como el
disefio de la investigacién. Por tal motivo se van bosquejando la delimitacion

temporal y espacial, los sujetos de la investigacion, se vislumbran las
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técnicas y los instrumentos a ser aplicados de acuerdo con las
caracteristicas del problema y las particularidades de las variables a ser
tratadas en el proceso de indagacion. Cabe subrayar que el proceso
diagnoéstico desarrollado en la presente investigacion se explicitara en el

capitulo IV.

La Fase de factibilidad se orienta a establecer y determinar las
posibilidades de disefar y desarrollar la propuesta de la investigacion. En
cuanto a los aspectos a considerar, los mismos varian en funcion del
problema objeto de estudio y del escenario donde éste se localiza. En este

trabajo se van a tener en cuenta las siguientes factibilidades:

a- Factibilidad social: se estudia la relacibn de la propuesta con el
contexto, y su pertinencia en cuanto a las necesidades e intereses de
la poblacién a quién va dirigida. Se define si la propuesta responde a
las necesidades: sociales, asi como a las caracteristicas de la

poblacion.

b- Factibilidad Administrativa e Institucional: se refiere a la pertinencia de
la propuesta respecto a las politicas del contexto, y del
reconocimiento de la realidad institucional que en conjunto pueden
favorecer o interferir el desarrollo del proyecto (viabilidad para el

desarrollo de actividades, divulgacion de la propuesta, entre otros).

c- Factibilidad econdmica: una propuesta determinada requiere evaluar
las posibilidades materiales de su ejecucion. En cuanto a las

necesidades de tecnologia y los recursos en general.

d- Factibilidad Legal: orienta la organizacion y prevision de acciones,
fines y objetivos de la propuesta, y su coherencia y viabilidad respecto

al marco legal vigente. En este caso se tienen como referentes la
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Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999) y la Ley
Ley Orgénica de Educacion, (2009).

En la tercera fase se disefia y se desarrolla la propuesta. Se trata de la
elaboracion de propuestas concretas orientadas a atender el problema
objeto de estudio. Se trata de plantear las lineas estratégicas dirigidas a
ejecutar acciones sistematicas (en el ambito educativo venezolano a traves
de un programa, un proyecto de aprendizaje, o un plan de accion).
Légicamente la estrategia disefiada tiene como finalidad el cumplimiento

efectivo de lo pautado y lo dispuesto en los objetivos de la investigacion.

Las fases antes mencionadas y comentadas, se van a explicitar con
mayor profundidad y extensién en el siguiente capitulo. Por tal motivo en
este apartado apenas se esbozaron las premisas y caracteristicas
esenciales de cada una de ellas.

3.4 Poblacion y Muestra

La poblacién se define como el conjunto de elementos o casos que
presentan caracteristicas afines, asi como relaciones de interdependencia y
rasgos de identidad en una unidad delimitada a partir de la naturaleza del

problema y del contexto de la investigacion.

Hernandez (2003) la define como cualquier conjunto de individuos que
poseen caracteristicas comunes susceptibles de medicién. Cabe acotar que
la delimitacién de la unidad y de los elementos de estudio, “depende de los

criterios del investigador” (Ibid., p. 231).

En la presente investigacion se defini6 una poblacion con base en
criterios relacionados con el escenario y la viabilidad de la investigacion, asi
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como las posibilidades de disefiar y desarrollar estrategias geodidacticas
orientadas a la promocién de una enseflanza de la geografia critica y

transformadora.

La realidad diagnosticada y la realidad funcional-operativa del
investigador en la realidad estudiada (asignado como docente integrador de
una seccion), se delimitd el Segundo Afo, Seccion “D”, integrada por treinta
(30) estudiantes, en el Liceo Bolivariano Pedro Maria Morantes de San
Cristébal, Estado Tachira, durante el afio escolar 2008-2009.

La muestra por su parte, se define como un subgrupo o subconjunto de la
poblacién. Se trata de una muestra representativa, cuyas caracteristicas
pueden permitir elaborar generalizaciones a partir de los datos que

suministren (Hernandez, 2003).

La muestra esta constituida por las unidades objetivas y subjetivas a
través de'las cuales 'se obtienen los datos e informaciones imprescindibles
para el desarrollo de una investigacion. Para tal efecto, es preciso que se
expliciten los criterios conceptuales para su definicién, segun su relevancia

para los objetivos de la investigacion.

En el caso particular de la presente investigacion la muestra fue
seleccionada a partir de un muestreo censal, el cual segun el autor citado
“se conforma por una poblacién pequefia y unica que posee las mismas
caracteristicas y es adecuada para el estudio” (p.200). Cabe acotar que este
tipo de muestreo es caracteristico de investigaciones de naturaleza
cualitativa, en las que la profundidad y el contenido de la muestra es un

aspecto mas significativo que la extension de la misma (Hernandez 2003).
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3.5 Caracteristicas de la muestra

En el caso particular de la presente investigacion la muestra esta
integrada por treinta (30) sujetos, estudiantes regulares del segundo (2°) afio
seccién D, del Liceo Bolivariano “Pedro Maria Morantes”, ubicado en la
Parroquia La Concordia del Municipio San Cristobal del Estado Tachira, afio
escolar 2008-2009. Todos los estudiantes seleccionados, cursan las
asignaturas correspondientes al area de ciencias sociales y participaron
activamente en los procesos de ensefianza y de aprendizaje disefiados en
diciembre de 2009 y ejecutado a partir de enero de 2010, con base en un

diagnéstico aplicado en noviembre de 2009.

La composicion etaria de la muestra, presenta una media y una moda de
trece (13) afios (la edad de los estudiantes flucta entre doce y quince afios).
En cuanto a la composicion por género, el curso estuvo integrado por

diecisiete (17) hembras y trece (13) varones.

Todos los estudiantes residentes en areas urbanas, diecinueve en el
Municipio San Cristobal, distribuidos en las Parroquias La Concordia (12) y
San Sebastian (7), mientras que los otros once tenian en residencia en el
Municipio Torbes en el momento del estudio. El conjunto de la muestra
habitaba en barrios signados por la presencia de factores de riesgo
sociocultural, y la gran mayoria proviene de hogares que presentan
carencias econdmicas Yy disfuncionalidades (Fuente: Revision de

expedientes de cada uno de los estudiantes).

3.6 Contexto de lainvestigacion

La investigacion se desarrolld6 en el Liceo Bolivariano Pedro Maria
Morantes, dependencia nacional adscrita al Ministerio del Poder Popular
para la Educacion. Dicha institucion se ubica en la prolongacion de la carrera
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nueve (09) de La Concordia, Parroquia La Concordia, Municipio San
Cristobal (ver Anexo 3).

El plantel posee un area de mas de 3.000 m2. Es una Institucion de
dependencia nacional, del nivel secundario, desde Primer Afio hasta el
Quinto Ao de bachillerato. En el afio escolar abordado, su matricula
alcanzé una cobertura cercana a los mil (1000) estudiantes, distribuidos en
34 Secciones.

Para el momento del estudio se estimé que los estudiantes provienen en
su mayoria de los barrios populares de las Parroquias La Concordia y San
Sebastian (59%), y en un alto porcentaje (39%) del Municipio Torbes

(Fuente: Proyecto Educativo Integral Comunitario 2008-2009).

La instituciébn contaba en ese escenario con 71 Docentes, 22 miembros
del personal obrero, 23 personas que conforman el personal Administrativo
y un aproximado de 600 Representantes (Ibid.).

La planta fisica consta de tres (3) Edificaciones, las cuales se pueden
tipificar de la siguiente manera: 25 Aulas de clase, 09 Laboratorios, 01
Laboratorio de Computacién, 04 Oficinas de las Coordinaciones
Pedagogicas, 01 Oficina para el Departamento de Evaluacion y Control de
Estudios, 01 Oficina para Direccion, 01 Oficina para Sub-Direccion, 01 de
Secretaria de Direccién y Subdireccion, 01 Oficina de Coordinacién de
Deportes, 01 para la Coordinacion de Desarrollo Enddgeno, 01 Area de
odontologia, Area de Servicio Médico 01 Biblioteca, 01 Cantina Escolar, 01
Auditorio, 02 Canchas Mudltiples y 09 Bafios Mdltiples para estudiantes,
Personal Administrativo, Docente y Obrero (lbid.).

En cuanto a la dindmica social y cultural de la institucion es preciso
mencionar que el instituto se ubica en un ambito urbano, el cual esta signado

por el desarrollo de actividades econémicas del sector terciario, asi como por
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una infraestructura, unas redes y un sistema de comunicacion. Asimismo
presenta un conjunto de problemas inherentes a las ciudades intermedias
del capitalismo periférico-dependiente (deterioro ambiental, déficit en los
servicios publicos, inseguridad ciudadana, concentracion demografica, entre

otros).

Un aspecto referido anteriormente representa un factor de gran
importancia a la hora de proponer el desarrollo de procesos de ensefanza y
de aprendizaje centrados en el estudio de la realidad social. Se trata de la
dispersiéon demografica de la poblacion estudiantil (tanto en la institucién
como en la seccién delimitada). Los sujetos de la investigacion se exponen e
interactian en su cotidianidad ante mdultiples y muy diversos problemas
(Ibid.).

A los problemas educativos, administrativos y de infraestructura del
plantel, se suman los problemas del entorno inmediato de la institucion y los
problemas localizados. en 'sus comunidades de.origen (predominantemente
de barrios marginalizados). La situacion se torna ain mas compleja si se
considera que la totalidad de los estudiantes abordados residen en barrios

ubicados en la periferia de La Concordia.

Tal situacion exige que los procesos de induccién a la realidad social, se
asuman desde una vision sistémica e integradora, que permita establecer
relaciones entre los problemas y reconocer las particularidades de cada uno
de los contextos, de acuerdo con la dinamica historica y social que les ha
configurado.

3.6 Técnicas de investigacion

Las técnicas de investigacion se entienden como el conjunto de
procedimientos “o la forma particular de obtener datos e informaciones”
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(Arias, 2004. p. 65). Pueden ser testimonios, hechos o documentos a los que
acude el investigador y que le permite obtener informacion relacionada con

su objeto de estudio (Hernandez, 2003).

En la presente investigacion se utilizaron las siguientes técnicas de
recoleccion de informacién: la observacion participante-estructurada, en
la cual el investigador forma parte del escenario objeto de estudio, y
“‘ademas de realizarse en correspondencia con unos objetivos, utiliza una
guia diseflada previamente, en la que se especifican cada uno de los

elementos que seran observados (Arias, 2004. p. 68).

Lo anterior con la finalidad de fortalecer un diagndostico socioeducativo,
dirigido a indagar la realidad cognitiva, educativa y sociocomunitaria, desde
una perspectiva que pretende problematizar el hecho educativo (cabe acotar
que el proceso diagnostico serd descrito en el Capitulo IV del presente

trabajo).

3.7 Instrumentos

Los instrumentos a disefiarse en un proceso investigativo guardan
estrecha relacion con la técnica aplicada, pues “la aplicacion de una técnica
conduce a la obtencion de informacién, la cual debe ser guardada en un
medio material de manera que los datos puedan ser recuperados,
procesados, analizados e interpretados posteriormente” (Arias, 2004. p. 67).

Tal soporte se le denomina instrumento y se define como un dispositivo
para la obtencion, el registro, almacenamiento y procesamiento de
informacion. En el caso especifico del presente proyecto se plantea la
aplicacion de dos instrumentos (las notas de campo y el cuestionario

aplicado en la fase diagnostica).
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En la fase inicial y durante todo el estudio el registro se llevd a cabo
mediante Notas de campo. Este tipo de instrumento ha estado ligado
histéricamente a la observacion participante, y se sustenta en premisas
cualitativas. Para emplear de manera efectiva este recurso, es necesario
precisar qué tipo de observacion se va a realizar (lo que incidird
inexorablemente en la subjetividad del observador), la idea es recuperar y
procesar informacion clave que no puede ser memorizada, por tal motivo no
se trata de una simple recoleccion de datos, sino que es un dispositivo
racionalizado que permite el analisis y la sintesis de dichos datos (Monistrol,
2007).

La fase inicial del diagnéstico de la realidad socioeducativa objeto de
estudio se plantea mediante una lluvia de ideas. En tal proceso (registrado
también a través de notas de campo), los estudiantes de la seccion
delimitada (seleccionados a través de un muestreo intencional) enunciaron
un conjunto de problemas del &mbito escolar y del entorno comunitario (los
cuales seran expuestos en ‘la pizarra del aula). Los estudiantes
seleccionaran cinco problemas escolares y cinco problemas comunitarios
que ellos perciben mas urgentes de atender. Los problemas se procesaron y

jerarquizaron por su frecuencia.

Por otra parte, en el proceso mas sistematico, el que indaga la naturaleza
y orientacién del dominio de los procesos de ensefianza y de aprendizaje en
la realidad objeto de estudio, se plantea la aplicaciébn de un Cuestionario
mixto, el cual se concibe como “una modalidad de encuesta (...) contentiva

de una serie de preguntas” (Arias, 2004. p. 72).

Dicho cuestionario esta constituido en su primera parte por una pregunta
abierta (ver anexos 2), donde el encuestado proporcione la informacion de

manera autonoma respecto a la manera como percibe y concibe la
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ensefianza de la geografia (sobre la base de sus experiencias como
estudiante).

La segunda parte se organiza en cinco (05) preguntas cerradas de
seleccion simple (ver anexos 1), dirigidas a indagar en torno a la importancia
que el estudiante le otorga al saber geogréfico; a los métodos de ensefianza
que han percibido; a los procesos cognitivos vinculados con el aprendizaje
de la geografia; asi como a identificar las corrientes que dominan los
procesos de ensefianza y de aprendizaje de la geografia a partir del examen

del manejo tedrico que se le da a una categoria de las ciencias sociales.

El cuestionario referido se aplicé en diciembre de 2008 y se dirigio a los
estudiantes de la seccién delimitada y se formula con la finalidad de
reconocer las ideas-representaciones ideoldgicas de los mismos, para asi,
reconocer las corrientes del pensamiento que dominan la subjetividad de los
estudiantes, lo que posibilita la elaboracion y el desarrollo de propuestas

orientadas a atender las contradicciones precisadas.

3.8 Confiabilidad y validez de los instrumentos

La validez se define como el grado de precisién con que los instrumentos
son capaces de medir las variables objeto de estudio. Se trata de cotejar los
indicadores con los items. Validar un instrumento consiste en determinar su

consistencia interna (Hernandez, 2003).

En el caso de la presente investigacion, dicha validacion se llevé a cabo
mediante la técnica denominada Juicio de Expertos (Ibid.), el cual consistid
en solicitar la opinion de tres especialistas de amplia y reconocida trayectoria
en la Enseflanza de la Geografia, con el objetivo de evaluar la coherencia de

los items de los instrumentos respecto a las variables correspondientes
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(para tal efecto los especialistas revisaron ademas el resumen y los objetivos
del estudio), asi como la claridad en la redaccion de los mismos.

Posterior a la evaluacion de los expertos se recibieron las tres opiniones,
las cuales fueron satisfactorias, pues hubo una coincidencia favorable del

100% entre los especialistas.

En lo referente a la confiabilidad, es preciso apuntar que la intencion de la
propuesta desarrollada es transformar la subjetividad de los estudiantes, por
tal motivo, las respuestas no deberian permanecer en el tiempo, el cual

constituye un criterio de confiabilidad (Hernandez, 2003).

Una estrategia que permitio estimar la confiabilidad de la investigacion,
consistié en la aplicacion del instrumento (cuestionario) a veinte (20) sujetos
con caracteristicas similares a la muestra. La misma se aplicé a estudiantes
del mismo instituto, del mismo afio o grado (miembros de otras secciones).
El instrumento se' aplicé en febrero de 2009 | (dos meses después del
anterior) y los resultados expresaron resultados muy similares a los

registrados con la muestra.

3.9 Andlisis y Procesamiento de datos

Una vez concluido el proceso de recopilacion de datos y la obtencion de
informacion a través de las técnicas y los instrumentos disefiados-aplicados,
se procedid a su tabulacién y procesamiento de hallazgos (cualitativos y
cuantitativos) mediante el uso de técnicas y métodos como el registro y
analisis de situaciones cotidianas consideradas de importancia, asi como la
sistematizacién estadistica-mateméatica de indicadores precisados en los
items del cuestionario (disefiados de acuerdo con los objetivos de la

investigacion).
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El tratamiento de los datos fue permanente durante el proceso de
investigacion. En un primer momento, a través de notas de campo, donde se
registro el diagndstico socioeducativo. Dicho diagndéstico indagd aspectos
cognitivos de los estudiantes, y examiné los problemas localizados en los
ambitos escolar y comunitario (a partir de una jerarquizacion elaborada por
los propios estudiantes), con la finalidad de formular un proyecto de

aprendizaje.

En un segundo momento se dirigid al reconocimiento de elementos
subjetivos que permitan identificar las corrientes del pensamiento que
dominan los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la geografia en la
realidad objeto de estudio, con el objeto de explicar las contradicciones
evidenciadas mediante la observacion y principalmente para construir una
propuesta orientada a contrarrestar dichas contradicciones, desde lo

curricular, lo didactico, lo disciplinar y lo ético-politico.

Para tal efecto se elaboraron un conjunto de cuadros sinopticos y graficos
(uno por cada item de la segunda parte del cuestionario). En dichos cuadros
se procedi6 a categorizar los indicadores con base en las corrientes

geograficas, pedagdgicas, de aprendizaje, y del pensamiento en general.

Asimismo se especificaron las frecuencias de cada item (las cuales fueron
expresadas con base en datos matematicos-estadisticos) y se desarrollé un
proceso de analisis sintesis de los resultados de cada item en particular y de
los resultados generales-sistémicos de todos los items y de las técnicas e
instrumentos disefiados-aplicados.

La propuesta se elabor6 a partir del proceso de analisis-sintesis referido.
Como se mencion6 en el Capitulo Ill, el tratamiento de la informacién
consideré aspectos cuantitativos (estadisticas recopiladas a través del

cuestionario) y cualitativos (estudio del contexto y de la realidad subjetiva).
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3.10 Aporte del disefio metodologico

El procedimiento planteado para el desarrollo de la presente
investigacion, se orienta a la construccion de nuevos conocimientos, sobre la
base de procesos de induccidn tedrico-practica realizables (factibles) de
acuerdo con el contexto, en los que participan de manera activa y consciente

los diversos actores de la realidad socio-educativa objeto de estudio.

La naturaleza de la investigacion permite trascender las dicotomias teoria-
practica y sujeto-objeto en los procesos investigativos. Asimismo propugna
la formacion de una nueva subjetividad y el cambio social, a través de la
reflexion del hecho social y el estudio sistémico y sistematico de los
problemas sociales localizados en el contexto de la realidad educativa
referida, ademas permite la explicacion y desmitificacion de la naturaleza
social de dichos problemas, concebidos como una produccion social sujeta a

transformaciones permanentes condicionadas por la dinamica histérica.
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CAPITULO IV

HALLAZGOS

A continuacion se expone la sistematizacion del conjunto de datos e
informaciones obtenidas a partir de la observacion directa y participativa asi
como de las técnicas e instrumentos disefiados y aplicados en el escenario
delimitado y enunciado como objeto de estudio. El producto de dicha
sistematizacién, se organiza y se presenta con base en el disefio

metodoldgico de la presente investigacion.

Tal y como se expreso en el capitulo lll, la aproximacion a la realidad
objeto de estudio se inicio con la fase diagnéstica, en la cual, se llevé a cabo
la delimitacion del problema en su dimension temporal y espacial, la
definicion de las técnicas e instrumentos para la obtencion de informacion,
asi como, la dilucidacién del conjunto de categorias esenciales para su
tratamiento tedrico (mediante una revision documental) y la definicion de los
sujetos de estudio, con el propdsito de desarrollar el proceso de induccion
inherente al tipo de investigacion planteada. A continuacién se refieren los

resultados de dicho proceso inductivo.

4.1 Fase diagnéstica

Santaella (2005), afirma que la elaboracion de un diagnéstico en una
realidad determinada consiste en precisar y reconocer los elementos
constituyentes de la misma a través de un conjunto de estrategias. En el
proceso de aproximacion sistematica al escenario de la investigacion, se

llevaron a cabo acciones con la finalidad de precisar diversos aspectos de la
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realidad socio-educativa objeto de estudio y de los sujetos de la

investigacion.

En el caso concreto de la presente investigacion, el proceso diagnostico
se llevo a cabo en la realidad socio-educativa de los estudiantes del segundo
afio, seccion “D”, del Liceo Bolivariano Pedro Maria Morantes de San
Cristobal, Estado Té&chira (afio escolar 2008-2009). Cabe acotar que las
técnicas e instrumentos de recopilacion de informacion se disefiaron y

aplicaron entre octubre y diciembre de 2008.

La necesidad de reflexionar en torno al hecho educativo desde la practica,
asi como la ambicion de fomentar y concretar procesos de ensefianza y de
aprendizaje acordes a las exigencias de la sociedad contemporanea,
motivaron la observacion sistemética de la realidad socio-educativa referida.
Cabe acotar que en tal escenario, el autor del presente estudio fue asignado
como docente del area de ciencias sociales, que incluye las asignaturas de
Historia de Venezuela e Historia  Universal .(la- propuesta pedagoégica del

presente trabajo se realizd en el curso de Historia de Venezuela).

Durante la fase diagnostica se evidenciaron un conjunto de situaciones
probleméticas, las cuales muestran una tendencia a confirmar el predominio
del positivismo en su version conductista en el ambito pedagdgico y de la
ensefianza tradicional en lo referente a lo didactico. En cuanto a los
aspectos disciplinares, se observa la reproduccion del determinismo

geografico y de la separacion arbitraria de lo teérico y lo practico.

41.1 Indicadores evidenciados a través de la observacion

sistematica

La observacion directa, panificada y orientada a los fines enunciados,
evidencid un conjunto de contrasentidos y de situaciones discordantes,
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objetivadas mediante diversas estrategias ejecutadas en las primeras
sesiones de clase, donde se explicitaron algunos aspectos en la actuacion

de los estudiantes que permiten apreciar contradicciones.

En primer lugar se aprecid6 que los estudiantes expresaron poca
disposicidn para exponer sus conocimientos previos, y para participar en los
conversatorios estimulados por el docente-investigador. Salvo excepciones
muy puntuales no mostraban entusiasmo para la lectura. Aseguraron que
nunca desarrollaron procesos de investigacion con criterios cientificos, por
tanto, no poseian habilidades metodologicas (Fuente: Notas de campo de
actividades de clase, estudiantes del 2° D del Liceo Bolivariano Pedro Maria

Morantes de San Cristobal, estado Tachira, Octubre de 2008).

Manifestaron su desagrado ante las exposiciones, las composiciones
escritas, pues preferian los examenes (pruebas objetivas estructuradas en
preguntas de seleccion simple- de opcion verdadera o falsa, ejercicios de
completacion de frases y oraciones, entre otras), los talleres.en clase y los

trabajos tematicos (Ibid.).

Sefalaron que no estaban acostumbrados a construir reflexiones escritas,
pues generalmente los ejercicios cognitivos requeridos en las actividades
orientadas por los docentes, se limitaban a la memorizacion de un
cuestionario o a la trascripcion textual de informaciones tomadas de textos
escolares, o la seleccion e impresion en tinta de datos obtenidos a través de

enciclopedias electronicas o fuentes de internet sin reflexion alguna (Ibid.).

Se hizo notorio ademas, que los estudiantes, no utilizaban en su discurso
(e incluso ignoraban por completo) algunos conceptos fundamentales para el
area de ciencias sociales, tales como espacio geografico, movimiento
histdrico, globalizacién, capitalismo, cambio climatico global, dependencia,
subdesarrollo (Fuente: Notas de Campo que registraron preguntas
exploratorias de clase participativa desarrollada con estudiantes del 2°D del
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Liceo Bolivariano Pedro Maria Morantes de San Cristébal, estado Tachira,
en Octubre de 2008).

No manejaban la nocion de escala (desde lo local-regional-nacional-
mundial). No reconocian la realidad como un constructo historico-social, ni
hallaban diferencia entre los hechos de acuerdo a su caracter (factual-
coyuntural-estructural). Es decir, no distinguian ni discriminaban lo general,
de lo particular y lo especifico. Por tanto no podian establecer relaciones o
elaborar generalizaciones (Fuente: Notas de campo de actividades de clase,
estudiantes del 2° D del Liceo Bolivariano Pedro Maria Morantes de San

Cristébal, estado Téchira, Noviembre de 2008).

Mediante preguntas vinculadas con hechos y problemas del contexto
elaboraban  explicaciones a-histdricas, a-espaciales, y acriticas.
Generalmente las respuestas de los estudiantes, expresaron una vision
tergiversada del origen, la dinamica y la naturaleza de los hechos y
problemas tratados. - Esta . situacion. “~motivé .. la * elaboracion de unos

instrumentos cuyos resultados seran expuestos posteriormente (lbid.).

4.1.2 Larealidad socio-educativa

Se procurd llevar a cabo un proceso diagndéstico orientado a reconocer
algunos aspectos de interés cardinal de la presente investigacién, desde una
perspectiva integradora. Por tal motivo se precis6 la busqueda de
informacion de elementos especificos de relevancia para la indagacion de la

realidad socioeducativa abordada.

En primer lugar, y para efectos de la construcciébn de un proyecto de
aprendizaje, con el propdsito esencial de problematizar y contextualizar los

procesos de ensefianza y de aprendizaje a ser planificados y ejecutados, se
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procedio a la aplicacidbn de un instrumento. Se tratd de un cuestionario

abierto que constaba de dos preguntas.

Dicho instrumento se aplico en octubre de 2008, se tratd6 de un
cuestionario abierto, el cual constaba de dos preguntas (la primera exploro
las problemas del entorno escolar y la segunda los problemas localizados en

sus comunidades).

Se desarrollé previamente una lluvia de ideas donde los estudiantes en
conjunto y de manera autonoma enumeraron multiples problemas percibidos
en la dinamica escolar y en la realidad comunitaria (se mencionaron
veinticinco problemas). A partir de alli, cada estudiante llevd a cabo su
seleccién en funcion de la jerarquia percibida para cada problema respecto a

cada ambito (escolar y comunitario).

La primera pregunta indagaba respecto a la realidad escolar, y tenia la
finalidad obtener informacion respecto a la percepcién de cada estudiante.
En esencia se solicito la enumeracion de cinco problemas del ambito escolar
considerados por los alumnos. La segunda pregunta fue analoga pero se

propuso indagar cinco problemas del ambito comunitario.

La sistematizacion de dichos instrumentos, permitid apreciar que en
ambos casos los estudiantes enunciaron un conjunto de problemas muy
diversos. Sin embargo, fue posible hallar notables coincidencias en lo que se
refiere a la frecuencia de los problemas sefialados, asi como establecer
relaciones entre los mismos, sobre la base de una evaluacién que trascendi6

lo cuantitativo y asumio una vision dialéctica de la informacion recopilada.

En general se puede afirmar que los problemas percibidos por los
estudiantes en el ambito escolar, estan relacionados con los problemas que
ellos mismos aprecian en la comunidad de donde provienen. Es decir, se

evidencia una logica sistémica en los problemas de cada ambito.
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Las variables que se destacaron en el ambito escolar (de acuerdo a su
frecuencia) fueron las siguientes: Violencia generalizada (23); contaminacién
ambiental (21); consumo de sustancias  psicotropicas  (18);
disfuncionalidades en algunos servicios basicos: bafios, cantina, cancha,
pupitres, surtidores de agua (16); consumo de alcohol y tabaco (15);
situaciones de intolerancia (12); stress (12).

Por su parte en la comunidad los estudiantes observan y priorizan como
relevantes en funcién de la urgencia de su tratamiento a los siguientes
problemas: Deficiencias agudas en los servicios publicos residenciales (24);
contaminacion ambiental (24); caos en las vias de comunicacion y el
transporte (19); violencia e inseguridad (17); trafico y consumo de sustancias
psicotrépicas (16); alcoholismo y tabaquismo (15); desempleo (13), carencia
de vivienda (11).

Como se observa existe ;una relacion explicita entre los problemas
identificados ‘en el ‘ambito escolar 'y los problemas que los estudiantes
perciben en la comunidad donde residen. Se puede apreciar que dichas

relaciones no son casuales.

Por el contrario responden a un factor independiente a todas las variables,
pues si se considera que todos los estudiantes encuestados manifestaron
residir en espacios urbanos, y mas aun, si se toman en cuenta algunos
postulados tedricos se puede asumir que la ciudad es el nucleo de la
dindmica que condiciona las variables enunciadas por los estudiantes
(Cunill, 1998).

Se asume que la ciudad, es la categoria de analisis fundamental para
explicar los problemas enunciados por los estudiantes. Pues esta forma de
organizacién social, constituye la raiz de las variables sefialadas, en la

medida en que los fendmenos presentes en la dinamica social
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contempordnea, estan vinculados a las contradicciones propias de los

espacios urbanos (Santaella, 2005; 2008).

Como se expres6 anteriormente, la finalidad de este instrumento era la
elaboracion de un proyecto de aprendizaje orientado a la problematizacion y
la contextualizacion de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Con
base en jerarquizacibn de problemas del Proyecto Educativo Integral
Comunitario (PEIC) del afio escolar 2008-2009, nominado Aproximacion a la
realidad socioeducativa, donde la cultura de la violencia y la inseguridad
ciudadana fueron los problemas asumidos como fundamentales para su

tratamiento (cuyos resultados coinciden con los de los estudiantes).

Y primordialmente, con la premisa de fomentar procesos de ensefianza y
de aprendizaje sustentados en el estudio de la realidad a partir de una vision
de totalidad y de un tratamiento cientifico, se procedié al disefio del proyecto
de aprendizaje nominado La ciudad, forma de organizacion social y objeto
de estudio, cuya ejecucion se planifico desde enero, hasta junio-de 2009.

Los detalles geodidacticos del proyecto de aprendizaje serdn expuestos
en el capitulo V, en virtud de que el mismo constituye la propuesta
pedagdgica que surge en la presente investigacion después del proceso de
reflexion tedrico-préactica desarrollado.

En cuanto a los aspectos puntuales hallados mediante los instrumentos
aplicados a la realidad socioeducativa objeto de estudio, es posible elaborar

algunas conclusiones.

Inicialmente se destaca la relacion directa existente entre los problemas
localizados en la dinamica escolar y los problemas del entorno socio-
comunitario y los de la sociedad en su conjunto. Esta particularidad afianza
la vision del hecho educativo y de la escuela como procesos-productos

sistémicos respecto a la totalidad social.
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Por tanto, las préacticas, las relaciones y las contradicciones que éstas
producen y reproducen en una realidad escolar determinada, estaran
condicionadas por la dinamica social. El sistema educativo como estructura
0 instancia de la sociedad tiende a reproducir los problemas de la sociedad a

la cual pertenece organicamente.

De igual manera es importante evidenciar que la tendencia a exponer los
mismos problemas por parte de los estudiantes, no es un aspecto dado por
la casualidad. A pesar de la diversidad y las especificidades inherentes a los
grupos y sujetos, el diagnoéstico se inclina a expresar una frecuencia

marcada y mayoritaria para algunos problemas.

Tal situacion refleja una percepcion relativamente comudn de los
estudiantes respecto a los problemas y necesidades de su formacion
econdémico-social (su realidad material) y respecto a sus valores e intereses

(aspectos vinculados con su subjetividad).

Ambos aspectos, el material y el subjetivo son construcciones sociales de
los grupos humanos (en escalas e instancias diversas: comunidades,
sectores, etc.). Los individuos pertenecen a dichos grupos, y conciben el
mundo a partir de la logica de los mismos en un proceso complejo de
adaptacién a su subjetividad individual, a su personalidad.

Por tanto es previsible la semejanza en la percepcion de la realidad social
de un grupo de sujetos (estudiantes) de edades muy similares (entre los 12 y
los 15 afios), residentes en barrios periféricos del sistema urbano de la
ciudad de San Cristobal, cuya clase social es relativamente homogénea
(salvo algunas excepciones todas las familias de los estudiantes tienen
como principal sustento un salario), entre otros aspectos comunes que

producen la realidad material y subjetiva.
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4.2 Corrientes que dominan los procesos de ensefianzay de
aprendizaje de la geografia en la realidad objeto de estudio

Ademas de los aspectos apreciados a través de la observacion, se
considerd necesaria la elaboracion de un instrumento (detalles en Capitulo
[ll) dirigido a examinar de manera sistematica las corrientes pedagdgicas y
las corrientes geograficas que han condicionado el conjunto de situaciones y
contradicciones descritas anteriormente en la realidad educativa objeto de
estudio. Todo con el proposito de identificar las raices de la situacion

problematizada.

A través de un cuestionario mixto, constituido por una pregunta abierta y
por cinco (05) preguntas cerradas de seleccion simple, se obtuvieron un
conjunto de resultados que marcan tendencias en cuanto al dominio de una
corriente sobre la subjetividad de los estudiantes. A continuacion se van a
exponer dichos resultados y se elaborara una reflexion dirigida a explicar los

hallazgos.

Los resultados se inclinan a expresar y acentuar los indicadores
sefalados en la primera fase del presente diagnostico. Para la comprension
efectiva de lo afirmado, es preciso analizar en detalle el anexo 2 (se trata del

cuestionario mixto con sus resultados pormenorizados).

En primer término se indagd respecto a la manera como los alumnos
perciben les han ensefiado las ciencias sociales. Se examind por medio de
una pregunta abierta (fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 2° D,
Liceo Bolivariano Pedro Maria Morantes, San Cristobal estado Téchira,
Diciembre de 2008), la opinién de 30 estudiantes (la totalidad de la poblacion
objeto de estudio). Esta primera parte se planted con la finalidad de acceder
a respuestas elaboradas en su totalidad y de manera autbnoma por los

estudiantes.
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Los resultados de dicho proceso, muestran una marcada tendencia a
evidenciar que los sujetos de la investigacion perciben y describen sus
procesos de ensefianza y de aprendizaje de la geografia, como rutinarios,
monotonos, mecanicos y descontextualizados (ver Anexo 2). Lo cual
coincide con la caracterizacion elaborada por Santiago (2005), quien refiere
que la situacion de la ensefianza de la geografia expresa un desfase entre la
teoria pedagdgica y la teoria geografica, respecto a la geografia que se

ensefa en la practica escolar cotidiana (carente de reflexion geografica).

En general, los estudiantes exponen que la geografia se les ha ensefiado
mediante técnicas como el dictado, la clasificacion mecénica de factores sin
relaciones ni contradicciones y sin reflexiones de ningun tipo (la pregunta se
formuld de la siguiente manera: ¢ Qué opina usted sobre la manera como los

(las) docentes le han ensefiado la geografia?

En las respuestas se aprecia que los estudiantes perciben la geografia
como una asighatura.tedrica (paraddjicamente. sin_teoria geografica), sin
implicaciones en la realidad cotidiana y sin utilidad practica (lbid.). Esta
situacién no es casual, por el contrario, responde a una légica estructural del
sistema educativo venezolano, la cual, fue caracterizada en el primer

capitulo.

En cuanto a la segunda fase de aplicacion del instrumento (cuestionario
mixto aplicado en diciembre de 2008), elaborado con preguntas cerradas
disefiadas con base en una intencionalidad especifica: indagar respecto a la
importancia que le otorgan los estudiantes al conocimiento geografico; la
manera como se les ha ensefiado geografia; los aprendizajes geograficos
estimados por los alumnos; asi como nociones propias de las ciencias
sociales que el investigador considera fundamentales para objetivar la

corriente geografica predominante en la subjetividad de los estudiantes.
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Como se asever6 anteriormente, los resultados de la sistematizacion de la
informacion recopilada mediante dicho instrumento, reitera y enfatiza el
conjunto de contradicciones descritas en el planteamiento del problema.
Tiende a confirmar las presunciones expuestas en el planteamiento del
problema. A continuacion se exponen algunos datos que sostienen tal

afirmacion.

En cuanto a la pregunta nimero uno (item 01) de la segunda parte del
cuestionario referido, se indag6 respecto a la percepcion de los estudiantes
sobre la importancia de estudiar la geografia, textualmente se redacto: ¢ Por
qué es importante estudiar geografia? La respuesta mas resaltada (con un
41% de las respuestas) fue la opcion (c): Porque el analisis geografico
brinda las herramientas para describir la tierra, e identificar los diferentes

tipos de paisaje.

Llama la atencion que los estudiantes se inclinan por la respuesta que
formula la descripcién. de la tierra y el estudio.del paisaje como nociones
centrales del estudio geogréafico. Mientras que la opcién (b) Porque permite
explicar la forma como se articula el espacio geografico y entiende que al
mismo como un producto social e histdrico, apenas obtuvo un 3% de las
respuestas. Tal situacion expresa el dominio de una corriente del
pensamiento geogréfico, en la Tabla N°1, se categorizan y se expone la
proporcién de las respuestas obtenidas.

Segun la versidon de los estudiantes, la geografia es importante porque
describe, en vez de explicar, y la categoria paisaje posee un rango superior
a la categoria espacio geografico. Los procesos de enseflanza y de
aprendizaje de la geografia omiten el estudio e incluso la mencién del objeto
de estudio de la geografia y el proceso esencial del estudio geografico no es
la explicacion sino la descripcion, aspectos coherentes con los postulados y

el enfoque de la corriente positivista de la geografia (Harvey, 1976).
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Tabla N° 1

Percepcion respecto a laimportancia del saber geografico

ITEM 01: Corriente del Frecuencia
¢Por qué es importante estudiar saber
geografia? geografico
Respuestas asociada
a- Porque ayuda a recopilar toda la Regional 34%

informacion relacionada con recursos
naturales, poblacién, ciudades mas
importantes, clima y relieve de un éarea
determinada

b- Porgue permite explicar la forma como Radical 3%
se articula el espacio geografico y entiende
al mismo como un producto social e
historico

c- Porque el andlisis geogréfico brinda las Descriptiva 41%
herramientas para describir la tierra, e
identificar los diferentes tipos de paisaje.

d- Porque el estudio de lo geografico Determinista 21%
permite explicar la manera como la
naturaleza impone obstaculos'y'limites
imposibles de superar por la accion
humana.

Fuente: Cuestionario aplicado por el investigador a estudiantes del 2° D,
Liceo Bolivariano Pedro Maria Morantes (Diciembre, 2008)

Frecuencia

Corriente

geografica

W Regional

H Radical
Descriptiva

B Determinista

3%

Grafico N° 1. Fuente: Cuestionario (Diciembre , 2008)
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Ante la pregunta ndmero dos (item 02) ¢Cémo le han ensefiado
geografia? la respuesta elegida mayoritariamente por los estudiantes (con
un 62%), es la opcion (a): El (la) docente casi siempre utiliza la técnica del
dictado, y hace comentarios con la finalidad de explicar y hacer aclaraciones.
En geografia es muy importante tomar apuntes, memorizar y consultar el

libre de geografia que pide el (Ia) docente (Ver Tabla y Grafico N°2).

Casi dos terceras partes del curso estudiado declaran que los procesos
de ensefianza y de aprendizaje de la geografia han sido abiertamente
positivistas (Ver Tabla N°2 y Grafico N°2), pues la descripcion enunciada de
manera deliberada en la opcion (a) guarda estrecha relaciébn con la
caracterizacion de la ensefianza conductista-positivista elaborada por
Santiago (2006).

Frecuencia

Corriente Pedagdgica

B Conductistay
Tradicionalista
I Socio-critica

B Conductista “Innovador”

B Constructivista

GraficoN°2: (lbid.)
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Tabla N° 2

Ensefianza de la geografia

ITEM 02:
¢,Como le han ensefiado geografia?

Respuestas

Corriente
Pedagdgica

Frecuencia

a- Los docentes casi siempre utilizan la
técnica del dictado, y hacen comentarios
con la finalidad de hacer aclaraciones. En
geografia es muy importante tomar
apuntes, memorizar y consultar el libro de
geografia que pide el (la) docente

Conductista 'y
Tradicionalista

62%

b- Los docentes promueven la
participacion de los estudiantes, sugieren
lecturas, orientan investigaciones respecto
a los problemas de la comunidad. En
geografia es muy importante el estudio de
la realidad social

Socio-critica

7%

c- Los docentes dictan y utilizan mapas y
laminas, en ocasiones proponen debates.
En geografia es muy importante prestar
atencién para aprender 'los contenidos.
También es preciso dibujar mapas:

Conductista
“Innovador”

17%

d- Los docentes formulan preguntas al
inicio de la clase, promueven el trabajo en
equipo, la lectura de textos. Después
construimos  conceptos con nuestras
propias palabras

Constructivista

14%

Fuente: (Ibid.)

Otra pregunta que permite revelar la situacion objeto de estudio es la

pregunta nimero tres (item 03) ¢Qué has aprendido en geografia? La

respuesta sefialada mayoritariamente por los estudiantes (con un 59% de los

casos), fue la opcion (b) Datos sobre los paises, y las regiones. El clima, los

recursos naturales y la poblacién. Todo es muy interesante, en geografia es

muy importante copiar. En la respuesta se aprecia que la geografia que se

ensefia y se aprende se reduce a un inventario de datos circunscritos a una

unidad territorial determinada y a su vez, se confirma que la toma de apuntes
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es una de las maneras de acceder al conocimiento geogréfico por parte de

los estudiantes (Ver Tabla y Grafico N°3).

Tabla N° 3

Aprendizaje de la geografia

ITEM 03: Aprendizaje de | Frecuencia
¢, Qué has aprendido geografia? la geografia
Respuestas desde una
vision

a- Manejar muchos contenidos sobre| Fragmentaday 27%
multiples temas que no tienen relacion. Reproductora
Todos aparecen en los libros de geografia
b- Memorizar datos sobre los paises, y las | Inventariaday 59%
regiones. El clima, los recursos naturales y Mecanica
la poblacién. Todo es muy interesante, en
geografia es muy importante copiar
c- Estudiar los problemas de la comunidad | Problematizada y 14%

mediante investigaciones. En geografia hay
que reflexionar y relacionar los contenidos
con la realidad

Contextualizada

Fuente: (Ibid.).

Frecuencia

Forma de aprendizaje

W Fragmentaday
Reproductora

M Inventariada y Mecanica

W Problematizaday

Contextualizada

Grafico N°3: (lbid.)
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En este item se hace méas explicito que en lo referente al conocimiento
geografico, el positivismo también es la corriente dominante. Tal y como lo
expone Segrelles (1999) en el positivismo se le da un tratamiento superficial
a lo geografico. Un tratamiento que se reduce a la organizacidon mecanica y
fragmentaria de datos, donde “(...) la busqueda de relaciones profundas
brillan por su ausencia, es decir, el fondo, que es lo que indudablemente

interesa, se relega en favor de la forma” (p.151).

En cuanto a la manera de aprender geografia (proceso dialéctico respecto
a la ensefanza), se disefi6 la siguiente pregunta (item 04): ¢ Cédmo aprendes
geografia? La respuesta mas sefialada (con un 69%), confirma la orientacion
y la tendencia marcada en los items precedentes: (b) La geografia nos
permite aprender de memoria todos los datos importantes de un pais o una
region (relieve, rios, clima, vegetacién, entre otros). Brinda la oportunidad de
dibujar mapas y representar en los mismos, los datos trabajados en clase.

En este item, mas de dos terceras partes de los estudiantes examinados
agudizan la problemética con sus respuestas (Ver Tabla y Grafico N° 4), en
la medida en que ratifican la tendencia a expresar mediante sus
declaraciones el dominio del positivismo como corriente pedagodgica y
geografica, tanto en la ensefianza como en el aprendizaje de la geografia
(no es casual que ambos procesos se asuman como un todo sistémico e

integrado).

Solo el 7% de los estudiantes afirman que aprenden geografia desde una
visibn de totalidad, una perspectiva critica y a través del estudio de la
realidad: (a) Hay que analizar y pensar el espacio geografico. Se estudia la
realidad y se elaboran criticas que permiten la comprension de la realidad.
La geografia esta relacionada con la politica, la economia, y con la sociedad

en general.
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Tabla N° 4

Procesos de aprendizaje de la geografia

ITEM 04: Aprendizaje Frecuencia
¢Por qué es importante estudiar centrado en:
geografia?
Respuestas
a- Hay que analizar y reflexionar, se Procesos 7%
estudia la realidad y se hacen criticas que inductivos a la

ayudan a entender la sociedad. La | realidad geografica
geografia estd relacionada con la| desde una vision

economia, la cultura, la politica, etc. critica y sistémica

b- Es importante aprender de memoria Memorizacion 69%
todos los datos importantes de un pais o mecanica y

una region (relieve, rios, clima, | fragmentada de
vegetacion, entre otros). Brinda la datos

oportunidad de dibujar mapas vy geograficos

representar en los mismos, los datos
trabajados en clase

c- Resulta necesario tomar apuntes y Reproduccion 24%
elaborar dibujos, el cuaderno de geografia acritica, y
debe ser el méas ordenado descontextualizada

de lo geogréfico

Fuente: (lbid.).

Frecuencia

Aprendizaje
centrado en:

B Procesos inductivos a la
realidad geografica desde una
vision critica y sistémica

= Memorizacién mecanica y
fragmentada de datos

m Reproduccion acritica, y
descontextualizada de lo
geografico

Grafico N°4: (lbid.).
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En cuanto al resultado del item numero cinco (05) ¢Por qué Venezuela es

un pais sub-desarrollado y dependiente? Permite poner de relieve que el

determinismo es la corriente geografica predominante en la subjetividad de

los sujetos de la investigacion. Tal afirmacion se fundamenta en el caracter

explicito y categorico de las respuestas mas apuntadas ante la pregunta.

Tabla N° 5

Corrientes del pensamiento dominantes en los procesos de ensefianza
y de aprendizaje de la geografia

ITEM:
¢Por qué Venezuela es un pais
subdesarrollado y dependiente?

Respuestas

Corriente del
pensamiento

Frecuencia

a- Porque se ubica en Sur América,
las condiciones naturales del
tropico producen atraso cultural y
no permiten el avance tecnolégico y
el progreso econdémico

Positivista/Determinista

41%

b- Porque los venezolanos somos
inferiores genéticamente. No
tenemos la capacidad de los
europeos, japoneses 0
norteamericanos

Determinista/Funcionalista

34%

c- Por el neocolonialismo y las
relaciones de intercambio desigual
impuestas por el sistema capitalista
a través de la division internacional
del trabajo.

Marxista/Estructuralista

0%

d- Los gobiernos corruptos e
ineficientes de Venezuela, no han
permitido progresar a nuestro pais.
Los venezolanos tenemos un
problema de actitud

Funcionalista

24%

Fuente: Cuestionario aplicado por el investigador (2008)

El 41% de los estudiantes seleccionaron la respuesta (a) Porque se ubica

en Sur América, las condiciones naturales del tropico producen atraso
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cultural y no permiten el avance tecnologico y el progreso econémico.
Mientras que el 34% optaron por la respuesta (b): Porque los venezolanos
somos inferiores genéticamente. No tenemos la capacidad de los europeos,
japoneses o norteamericanos (Ver Tabla y Gréafico N°5).

Frecuencia

Corriente del pensamiento

M Positivista/Determinista

m Determinista/Funcionalista

B Marxista/Estructuralista

® Funcionalista

Grafico N° 5: (Ibid.).

Al elaborar una reflexion cuantitativa en torno a los resultados del item en
cuestidon, se advierte que las opciones (a) y (b), constituyen en conjunto el
75% de las respuestas emitidas por los estudiantes. Mientras que la
respuesta (c) Por la dependencia y las relaciones de intercambio desigual
impuestas por el sistema capitalista a través de la division internacional del

trabajo, no obtuvo respuesta alguna (0%).

Si se desarrollar una reflexion que trascienda las cifras y los datos, es
posible apreciar que la amplia mayoria de los sujetos de la investigacion, se
identifican con posturas deterministas que ademas de obstaculizar la
comprensién de la realidad, tergiversan la naturaleza de los hechos y los
problemas de la sociedad.

Esta manera (fragmentaria, reduccionista, a-histérica, acritica y a-

sistémica) de percibir y de concebir el mundo, ademas de distorsionar los
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hechos y no permitir la comprension objetiva de la realidad y el conjunto de
sus problemas y sus contradicciones, reproduce el conjunto de nociones,
prejuicios, valores e ideas, que justifican y afianzan la dominacién material e

ideologica del capitalismo.

La raiz de esta situacion se encuentra en la difusion y reproduccion del
positivismo en el sistema educativo venezolano, el cual, se convierte en un
instrumento para la dominacion de los paises industrializados sobre los
paises dependientes (sustentada en la divisién internacional del trabajo
producida por la dinamica del sistema capitalista), asi como, en la
dominacion de reducidos grupos oligarquicos sobre las grandes mayorias

explotadas de Venezuela (Santaella, 2008).

Lacoste (1977) acusa al sistema educativo como estructura al servicio de
los intereses del capital. Incluso expone que los profesores actian como
agentes al servicio del imperialismo .y de las clases dominantes de las
formaciones sociales donde desarrollan su ejercicio (en la mayoria de los

casos de manera inconsciente).

En la escala nacional autores como Vasconi (1988), Santiago (2003) y
Ceballos (2007), confirman lo expresado por Lacoste, pues segun los
autores referidos, el sistema educativo venezolano ha sido un agente de
reproduccion de la sociedad capitalista a través de la difusion de los

postulados que le sostienen.

El andlisis y la sintesis de los datos e informaciones recopilados mediante
el instrumento en cuestion permiten elaborar algunas reflexiones respecto a

los hallazgos sistematizados.

a- Es evidente el dominio del positivismo en el sistema educativo (sistema
gue se concibe en su conjunto como una instancia de la sociedad). Por

tanto, las practicas, los discursos y las relaciones dadas en el mismo (de
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manera genérica y con las particularidades en cada realidad socio-educativa
especifica), expresan la l6gica sistémica de la totalidad social.

b- El cdmo ensefiar los contenidos curriculares esta intimamente
vinculado con el ejercicio de la didactica. El conjunto de estrategias y
recursos utilizados para el desarrollo de procesos de aprendizaje tiende a
demostrar coherencia con la concepcién del mundo y el conocimiento. El
dictado y la memorizacibn son estrategias y procesos acordes con la

orientacion de una ensefianza de una geografia determinista.

c- El cardcter sistémico de los procesos de ensefianza y de aprendizaje
explica que la naturaleza de lo disciplinar (qué), lo didactico (cémo), y por
supuesto la orientacion filoséfica y ético-politica (por qué y para qué) reflejen
una coherencia en lo referente a las corrientes que dominan cada uno de los

aspectos sefialados y al proceso como una totalidad organica.

d- Asimismo se explicitan las relaciones entre lo disciplinar'y lo didactico.
Se ensefian y se aprenden datos aislados de su contexto, mediante técnicas
gue no demandan proceso reflexivo alguno, sino la reproduccion inerte de
informaciones y conceptos sin contenido y sin relevancia (en la medida en
que no se problematizan ni se relacionan con el contexto y sus

implicaciones).

e- Tal y como se ha referido anteriormente, el aprendizaje es un proceso
complejo, dialéctico y sistémico respecto a la ensefianza. La Ultima
caracteristica implica que tiende a ser un proceso-producto de la ensefianza
(la cual es intencionada y expresa en su praxis el contenido de las corrientes

de pensamiento que le dominan).

Por tal motivo lo que se aprende y la manera como se aprende, tiende a
expresar coincidencias (no casuales), respecto a la naturaleza y la

orientacion de la enseflanza. Por supuesto, el caracter complejo del
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aprendizaje exige una lectura dinamica que reconozca las posibles
contradicciones que se producen en los procesos de aprendizaje en su

desarrollo colectivo e individual.

f- El ocultamiento del caracter sistémico de la dinAmica y del conjunto de
relaciones que producen los problemas esenciales de la sociedad
venezolana no es un hecho casual. La ensefianza de la geografia en
Venezuela, en vez de propugnar la formacién de una ciudadania critica
capaz de lograr la comprension y desmitificacibn de la sociedad, ha
generalizado una subjetividad social, que sacraliza y multiplica la hegemonia

capitalista en contra de los propios intereses de las mayorias.

Por tanto y a manera de conclusién, se precisa la promocién y
materializacion de procesos de ensefianza y de aprendizaje de la geografia
y de las ciencias sociales a través de estrategias y planes orientados a
contrarrestar los efectos producidos por el positivismo en sus versiones
(conductismo pedagogico 'y determinismo geografico), y primordialmente a
fomentar el estudio de la realidad socio-educativa con base en procesos

investigativos y en un enfoque critico y transformador.

4.3 Factibilidad para el disefio y el desarrollo de la propuesta

Para presentar una propuesta educativa, resulta de gran importancia
evaluar de manera sistémica y sistematica el contexto de su posible
aplicacién, asi como el conjunto de elementos que se pueden considerar
fundamentales para propiciar, o en su defecto, obstaculizar el desarrollo de

la misma.

Se trata de examinar de manera objetiva la realidad socioeducativa donde
se plantea el desarrollo de la propuesta, y de precisar la viabilidad de su
ejecucion en los ambitos que le conciernen de manera directa. Las
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necesidades del grupo o colectivo, las disposiciones administrativas, el
marco legal vigente y el acceso a recursos especificos (acordes con la
orientacion de la propuesta). En ese sentido, se expone a continuacion un
analisis de dichos ambitos (los que se consideran fundamentales en el

contexto de la investigacion).

En primer lugar se va a evaluar la Factibilidad Social, tal y como se
expreso y se caracterizd en el tercer capitulo (ver apartado referido al
contexto de la investigacion), la institucion donde se desarrollo la
investigacion se ubica en un area urbana que presenta diversos problemas,

asociados a su condicion.

La dispersidon demogréafica de la poblacion estudiantil, asi como las
caracteristicas socioeconomicas y de hébitat de los mismos (la gran mayoria
residente en barrios marginalizados de la periferia e incluso en localidades
de otros municipios con factores de riesgo sociocultural y mayor nivel de
exclusion social), expone. a los estudiantes a.una realidad social compleja y

signada por la presencia de multiples problemas.

La complejidad de dicha realidad social, exige que los procesos de
ensefianza y de aprendizaje se orienten al estudio sistematico y critico de
dichos problemas y del significado geografico de los mismos. Promover
procesos de ensefianza y de aprendizaje centrados en el abordaje de los
problemas del contexto, con base en una vision sistémica e integradora,
permite reconocer su dinamica y decodificar los elementos que le producen y

le reproducen.

Por tanto, se puede aseverar que existe gran factibilidad de desarrollar
una propuesta centrada en el estudio critico de los problemas de la realidad
social y en la promocion de una conciencia histérico-geografica de los
estudiantes, en la medida en que dicho estudio puede resultar significativo y
relevante para los mismos.
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En segundo lugar se precisa establecer la Factibilidad Institucional-
Administrativa para el desarrollo de la propuesta. En cuanto a la realidad
institucional, se puede afirmar que en el Liceo Bolivariano Pedro Maria
Morantes de San Cristobal (instituto dependiente del Ministerio del Poder
Popular para la Educacién), durante el afio escolar 2008-2009, las
condiciones permitieron el desarrollo de una propuesta coherente con los

objetivos de la investigacion.

En pleno proceso de disefio y ejecucion se adelantaban una discusion
curricular y un conjunto de politicas oficiales dirigidas al sistema educativo
venezolano, que propiciaron el desarrollo de innovaciones educativas, a
partir del reconocimiento del docente y de los estudiantes y la comunidad
como agentes de la construccion curricular, la cual, segun los lineamientos
del Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2006), se caracterizaria
por ser dinamica, flexible, por su con la realidad social y por el desarrollo de
procesos’ de’ investigacion, cuyo | fin _esencial ‘es la  promocion del

pensamiento critico y la formacioén-de ciudadanos.

En cuanto a los aspectos administrativos, cabe resefiar que la
planificacion en el sistema educativo venezolano (especificamente Liceos
Bolivarianos), se fundamenta en el Proyecto Educativo Integral Comunitario
como referente esencial del contexto socioeducativo, y se desarrolla

fundamentalmente a través de los Proyectos de Aprendizaje (MPPE, 2006).

Dichas herramientas permiten promover procesos de ensefianza y de
aprendizaje acordes con los objetivos planteados. De hecho el proyecto de
aprendizaje constituye la estrategia operativa de la propuesta elaborada

sobre la base de los hallazgos del presente estudio.

Los aspectos referidos demuestran la viabilidad de llevar a cabo la

investigacion de acuerdo con los objetivos formulados, pues constituyeron
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una gran ventaja para la elaboracion y desarrollo de la propuesta que se
expone en el quinto capitulo del presente trabajo.

En tercer lugar se ubica la Factibilidad Econdmica para el desarrollo de
la propuesta. Cabe destacar, en la institucion donde se realizo el estudio,
existe disponibilidad los recursos didacticos requeridos (Laboratorio de
Informética y Telematica, Biblioteca, Sala de recursos audiovisuales, Mapas,
Textos, entre otros).

En cuanto a los procesos de investigacion de la realidad social
propuestos, se explicité desde el principio la necesidad de evitar gastos. Los
informes y avances se entregarian en version digital, las carteleras y
periodicos se elaborarian con material reciclado, el registro de datos se haria

mediante notas de campo, fotografias etc.

El desarrollo de la propuesta no ameritaria una inversion de recursos
monetarios, tecnoldgicos o didacticos, pues en el instituto donde se efectia
la investigacion dispone de los mismos. En lo referente a las estrategias de
divulgacion, se van a llevar a cabo mediante materiales reutilizados, ante lo

cual resulta factible proseguir la investigacion.

En dltimo término se encuentra la Factibilidad Legal, que se refiere a la
manera como el marco constitucional y legislativo vigente pueden coadyuvar
u obstaculizar el desarrollo de una propuesta. En el caso concreto de la
presente investigacion, tanto la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela (1999), como la Ley Organica de Educacion (2009), presentan
gran coherencia con los principios filosoéficos y axiolégicos, asi como con los

objetivos del estudio.

En virtud de la exposicion desarrollada en el tercer capitulo (el apartado
referido al marco legal), no se va a redundar en este apartado. Sin embargo

se van a referir nuevamente los articulos desarrollados (102 de la
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Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela y 3, 4, 14 de la Ley
Orgénica de Educacion.

En sintesis, la realidad socioeducativa objeto de estudio presenta
indicadores que tienden a demostrar la factibilidad de desarrollar una

investigacion centrada en los objetivos planteados.
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CAPITULO V

LA PROPUESTA

En el presente capitulo se expone de manera detallada la propuesta
geodidactica de la investigacion (previamente se explicita su fundamentacion
tedrica), se elaboran algunas reflexiones respecto al desarrollo de la
experiencia y se enuncian las reflexiones finales del presente trabajo, a
través de un conjunto de conclusiones y recomendaciones surgidas y

formuladas a partir de la aproximacion tedrico-practica realizada.

La propuesta geodidactica que se expone a continuacidon se organiza
mediante un Proyecto de Aprendizaje denominado “La ciudad, forma de
organizacion social y objeto de estudio”, el cual fue planificado con el
propésito esencial de problematizar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, para asi sustentar el accionar educativo en la realidad
socioeducativa de los estudiantes del curso de Historia de Venezuela del
2°D del Liceo Bolivariano Pedro Maria Morantes durante el afio escolar
2008-20009.

En primer lugar se va a explicitar la propuesta geodidactica y
posteriormente se a explicaran las orientaciones teérico-metodolégicas que
fundamentan la propuesta (construida a partir de las necesidades y los
problemas detectados en la aproximacién tedrica desarrollada durante el
estudio), con una reflexion en torno a la manera como dichas orientaciones

se aplicaron.

La importancia de referir las orientaciones teéricas y metodolégicas de la
propuesta geodidactica en cuestion, reside en la necesidad explicitar las
premisas que fundamentan cada uno de los elementos del disefio
geodidactico planteado como alternativa factible para el desarrollo de

procesos de ensefianza y de aprendizaje dirigidos a la formacién de un
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pensamiento critico y una conciencia historico-geografica en los estudiantes

de la realidad objeto de estudio.

5.1. Propuesta Geodidactica

A continuacion se exponen los detalles de dicha propuesta en lo referente
a objetivos, justificacién, asi como contenidos, estrategias didacticas, fines
cognitivos (precisados como indicadores de aprendizaje planteados),
recursos didacticos, y técnicas e instrumentos de evaluacion en la asignatura
Historia de Venezuela. Cabe acotar que los elementos detallados pretender
ser la expresion de las orientaciones tedrico-metodoldgicas expuestas en el
Capitulo IV.

5.1.1 Objetivos

- Explicar la realidad social donde interactdan los estudiantes, a partir de lo
cotidiano y lo local, con una vision-de totalidad y un enfoque geohistérico. Lo
cual ha de permitir que los estudiantes entiendan las relaciones existentes
entre los problemas y las contradicciones en todas las instancias y en todas
las escalas.

- Concretar procesos de ensefianza y de aprendizaje con los problemas de
naturaleza geografica de la realidad social como referente fundamental.

- Desarrollar procesos de investigacién social con criterios de pertinencia

social y validez cientifica.

- Fomentar el pensamiento critico, la conciencia historico-geografica, el
didlogo de saberes y la construccién de nuevos conocimientos sustentados

en la reflexion cientifica respecto a la realidad social.
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- Promover la internalizacion de aptitudes, actitudes y valores orientados a
la formacién de ciudadanos y ciudadanas que conozcan su realidad, y que a
partir de dicho conocimiento participen en la transformaciéon del entorno

social en beneficio del colectivo.
5.1.2 Justificacion

La propuesta pedagdgica que se expone a continuacion surge a partir de
los resultados obtenidos en el presente proceso de investigacion. Al
evidenciar que la ensefianza de la geografia estd dominada por el
positivismo, se plantea la necesidad de propiciar y llevar a cabo procesos de
ensefianza y de aprendizaje centrados en el estudio inductivo de la realidad
social y signados por la reivindicacion de los postulados mas vigentes del
saber geogréfico, por la promocion del pensamiento critico, por la necesidad
del cambio social y por la relevancia-pertinencia social de los contenidos y

procedimientos geogréficos, con base en criterios de validez cientifica.

El desarrollo de actividades que-tiendan a explicar la realidad social donde
los estudiantes actian cotidianamente, tiende a favorecer la construccion de
conocimientos significativos y relevantes, tendientes a desmitificar vy
comprender la esencia y la naturaleza sistémica y contradictoria de los

problemas sociales localizados en una realidad socio-educativa determinada.
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5.1.3 Disefio geodidéctico

AREA DE CIENCIAS SOCIALES: HISTORIA DE VENEZUELA

UNIDAD GEODIDACTICA |

Contenidos Estrategias Procesos Recursos Evaluacién
geodidacticas sugeridos didacticos

Reconocer las | -Revision -Caracteriza -Catdlogo  de | Técnicas:

caracteristicas | documental una  realidad | fotografias _,

socio- asignada por el | histérica sistematizado -Observacion

econdmicas y | docente. determinada por el docente .
- : Conversatorio

politicas de la mediante  una | (ver Anexo 4)

Venezuela
agraria 'y sus
implicaciones
en la dindmica
espacial y el
modo de vida
de la sociedad
venezolana.

-Socializacion de
informaciones
recopiladas
mediante un
conversatorio.

- Elaboracion de
esquema
sindptico.

-Observacion 'de
fotografias y
proyeccion  de
documental

referidas a la
periodizacion

objeto de estudio.

-Analisis
colectivo de
algunos
indicadores
(socio-
econémicos y
demograficos).

-Exposicion  del
docente.

-Construccion
colectiva de
conclusiones

periodizacion.

-Reconoce
diferencias
entre lo rural y
lo urbano y les
comprende
como
producciones
sociales e
historicas.

- Incorpora a su

discurso
conceptos y
nociones
propias del

pensamiento
critico.

-Documental:
“La Venezuela
Agraria”
Archivo
Historico de
Venezuela
(1983).

-Televisor,
DVD.

-Laminas de
papel bond.

Instrumento

-Notas de
Campo

-Registro
anecdético
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En la primera Unidad Geodidactica se propone el estudio sistémico y
sistematico de la formacién econémico-social venezolana. Para tal efecto se
plantea el andlisis histérico (y el consecuente esfuerzo de sintesis) de las
caracteristicas socio-econdémicas de la Venezuela Agraria y la manera como
las mismas influyeron sobre la organizacion y la dindmica del espacio

geografico en tal contexto.

Aungue este contenido no estd previsto en el disefio curricular, se
considera relevante su tratamiento en la medida en que permite distinguir el
sentido del cambio y del movimiento historico a partir del reconocimiento de
diferencias entre dos periodos historicos especificos , lo cual se lleva a cabo
a través de una periodizacion (Santos, 2001) elaborada con base en los
modos de produccibn-modos de vida: Venezuela Agraria-Venezuela
Petrolizada, dados en Venezuela en su proceso histérico-social (Ceballos,
1999).

La caracterizacion y el analisis-sintesis de.los factores socio-econémicos
en la periodizacion objeto de estudio, permite adquirir habilidades
metodologicas esenciales para la reflexion y la investigacion geogréfica.
Asimismo se facilita la identificacion de contrastes socio-espaciales
producidos en cada periodizacion con base en las particularidades de cada
contexto (Venezuela Agraria-Rural; Venezuela Petrolizada-Urbana), de tal
manera que se entiende el espacio urbano como una produccién social e

historica.
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AREA DE CIENCIAS SOCIALES: HISTORIA DE VENEZUELA

UNIDAD GEODIDACTICA I

Contenidos Estrategias Procesos Recursos Evaluacion
geodidécticas sugeridos didacticos

- Explicar la | -Exploracion de | -Reconoce  los | -Resiimenes Técnicas:

actividad ideas previas cambios en el | sistematizados

petrolera como
producto  del
desarrollo  de
las fuerzas
productivas y
como factor de
transformacion
estructural de
la sociedad
venezolana de
una sociedad
agraria 'y pre-
capitalista a la
sociedad de la
renta petrolera
capitalista
dependiente.

-Lectura
reflexiva de
materiales
biblio-
hemerogréaficos
sugeridos por el
docente

-Anélisis
comparativo de
indicadores
(volimenes
origen y destino
de
exportaciones y
exportaciones)

-Exposicién del
docente

- Proyeccion de
documental

- Conversatorio

-Elaboracion de
reflexion escrita

- Socializacién
de nuevos
conocimientos

modo de
produccion y el
modo de vida de
la sociedad como
una produccion
de la dinamica
social.

- Asume los
avances
tecnoldgicos
como una
variable

fundamental para
el ~desarrollo 'de
transformaciones
sociales.

por el docente
(de diversas
fuentes biblio-
hemerograficas)

-Material
audiovisual;
“Venezuelan
Petroleum
Company”
(Villa, 2007),
Fundacion Villa
del Cine.

- Televisor,
DVD.

-Laminas de
papel bond

-Observacion

-Composicion
escrita

Instrumento

-Notas de
Campo

-Registro
anecdético

-Lista de
cotejo
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La segunda Unidad Geodidactica plantea la explicacion de la actividad
petrolera como el resultado de la evolucién de la técnica y la tecnologia
concebidos como factores de gran importancia para la dinamica del espacio

geografico (Santos, 2001).

Propone la actividad petrolera como factor econdémico y como hito-
eslabon que propicio la decadencia del modo de produccion pre-capitalista
(modo de vida rural), para permitir la eclosion del modo de produccion
capitalista dependiente, y de manera simultanea la génesis del dominio de lo
urbano en el espacio geografico venezolano, cabe acotar es necesario
concienciar respecto a la naturaleza de este conjunto de transformaciones,
las cuales ademas de ser impulsadas por agentes externos en funcion de
sus intereses, generaron multiples contradicciones para la sociedad
venezolana(Ceballos, 1999). Las mismas van a ser desarrolladas en la

siguiente Unidad Geodidactica.

Asimismo se asume la necesidad de comprender. que la transformacion
estructural en el modo de produccién (base de la periodizacion referida)
estuvo acompafnada de un cambio significativo en el lugar de Venezuela en

el Mercado Internacional, es decir en la Division Internacional del Trabajo.

Otro elemento de gran importancia que se refiere en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje propuestos en esta Unidad Geodidactica, esta
relacionada con la consideracion de una nueva variable (a ser desarrollada
en la siguiente Unidad Geodidactica) que trastocé radicalmente la dinamica
socio-economica y espacial de Venezuela, se trata de la renta petrolera.
Elemento que se traduce en el ingreso de divisas y en la consuetudinaria

potenciacion del Estado, sobre la base de su capacidad de inversion.
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AREA DE CIENCIAS SOCIALES: HISTORIA DE VENEZUELA

UNIDAD GEODIDACTICA I

Contenidos Estrategias Procesos Recursos Evaluacion
geodidécticas sugeridos didacticos

- Elaborar | -Exploracion de | -Explica - Datos censales | Técnicas:
reflexiones ideas previas transformaciones | suministrados B
respecto al o estructurales de | por el INE. -Observacion
proceso  de |- Analisis de || sociedad 3
localizacion y | informacion venezolana  a | -Produccion -Esquema
estructuracion | censal en el | partir  de  la | escrita sinoptico
del capitalismo | Siglo XX. identificacion de | elaborada porel | ¢

. docente (a | Instrumento
dependiente en Lectura procesos -
la  formacion . econémicos  y | partir de una -Registro

Smi reflexiva  de i revision biblio- "

economico- n sociales o anecdotico
social EI:SX% do por | | CONCretos. hemerografica).
venezolana y P ) - -Lista de
Sus docente. -Relaciona —Mapa} t(_ématlco COtejO
imp"caciones E . .y indicadores (econon‘]l?o'

i - Xposicion (datos e | demografico)
geograficas (el | 4a| docente \ ) de Vi |
denominado ' informaciones) e enezuela

éxodo rural;
dominio de"lo
urbano sobre lo
rural; el
caracter rentista
de la economia;
transformacion
de la estructura
espacial
venezolana).

-Asignacion de
revision " biblio-
hemerogréafica

-Elaboracion de
esquema
sinoptico
(actividad
centrada en los
estudiantes)

- Socializacién
de nuevos
conocimientos

con-el - contexto
en_el ‘gue se
aprecian.

- ldentifica la
relacién

dialéctica y
sistémica entre el
espacio

geografico y la
sociedad con
base en una
vision de
totalidad.

elaborado por el
docente sobre la
base de la
cartografia
geohistdrica
(ver Anexo 5).
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La Tercera Unidad Geodidactica se disefia con la finalidad de explicar el
proceso de localizacion-estructuracion del capitalismo (en su calidad de
dependiente para el contexto venezolano), y la concienciacion respecto a
las consecuencias producidas en el espacio geografico venezolano a partir
de tal escenario (situacion que permite advertir las relaciones dialécticas y
sistémicas entre el espacio y la sociedad).

A su vez se propone la identificacion de hechos-procesos historicos
(dados en un contexto determinado) que constituyen hitos en la transicion de
un modo de produccion. Lo cual facilita la comprension de la nocién
contexto-realidad social y el estudio del hecho social desde una visiéon

interdisciplinaria.

Se proyecta la reflexiébn respecto a procesos geogréficos tan relevantes
como el éxodo rural, considerado como un fenémeno producido por la nueva
l6gica estructural (la de la Venezuela petrolizada), la cual, se desarrollé
sobre la base de la transformacion organica del modo de produccién (de pre-
capitalista a capitalista dependiente) y se sustentd en la renta obtenida por la
actividad petrolera, para asi impulsar el dominio de lo urbano sobre lo rural,
en funcion del nuevo rol de la formacién econdémico-social venezolana en el
sistema mundo (de proveedor de rubros exéticos como el cacao y el café a

suministrador de hidrocarburos).

Un elemento de gran importancia programado consiste en la adquisicion
de habilidades metodolégicas a través del manejo de datos (censos,
registros de diversa indole suministrados por investigadores, entre otras
fuentes). La intencién es generar procesos que permitan al estudiante el
manejo cientifico de datos, los cuales no son asumidos de manera aislada
sino como parte organica de la totalidad social. No se trata del dato por el
dato o de la elaboracion de inventarios. La intencion es relacionar dichos

datos con el contexto.
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AREA DE CIENCIAS SOCIALES: HISTORIA DE VENEZUELA

UNIDAD GEODIDACTICA IV

Contenidos Estrategias Procesos Recursos Evaluacion
geodidécticas sugeridos didacticos
Establecer -Ciclo de | -Reconoce  los | - Datos censales | Técnicas:
relaciones entre | exposiciones. fundamentos suministrados )
los  cambios metodoldgicos por el INE. -Observacion
politicos dados | - Cotejo de | esenciales para la -
durante el siglo | datos elaboracion  de -Exposicion
XX la . una
dinémicg de la | - CONVErsatorio | peringizacisn. Instrumento
formacion . -Registro
social -ldentifica anecdético
venezolana. relaciones entre
el hecho politico -Escala de
y ladinamicay la estimacion
organizacion de
la sociedad.

-Reflexiona  en
torno .a .datos e
informaciones
obtenidas a través
de una revision
bibliografica.

-Construye nuevo
conocimiento
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La cuarta Unidad Geodidactica pretende establecer relaciones entre los
cambios socio-politicos, la dindamica econdmica desarrollada hasta ahora y el
conjunto de transformaciones dadas en el espacio geogréafico venezolano
durante el siglo XX. Se asumir el hecho social a través de una vision de
totalidad (que permite reconocer las relaciones entre las instancias

econdmica, politica, cultural y geogréafica.

Asimismo se profundiza en cuanto a los fundamentos tedrico-
metodoldgicos para la elaboracion de una periodizacion, mediante la cual,
los estudiantes pueden adquirir las habilidades necesarias para reconocer
contextos e identificar variables que otorgan o no, coherencia externa e
interna a un periodo histérico social determinado, para asi producir
reflexiones respecto a categorias de analisis de las ciencias sociales y

relacionarlas en su proceso de localizacién a su ambito local.
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AREA DE CIENCIAS SOCIALES: HISTORIA DE VENEZUELA

UNIDAD GEODIDACTICA V

Contenidos Estrategias Procesos Recursos Evaluacion

geodidacticas sugeridos didacticos
Reconocer la | -Exploraciéon de | - Comprende la | -Catdlogo de | Técnicas:
metropolizacion | ideas previas ciudad como la | imagenes de
de Venezuela a forma de | problemas - B
través de wun |- Lectura | organizacién social | geogréficos Observacion
conjunto de |reflexiva  de |y = espacial del | (ver Anexo 7)
indicadores materiales sistema capitalista _ -Exposicion
(diferenciacién | biblio- (los antecedentes | -Hoja de | ctrument
espacial, hemerograficos | més  significativos | trabajo —(ver |
deficiencias  de | sugeridos. desde la polis hasta | Anexo 8).
infraestructura, . salida de los burgos, Datos -Registro
problemas _ contenidos que | anecdético
sociales,  etc.), Campo: ., fueron tratados en | CENSAIeS
como un | Observacion de | s suministrados | pecala  ge
producto social e | 13 dinamica | ;pivercayy por el INE. estimacion
histérico de la urbana y cotejo
dindmica de la | "€SPECtO @ | identifica el | Mapa
totalidad | social | Paisajes rurales | carcter pgalistqrico
en el marco del | (VeTANEX06). | | dependiente y | referido

- e anteriormente

capitalismo - Conversatorio contradictorio  del
globalizado. crecimiento de lo

- Elaboracién | urbano en

de Informe Vene_zuela

(mediante
indicadores

evidenciados
empiricamente).

- Diferencia teérica
y empiricamente lo
urbano y lo rural y
les reconoce como
producciones
historico-sociales.
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La quinta Unidad Geodidactica propone el estudio de la metropolizacion
de Venezuela (Ceballos, 1999), uno de los procesos sociales y geogréficos
que explican la dinamica y la organizacion del espacio geografico
venezolano en la actualidad. Se trata de una categoria de analisis que
permite explicar el conjunto de indicadores socio-espaciales (y sus

implicaciones econdémicas, politicas, culturales) presentes en Venezuela.

La intencién es asumir y entender de manera sistémica datos como la
muy especifica concentracion demogréfica de Venezuela (relacionada con
fendbmenos abordados anteriormente tales como el éxodo rural), la division
espacial del trabajo (formas-contenido y funciones dadas al espacio en
contextos determinados), asi como las contradicciones desarrolladas a partir
del dominio de lo urbano, el proceso de expansion de las principales
ciudades, asi como su unificacion organica en conjuntos metropolitanos (el
caso mas significativo en el ambito nacional es el del area metropolitana de
Caracas, sin embargo en la escala regional el fendmeno se repite con las

l6gicas particularidades en las ciudades mas importantes del pais).

Otro aspecto de gran importancia en el tratamiento de este tema, esta
relacionado con el manejo de la nocion escala. Pues ademas de admitir que
el proceso en cuestion constituye una produccion histérica y social, se
reconoce que el mismo sucede y se localiza desde lo global, hasta lo
nacional y lo local (de acuerdo con las especificidades de cada escala).

Por ultimo y no por ello menos importante, se plantea una salida de
campo, la cual tiene la finalidad metodolégica de promover actitudes y
aptitudes para la observacion sistematica y la caracterizacion y
diferenciacion del paisaje geografico (sea rural o urbano) como fuente de
datos para establecer relaciones con las teorias y los datos disponibles en

cuanto a la dinamica social y la organizacion del espacio geografico.
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AREA DE CIENCIAS SOCIALES: HISTORIA DE VENEZUELA

UNIDAD GEODIDACTICA VI

Contenidos Estrategias Procesos Recursos Evaluacion
geodidacticas sugeridos didacticos
Contradicciones | Proceso de | - Identifica y | -Video Beam Técnicas:
y problemas en | investigacion delimita  un B
los espacios | inductivo  (ver | problema y |- Computadora | -Observacion
urbanos de | Anexo 9). propone  su Informe
Venezuela y su ] L tratamiento a me Y
relacion con la | -Sistematizacion | través de la exposicion
dindmica de la | de la | formulacion
] - - o Instrumento
totalidad social. | Investigacion de un
mediante un| proyecto  de -Registro
informe investigacion. anecdotico
- DiVUIgaCién d,EI - Se apr(-:)xir-na -Escala de
proceso a_t!‘aves Cpn ) -C“tenos estimacion
de exposiciones | cientificos a
socializadas ante | yn objeto de
comunidad estudio  con
educativa..de- la | yna vision
institucion. dialéctica y
sisttmica de
la realidad
social y de su
conocimiento.
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La sexta Unidad Geodidactica es fundamental para el alcance de los
objetivos planteados en el Proyecto de Aprendizaje disefiado. Se propone el
estudio inductivo de la realidad social en su escala local, mediante la
identificacion de problemas que afectan las comunidades del ambito

educativo objeto de estudio.

La intencion es desarrollar procesos de investigacion social con la
realidad social en su instancia comunitaria como referente. Los estudiantes
proponen, formulan y llevan a cabo aproximaciones teorico-practicas a
problemas de sus comunidades (identificados y priorizados por los propios

estudiantes), con la finalidad de producir conocimiento desde la cotidianidad.

Se plantea la elaboracion de reflexiones con base los fundamentos
tedricos y metodologicos tratados durante el curso. El propdsito es explicar
los problemas de la realidad social a través del abordaje de los mismos y del
reconocimiento de su caracter- histérico-social, pues dichos problemas se
expresan en un contexto determinado y 'se relacionan dialécticamente con la

dinamica de la sociedad y del espacio geogréfico.

El abordaje de los problemas se sugiere desde una perspectiva inter y
transdisciplinaria, pues la naturaleza de los mismos desde su expresion
sistémica hasta su proceso de adaptacion a lo local, abarca diversas areas
del saber. Por tal motivo un problema especifico puede presentar variables
econdémicas, sociales, culturales, geograficas, entre otras, y su estudio

cientifico exige concebirle como una produccion historica.

Los problemas presentes en una comunidad determinada, también se
producen y se reproducen en otras comunidades y en otras escalas (desde
lo local y lo regional, hasta lo nacional y lo global). Por tanto éstos se
conciben como un fenémeno sistémico que se particulariza en la
cotidianidad de acuerdo con el movimiento histérico-social y las
especificidades de cada localidad.
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5.2 Fundamentos teéricos y metodoldgicos de la propuesta:

A continuacibn se exponen las ocho (08) orientaciones tedrico-
metodoldgicas que fundamentan el disefio de dicho proyecto de aprendizaje,
el cual constituye la propuesta esencial de la presente aproximacion teorico-

practica.
a- Promocion de una pedagogia critica

Esta premisa implica el desarrollo de procesos pedagodgicos dirigidos a la
explicacion de las contradicciones sociales producidas y reproducidas por el
sistema capitalista, y a la formulacion de un abordaje critico y radical del
hecho educativo (por tal motivo fomenta relaciones horizontales vy
humanistas, sustentadas en la participacion activa y consciente de todos sus
agentes) y de la sociedad, ambos entendidos desde una perspectiva

sistémica (McLaren, 1998).

El ejercicio de una pedagogia critica‘implica, la promocion de una nueva
subjetividad, consciente de su realidad historico-social y emancipada de los
procesos de alienacion que imponen los aparatos ideoldgicos al servicio del
capital. La intencion es formar una ciudadania critica, sujetos del cambio
social cuyo accionar permita la construccion de una sociedad humanista,
signada por valores democraticos la justicia social, la igualdad en la
diversidad, y la libertad material y espiritual (Ceballos, 2007).

b- Estudio inductivo de la realidad social a través de la investigacion

(ver anexos 6, 8y 9)

La reflexion sistematica en torno a los problemas y contradicciones
presentes en la realidad social, constituye una de las orientaciones
esenciales de la aproximacion tedrico-practica planteada. La propuesta se
fundamenta en la necesidad de desarrollar una ensefianza de la geografia y
de las ciencias sociales dirigida al estudio y la explicacion de la dinamica
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geografica cotidiana, entendida como una produccion histérico-social,
(Santiago, 1991).

Se plantea la necesidad de problematizar y contextualizar los contenidos
objeto de estudio (es decir los aspectos relativos a la disciplina cientifica
geografica e histoérica), a partir del tratamiento inductivo de los problemas del
entorno. El abordaje de los programas y planes de estudio se dirige
entonces al conocimiento de la dindmica local, a través de la explicacion de

los problemas y contradicciones que le articulan Souto (1998).

El tratamiento es inductivo en la medida en que no se reduce a un
ejercicio reflexivo meramente contemplativo. Por el contrario, se trata de una
aproximacion tedrico-practica sustentada en las evidencias empiricas
explicitadas en procesos de observacion sistemética (indicadores) y por
supuesto en la delimitacion y definicion de las variables y categorias que

constituyen y explican los problemasabordados.

El propésito es construir teoria de la dinamica y los problemas de la
realidad social a partir de postulados tedricos y metodolégicos previamente
aprehendidos durante la primera fase del abordaje (por tanto los planes y
programas exigen el tratamiento de dichos postulados), con base en
procesos de investigacion sustentados en criterios cientificos (Espinoza,
1997; Yovane, 1998; Santiago, 2003).

c- Analisis dialéctico de larealidad social (ver anexo 8),

Los procesos de investigacion y de induccion tedrico-empirica a los
problemas de la realidad social se proponen con base en un analisis
dialéctico, asumido como el método esencial para la comprension de dicha
realidad social. El cual constituye una herramienta esencial del pensamiento

critico, el materialismo histérico y la geografia radical.
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“En sintesis, el método para conocer la realidad comienza por
analizar lo concreto, luego procede a realizar la abstraccion y la
generalizacion, para retornar a lo concreto, pero ahora bajo una
nueva dimension, la de lo concreto racionalizado, como una
totalidad (...). El movimiento del conocer iria en un continuo de lo
concreto a lo abstracto y, a la inversa, de lo abstracto a lo
concreto”. (Marx, 1971. p. 21).

Este método se denomina dialéctico porque reconoce el caracter dinamico
y sistémico del hecho social y por elaborar un andlisis fundado en un
proceso racional, complejo, bidireccional y continuo entre la realidad objetiva

y Sus representaciones subjetivas.

Por tanto, el estudio de la realidad social, exige trascender la
aproximacion empirica (exploracion de la apariencia de los problemas) y el
tratamiento tedrico (mecanico y descontextualizado) como procesos
aislados, pues la intencién es producir conocimiento cientifico a través de la
identificacion y explicacion de los elementos que le integran y de las
relaciones sistémicas que le producen y le reproducen, es decir, reconocer la

esencia de la realidad y sus contradicciones.

Pues la apariencia es una representacion objetiva de la realidad, “pero al
mismo tiempo conduce a una interpretacion del sistema (...) que no tiene en
cuenta otras caracteristicas fundamentales que constituyen la esencia del

sistema y son indispensables para su definicion” (Espinoza, 1997. p. 31).

La identificacion de esas caracteristicas esenciales es la que permite la
elaboracion de esfuerzos de generalizacion (los cuales a su vez, permiten
apreciar lo especifico), “La produccién del conocimiento exige ir de la
apariencia a la esencia, a lo general, a través de lo particular, hasta llegar a
la singularidad”. (Espinoza, 1997. p. 31). Donde los hechos se abordan a
partir de sus variables diferenciadas e incluso, con fines analiticos, se

elaboran periodizaciones que tiendan a explicarles, con el proposito de
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invertir el proceso y de sintetizar esa realidad especifica con una vision de

conjunto.

El método dialéctico reconoce que los hechos y los procesos sociales
poseen una logica estructural-sistémica, pero su localizacién se produce de
manera heterogénea de acuerdo con la instancia geografica en la que se
exprese. La naturaleza y las caracteristicas especificas mediante las cuales
se manifiesta un problema en concreto en una realidad social determinada,
estan condicionadas por la dinamica historico-social y cultural de la totalidad
social y por la configuracion y disposicion particular de factores materiales

gue influyen sobre el mismo.

d- Vision sistémica e integradora de los procesos de ensefianzay de

aprendizaje

La educacién se concibe como un proceso social, independientemente de
si se produce ‘en'una instancia formal o informal. Por tanto se entiende que
los problemas y las contradicciones del hecho educativo estan relacionados

con los problemas y contradicciones de la sociedad.

El caracter sistémico de la problemética de la ensefianza de la geografia y
de las ciencias sociales exige la planificacién e implementacion de procesos
pedagdgicos orientados a la atencién de los diversos aspectos que en
conjunto integran los procesos de enseflanza y de aprendizaje. Aspectos
gue se precisa sean considerados a la hora de asumir el reto de fomentar y
desarrollar procesos de ensefianza y de aprendizaje dirigidos a superar y

contrarrestar los problemas referidos en el primer capitulo.

Carretero, Pozo y Asensio (1997), exponen que el disefio de una
propuesta pedagodgica en el marco de las ciencias sociales, requiere una

perspectiva de totalidad. Pues afirman que los aspectos primordiales del
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hecho educativo (didacticos, cognitivos, disciplinares, ético-politicos) no se
puede tratar de manera aislada.

Los aspectos didacticos son muy importantes (desarrollados en las
estrategias geodidacticas del proyecto de aprendizaje explicitado en el
Capitulo V), pero una propuesta pedagodgica no se puede reducir a un plan
de acciones técnico-didacticas dirigidas a formular las estrategias asi como a
disponer y utilizar los recursos adecuados para un contenido en patrticular,
porque de esa manera solamente se atienden los aspectos didacticos.
Segun los autores, el ejercicio docente no se debe limitar a un accionar
técnico, sino que exige el abordaje cientifico a partir de todas sus variables,

resefiadas como aspectos pedagdgicos por los autores referidos.

Los aspectos cognitivos estdn condicionados por el contexto socio-
cultural. El nivel o grado académico, la edad, asi como elementos relativos a
la subjetividad de los estudiantes (por ejemplo las organizaciones sociales
en las que interactian), influyen sobre‘la realidad cognitiva de un curso o
seccidon (es preciso ademas reconocer la diversidad y las contradicciones
presentes en el mismo), por lo cual es necesario considerar este aspecto en
el proceso de construccion de una propuesta pedagodgica (en la presente

aproximacion teorica se asume el enfoque social del aprendizaje).

Por su parte los aspectos disciplinares ostentan gran relevancia en la
medida en que constituyen la esencia cientifica de la disciplina que se
pretende ensefiar (las teorias métodos y enfoques a programar). Pues la
seleccion y la orientacién de los contenidos es un proceso intencionado que
tiende a producir repercusiones acordes al enfoque predominante en el
disefio y la inclinaciébn de los contenidos (en el siguiente apartado se
enuncian algunas premisas del tratamiento dado a los aspectos disciplinares

en la presente investigacion).
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En cuanto a los aspectos ético-politicos, estos se refieren a la perspectiva
axiologica de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Para qué se
ensefia, cual es la intencionalidad de la accion docente, que fines se
proponen a corto, mediano y largo plazo (planteados en los objetivos de la

presente investigacion).
e- Reivindicacién de teoria geografica contemporéanea (ver anexo 8)

Esta orientacion se propone atender una de las situaciones problematicas
planteadas en el primer capitulo. Se trata de promover una renovacion
epistemoldgica en el ambito de la ensefianza de la geografia y de las
ciencias sociales, para superar el desfase existente entre los avances del
conocimiento en las comunidades cientificas geograficas y la geografia que
se ensefa en las instancias escolares. Tal situacion ha sido denunciada en

el contexto mundial por Lacoste (1977).

En el marco nacional sus implicaciones han sido descritas por Santiago
(2005), quien asevera que la ausencia de los fundamentos mas adelantados
del conocimiento geografico, “constituye un verdadero inconveniente para
lograr que la accion educativa favorezca entender la complejidad de las
condiciones sociohistéricas y formar al ciudadano que las circunstancias
exigen” (Ibid. p. 149).

La intencién de esta premisa es propugnar una ensefianza de la geografia
en la que se aprehendan el conjunto de teorias y métodos geogréaficos que
sustentan epistemologicamente la disciplina. El uso de la categoria espacio

geografico en su acepcion vigente y renovada

... concebido anteriormente como contenedor pasivo, territorio de
superficies fisicas inermes donde transcurrian las corrientes
econdémicas y socio-culturales. Una nocion de banalidad espacial,
encarnada en afiejas visiones de un territorio inmutable, de
ambientes naturales que s6lo enmarcaban el devenir histdrico. En
cambio, en la actualidad, se concibe el espacio geografico, como
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un productor de mudltiples relaciones sociales, econdmicas,
culturales y/o ambientales, siendo sumamente dinamico vy
cambiante. Por ello, el espacio geografico no puede aprehenderse
sin el factor del tiempo histérico y del cambio social, ambiental y
cultural” (Cunill Grau, 1998. p. 14).

Al asumir el espacio geografico como una produccion esencialmente
social, como entidad dinamica-sistémica-dialéctica, y como una instancia
contenida y contenedora de la sociedad (Santos, 2001), es posible
comprender que lo geografico posee una incidencia notable en el conjunto
de hechos y procesos sociales que condicionan la naturaleza de los
problemas de una realidad social determinada.

Este enfoque también permite trascender la incidencia de la versién
simplista y tergiversadora que reduce las relaciones entre lo espacial y lo
social a partir del posibilismo y el determinismo (tentativas de explicacién
con un sesgo marcadamente euroceéntrico). “Al concebirse el espacio como
un conjunto. (...) dinamico,~ya no hay-campo  para nociones afejas de

posibilismo ni de determinismo” (Cunill, 1998. p. 14,15).

Los condicionantes naturales ya no constituyen un imperativo para las
actividades humanas en la medida en que los avances tecnolégicos y la
accion racional de la sociedad han propiciado una creciente dinamica y una
preponderancia de la acciébn humana sobre el espacio geografico. De igual
manera, el caracter sistémico y la naturaleza del conjunto de problemas que
presenta la sociedad evidencian que son las relaciones sociales las que

condicionan y determinan su existencia y su extension.

Por otra parte se destaca la necesidad de reivindicar y poner de relieve
una categoria esencial para la explicacion de la realidad social
contemporanea. Se trata de la ciudad y lo urbano como forma de
organizacién espacial inherente a la l6gica estructural del sistema capitalista,
tanto en la metrépoli como en la periferia: “A comienzos de la década de los

afios noventa se reconocian cuatro paises con un grado de urbanizacion
111



superior al 80 %: Uruguay (88.8 %), Venezuela (87.5%), Argentina (85.9 %)
Y Chile (84.6 %)’ (Ibid. p. 20).

El dominio de la ciudad sobre el campo y la agudizacion de los problemas
sociales en el contexto de ambitos urbanos (con mayor énfasis en las
ciudades de los paises dependientes y subdesarrollados), exige el estudio
radical de dicha categoria, pues las relaciones y la dinAmica urbana pueden
ser una herramienta de gran importancia para explicar y tratar con criterios
geograficos dichos problemas. Por tanto es un referente esencial para la

presente aproximacion tedrico-practica.

f- Geografia Radical, el Materialismo Histérico y el enfoque
geohistdrico: corrientes esenciales para el estudio critico de la realidad

social (ver anexo 5)

Con el propésito de fomentar la conciencia histérico-geografica respecto a
la dinamica 'y los problemas de la realidad social-desde ‘'una perspectiva
critica y desmitificadora, se precisa la utilizacion de teorias y métodos que

permitan explicar dicha realidad.

La geografia radical y el materialismo histérico, asi como el enfoque
geohistorico (produccidén epistemoldgica propuesta a partir de la realidad
venezolana), constituyen un arsenal teérico-practico idoneo para el logro de
tales fines, en la medida en que su vision sistémica de los hechos y los
procesos, el reconocimiento de los mismos como una produccién social e
histérica y el método dialéctico, asi como el tratamiento cientifico del
contexto a partir de categorias de analisis y explicacion de la sociedad,
permiten explicar y objetivar la realidad social.

El espacio geografico entendido como una produccion social e histérica y
como expresion dialéctica-sistémica de la dinAmica de la sociedad (premisas

del pensamiento radical de la geografia), permiten explicar y desmitificar las
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multiples, diversas y contradictorias relaciones que se desarrollan en un

contexto determinado (Segrelles, 1999; Delgado, 2005).

El tratamiento inductivo de los hechos y los procesos, concebidos
igualmente como produccion social e historica condicionada por el conjunto
de circunstancias y de variables que les han articulado, asi como el
reconocimiento del caracter dinamico del hecho historico-social y la reflexion
de la realidad social con base en una vision de totalidad, son principios
tedrico-metodologicos del materialismo historico apropiados para la
comprension de las contradicciones y complejidades de la realidad social

contemporanea (Santana, 2006).

La realidad social y el conocimiento entendidos como una totalidad, el
desarrollo de procesos investigativos desde una perspectiva interdisciplinaria
y sobre la base de la elaboracién sistematica del diagnostico de la realidad
social en su escala comunitaria, constituyen orientaciones esenciales del
enfoque ' geohistdrico,. propuesta  epistemologica 'y tedrico-metodoldgica
producida a partir y sobre la base del contexto venezolano (Santaella,
2005)2.

Categorias de analisis como formacion econdémico-social, totalidad social,
evidencian el caracter sistémico e integrador del capitalismo y son
instrumentos epistemologicos de gran valor (Santos 2001). Asimismo,
nociones las nociones modo de produccién, modo de vida, relaciones
sociales de produccion, divisibn social y espacial del trabajo, division
internacional del trabajo, dialéctica del poder, movimiento histérico, crisis-
contradicciones, lucha de clases entre otras, son fundamentales para el

estudio de una realidad social especifica desde las corrientes referidas.
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g- Problematizacion del conocimiento y del estudio de la realidad

social (ver anexo 9)

El estudio de la realidad social desde una perspectiva problematizadora
permite el abordaje de dicha realidad a partir de criterios de pertinencia y a
sSu vez permite reconocer el caracter social e historico-geografico de los

hechos que suceden en el &mbito local.

El planteamiento de preguntas dirigidas a fomentar la duda respecto a la
certeza de los conocimientos previos, asi como la explicitacion de las
discordancias entre la apariencia (lo apreciado empiricamente) y la esencia
(lo objetivado), ademas de captar la atencion de los estudiantes, fomenta
una construccion del conocimiento orientado a la comprension de la

compleja realidad social, pues como afirma Elliot (2004):

“‘En la préactica escolar, no puede proponerse el objetivo de
estimular_ la construccion de_conocimientos en_el estudiante sin
plantearse previamente la necesidad de provocar el interrogante,
el andlisis y la remocién de-aquellas preconcepciones cargadas
ya de potentes fragmentos de informaciéon que inducen el
pensamiento en un sentido erréneo, distorsionado y acritico: la
reproduccion de la representaciéon epidérmica dominante” (p. 15).

La formulacién de criticas y cuestionamientos, que permitan develar y
explicitar las contradicciones de la realidad social (desde la totalidad hasta
su localizacién en el ambito comunitario), asi como la denuncia manifiesta
del caracter mistificador y tergiversador de los presupuestos reproducidos
por los aparatos ideoldgicos del sistema capitalista, revelan la inconsistencia
de las tentativas de explicacion producidas por dichos aparatos y reivindica

la reflexion critica'y objetiva de los hechos y los problemas.
h- Relaciones humanistas (ver anexo 10)

La materializacion de los principios enumerados y caracterizados a

manera de orientaciones tedrico-metodoldgicas exige la transformacion de
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las relaciones que sustentan la cultura escolar positivista. Es esencial
propiciar el desarrollo de nuevas relaciones dirigidas a la reivindicacién y la
puesta en practica de valores humanistas acordes con el modelo de

sociedad que se propugna.

La promocion y el ejercicio de la solidaridad, el respeto y la tolerancia, la
igualdad (a través de relaciones horizontales), asi como la participacion
activa y corresponsable de los agentes del hecho educativo en el conjunto
de los procesos de ensefianza y de aprendizaje disefiados y desarrollados
(participacion entendida como posibilidad y capacidad de decidir), son
aspectos gue tienden a transformar la forma y el contenido de las relaciones
dadas en un ambito escolar determinado, y la subjetividad de los sujetos que
participan en dichos procesos.

El cambio de subjetividad y la consciencia de que las relaciones que
condicionan una realidad social determinada no son inmutables ni eternas,
sino que por el contrario, la accion intencional y ‘racional de los sujetos
puede producir transformaciones esenciales, propugnan la formaciéon de una
conciencia histérica y la comprension del caracter dinamico de lo social
(Espinoza, 1997).

Ademas se precisa, superar el desarrollo de relaciones verticales,
mecanicas Yy unidireccionales, donde el docente es concebido como un
técnico acritico y apolitico que transmite informaciones y conocimientos
irrefutables que han sido elaboradas por expertos infalibles, y que deben ser
recibidas de manera pasiva por los estudiantes. Pues el entender el hecho
educativo como un didlogo de saberes constituye un principio de gran
relevancia para la materializacion de procesos de ensefianza y de

aprendizaje humanistas, criticos y transformadores.

En esencia la finalidad de transformar el caracter y la naturaleza de las
relaciones dadas en el ambito escolar, tiene la intencion de posibilitar
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procesos orientados a transformar la subjetividad del estudiante. Se

trasciende entonces la visibn mecéanica (inherente al positivismo), en la cual

los procesos de ensefianza y de aprendizaje exigen el

determinados resultados (previamente establecidos).

Pues tal y como lo afirma Elliot (2004):

logro de

“(...) la practica didactica se justifica, no en la medida en que
consigue unos determinados y homogéneos resultados
observables a corto plazo en la mayoria de los alumnos, sino en
la medida en que facilita y promueve un proceso de trabajo e
intercambios en el aula y en el centro donde se realizan los
valores que se consideran educativos para la comunidad humana.
El resultado de este proceso es evidentemente complejo,
impredecible, divergente y solo detectable en profundidad a largo
plazo. De poco sirve evaluar la practica educativa exclusivamente
por los resultados observables a corto plazo, dado que en cada
individuo pueden estar significando realidades bien diferentes, al
ocultar o no evidenciar los procesos subterrdneos que estan
formando los modos mas permanentes de pensar, sentir y actuar”

(Elliot, 2004. p. 12).

El hecho educativo no puede producir resultados uniformes u

homogéneos en la medida en que la heterogeneidad cognitiva y la

diversidad cultural de los sujetos y de los grupos humanos condiciona los

mismos. Las acciones pedagodgicas intencionadas expresan resultados

impredecibles y variados en cada individuo e incluso en cada grupo.

A partir de tal complejidad, se propone la valoracién de los procesos

desarrollados para el alcance de un producto determinado. Lo cual implica

evaluar desde una perspectiva relativa e inter-subjetiva el logro de

habilidades y destrezas y la construccién de conocimientos (apreciables

mediante las diversas técnicas e instrumentos de evaluacion).
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5.3 Experiencias significativas (Indicadores)

El disefio y ejecucion de procesos de enseflanza y de aprendizaje
orientados al estudio critico de la realidad social a partir de las orientaciones
tedrico-metodolégicas enunciadas se llevo a cabo de una manera
relativamente efectiva. A continuacidbn se exponen algunos indicadores

(clasificados en literales) que sustentan tal afirmacion:

a- El proyecto de aprendizaje fue elaborado sobre la base de las
necesidades y las particularidades detectadas en el proceso diagnéstico. La
realidad socio-educativa constituyé el referente tedrico-practico de los

procesos de ensefianza y de aprendizaje llevados a cabo.

b- Se desarrollaron procesos investigativos inductivos, centrados en
problemas localizados en el ambito socio-cultural de la realidad escolar
objeto de estudio, los cuales fueron identificados, delimitados, tratados y
divulgados 'por los' estudiantes durante los cinco meses de ejecucion del

proyecto (sobre la base de un seguimiento y la orientacion docente).

Para tal efecto se planifico y se llevé a cabo un Plan Integral denominado
“Metodologia para la investigacion social”, cuyo propésito esencial fue
colectivizar en el curso un conjunto de habilidades basicas consideradas
indispensables para el desarrollo de aproximaciones tedrico-practicas a la
realidad social con criterios cientificos.

En dicho Plan Integral se sugirieron orientaciones para la identificacion y
delimitacién de temas-problemas, el acceso y procesamiento de fuentes
(documentales y orales), la definicion de conceptos esenciales para el
tratamiento tedrico de los temas-problemas, el abordaje sistematico de los
mismos (primordialmente desde un enfoque cualitativo), asi como
instrucciones para el disefio y la aplicacion de técnicas e instrumentos para

la recopilacién de informacion.
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Un aspecto a resaltar esta vinculado con la pertinencia de los problemas
tratados por los estudiantes en sus procesos de investigacion, algunos
detectados en el diagnostico. Cabe sefialar que la seleccion de los
problemas se realiz6 de manera autbnoma por parte de los estudiantes. El
docente orientd el desarrollo de las investigaciones a través de tutorias

programadas de manera sistematica.

Se abordaron problemas ecoldgicos identificados en las comunidades de
residencia de varios estudiantes (contaminacion ambiental localizada en
barrios de los municipios San Cristobal y Torbes del Estado Tachira);
estudios geohistoricos locales dirigidos al estudio sistémico de procesos de
ocupacion inicial y evolucion, actividades econdémicas y demografia de
comunidades del municipio San Cristobal, estudio de hechos historicos (el
sismo de “El Palmar”) y problemas sociales y geograficos (ocupaciones

ilegales, violencia escolar).

Alcanzaron habilidades y destrezas para el manejo apropiado y racional
de fuentes a través de la técnica del arqueo biblio-hemerografico, el fichaje
de la informacion recaudada, la adquisicion de nuevos conocimientos
mediante la relacion entre la teoria leida, los saberes previos y la practica

observada.

c- Los estudiantes construyeron nuevo conocimiento y elaboraron
reflexiones respecto a su realidad social sobre la base del abordaje teorico-
practico de las variables estimadas y sus relaciones con la totalidad social,
proceso dado a partir de la planificacién de procesos de ensefianza y de
aprendizaje que propugnaron y orientaron el desarrollo de dichas habilidades

y por supuesto con base en el estudio inductivo de los problemas abordados.

d- Los estudiantes dieron pasos incipientes pero significativos en la

construccion de un analisis dialéctico y en la comprension de la esencia de
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los hechos, y elaboraron generalizaciones tendientes a explicar la naturaleza
de los problemas especificos estudiados.

Lograron el reconocimiento de la esencia social y el caracter sistémico del
hecho historico-geografico (su relacion con la totalidad social), asi como la
comprension de que la aparicion de una variable y/o su transformacion
cuantitativa produce cambios cualitativos y viceversa (los cambios
demogréficos, la construccion de una infraestructura, el auge o decadencia

de una actividad econémica, la subjetividad social, entre otras variables).

e- Los estudiantes entendieron a la educacion como un proceso social e
intencionado, objetivaron la orientacion y la subjetividad de sus procesos
formativos (identificaron al positivismo como la corriente dominante) y
alcanzaron habilidades para lograr una participaron efectiva y relativamente

consciente en la construccién de sus conocimientos.

f- Los ‘estudiantes reconocen y ' manejan con' coherencia (respecto a la
comunidad cientifica geografica)'y con relativa propiedad nociones y
categorias como espacio geografico, lugar, paisaje, territorio, localizacion,

periodizacion, tiempo histérico, movimiento histérico.

g- Asumen e identifican a la ciudad como la forma de organizacién
espacial-social inherente a la sociedad capitalista. Comprenden el dominio
de lo urbano como una produccion social e histérica. Para tal efecto se hizo
especial énfasis en el conjunto de contenidos del curso de Historia Universal
(reflexién en torno a la dinamica de las formas de organizacion espacial-
social) y en la unidad tematica del area de Historia de Venezuela referida al
estudio del éxodo rural y los cambios de modo de vida producidos por el

mismo.

h- A través de la induccion a la dinamica social y a los problemas sociales

localizados en las comunidades estudiadas, reconocen la relacién entre las
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categorias de analisis modo de vida y modo de produccién (y su profundidad
tedrica para la explicacion y desmitificacion del contexto), el caracter
dindmico y sistémico de ambas, y su vinculacion e incidencia practica sobre

los problemas presentes en la realidad social.

El conjunto de experiencias significativas enumeradas y descritas,
permiten afirmar que la ensefianza de la geografia y las ciencias sociales,
centrada en procesos de investigacion cuyo referente esencial sea la
realidad social (con base un pensamiento critico y una vision de totalidad),
constituye una alternativa cierta y factible para el desarrollo de aprendizajes

significativos y relevantes.

Los procesos didacticos y los curriculos orientados a la investigacién de
los problemas del contexto, trascienden la ensefianza mecéanica y rutinaria
inherente al conductismo, y contrarrestan las repercusiones negativas del
positivismo, en la medida en que el estudiante se aproxima con criterios
cientificos a un problema determinado y se propone su.explicacion a través

de relaciones con la totalidad social.

Estas premisas propician el desarrollo de innovaciones y motivan el
interés del estudiante, en la medida en que los procesos inductivos referidos
no se reducen a un ejercicio contemplativo, ahistérico y acritico. Por el
contrario, se trata de un proceso de sensibilizacibn-concienciacion-
racionalizacion respecto al problema objeto de estudio y respecto a la
sociedad en su conjunto, en el cual los estudiantes propician y materializan
una ruptura con el enfoque y el tipo de relaciones dadas para el desarrollo

de sus aprendizajes.

Con base en una ensefianza de la geografia fundamentada en los
planteamientos sefialados, los estudiantes no se limitan entonces a copiar,
reproducir o en el mejor de los casos adaptar de manera arbitraria, mecanica
y descontextualizada una teoria elaborada por otros sujetos en otros
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escenarios. Los estudiantes descubren la esencia de los problemas
mediante reflexiones tedrico-practicas que producen, construyen y crean

nuevo conocimiento.

5.3.1 Contradicciones

En la aproximacion tedrico-practica desarrollada se materializaron un
conjunto de contradicciones (registradas en las notas de campo a través de
la observacion), las cuales se asumen y se entienden como la expresion del
caracter complejo y dialéctico de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. La practica pedagdgica es una produccion social. Por tanto, es
apenas légico que expresen la naturaleza contradictoria de la totalidad social

(localizada en un contexto determinado).

Los avances Yy las experiencias significativas descritas no se
desarrollaron de manera_homogénea en_ el conjunto_de los estudiantes del
curso objeto de estudio. A partir de la observacién sistematica de los
procesos de enseflanza y de aprendizaje ejecutados y del andlisis
cuantitativo de las calificaciones obtenidas en funciéon de los productos
(logrados de manera individual y colectiva), se pueden clasificar tres

conjuntos proporcionales.

Cada conjunto expresa rasgos cualitativos particulares y representa un
tercio de los estudiantes. El primero integrado por alumnos que de manera
heterogénea pero explicita y satisfactoria, lograron el desarrollo de procesos
de ensefanza y de aprendizaje fundamentados en los objetivos y las

orientaciones teorico-metodologicas propuestas.

Un segundo grupo conformado por estudiantes alcanz6 de manera
relativa pero evidente la comprension y la puesta en practica de las
orientaciones tedrico-metodologicas resefladas, aunque inicialmente
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presentaron mdultiples y muy diversas dificultades, las estrategias y el
seguimiento sistematico de los procesos de ensefianza y de aprendizaje

ejecutados.

El tercer grupo demostré permanentes y explicitas dificultades en la
medida en que no pudo incorporar a su discurso con coherencia las
categorias y los conceptos geogréficos definidos anteriormente como
esenciales. No obstante, los alumnos integrantes de este grupo exhibieron
avances significativos en cuanto a la adquisicion de algunas habilidades
(comprension lectora, tratamiento de fuentes, procedimientos para el

desarrollo de investigaciones, construccién de nuevos saberes).

Tal situacion contradictoria se produce por el dominio y la hegemonia de
la corriente positivista en el desarrollo de procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Las implicaciones y la incidencia de dicha corriente se expresan
de manera diferenciada; en losindividuos. Los saberes previos, el contexto
socio-cultural, asi como algunos elementos subjetivos tales como: ideologia,
prejuicios, valores, intereses, necesidades y/o afinidad con el ambiente
escolar y los agentes que interactian en el mismo (Carretero, Pozo,
Asensio, 1997).

En funcion de los principios y orientaciones tedrico-metodoldgicas
asumidas y referidas en el presente trabajo (el caracter sistémico e
integrador planteado para el estudio y la explicacion de la realidad social, del
hecho educativo y del conocimiento en general), resulta fundamental
elaborar una reflexién global e integradora, en la cual, se expliciten los

puntos de vista del autor respecto a los resultados obtenidos.

En el escenario objeto de estudio se registraron un conjunto de
indicadores, los cuales se conciben como un todo y como la expresion
concreta del problema investigado, entendido como proceso-producto de la
totalidad social, cuya naturaleza, profundidad, extension y particularidades
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responden a la légica sistémica de la relacion sociedad-escuela, localizadas
en la realidad socio-educativa abordada.

Cada indicador se expresa de acuerdo con las particularidades del
escenario objeto de estudio y en funcion de las relaciones dadas entre dicho
escenario con la totalidad social. De igual manera entre los indicadores se
producen relaciones (interrelaciones) que les configuran en un momento

determinado.

El movimiento de dichas interrelaciones reconfigura la realidad escolar
permanentemente. Toda realidad escolar es susceptible de cambios. Por
tanto un proceso de intervencion pedagdgica sistémica y sistematica puede

producir cambios cuali-cuantitativos en un contexto especifico.

La indiferencia ante los procesos de ensefianza y de aprendizaje, el
desconocimiento de las habilidades basicas para adelantar procesos de
investigacion ‘con ' criterios cientificos, la distorsi6n de  conceptos, las
carencias en cuanto a teoria geografica evidenciada en los estudiantes, asi
como la elaboracion de tentativas de explicacion a-espaciales, a-historicas, y
a-criticas, son aspectos que permiten inferir que el problema es sistémico,
pues el mismo no se reduce a lo técnico-didactico, lo disciplinar y/o lo

axiolégico de manera aislada.

Por el contrario integran un conjunto que responde a la légica global-
estructural del sistema educativo venezolano, signado por el dominio del
positivismo (didactica tradicional, conductismo pedagdgico y determinismo
geografico) deshumanizante, mecanicista-reduccionista, y desfasado de los

avances tedricos producidos por las comunidades cientificas.

Esta situacion se traduce en procesos de ensefianza que se dirigen hacia
la enajenacion de los estudiantes (intencionada o no intencionada), y en la

distorsidn-tergiversacion-mitificacion de la naturaleza de los problemas
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tratados y de la dinamica social que les produce y en la que los mismos se
localizan.

Ante lo cual es necesario desarrollar procesos de ensefianza y de
aprendizaje de la geografia y de las ciencias sociales encauzadas a la
promociéon de cambios paradigmaticos que permitan superar las
contradicciones referidas. Esta investigacion se propone la puesta en
practica de un conjunto de orientaciones teorico-metodologicas para la
planificacion de procesos de ensefianza y de aprendizaje consustanciados
dicho cambio paradigmatico (dirigido a la formacion del pensamiento critico y

la conciencia historico-geografica).
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5.4 Conclusiones

Una vez desarrollado la aproximacion tedrico-practica propuesta en
funcion de las preguntas formuladas en el primer capitulo, y a partir del
analisis de los datos y las informaciones obtenidas y procesadas a través del
conjunto de técnicas e instrumentos disefiados y aplicados a los estudiantes
cursantes de la asignatura de Historia de Venezuela del Segundo Afio
Seccion “D” del Liceo Bolivariano “Pedro Maria Morantes” de San Cristobal
durante el afio escolar 2008-2009, se esbozan y sintetizan las siguientes

conclusiones:

1. ¢ Cuales son las corrientes del pensamiento geografico que constituyen el
dominio de los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la geografia en el

Liceo Bolivariano Pedro Maria Morantes?

Las tendencias estimadas en la aproximacién tedérico-practica desarrollada
permiten 'aseverar que el positivismo es la corriente del pensamiento
geografico-pedagogico que domina los procesos de ensefianza y de

aprendizaje de la geografia en el escenario objeto de estudio.

Mediante la aproximacién tedrico-practica desarrollada se pudo evidenciar
la hegemonia del positivismo, especificamente en su version conductista
(Santiago, 2006. p. 149), como corriente pedagdgica (sustentada en la
memorizaciébn mecénica y en la reproduccién de conocimientos) y como
corriente geogréfica (cimentada en el determinismo y la vision fragmentaria y

ahistorica del hecho geografico).

2. ¢Cuales son los principios filoséficos, metodoldgicos y epistemolégicos
que requiere la puesta en practica de una ensefianza de la geografia que se

caracterice por ser critica y transformadora?

El estudio inductivo y el reconocimiento del caracter dindmico de la

realidad social, con base en un enfoque sistémico y dialéctico, asi como la
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comprension del hecho historico-geografico como una produccion social e
histérica localizada en funcién de un conjunto de variables y factores cuya
accion-configuracion es especifica en cada localidad, asi como la
reivindicacion de las teorias y los métodos que sustentan las comunidades
cientificas de la geografia y la educacion permiten la puesta en practica de

una ensefianza de la geografia critica y transformadora.

3. ¢Cual es la factibilidad social, institucional-administrativa, econdmica
y legal para el disefio de propuestas geodidacticas orientadas a la formacién

del pensamiento critico y la conciencia histérico-geografica?

Existe total factibilidad para llevar a cabo una investigacion dirigida al
disefio y desarrollo de una propuesta geodidactica que promocione el
pensamiento critico y la conciencia historico-geografica respecto a la

dindmica y a los problemas de la realidad social en sus diversas escalas.

Tal y.como 'se ‘explicité en el cuarto capitulo, la realidad socioeducativa, la
disponibilidad y el aprovechamiento racional de un conjunto de recursos, el
marco institucional y los lineamientos administrativos emanados del ente
rector del sistema educativo venezolano, asi como el marco legal vigente,
tienden a propiciar la puesta en practica de estudios coherentes con los

propdsitos de la presente investigacion.

4. . ¢Qué estrategias geodidacticas se pueden proponer para desarrollar
procesos de ensefianza y de aprendizaje orientados a la formacion de un

pensamiento critico y una conciencia histérico-geografica?

A partir de la sistematizacion del presente estudio se pueden enunciar las
algunas estrategias geodidacticas (cuya ejecucion se materializé en el
proceso de investigacion): exploracion de ideas previas; revision documental
libre y dirigida; arqueo y fichaje de fuentes; elaboracion de fichas textuales

(socializacion y reflexion colectiva de las mismas); observacién de
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imagenes-fotografias; proyeccion de videos; andlisis comparativo y andlisis-
sintesis de indicadores (demograficos-econémicos, entre otros); elaboracion
de reflexiones escritas; construccion de esquemas; ciclos de exposiciones;
cotejo de datos; Salidas de campo (observacion, localizacion, descripcion,
correlacion y generalizacion); elaboracion de informes; Procesos de

investigacion inductiva; Divulgacion de resultados.

La investigacion evidencié que si las estrategias geodidacticas referidas
son disefiadas y desarrolladas de manera sistémica y sistematica, tienden a
propiciar la puesta en practica de procesos de ensefianza y de aprendizaje
orientados a la promocién del pensamiento critico y a la formacion de una

conciencia historico-geografica.

Dichas estrategias pueden fundamentarse en premisas como la
construccion permanente del saber con la participacion de todos sus
agentes; la formulacion de preguntas-dirigidas a cuestionar el orden social; la
explicitacion del caracter. contradictorio 'y sistémico ‘de la realidad social, la
desmitificacion de postulados que tergiversan la realidad (a través de la
explicacion de la esencia de los hechos geografico-histéricos); asi como la
vision integradora del conocimiento, son estrategias fundamentales para el
desarrollo de procesos de ensefianza y de aprendizaje de la geografia
criticos y transformadores sobre la base de la pedagogia critica, la geografia
radical, el materialismo histérico y el enfoque geohistdrico.

5- Otras conclusiones

Los estudiantes construyeron nuevos conocimientos sobre la base de un
conjunto de teorias y nociones geograficas e historicas. Se desarrollaron
transformaciones en la subjetividad de los estudiantes y en las relaciones

producidas en el ambito escolar, con base en la puesta en practica de una
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nueva cultura escolar, signada por la participacion, la solidaridad, el respeto

y la responsabilidad.

El estudio de la historia puede abordar de manera satisfactoria sus
implicaciones y significaciones espaciales a través de un enfoque
interdisciplinar que asume tanto la realidad como el conocimiento como
producciones sociales e historicas. Pues los hechos y el saber son

construcciones sistémicas de la sociedad.

La intervencion sistematica e intencionada sobre una realidad socio-
educativa determinada, con base en orientaciones teérico metodoldgicas
sustentadas en una ensefianza de la geografia critica y transformadora,
produce cambios cualitativos y avances significativos, pero los resultados no
son homogéneos sino que pueden expresar contradicciones, las cuales

responden a la légica sistémica del hecho educativo.
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5.5 Recomendaciones

A partir de las conclusiones alcanzadas en la aproximacion teodrico-
practica al escenario objeto de estudio, se exponen un conjunto de
sugerencias, con la finalidad de propugnar la puesta en practica de procesos
de ensefianza y de aprendizaje sustentados en estudios inductivos respecto
a la dinamica de la realidad social, desde una perspectiva critica y con base

en un enfoque sistémico y dialéctico.

2> Objetivar la orientacion de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje a través del estudio sistematico del ejercicio docente y
el hecho educativo, lo cual tiende a desarrollar una accion
consciente y permite el reconocimiento de las corrientes de
pensamiento que dominan la praxis pedagoégica desde lo general
hasta lo especifico.

> Estudiar la realidad social mediante un enfoque critico-dialéctico-
sistémico e inductivo, lo-cual permite la identificacion y explicacion
de la esencia de problemas sociales presentes en un contexto
determinado y permite trascender la vision ahistérica y fragmentaria
del positivismo.

> Problematizar el hecho educativo a través de preguntas
divergentes y cuestionadoras, capta el interés de los estudiantes y
propicia la construccion de nuevos conocimientos fundados en la
aproximacion empirica y la reflexion teorica del hecho historico-

geografico.

» Se sugiere fomentar la participacion consciente (entendida como
capacidad de decision) de los diversos agentes del hecho
educativo en la planificacibn y ejecucion de procesos de

ensefianza y de aprendizaje.
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> E| desarrollo de procesos de ensefianza y de aprendizaje
fundamentados en corrientes alternativas al positivismo tiende a
generar experiencias significativas, asi como el alcance de
habilidades tedrico-metodoldgicas dirigidas a la explicacion de

dindmica de la realidad social.

> El proceso de planificacion de procesos de ensefianza y de
aprendizaje de la geografia requiere una vision de conjunto de los
aspectos que integran la praxis pedagdgica (didacticos,
disciplinares, cognitivos, ético-politicos), pues la atencion y el
tratamiento asilado de dichos aspectos tiende a producir y

reproducir incoherencias teérico-metodolégicas.

> La transformacion de las relaciones verticales y mecanicas, por
otras horizontales y dialdgicas, deriva en cambios significativos en
la subjetividad de los estudiantes respecto al hecho educativo.
Explicitar las contradicciones. de .la. sociedad y.. objetivar las
hipétesis del pensamiento positivista y del conservadurismo,
estimula el desarrollo de procesos intelectuales complejos dirigidos

a la explicacién cientifica de la realidad social.

2 Se sugiere que el Ministerio del Poder Popular para la Educacion,
continle en su proceso de reflexion respecto al sistema educativo.
Pues algunas politicas emanadas por dicho organismo, tales como
la como la concepcién de la evaluacion como un proceso flexible,
continuo y sistémico, y la promocion de procesos de planificacion
centrados en la metodologia de Proyectos de Aprendizaje permite
la participacion consciente de los agentes del hecho educativo en
la construccion del curriculo, las estrategias y los recursos de orden

didactico y los planes de evaluacion.
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> Es preciso reflexionar en torno a las contradicciones dadas a partir
de una intervencién pedagdgica. La intencion no es asumir el
hecho educativo a partir de un balance negativo o positivo sino
como un proceso complejo dirigido a sujetos diversos con una

historia de vida y una base cognitiva especifica.
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ANEXO 1

Segunda parte de cuestionario mixto aplicado a 30 estudiantes del

2°D,

del Liceo Bolivariano “Pedro Maria Morantes; San Cristobal,

estado Tachira, en Diciembre de 2008.

A continuacion se exponen unas preguntas, cuya respuesta es de

seleccion simpe. Marque con una equis (X) la respuesta que mas se

identifique con su opinién.

¢Por qué es importante estudiar geografia?

Porque ayuda a recopilar toda la informacién relacionada con recursos naturales,
poblacién, ciudades méas importantes, clima y relieve de un area determinada ()

Porque permite explicar la forma como se articula el espacio geografico y entiende
al mismo como un producto social e histérico ().

Porque el andlisis geografico brinda las herramientas para describir la tierra, e
identificar los diferentes tipos de paisaje ().

Porgue. el estudio de lo geogréfico permite explicar la_manera como la naturaleza
impone obstaculos y limites imposibles de superar por la accion' humana. ().

¢Como le han ensefiado geografia?

Los docentes casi siempre utilizan la técnica del dictado, y hacen comentarios con la
finalidad de hacer aclaraciones. En geografia es muy importante tomar apuntes,
memorizar y consultar el libro de geografia que pide el (Ia) docente ()

.Los docentes promueven la participacion de los estudiantes, sugieren lecturas,
orientan investigaciones respecto a los problemas de la comunidad. En geografia es
muy importante el estudio de la realidad social ().

Los docentes dictan y utilizan mapas y laminas, en ocasiones proponen debates. En
geografia es muy importante prestar atencion para aprender los contenidos. También
es preciso dibujar mapas ().

Los docentes formulan preguntas al inicio de la clase, promueven el trabajo en
equipo, la lectura de textos. Después construimos conceptos con nuestras propias
palabras ().

¢ Qué has aprendido en geografia?

Muchos contenidos sobre multiples temas que no tienen relaciéon. Todos aparecen
en los libros de geografia ().

Datos sobre los paises, y las regiones. El clima, los recursos naturales y la
poblacién. Todo es muy interesante, en geografia es muy importante copiar ().
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Estudiar los problemas de la comunidad mediante investigaciones. En geografia hay
que reflexionar y relacionar los contenidos con la realidad ().

¢,Coémo aprendes geografia?

Hay que analizar y reflexionar, se estudia la realidad y se hacen criticas que ayudan
a entender la sociedad. La geografia esta relacionada con la economia, la cultura, la
politica, etc. ().

Es importante aprender de memoria todos los datos importantes de un pais o una
region (relieve, rios, clima, vegetacién, entre otros). Brinda la oportunidad de dibujar
mapas y representar en los mismos, los datos trabajados en clase ().

Resulta necesario tomar apuntes y elaborar dibujos, el cuaderno de geografia debe
ser el mas ordenado ().

¢Por qué Venezuela es un pais sub-desarrollado y dependiente?

Porque se ubica en Sur América, las condiciones naturales del trépico producen
atraso cultural y no permiten el avance tecnoldgico y el progreso econémico ().

Porque los venezolanos somos inferiores genéticamente. No tenemos la capacidad
de los europeos, japoneses o norteamericanos ().

Por el neocolonialismo y las relaciones de intercambio desigual impuestas por el
sistema capitalista a través de la divisién internacional del trabajo ().

Los ,gobiernes corruptos. e-ineficientes de-Venezuela, no-han, permitido progresar a
nuestro pais. Los venezolanos tenemos un problema de actitud ().
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ANEXO 2

Primera parte del cuestionario mixto (pregunta abierta) aplicado a los
estudiantes del 2° D, del Liceo Bolivariano Pedro Maria Morantes de
San Cristobal, estado Tachira en Diciembre de 2008.

A continuacion se expone una pregunta, cuya respuesta es abierta. El

estudiante es libre de exponer su opinién:

¢ Qué opina usted sobre la manera como sus docentes le han ensefiado

geografia?
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ANEXO 3

Fotografia aérea del Liceo Bolivariano Pedro Maria Morantes de San
Cristébal, estado Tachira (el perimetro de la institucion se encuentra
remarcado en color azul). En la fotografia se puede observar el caracter
urbano del area donde se ubica el plantel

http://www.maplandia.com/venezuela/tachira/san-cristobal/san-cristobal/san-cristobal-

google-earth.html (imagen descargada el 12 de marzo de 2010).
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ANEXO 4

Breve muestra de imagenes del catalogo exhibido a los estudiantes del
2°D del Liceo Bolivariano Pedro Maria Morantes de San Cristobal,
estado Tachira, afio escolar 2008-2009. En las imagenes se ilustra el
modo de vida y larealidad socioecondmica en la Venezuela del siglo 19

Saludo de Venezuela Boulevard en Caricas

Imagen de Caracas siglo 21

Imagen alegorica al fin de una jornada de trabajo
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Seeando ¢l eafé en una hacienda del Thehira.

Unidad productiva tipica del Estado Tachira en el siglo 19

AR Rk
AR DRI N
NSV AN

d B SARPnasd el

Casa Steinvorth (1880) Actual centro de San Cristébal
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ANEXO 5

Mapa tematico de Venezuela (econdémico-demografico) elaborado y
utilizado por el investigador durante el desarrollo de la propuesta
geodidactica (con base en la cartografia geohistorica).
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ANEXO 6

Registro de salida de campo desarrollada en mayo de 2009 con
estudiantes del 2°D y el 2°C del Liceo Bolivariano Pedro Maria Morantes
de San Cristobal, estado Tachira.

Foto 1: Breve charla en parada destinada a refrigerio

Foto 2: Caminata por la Avenida 19 de Abril de San Crist6bal

Foto 3: Breve charla en Loma de viento, Parque Nacional Chorro del Indio

146

c.c Reconocimiento



ANEXO 7

Catalogo de imagenes que expresan el caracter complejo del estudio
geogréfico.
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ANEXO 8

SALIDA DE CAMPO (Hoja de trabajo)

La presente actividad se propone con la finalidad de desarrollar una aproximacién empirica
(observacion directa) y una reflexion tedrico-practica respecto al sistema urbano de San
Cristébal. Se trata de llevar a cabo un analisis de las caracteristicas socioeconémicas y
geograficas del mismo, asi como, de su organizacién y de las relaciones que se establecen
entre los elementos localizados en la ciudad.

En funcion de lo expuesto, y fundamentados en las lecturas y los conversatorios realizados
se va a desarrollar el siguiente itinerario:

1. ESTACION | (EL MIRADOR)

1.1 Observacion del sistema urbano de San Cristébal
1.2 Andlisis espacial de San Cristébal:

1.2.1 Caracterizar la configuracion orografica e hidrogréfica e identificar
relaciones.

1.2.2 Clasificar los elementos del espacio presentes y describir su funcién.
1.2.3 Establecer relaciones entre los elementos naturales y socioespaciales.
1.2.4 Identificar flujos y redes de relevancia.

1.2.5 ' Formular una tentativa de_explicacion dela dinamica espacial de San
Cristdbal, de acuerdo-con los aspectos observados.

2. ESTACION Il (PALMIRA)

2.1 Observacion del sistema urbano de San Cristobal y de su tendencia a
desarrollar un proceso de integracion de otros lugares a su dinamica social-
espacial.

2.2 Formulacién de tentativa de explicacion respecto al fenémeno observado.

3. ESTACION Il (Av.19 DE ABRIL)

3.1 Observacion de proceso de diferenciacion espacial, conversatorio respecto a
sus implicaciones y sus relaciones con la totalidad social.

4. ESTACION IV (CHORRO DEL INDIO)

4.1 Reflexion y charla del docente en torno a los procesos de diferenciacion-
jerarquizacion espacial apreciables empiricamente en el sistema urbano San
Cristdbal (con base en conceptos como: Planificacion urbana; Produccién social
del espacio; Divisién social del espacio).

4.2 Elaboracion de reflexién escrita a manera de informe.
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ANEXO 9

Registro de aproximacion a la realidad comunitaria y al estudio
inductivo de su dinamica y sus problemas por parte de los estudiantes
del 2°D del Liceo Bolivariano Pedro Maria Morantes de San Cristobal,
durante el afio escolar 2008-2009.

0
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>

g
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Fotos 1 y 2: Encuestas aplicadas por los estudiantes a personas de la
comunidad (Mayo de 2009).

Fotos 3 y 4: Actividad de divulgacion de una investigacién en la Escuela
Bolivariana Alianza (Junio de 2009).
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ANEXO 10

Estudiantes del 2°D del Liceo Bolivariano Pedro Maria Morantes de San
Cristébal, estado Tachira afio escolar 2008-2009.

Septiembre de 2010

Febrero de 2011
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