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RESUMEN

El video representa en la actualidad un audiovisual que acapara la atencion del
colectivo, en especial del nifio y adolescente. Igualmente contribuye en el desarrollo del
proceso de ensefianza y en la adquisicion de conocimientos impartidos en el aula.
Debido a su difusion se propuso promover la incorporacion del video en la ensefianza de
contenidos del blogue de la Geografia en escuelas del Municipio Libertad del Estado
Tachira, a nivel de la Segunda Etapa de Educacién Basica, concretamente lo relacionado
al trabajo docente. Para su desarrollo se selecciond una investigacion de tipo descriptiva
y de campo. Su ejecuciéon abarco una muestra de 53 docentes y 90 alumnos adscritos a
institutos educativos del sector, a quienes se aplicO un cuestionario que se estructurd
como fuente de recoleccion y registro de los datos requeridos. Anterior a esto, el
instrumento fue objeto de validaciéon a través del juicio de expertos, se utilizd el
Coeficiente de Alfa de Cronbach (0,61 docentes y 0,65 alumnos), lo que determiné su
confiabilidad para ser aplicado. Los resultados se presentan en un conjunto de cuadros
en atencion a cada item de los instrumentos utilizados, en apego a la variable que
soporta el estudio. Entre las conclusiones destacan algunas debilidades presentes en los
docentes en cuanto al uso que otorgan al recurso en el trabajo del aula y su apego
tradicional a la copia, dictado y texto guia como unicos recursos que avalan el trabajo
escolar. La recomendacion plantea la necesidad de aplicar desde el aula nuevos cambios
que lleven a incorporar las tecnologias de avanzada y de actualidad a la dinamica de la
enseflanza en el quehacer del aula en pro del alcance de aprendizajes con verdadera
significacion para el aprendiz.

Descriptores: Ensefianza de la Geografia, video, recurso didactico, Escuela Basica.



INTRODUCCION

La incorporacion de altas tecnologias al quehacer diario del hombre, impone una
actualizacion constante del colectivo hacia su inclusion en las diversas actividades que
realiza en los escenarios donde se desenvuelve, de manera que el desarrollo profesional
y social se maneje a la par del avance tecnologico. El video representa un recurso que
acapara dia a dia mayor atencion, en especial en los nifios y adolescentes, por la novedad
de sus contenidos y presentaciones, asi como por el libre acceso a través de la Internet.

Es por esto que se hace necesario adaptar la practica y trabajo escolar a estos
recursos de avanzada que representa una via para que el docente en su labor educativa
incremente los niveles de atencion, participacion y dinamica de trabajo del alumno, para
mejorar el alcance de aprendizajes con mayor significacion para la escolaridad y para la
vida.

La renovacion pedagdgica supone que el aula sea cada vez mas dindmica y
atractiva, de manera que el nifio la perciba no como algo que lo inhibe, le resta libertad y
coarta su creatividad, sino que sea continuidad de su vida, un espacio donde aprende,
juega y comparte, vive algo nuevo y placentero, pero no ajeno a la realidad del entorno
donde se desenvuelve.

Por lo general el proceso de ensefianza tiende a ser monétono, aburrido, poco
atrayente, hace que el nifio no centre su atencion e interés, por el contrario se torno sélo
receptor de los conceptos y contenidos que el docente desarrolla. Esto porque lo
predominante es el uso de escasos recursos didacticos y por que se da poca
importancia de los recursos audiovisuales, como tecnologias educativas de vanguardia al
servicio del docente, para imprimir cambios a su practica pedagdgica y por ende a la
clase.

Lo que significa que estos medios, conjugan una serie de recursos de los cuales el
maestro puede servirse para innovar en su labor, al incorporarlos en la ensefianza y
adquisicion de diversos aprendizajes. Uno de estos lo constituye el vfdeo, que adquiere

relevancia y acaparamiento en la escuela como recurso didactico aplicable a estos



procedimientos, en especial los que hacen referencia a contenidos de la Geografia. El
valor didactico de este medio reside en la actualizacién del docente, especificamente en
su habilidad para conocer, seleccionar, disefiar e incluir certeramente el video en el
saléon de clase y que los contenidos estén interrelacionados con el contexto y las
necesidades del nifio.

El uso del video como recurso didactico en la ensefianza, aplicado al desarrollo
del curriculo de la Segunda Etapa de Educacion Basica, representa un medio a través del
cual docentes y alumnos pueden compartir experiencias enriquecedoras dentro del
espacio del aula, a la vez que beneficiarse de los elementos tanto fisicos como naturales
( relieve, rios, vegetacion, fauna, sitios histéricos, aspectos culturales y econoémicos de
una poblacion) presentes en el medio local, regional, nacional y mundial para ser
trasladados al salon de clase como fuente de saberes y de aprendizajes.

Asi el video alcanza una nueva dimension y caracteristica en el hacer escolar,
deja de ser un pasatiempo pasa tener un para qué didactico al convertirse en un recurso
promotor de la participacion de la comunidad escolar en pleno, al aunar esfuerzos y
voluntades en aprovechar al méximo sus ventajas en los procesos de ensefianza y del
aprendizaje, al promover el conocimiento del ambiente natural y cultural y, a partir de
esto, generar nuevas actitudes, comportamientos y habilidades en pro de una mejor
educacién.

Lamentablemente en el ambito escolar a este recurso no se le ha otorgado la
importancia que posee al contribuir con el trabajo docente, en hacer mas atractiva y
participativa el desarrollo de las clases y, por ende, asimilar y comprender los contenidos
que se imparten al aprendiz. El video se utiliza en la mayoria de los casos como via de
solo entretenimiento para agotar tiempo del horario normal de clase y sin ninguna
planificacion previa de objetivos en cuanto a su uso.

Por lo anteriormente expuesto, la realizacion de esta investigacion, orientada
desde el modelo descriptivo y de campo, busco en la opinion de los docentes y de los
propios alumnos de escuelas del Municipio Libertad, a través de la encuesta, obtener

informacion pertinente al tema y sobre la misma soportar las conclusiones del estudio.



Este responde a inquietudes del autor por brindar un aporte didactico que oriente en los
centros educativos seleccionados un mejor usos de los recursos audiovisuales, en
especial, del video, ya que en su mayoria los institutos del sector cuentan con estos
valiosos medios. El estudio incluye seis capitulos en su estructura global.

El primero es el problema y los objetivos que lo orientan y su justificacion; el
segundo retine un marco de estudios anteriores apropiados a la tematica definidos como
antecedentes y el desarrollo de algunos temas que conforman las bases teoricas; el
tercero presenta la metodologia que se implemento6 en la ejecucion de la investigacion,
el cuarto capitulo expone los resultados producto de la aplicacion de los instrumentos de
recoleccion de datos que se utilizaron en un conjunto de cuadros en atencion a los
indicadores de las dimensiones que soportan la variable definida; el quinto capitulo se
plantean propuestas dirigidas a los docentes para un mayor aprovechamiento didactico
del video, con la intencion de fortalecer la practica pedagogica y otorgarle una nueva
dimension y valor al uso de este recurso en la ensefianza de saberes, en especial, los de
orden geografico. El sexto capitulo plantea un marco de conclusiones y
recomendaciones, producto del andlisis de la informacion recabada, con el objeto de
procurar una mejor actuacion docente en lo que respecta al uso del video en la clase y,

por consiguiente mejorar la situacion problema descrita en el estudio.



CAPITULO 1

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

Se vive una época caracterizada por un marcado ascenso en el desarrollo
cientifico y tecnolégico que avanza a pasos agigantados y desecha los'viejos esquemas u
opticas, bajo las cuales se interpretan los distintos ordenes que definen la realidad social
en el mundo. Se trata de un momento historico que supone condiciones y exigencias
propias del nuevo milenio, donde, uno de los aspectos trascendentales es el
advenimiento de una nueva cultura que traspasa las barreras tradicionales geograficas,
socioeconomicas e ideologicas, para dar cabida a lo efimero, lo instantaneo y lo
simultaneo de los acontecimiento que se generan en diversos escenarios de la superficie
terrestre.

En ese contexto, la educacion también se ve afectada por los cambios
contemporaneos, producto a que se encuentra, en la mayoria de los casos, desfasada y
carente de la pertinencia con los requerimientos del entorno donde se opera. En
especial, la contradiccion en circunstancias del momento y la practica, lo cual ha
promovido cambios educativos con la intencion de subsanar la notables diferencias y sus
repercusiones en la calidad formativa.

En Venezuela a pesar de las reformas curriculares. aplicadas a la Educacion
Basica, persiste una ensefianza cuyos objetivos, contenidos programaticos y practica
pedagogica se desfiguran ante los problemas, necesidades e intereses del colectivo, de
manera destacada lo que compete al aprendiz y su realidad inmediata. Ejemplo de esto,
observamos concretamente en la Segunda Etapa de Educacion Basica que los procesos
de enseflanza y aprendizaje se mantiene bajo el estilo tradicional de educar, de hecho,

los proyectos de aula, la heuristica con que se aborda y los recursos didacticos que se



utiliza responde mas a los interés del educador que a las necesidades del aprendiz, como
lo establece el curriculo.

De acuerdo a lo planteado, Ortiz (1990), sostiene que “no existe en el pais un
plan educativo, debidamente estructurado y apropiado dirigido tanto al medio urbano
como al rural, pues para ambos se aplica el mismo sin tomar en cuenta sus

caracteristicas” (p.129).

Alli es prominente la operatividad de los procesos de ensefianza y aprendizaje, de
tipo libresco, tedrico, memoristico, donde el alumno no alcanza a generar solucion
alguna que solvente, en parte, los problemas que se derivan de la nueva dinamica social.
El proceso educativo que se imparte en las escuelas en la actualidad, viven una situacion

compleja debido a la problematica que las caracteriza. Segun el precitado autor:

... hay deficiencias en la formacién que se aplica, en las condiciones de los
centros escolares, en la preparacion del personal, en especial en el que labora
en los medios rurales, en la practica pedagégica, en los recursos materiales, ¢n
las nuevas tecnologias y otras que inciden notablemente ¢n uma certera
educacion, que alcance significacién, pertinencia y proyeccion al contexto...
(p.119).

Lo anterior supone superar la concepciéon del docente auténomo e inflexible,
mientras el alumno se le exige memorizar gran cantidad de informacion, escasamente
vinculada con las condiciones del entorno donde convive y alejar asi, su interés,
motivacién y la posibilidad de alcanzar un aprendizaje significativo. Ugas (1997) en
apego a estos planteamientos, expresa: “la escuela quedo reducida a trasvasar, saberes
jurésicos respecto a los niveles de informacion que circulan en la sociedad ” (p.16).

En tal sentido, se hace necesario visualizar hasta que punto el atraso educativo
obliga a desechar esquemas tradicionales bajo los cuales se sustenta la ensefianza y el
aprendizaje que, en otros momentos, cumplieron su cometido o finalidad, e incluir en el
proceso educativo una practica pedagogica renovada, atrayente, innovadora que

promueva la participacion, dinamismo, motivacion, integracion e interés hacia la clase y



los contenidos curriculares que se facilitan o tratan en el aula, en la bisqueda de resaltar
su importancia y significacién, no sélo para el momento sino para toda la vida.

Al respecto de las exposiciones anteriores, el Modulo dirigido a la Capacitacion
Docente (1992), identifica a un maestro como un ser quien ensefla, dirige, piensa,
convence y al alumno que aprende dirigido, acepta y es convencido por el profesor. Este
sefialamiento, permite reflexionar, acerca de la manera como se desarrolla el hecho
educativo en cuanto a sus recursos, estrategias, practica docente, curriculo, ensefianza y
aprendizaje, donde se promueve en el educando, una conducta pasiva ante las pléyades
de acontecimientos presentes en su cotidianidad.

En esta realidad, antes que formar, prevalece la memorizacion de la informacion
y el aprendizaje cuantificado, mas que un aprendizaje significativo del aprendiz y el
desarrollo de la creatividad. En tal sentido, la practica del caletre que soporta la
ensefianza y el aprendizaje, amerita un cambio por una accion pedagogica que desde el
aula, motive la construccion misma del conocimiento, a partir de las experiencias e
intereses de los alumnos.

De acuerdo con lo expuesto Santiago (1991) indica: “la accion educativa ha de
ser entendida como un proceso vinculado, no sélo con la escuela sino propiciando
situaciones de aprendizaje que permita al educando, partir de la investigacion de su
propia realidad” (p.15).

Por lo que, uno de los caminos que facilitard al educando abordar su realidad,
implica implementar una formacion, a través de una accion innovadora, flexible y
comprometida por el rescate del equilibrio entre la relacion sociedad - espacio. Esta
amerita saber interpretarla, aspecto que determina impulsar la proyeccion de la escuela y
la ensefianza, en particular, lo que atafie a contenidos curriculares propios al bloque de la
Geografia, de la Segunda Etapa de Educacion Basica. De manera que la misma no se
aferre a practicas, como la memorizacidn e investigaciones improvisadas, sin ningan fin
especifico.

Ahora bien, la ensefianza de contenidos programaticos inmersos en el bloque de

la Geografia (Ciencia Sociales), en la Segunda Etapa de la Educacion Basica se cumple



la mayoria de las veces bajo la metodologia oral, acompafiada por el uso del pizarron.
Esto merma oportunidades al alumno de participar en el proceso, al asumir posturas de
receptor, es decir, prestar atencion, escuchar, copiar y memorizar la informacion
recibida a través del discurso que otorga el maestro.

Esto significa la necesidad de trascender mas alla de la practica cotidiana de la
copia, la memorizacién y repitencia de informacion. Para superar el paradigma
tradicional ain vigente en el trabajo de aula de algunos educadores, los cuales cumplen
bien su funcion de formar ciudadanos sumisos, garantizandole al Estado una sociedad de
facil manejo e incapaz de reflexionar sobre los acontecimientos que afectan al
venezolano.

La manera como se ensefia la Geografia, favorece en el alumno la pasividad y
desinterés por aprender y, mas aun, por el area en particular, debido al esquema, las
estrategias y acciones que soportan el quehacer diario de su labor en el aula y se
reafirman a través de la realidad que a continuacion se describe:

- El docente persiste en una ensefianza de contenidos, especialmente, los que
compete al area de la Geografia, dados en forma elemental y descriptiva desfasada del
entorno inmediato donde convive el nifio o la nifia.

- Se mantiene el apego al uso de medios tradicionales (pizarron, enciclopedias,
copia, dictado, investigaciones improvisadas), que no se corresponden con la nueva
dindmica del acto educativo, orientada desde el enfoque constructivita del nuevo Disefio
Curricular propuesto por el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte a partir del afio
de 1997 para la 1 y Il Etapa de Educacion Basica.

Se observa una fuerte resistencia de cambio u apertura en muchos docentes.
Algunos, obvian insertar el uso de recursos innovadores y de vanguardia a la par de los
nuevos tiempos y tecnologias (audiovisuales, computador, internet, otros), a través de
las cuales la adquisicion de saberes, en el caso particular de la investigacion de orden
geografico, faciliten al alumno su comprensién, reforzamiento e internalizacion, en

lo que respecta a la problematica ambiental internacional, nacional, regional y local.



- Las necesidades del entorno inmediato y, los intereses del alumno se
desconocen al momento de planificar el trabajo escolar, de alli que estos no se
identifican con los contenidos del curriculo y por ende pierden su significacion para su
tratamiento en el aula.

- La formacion del alumno se enmarca en el silencio y la obediencia, reflejada en
un valor numérico como signo de aprobacion producto de una evaluacion soportada en
la memorizacion del contenido impartido o de un juicio descriptivo a veces improvisado
que no se corresponde con el esfuerzo y trabajo aplicado.

Se hace necesario por consiguiente, en atencion a lo expuesto, la reorientacion de
la practica pedagogica, dirigida hacia una nueva dinamica del acto educativo, donde la
participacion de todas las partes involucradas se haga mas efectiva, principalmente que
el alumno asuma protagonismo, autogestione la adquisicion del conocimiento y el
maestro aplique nuevos roles en el ejercicio de su funcion como mediador en la
ensefianza y el aprendizaje.

Lo anterior ha contribuido en fortalecer en los estudiantes su vision de la
Geografia como una disciplina tediosa, de poco interés en su formacion, dado que el
maestro en su practica educativa, no le da espacio a la reflexion, participacion, inventiva,
autogestion, experiencias e inquietudes, en la planificacion y desarrollo de las clases.

Sorprende ver como algunos docentes recurren pocas veces al uso de los
recursos audiovisuales en el aula, para facilitar la ensefianza y el aprendizaje. La
mayoria de las veces el recurso (TV y Video), se utiliza para mantener los nifios
ocupados por un tiempo determinado que permita cumplir con otras tareas
administrativas o solo para agotar la carga horaria respectiva de la escuela.

Esta situacion, lamentablemente, acusa el desconocimiento del docente de las
ventajas que ofrecen estos recursos y mas ain, de lo que respecta a su uso e
incorporacion como estrategia certera en la ensefianza y en la adquisicion de
conocimientos. En buena parte, esto obedece a la falta de interés y motivacion del
docente en querer perfeccionar o actualizar su practica pedagogica, con la incorporacion

de nuevas tecnologias, tales como programas de multimedia, documentales de video,



diapositivas y transparencias, entre otras, que faciliten la ensefianza y, por consiguiente,
el logro de aprendizajes con mayor significacion. Tal como se aprecia en la mayoria de
las escuelas de Educacion Basica del Municipio Libertad.

La presencia de esta situacién considerada como problema del estudio, es
caracteristica relevante en algunas escuelas de la localidad de Capacho Viejo y zonas
aledafias del medio rural, en el Municipio Libertad, Estado Tachira. Aunque un nimero
interesante de instituciones cuentan con televisor y equipo de video grabadora (VHS),
asi como mapas de Venezuela y de la entidad regional (desactualizados en su gran
mayoria).

Sin embargo, la ensefianza del bloque de la Geografia, se limita a la aplicacion de
estrategias como el dictado, el pizarrén, la copia, la trascripcion fiel de informaciones
del texto guia o enciclopedia al cuaderno y su memorizacion. Con esta realidad la
escuela sigue fiel a la practica tradicional que ha caracterizado su hacer, desecha la
apertura hacia cambios de enfoque o paradigma.

De hecho muchos docentes aiin, a pesar de la reforma educativa, adoptan una
posicién comoda o conformista y continian con su forma tradicional de ensefiar, sin
darse la oportunidad a renovar su practica e incluir en ella las nuevas tecnologias y, mas
importante, compartir desempefio de roles con el alumno en la facilitacion y adquisicion
de saberes.

La existencia de esta problemética ya resulta contradictoria con los avances
técnicos en la ensefianza de la Geografia. Al respecto, se piensa, segin Cabero y
Martinez (1995), que “el profesor ya no sera el poseedor y principal vehiculo transmisor
de la informacion; el alumno pasara del receptor pasivo a aprendiz activo, promotor en
buena parte de su aprendizaje...” ( p.72).

Estas innovaciones en la ensefianza y el aprendizaje deben tomarse en cuenta
como avances tecnologicos y, en forma destacada, la television y el video. De alli que se
hace necesario que el docente se familiarice con estos recursos, les manipule, trate de

incluirlos como estrategia y como recursos.



El maestro por consiguiente autogestionara, la busqueda de informacion
vinculada a los contenidos de Geografia que desarrolla en el aula, con lo cual asegura
mayor interés, motivacion y el alcance de aprendizaje significativos, vinculados con la
realidad inmediata del nifio, a fin que desde el tratamiento de la problematica propia
a ella, alcance mayor conocimiento, pertinencia e identificacion con la misma,
detecte las debilidades y fortalezas presentes sobre las que descansa su desarrollo,
genere posibles alternativas de solucion a problemas que presenta y promueva cambios
de actitud y conducta en pro de su conservacion a favor de mejores condiciones de vida.

Esto obedece, segin, Ferrés (citado en Cabero y Martinez) (1995), al referirse a
la importancia del aprendizaje visual una forma como se alcanza el aprendizaje en el
colectivo a través de los sentidos, debido a que el 1% lo hace por el gusto; el 1.5% por
el tacto; el 3,5 % por el olfato, el 11% por el oido y el 85% por medio de la vista.

La inclusién del video como estrategia y recurso didactico para la ensefianza de
estos contenidos, permiten a las partes involucradas ademas de concebir un pensamiento
de renovacion pedagogica, otorgar un mejor aprovechamiento en su uso, visualizar otros
escenarios de la superficie, ser inclusive protagonistas = del material que se observa
(filmaciones) y vincular la tematica en las distintas disciplinas del curriculo.

Moreno y Marréon (1996), al referirse a los beneficios de incorporar los
audiovisuales (television, video, computador) a la ensefianza de la Geografia, destacan
la importante funcién como recurso didactico y como estrategia de analisis geografico,
por su papel en la formacion de imagenes mentales que favorezca explicar nociones
abstractas y de dificil comprension, sobre todo, para alumnos de corta edad.

De lo planteado se desprende que los recursos audiovisuales, especificamente el
video representa en la ensefianza de la Geografia, una alternativa con que cuenta el
docente para otorgar una nueva dinamica a la clase y a la facilitacion de los
contenidos programaticos, para superar la accion educativa transmisiva, monoétona,
pasiva, desfasada de los requerimientos del colectivo y del entormo inmediato. Asi como
también la ensefianza centrada en la descripcion de nociones y conceptos. Desde esta

perspectiva, se considera el problema del estudio, atender a las siguientes interrogantes:
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Qué uso da el docente de Escuela Basica al video como recurso didactico en la
Ensefianza de la Geografia?

(Cuadles son los aportes y limitaciones que genera el uso del video como recurso

didactico en la ensefianzaza de la Geografia de la Segunda Etapa de Educacion Basica?

¢, Coémo se puede mejorar el uso del video en la ensefianza de la Geografia de la

II Etapa de Educacion Basica hacia el logro de aprendizajes significativos?

Objetivos de la Investigacion
Objetivo General

Promover el uso del video como recurso didactico en la ensefianza de contenidos
del blogue de la Geografia, en Escuelas del Municipio Libertad del Estado Tachira.

Objetivos Especificos

» Diagnosticar el uso del video en el trabajo de aula como recurso didactico por

parte del docente en escuelas del Municipio Libertad.

e Determinar las fortalezas y las debilidades que genera la incorporacion del video

como recurso didactico en la ensefianza de la Geografia.

e Proponer orientaciones que sirvan de guia al docente para incorporar el video
como recurso didactico en la ensefianza de contenidos de la Geografia, incluidos
en los programas de la Segunda Etapa de la Educacion Basica, en las Escuelas
del Municipio Libertad.
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Justificacion del Problema

En la actualidad, los nifios y adolescentes se hallan influenciados con el auge
de las nuevas tecnologias, en donde la mayoria de los casos no llegan o incluyen en la
dinamica de hecho escolar, al favorecer la falta de equidad en la adquisicién de
conocimiento. Ugas (1997), al respecto expresa que “...El saber social supera al saber
académico, vale decir la informacion aumenté y actualizo al saber social...” (p.98).

A través del estudio se busca ofrecer una alternativa acerca de la manera como el
docente ejecuta en su practica la inclusion y uso de los medios audiovisuales,
particularmente, el video, como recurso didactico en la ensefianza de la Geografia, al
imprimir una reorientacion al trabajo de aula donde las imagenes moviles se imponen a
las estaticas contenidas en avisos, periodicos, revistas y textos escolares.

Profundizar sobre los alcances de la implementacion de los audiovisuales en la
dinamica educativa, llevara a que, en el orden teodrico, la investigacion alcance
relevancia, al dar la oportunidad de brindar un soporte al maestro bajo el cual reoriente
su practica, al documentarse sobre la importancia de incorporarse a los nuevos cambios
sugeridos al proceso educativo para la Primera y Segunda Etapa de la Educacion Basica
y apegar a su accion pedagogica el uso del video como recurso didactico en la ensefianza
de la Geografia.

En tal sentido, el escenario urbano y rural reclama una inclusion de los recursos
audiovisuales en el ambito escolar, dado el incremento que han alcanzado en las masas,
razones por demas que obliga a la actualizacion de la escuela y del docente en promover
Su uso.

Adicionalmente a lo expuesto debemos subrayar que a partir del afio 1997 segun
el Nuevo Disefio Curricular la nueva manera de desarrollar la actividad escolar estd
centrada en el paradigma constructivista. En este se contempla la reorientacion del rol
del educador, al desechar la transmisién de informacion, la copia y el dictado, entre

otros, como Unicos recursos y el simple papel del aprendiz de ser un receptor.
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En el orden metodologico, la investigacion manipula diversas variables y
procedimientos que se constituyen en soporte técnico a otros estudios revisados sobre el
tema, al igual que el conformado tedrico que acopla. El orientar al docente, sobre el
estudio de nuevas formas de incorporacion e implementacion del video como recurso
didactico en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la Geografia, fortalecera la
inclusion de elementos materiales y culturales presenten en el contexto del aprendiz, a
partir de los cuales la labor educativa podra beneficiarse positivamente en la
construccion de saberes.

De esta manera, Meno y otros (1996), indican que se aspira que los alumnos
alcancen el habito de comprender objetivamente la imagen, “..hay que ensefiar a
analizarla, usarla, disfrutarla e incluso criticarla” (p.145). El buen uso que el docente
otorgue al video como recurso didactico en la ensefianza, facilitard la comprension,
intermediacion y arraigo de los contenidos del bloque de la Geografia, en los alumnos de
la Segunda Etapa de Educacion Bésica a la vez que atraera su atencion e interés hacia la
tematica, el curriculo y el area.

Es importante resaltar que la utilizacién del video no sélo ofrece al alumno una
manera distinta de estudiar informacion en el aula 0 cambiar la dinamica del trabajo del
docente en su manera de ensefiar Geografia sino que es un medio que trasciende a la
comunidad, al incorporarse como recurso que soporte diversos temas abordados en
reuniones de representantes tales como: contaminacion, escuela para padres, evaluacion,
manualidades, turismo entre otros. Esta alternativa hace eco a la modalidad de los
Proyectos Pedagogicos Comunitarios exigidos en la nueva reforma educativa que orienta
el hacer escolar.

A través de la incorporacion certera del video al quehacer escolar, ya muchos
centros educativos cuentan con televisor y videograbadora (VHS), se incrementa la
posibilidad que tanto docente, alumno y representante compartan experiencias
enriquecedoras de ensefianza y de aprendizaje, al convertirse en protagonistas de hechos

relacionados con la Geografia a partir del desarrollo de los contenidos programaticos del
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bloque de esta ciencia. Es decir, promuevan la autogestion en la busqueda y adquisicion
de conocimientos que alcancen verdadera significacion para la escolaridad y la vida.

Por ello, es necesario que el docente asuma otra postura a la par de la nueva
realidad. Esta ofrece al alumno un poder desmesurado de atraccidon que impone
innovacion o renovacion en la dinamica bajo la cual se cumple la ensefianza y el
aprendizaje. Hoy dia los jovenes muestran mas interés, adquieren de manera mas rapida
y comprenden con mayor facilidad a través de los medios de comunicacion, una
informacion contraria o desfasada de lo que se imparte en el aula, a partir de imagenes
tanto estaticas (avisos, periodicos, revistas, textos) como movibles (television, cine,
videos, Internet).

El ser humano por medio de la imagen que oferta el entorno conoce, comprende
y alcanza saberes relacionados con hechos acontecimientos que se producen a nivel
local, regional, nacional e internacional. La accién docente y del centro educativo en
general se vera fortalecida al incorporal al video, mas ain cuando el nifio a través de €l
podrd conocer las caracteristicas de su realidad inmediata en cuanto a costumbres,
recursos naturales, actividad econdmica, turismo y otros que promuevan su sentido de
pertenencia. Tal como se constato en el desarrollo del proyecto “Viajando por mi
pueblo”.

En el aspecto metodologico, la investigacion permite al docente, renovar la
practica educativa dentro del aula en cuanto a la ensefianza de contenidos geograficos, a
través de una serie de recomendaciones referidas a la seleccion y aplicacion del video
como resultado del proceso de observacion que se llevo a cabo, también al lector brinda
la oportunidad de visualizar lineas de metodologia que pueden guiar nuevos estudios
versados en la tematica.

En consecuencia, la investigacion busca mediante la aplicacion tedrica practica,
dar explicacion a la situacion que plantea y su incidencia en una mejor ensefianza y
aprendizaje, gestado desde las instituciones que involucré. La manipulacion de técnicas
e instrumentos favorecié observar la operatividad de diversos indicadores en apego a las

variables definidas y sobre los resultados aportar soluciones viables al problema que
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orienten su efecto hacia una nueva renovacion del quehacer docente, inmenso en la
actividad escolar.

Es significativa por cuanto la misma corresponde a inquietudes del autor por
contribuir a mejorar el ejercicio docente a través del uso de la tecnologia en el &mbito
escolar. La factibilidad de su ejecucion descansa en una situacion real que afecta
determinado colectivo, sobre la influencia del uso del video en el trabajo del aula.

Los aportes, producto de su realizacion, representan un soporte a futuros estudios
que gire sobre el tema, a fin de profundizar, ampliar y enriquecerlo, a la vez que
representa un material de apoyo y de consulta a personas interesadas en mejorar la
situacion problema descrita y atender o apegar las recomendaciones sugeridas como
parte del cambio a imprimir en su accion.

En linea general, la investigacion contribuira a fortalecer el proceso de ensefianza
y del aprendizaje de la Geografia que se imparte en las instituciones involucradas del
Municipio Libertad. Mas importante afin, mejorar el desempefio de roles de la
comunidad escolar apegados a los cambios que impone la realidad social del entorno,
sustentados en la participacion, consenso, cooperacion, investigacion ¢ integracion en
voluntad y esfuerzo, hacia una optimizacion de la calidad de la ensefianza y del alcance
de aprendizaje significativo gestados.

En lo que respecta al video, representa un recurso viable de incluir al trabajo de
la ensefianza, al desarrollo de la tematica inmersa en los contenidos programaticos del
bloque de la Geografia, de los distintos programas de los grados que comprende la
Segunda Etapa de Educacion Basica.

En cuanto a la ubicacion espacial, constituye un apoyo de referencia, con aporte
revelantes para el nifio en la identificacion de aspectos y lugares proximos o lejanos, de
los cuales solo a través de este medio podra descubrir, elementos caracteristicos de ellos,
vivencial en algunos casos experiencias ocurridas en los mismos, descubrir aspectos
importantes en cuanto a configuracion fisica y formas de vidas. Asi mismo, el docente —

alumno alcanzaran aprendizajes propios a la dinamica social en determinada region,
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costumbres, relieve, actividad econémica, turismo, clima, bellezas escénicas, elementos
culturales y naturales.

A través del recurso video puede gestarse desde el aula la integracion de recursos
humanos en su ejecucion, a través de lo cual se plasmen vivencias pasadas vividas por
personas de alta significacion en el colectivo, que permita reconstruir en el tiempo los
aportes a la comunidad aperturando la critica e inferencia en los beneficios o no,
generados al ambiente.

La concentracion de poblacion, los cinturones de miseria, efectos de la
contaminacion, explotacion de recursos, hidrografia, planetas, terremotos, estaciones y
otros temas; en la actualidad se aborda en videos comerciales, pero son iniciativa propia
de la gestion y de alumnos, pueden ser realizados en el entorno local y regional,
firmados y acoplados en cintas para ser proyectados en el aula y tratados en atencion a
su contenido.

En este orden de ideas juega especial relevancia el ambiente, dada la
multiplicidad de elementos naturales, culturales y humanos gue le integran los cuales se
constituyen en valiosos recursos para la ensefianza y el aprendizajes de saberes

geograficos. Al respecto, Bale (1994) sefiala:

La localidad inmediata o ambiente cercano al nifio proporciona una fuente muy
fructifera de ideas para la ensefianza de saberes destrezas y hechos geograficos.
Permite que ¢l acto escolar trascienda al espacio del aula, favorece la
exploracion, observacion, la critica, el trabajo de campo y la gestion del
docente — alumno en la promocion y adquisicion de conocimientos basicos
propios de la Geografia (p. 137).

A partir de las exposiciones del autor compete al docente promover en el ambito
escolar la inclusion del ambiente cercano al nifio, como recurso de ensefianza, a partir
de él, pueden gestarse el logro de aprendizajes significativos propios de la Geografia,

para lo cual se promueve un recurso didactico pertinente como lo es el video.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

Antecedentes de la Investigacién

Paralelo a los cambios que se suceden en la dinamica social, los avances
tecnoldgicos acaparan dia a dia mayor espacio en el colectivo y en los distintos
escenarios que conforman su realidad. El ambito educativo no escapa a ello, razoén que
impone nuevas orientaciones que respondan a estos requerimientos, desde la tecnologia
se incorpora al hacer escolar y del aula. La television, el video, el computador, proyector
¢ internet, entre otros, son algunos de los recursos audiovisuales de los cuales el docente
se sirve en su practica funcional para facilitar la ensefianza de saberes, en especifico, los
que se corresponden al area de la Geografia.

Sobre las exposiciones que anteceden, los medios audiovisuales han sido objeto
de estudio por diversos investigadores, quienes plasman en sus trabajos las debilidades y
fortalezas, asi como sus Opticas referidas a su uso e incorporacion en el desarrollo de las
clases, razones que hacen dada su pertinencia con la investigacion, tomarles en
consideracion. A nivel internacional se tiene:

Goodson (1998), desarrollé un estudio titulado Los Medios Audiovisuales en la
Instruccidon Publica, apegado a la modalidad de proyecto factible, con el fin de
determinar la actitud del docente hacia su incorporacion en el hacer del aula. Para su
ejecucion abordd una muestra de 120 docentes de centros educativos del sector publico y
privado, de ciudad de México, tratados bajo encuesta. Resalta en sus conclusiones el
hecho que un alto indice de institutos privados cuentan con amplios recursos
audiovisuales e incluso su uso es obligatorio en el trabajo de aula (proyector de
diapositivas, videograbadora, computador, retroproyector, otros).! En las escuelas

publicas hay disposicion de parte de los profesores de utilizarlos como medios que



facilitan la ensefianza pero, muchos no cuentan con ellos e inclusive son hurtados de la
institucion. Como recomendacion oferta una serie de lineamientos dirigidos a orientar la
implementacion de estos recursos a partir de proyectos donde alumnos, docentes y los
propios padres sean los gestores del acto educativo (videos, fotografias, proyecciones,
otros).

Bordenave (1999), ejecutd un proyecto denominado Estrategias de Ensefianza—
Aprendizaje, bajo la modalidad descriptiva y de campo, con inclusion de 145 profesores
de institutos educativos de la Habana (Cuba). Su proposito se centr6 en diagnosticar la
operatividad del trabajo de aula en cuanto a las estrategias de ensefianza que maneja el
docente. La muestra fue tratada bajo entrevista y observacién por el autor. En sus
conclusiones resalté la exposicion verbal donde docentes-alumnos comparten roles en el
desarrollo de la clase; el uso de audiovisuales (televisor y videos) en la dinamica de la
clase e incorporacion del recurso ambiente a ella.

En algunos casos observo el apego a clases magistrales donde el profesor es la
fuente y el alumno solo es el receptor. Recomienda al despacho educativo, asignar
mayores recursos economicos y dotacién de materiales instruccionales tecnologicos que
faciliten su incorporacion en la ensefianza del curriculo.

Quevedo (2001), en investigacion titulada Medios Audiovisuales para Ensefiar y
Aprender, apegado a un modelo descriptivo de campo, involucré a 135 docentes de
escuelas en Andalucia (Espaiia), tratados bajo entrevista y observacion y 75 alumnos
abordados por cuestionario.

Su proposito se centro en resaltar las debilidades y fortalezas de incorporar en
la ensefianza diversos medios audiovisuales (television educativa, videos, proyecciones,
fotografias, computador, otros) y su incidencia en el aprendizaje. Concluye que el
propiciar la interaccion del alumno con la informacion a través de diversos medios
favorece la criticidad, la autogestion y la disposicion en éste de adquirir saberes por
variadas fuentes. Destaca el rol del docente en la actitud hacia los recursos
audiovisuales, de su uso y propuestas promueve el acceso del aprendiz, su manipulacion

y el alcance de aprendizajes con mayor significacion. Recomienda la incorporacion
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masiva del profesorado hacia el uso de tecnologias de avanzada, apertura a los cambios
en estrategias y metodologias que permita el alcance de metas propuestas.

A nivel nacional, la consulta a diversos escenarios llevé a captar, entre otros, los
siguientes estudios:

Molina (1997), en trabajo titulado Recuperacion de los Medios Audiovisuales en
el hecho escolar, apegado a la modalidad de investigacion documental y de campo,
involucré como escenario varias instituciones de diversos contextos sociales de Caracas,
delimit6 una muestra de 180 docentes de centros escolares publicos y privados y a 270
nifios de la Segunda Etapa de Educacion Basica, a fin de determinar las debilidades y
fortalezas de incluir el uso en la practica pedagogica y hacer del aula de los medios
audiovisuales.

Los resultados reflejan en atencién a la informacion recabada en cuestionarios
que empled, que los colegios privados cuentan con amplio nimero de audiovisuales
(televisor, circuitos cerrados, proyector, videograbadora, filmadoras, computadoras), por
los que el docente facilita su intervencion en el desarrollo del curriculo, las clases se
hacen productivas dada la motivacion e interés que despiertan en el alumno. Estos
acusan niveles mas altos de compresion, analisis y dominio sobre la tematica que
abordan. Por el contrario, en las instituciones pablicas, es limitada la presencia de estos
recursos, en algunos nulo; la actividad del aula se centré en el manejo del texto guia,
mapas desactualizados y deteriorados por el uso y el paso del tiempo.

Carrero (2000), en investigacion apegada al modelo de proyecto factible, que
denomin6 La Television como audiovisual en la practica escolar y su incidencia en el
aprendizaje, tuvo como fin determinar las debilidades y fortalezas del recurso al ser
incluidos como estrategia de ensefianza y en el aprendizaje. Incluy6é como escenarios
diversos centros educativos de Educacion Basica tanto del sector pablico y algunos
colegios privado de la localidad de Maracay en el Estado Aragua. Defini6é una muestra
de 200 alumnos y 120 profesionales de la educacion abordados todos bajo encuesta,
ademas bajo observacion 50 alumnos. Concluye el acertado uso del recurso por parte de

algunos docentes, los efectos positivos corroborados por observacion en los alumnos en
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la retencién y comprension de los contenidos desarrollados, asi como su vocacién y
transferencia en los distintos momentos del quehacer del aula y el enriguecimiento del
vocabulario en el nifio.

En oposicion, la autora corroboré que un alto indice de docentes, de centros
escolares publicos, le dan poca importancia al uso del televisor en las clases, el mismo lo
incorporan para pasar videos o peliculas sin ningan fin preestablecido, es decir, solo para
agotar tiempo en el horario. Recomendé el cuerpo de docentes de las instituciones
involucradas, actualizarse en el manejo del recurso, para aprovecharse al maximo como
herramienta en la ensefianza y en el aprendizaje. Gestionar a través de editoriales la
donacion de videos educativos basados sobre amplio tematico vinculado al curriculo de
los distintos grados y areas de la escolaridad.

En el ambito regional, la busqueda de informacion permitié encontrar las
siguientes investigaciones:

Pabon (1994), titulo su trabajo Efectos del Videocasete como recurso didactico
sobre el rendimiento lector en escolares de la Unidad Educativa Angel Maria Duque en
la Grita, Estado Tachira. Este se apegé a una investigacion de campo y de carcter
descriptivo cuyo fin fue determinar los efectos del recurso en habilidades propias a la
ejecucion lectora (compresion, evocacidn, retenciéon). Abordd una muestra de 45
alumnos, a quienes dividi6 en dos grupo (control y experimental). El segundo se tratd
durante seis semanas por entrevista y observacion directa en el contacto con el
audiovisual.

Concluyé en las fortalezas del recurso en cuanto a promover la motivacion del
alumno y centrar su atencion hacia los contenidos que se desarrollan en el aula
(Castellano, Geografia, Biologia). Resalta, sin embargo, el poco uso por parte de los
docentes de incluirlo como estrategia de ensefianza. Recomienda gestionar la creacion
de una videoteca que recoja amplia tematica soportada en el curriculo.

Arias (1999), desarrollé una investigacion de campo de tipo descriptivo titulada
El Cine como recurso didactico para enriquecer el uso lingiiistico conversacional en

alumnos de la Segunda Etapa de Educacion Basica, para lo cual tratdé como escenario la
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Escuela Basica Manuel Roa Zambrano, ubicada en el Municipio Cardenas, del Estado
Tachira, como muestra involucré a 23 docentes y 60 alumnos a quienes aplico
entrevistas estructuradas bajo cuestionario con reactivos bajo modelo de escala tipo
likert. La finalidad del estudio se orienté hacia la verificacion de actitudes y destrezas de
las partes tratadas en el manejo del recurso en la practica del aula.

, En sus conclusiones resalta que el audiovisual es considerado por las partes como
una herramienta eficaz que favorece el enriquecimiento del vocabulario, a través del uso
de sinénimos y eliminacion de muletillas en la conversacion; aunque no se le otorga un
uso certero por parte de algunos docentes que se incorporan de forma imprevista y sin
ningtn fin preestablecido e inclusive en la transmision de peliculas que no representan
significacion.

Recomienda a la direccion y docentes de la institucion gestionar en la comunidad
regional, en las editoriales de la entidad y por iniciativa propia la dotacion de recursos en
este género, vinculados con la tematica de los distintos programas, de forma tal que la
ensefianza se vea favorecida y el aprendizaje alcance mayor significacion.

Ortiz (2000), realizd una investigacion en el marco de un modelo descriptivo y
de campo, apegado la naturaleza cuantitativa, titulada: Influencia de la television y el
video en la identidad cultural de la poblacion escolar de la Segunda Etapa de Educacion
Basica en la Unidad Educativa General Carlos Soublette del Municipio Torbes en el
Estado Tachira. El objetivo del estudio se centré6 en determinar los efectos de los
recursos en la facilitacion de los contenidos programaticos que promuevan la identidad
nacional y significacion del folklore venezolano. Involucrd una muestra de 120 alumnos
y 30 docentes tratados bajo cuestionarios.

Las conclusiones evidenciaron el acaparamiento del tiempo en el nifio por la
television en el hogar sin la debida orientacion y control por los padres (5 a 7 horas
diarias); razon por la cual afecta la ejecucion de otras actividades (leer, juego, realizar
tareas, otros). En el espacio escolar observo mal uso por parte de algunos docentes de

ambos audiovisuales; se transmiten programas y peliculas sin ninguna significacion sélo
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como via para agotar tiempo en el horario; aunque estin claros en la significacion de
estos como recursos en la ensefianza.

Recomendé a la direccion del plantel controlar u orientar el uso de los recursos
en el aula y biblioteca de forma mas certera, asi como autogestionar la adquisicion de
peliculas con contenido educativo (sexualidad, folklore, geografia, otros), a través de los
cuales la ensefianza y €l aprendizaje alcancen realce para la misma escolaridad, vida del
alumno.

Maldonado (2002), ejecuté una investigacion apegada al modelo descriptivo y de
campo titulada: La Television y el Video como estrategia de Ensefianza en el area de las
Ciencias Sociales en la Segunda Etapa de Educacion Basica, el fin de ésta se centro en
destacar la importancia de estos recursos audiovisuales como estrategia en la ensefianza
de contenidos propios, al area de Historia, Geografia y Formacion Ciudadana. Incluyo
una muestra de 150 docentes adscritos a diversos centros educativos del Municipio San
Cristobal, tratados bajo cuestionario, seleccionados por azar.

Los resultados permitio evidenciar la relevancia que los profesionales otorgan al
recurso, en especial, en los colegios privados (Mercedes de Jesus, Cristo Rey, Pio X1,
Juan XXIII y Montesori), por cuanto en los mismos se controla el uso de estos bien a
nivel del aula y en biblioteca. En el sector publico (Ruiz Pineda, Carlos Rangel Lamus,
Bustamante, Juan Bautista Arismendi y Raul Antonio Reyes Araque) aunque cuentan
con los recursos, muy pocas veces se incluyen en el trabajo del aula, hay ausencia de
gestion son parte de los docentes en diligencias material que haga la clase mas atrofiante
y por consiguiente favorezca la comprension, retencion y evocacion de la tematica
tratada.

Algunos educadores en las instituciones publica citadas improvisan el uso de los
recursos, al propiciar la observacion de materiales que no guardan vinculacién con los
contenidos del programa (comiquitas, peliculas de accion, otros) y menos con la
tematica que desarrollan en los proyectos de aula. La autora recomienda promover la

autogestion en la busqueda y adquisicion de material educativo en este sentido, por
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cuanto en el mercado hay excelente y amplia tematica dirigida a facilitar la ensefianza y
el aprendizaje.

Es importante resaltar la pertinencia de los trabajos citados para con la presente
investigacion, en los mismos subyace la necesidad de dirigir correctivos que orienten un
mejor uso de los recursos audiovisuales en el trabajo de aula por parte del docente y
lleven a promover cambios en la dindmica de la clase en la bisqueda de proporcionar al
alumno oportunidades de centrar su atencion, generar mayores niveles de participacion e
incentivar la comprension del contenido que se desarrolla en la clase, hacia el arraigo y

consolidacion de conocimientos.

Bases Teoricas

La tecnologia audiovisual como recurso de ensefianza

El campo de la educacion y por ende los procesos de ensefianza y de aprendizaje
en las Gltimas décadas han generado multiples cambios a la par de las transformaciones
que se suceden en los diversos escenarios que conforman la realidad social de un
colectivo. Su principal accién por consiguiente se centra, tal como lo refiere Zarate
(1995), en “.. .adecuar la formacion de los ciudadanos a las necesidades educativas,
demandas culturales y exigencias de capacitacion para la vida en una sociedad sometida
a un proceso de continuos cambios globales, a menudo compulsivos” (p.11).

Dentro de este contexto, el acto educativo, adquiere singular realce, encierra un
conjunto de practicas y actividades a través de las cuales el ciudadano alcanza las
competencias necesarias en saberes y habilidades que permitiran a largo plazo el
desarrollo de sus potencialidades o realizacion en determinada profesion u oficio.

Compete al docente, imprimir una reorientacion en el ejercicio de su intervencion
mediadora de la ensefianza y del aprendizaje, a través del desempeiio de nuevos roles

que normen el alcance de los fines Gltimos del proceso consagrado en la Constitucion
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Nacional de la Republica (1999). En este sentido, el cambio impone el disefio y uso de
estrategias de ensefianza innovadoras que permitan otorgar més dinamismo al quehacer

escolar. El precitado autor sefiala:

El profesor se vera obligado a hacer frente a una doble exigencia; asegura el derecho
del pensamiento légico formal del individuo mediante una prictica pedagégica
renovada, activa, planificada e intencional (p.12).

Como producto de esta concepcion el docente debe apegar a su hacer pedagogico
las tecnologias en audiovisuales que faciliten la ensefianza de contenidos propios al area
de la Geografia, inmensos en los programas de la Segunda Etapa de la Educacion
Basica, estos representan un material iconico de amplia importancia en el hacer escolar,
a través de si se informa, se motiva, se complementa e incluso se crea nuevas formas de
lenguaje y de comunicacién. Segiin Mena, Marcos y Mena (2000), “Constituyen la
totalidad de documentos ¢ instrumentos que se pueden utilizar en la comunicacion,
aplicables a la ensefianza y al aprendizaje segln los intereses y necesidades del docente
y de la temética a tratar” (p. 165).

Por la amplitud en formas 0 modalidades que ofertan el campo de la educacion, se
hace necesario en su uso la preparacion por parte del docente, asi como la respectiva
planificacion que indujo los fines que persigue, asi como la manera bajo la cual
operatice la participacion del aprendiz. Los medios audiovisuales cumplen importantes
funciones al momento de aplicarse en la tarea educativa. Sin embargo, éstas se ven
condicionadas por el papel que el docente asuma en su vinculaciéon hacia el colectivo.
Mena, Marcos y Mena (2000), expresan en estrecho apoyo a las afirmaciones: “El uso
de audiovisuales en el aula no garantiza la calidad de la ensefianza y, menos ain, la
renovacion pedagoégica. En muchas ocasiones pueden encubrir una concepcion
conservadora” (p. 175).
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De alli que segin lo autores reviste singular significado la actualizacion docente
en cuanto a su uso y manera bajo la cual piensa involucrarlos en el trabajo del aula y
como estrategia de ensefianza. En este sentido, plantean como principales funciones:

: A través de la incorporacion de

imagenes se puede despertar el interés al tratar determinada tematica, provocar la critica,
confrontacion, el analisis y la creacion estética en la forma de estructurar, segun sea el
medio, la manera de presentar la informacion. Propicia la integracion escuela—

comunidad. Contribuyen a la comprension de un tema, favorece la creacion de conceptos

reales y exactos.

iz: L'a ensefianza y el aprendizaje suelen
dejar de ser un proceso memoristico al ofrecerse una vision cercana a la realidad, cortan
el uso excesivo de verbalismo, facilitan la comprension de conceptos a partir de la
visualizacion de imagenes, propician el conocimiento de nuevos contextos (T.V, videos,
cine, multimedia, otros).

3.- Motivan la ensefianza v el aprendizaje: A través de diversos canales audiovisuales el
docente — alumno encuentran un estimulo hacia la adquisicion de nuevos saberes, su

incorporacion al quehacer escolar. Despiertan el interés de las partes al centrar la

ensefianza en la observacion y experimentacion.

Los medios audiovisuales actuan

como inductores de comportamientos, actitudes, valores y formas de personalidad. Es
importante en este sentido la mediacion u orientacion del hogar — escuela en la atencion
a formas de conductas y de personalidad no acordes en el nifio, por cuanto el exceso de
informacion y de mensajes que se reciben como espectador o receptor coartan la
creatividad y la reflexion. Sin embargo, algunas veces lo memoristico y la repeticion

resultan favorable para el desarrollo de ciertas habilidades o destrezas en el aprendizaje.

: Por la amplitud de posibilidades en
cuanto a formas los medios audiovisuales a través de documentos icOnicos (imagenes) y
sonoros aportan la oportunidad de establecer comparaciones, contrastes, e inferencias

que lleven a definir semejanzas y diferencias. También presentan de manera secuencial
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el funcionamiento, desarrollo, la manipulacion, la relacion entre las partes y el todo en
un modelo o proceso, a través de lo cual el alumno puede alcanzar el significado y por
ende el aprendizaje. Zarate (1995) con respecto al aprendizaje por descubrimiento,
afirma: “Es ¢l propio alumno quien debe comprobar de manera individual la logica de la
respuesta antes de construirla y quien tiene que situarla certeramente en su propia estructura de
conocimiento a través de diversos niveles de representacion” (p. 75).

6.- Favorecen el contacto del entorno inmediato: A través de actividades que realicen
los propios alumnos en el contexto local, regional y nacional, se promueve el
conocimiento, identificacion y el sentido de pertenencia con su medio inmediato.
Pueden ser el punto de partida para el tratamiento en el aula de problemas de orden
econdémico, social, ambiental o de la salud, entre otros, a través de lo cual se genera el

acercamiento a la realidad que circunscribe al alumno.

En sentido general, el uso de los medios audiovisuales en los procesos de
ensefianza y del aprendizaje segin la opinion de Mena, Marcos y Mena (2000), se
encuentra condicionado por factores que determinan su certera inclusion en la clase por

parte del docente, entre estos sefialan como principales:

la metodologia del educador; los contenidos a desarrollar; el tipo de tarea
educativa con lo que se enfrenta el estudiante; las caracteristicas del grupo; las
limitaciones arquitectonicas, administrativas y de funcionalidad de la
institucion; la flexibilidad del uso en cada medio y la facilidad de produccion
de medios que se promueva, entre otros (p. 109).

Resalta por consiguiente, segun los autores el importante papel del docente como
mediador de la ensefianza y del aprendizaje en la atencion que merecen la seleccion y
uso certero de determinado medio audiovisual en el quehacer escolar, con lo cual no sélo
favorece su practica, sino que realza la significacion del aprendizaje a favor de una

mejor calidad de la educacion que imparte.

En el campo de la educacion, los medios audiovisuales pueden emplearse para

facilitar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos de diversa indole inmersos en el
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curriculo. Mena, Marcos y Mena (2000), a proposito sugiere a manera de recomendacion
para el educador, como gestor y facilitador del acto escolar algunos aspectos
fundamentales a tomar en consideracion al momento de incluir en la practica pedagogica
estos materiales: “que contenido ensefiar; que medio de técnica utilizar para familiarizar
a los alumnos con la temitica y muy importante, establecer los fines que se buscan
alcanzar con el uso del medio” (p.173).

Estas normas expresadas, descansan de manera directa en la planificacion del
trabajo escolar por parte del docente, en ella se soporta la dinamica del quehacer del
aula. Su previa ejecucion orienta las actividades, evita la pérdida de tiempo e
improvisacion, la desmotivacion y deficiente uso de estrategias de ensefianza.

Campuzano (1997), a fin de orientar la utilizacion de los medios audiovisuales,
presenta unos principios metodologicos que norman su inclusion en la escuela:

1. Planificaciéon del proceso de ensefianza y del aprendizaje: Donde el docente
defina formular los objetivos del tema y decide el recurso a utilizar que facilite
su intervencion, de manera que se preestablezcan los fines sobre los cuales
descansa el trabajo del aula.

2. Seleccion del medio audiovisual: Sujeta a las caracteristicas del tema y mas
importante, a las caracteristicas del grupo. Estudiar previamente los materiales y
ensayar su presentacion lleva a propiciar un certero uso y el alcance de las metas
propuestas.

3. Presentacion y uso del material audiovisual: implica determinar en que
momento de la clase se va a incorporar el medio como recurso de la ensefianza,
los materiales a incluir y la modalidad bajo la cual se van a introducir (antes,
durante, después). Esto llevara a incrementar la participacion, centrar la atencion
y lograr la asimilacién y comprension de los aprendizajes que se imparten en el
aula

4. Retroalimentacion del proceso: Es decir, anterior y luego de finalizada la
presentacion del material se hace necesario ejecutar una serie de actividades

en las cuales el medio se justifica en su valor didactico. En caso contrario
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se vera vacio su uso y mas ain de significado el contenido que se desarrolla a

través de si.

Los medios audiovisuales favorecen en su implementacion el intercambio de
roles en la dinamica propia a su inclusion en la clase, generan el paso de los aprendices a
convertirse en sujetos que se informan al mismo tiempo que lo hacen al grupo (feet
back) y dejan de ser simples receptores pasivos.

Para tal fin, deben representar la realidad con datos exactos y sin error. Si son
empleados para estudiar el pasado deben utilizar manifestaciones de la época, y si es
para conocer el presente reflejaran las caracteristicas que éste ofrece. Asi mismo,
suministrar los datos o visiones objetivas, si se trata de asuntos con implicaciones
politicas, sociales o econOmicas. Ademas como caracteristica al recurso se incluira
estética, utilidad, adecuacion y sencillez.

Los materiales audiovisuales mas alcance del acto escolar, y por ello mas
manipulados en el aula son: Las transparencias, carteles, fotografias, programas de
television, filmes y videos con conjugacion de imagenes moviles v sonidos en estos
ultimos.

Las Transparencias: Reproducen a través de laminas de acetato o de plastico,
imagenes, graficos, esquemas, mapas conceptuales y textos, los cuales a través de un
aparato llamado Retroproyector se proyectan a una superficie o pantalla. En su
produccion conjuga cuatro formas, que son:

.-~ Con material opaco que obstruye la luz dando efectos de luz y sombra.

.- Con tintas translucidas, rotuladores y lapices especiales, laca de bombillo, o

transparencia y papeles de celofan.
.~ Con laminas de vidrio en las que se mezclan liquidos de colores.

.~ Con transparencias fotocopiadas en blanco y negro o en color.

Su empleo es muy simple, resulta un recurso util para la ensefianza y el

aprendizaje, a la vez que permite la conservacion de la informacion durante largo
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tiempo. Facilita el desarrollo completo de un tema, aunque puede resultar reiterativo y
poco motivador.

El Cartel o Mural: En su configuracion resaltan dos aspectos basicos; El

denotativo, constituido por lo que llama la atencion (imagenes, palabras y elementos de
la imagen) y, el conmutativo o mensaje que se desea transmitir con unidades
significantes (fotografias, colores, ritmo) y con el enunciado del significado (la vision
global del cartel). Incluye por parte de su ejecutor establecer puntos de atencidn totales,
iniciales y finales que dirijan el interés del que lo contempla. La totalidad debe presentar
una armonia plena que asegure €l equilibrio. Si se realiza con perfeccion puede Hegar a
cubrir sus tres fines basicos: llama la atencion, llegar a influir en el pensamiento y
despertar una actuacion determinada.

Las Fotografias: Representan un audiovisual rico en las expectativas e intereses de
quien las produce y mas ain de sus observadores. Favorecen ampliamente la
observacion, la critica, la discusion y sintesis. Su implementacion en el aula puede
orientarse a partir de situaciones, como:

- Un sociograma: donde una vez seleccionadas y ordenadas las fotografias lleve al
alumno al desempefio de roles diferentes los cuales se escenifiquen o dramaticen,
explicando las imagenes o actividades que presentan, dando oportunidad a la
confrontacion de ideas y a la critica constructiva.

- La estructuracién de un tema: con las imagenes en conjunto se organiza el tema
y se crea una sucesion de hechos que realza lo fundamental del mismo.

- Introduccion de textos diferentes en unas mismas fotografias para verificar la
influencia que ejercen en la imagen, propios al contenido que se aborda en el aula, con lo
cual se amplia o refuerza, dirigida a su comprension .

Es muy amplia la inclusién de este recurso en la ensefianza donde alumnos,
docentes y padres o representantes interactiian en su realizacion y en la conformacion de
un material educativo de alto contenido y relevancia.

Las Diapositivas: Constituye un medio de amplio uso en el ambito escolar, con

un proyector es un material de creacion rapida y simple. Suele aprovecharse en forma
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de series de proyeccion, a través de ilustraciones visuales acerca de un tema en particular
que potencia la atencion del alumno, favorece en este la comprension y retencion de los
contenidos. Las exposiciones de ciertos temas, se ven enriquecidas con la inclusion de
este recurso por cuanto en opinion de Mena, Marcos y Mena (2000), “suscita el interés y
despierta la atencion porque en ella se capta con claridad, rapidez y precision lo que se
quiere mostrar; produce un fuerte impacto motivador y favorece la observacion de los
detalles dificiles de ver” (p.170).

Representa un material factible de incluir en el trabajo de aula, en especial, el
referido a las Ciencias Naturales, Artistica, Historia, Geografia y otras que segun el
docente considere oportuno. Los autores citados, plantean de igual forma con mucho
énfasis la imperiosa necesidad de orientar y motivar al auditorio antes de realizar la
proyeccion e introducir el tema, a través de la formulacion de una serie de incognitas y
claves que creen el marco psicologico adecuado.

Las imagenes a exponer son de suma importancia, cada una en particular encierra
un fin especifico en cuanto a la ensefianza del tema que se trata. Es altamente favorable
la incorporacion de una grabacién sonora (miisica), por cuanto incrementa la
sensibilizacion y el relajamiento.

La Television, los Film (cine) y el Video: son medios de amplia penetracion en el
ambito social, familiar y escolar que acaparan la atencién del colectivo, a partir de la
imagen audiovisual en movimiento e incorporacion del sonido (musica, palabra), como
elementos que atraen hacia si el interés y la motivacion.

En estos medios se elabora un lenguaje de validez universal, comprensible en su
totalidad porque se dirige a una percepcion sensorial amplia e inmediata. En la pantalla
todo ocurre muy deprisa: las imagenes, sonidos, movimientos, acciones, los colores y
los mensajes, entre otros. En la mayoria de los casos se reciben mensajes e informacion
diversa sin ser consciente de ello y con frecuencia se obvia la presencia de modelos
comunicativos que hacen participe al espectador, por la relacion intima de lo que ve con
la realidad que viene a su alrededor. Trucco (2001) plantea al respecto:
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..l espectador de audiovisuales (cine, televisién y videos) esta acostumbrado a
tcnerenwentasoloelcomemdomasewdenteymamﬁesto a veces. lLa
mayoria de los casos tiende a considerarles como mera fuente de relax y de
noticias. De alli que no hay superacion previa para dejarse atrapar por la oferta
de entretenimiento (dibujos animados, series, dramaticos, competencias,
juegos, deportes, peliculas, documentales, otros), aunque de una vez aburren y
decepcionan, pero atraen” (p.119).

Se infiere, de la opinion de la autora, el bombardeo a que se esta expuesto el
publico receptor, en concreto los nifios, de diversos mensajes ruidosos, violentos,
deformes, educativos e insélitos, y de amplios calificativos, que no conducen al relax o
entretenimiento, por el contrario fomentan el ocio y el atontamiento.

De alli la importancia que reviste la incorporacion de estos recursos al trabajo
escolar y mas atin, de la intervencion docente en propiciar cambios certeros en su uso, en
el ambito del aula y del hogar; en la basqueda de descubrir su intencion educativa que
lleve a facilitar la ensefianza y el aprendizaje, a partir del tratamiento de contenidos
propios a los distintos escenarios que presentan y su transferencia a la realidad.

La incorporacion de estos medios como estrategia de ensefianza promueve la
interaccion docente-alumno, alumno—alumno y escuela—comunidad como promotores
directos en la construccion de nuevas experiencias de ensefianza y de aprendizaje, que
deseche pedagogias tradicionales y posturas con respecto a su uso e inclusion al trabajo

escolar. Bravo (2001) seiiala:

Los docentes reconocen una influencia de los medios audiovisuales, en
concreto, la television y el video, en los alumnos, pero dan distinto tipo de
respuesta a ellos en las aulas, en base a sus conocimientos, creencias y la forma
de presentacion del objeto y su naturaleza (p. 50).

En atencion a la cita, es que muchos docentes omiten la significacion de incluir
en el trabajo escolar y fuera de si a estos valiosos recursos de la ensefianza, al otorgar
poca significacion en su uso o desviar el sentido que ameritan y funcion, de ser
considerados en el aula como facilitadores del proceso. Mena, Marcos y Mena (2000),

expresan en apego a las afirmaciones que anteceden:
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Tal ¥y como se conciben hoy los audiovisuales, constituyen un medio pasivo,
que solamente exige la contemplacién, sin explotar las posibilidades que
ofrecen como tecnologia educativa de orden didictico que favorece Ia
implementacion de una nueva dindmica, en forma y funcion, al hecho
escolar, cuya aplicacion extiende un espectro muy amplio en fortalezas
dirigido a enriquecer la intervencion docente, la participacion de los aprendices
y a asegurar la adquisicion de saberes con mayor comprension y significado

. 197).

Los autores, plantean asi, entre otras las diversas ventajas o beneficios que otorga
al docente, colectivo estudiantil y comunidad el uso de los medios audiovisuales como
recursos de los cuales pueden servirse para imprimir mayor sentido, participacion y
orientacion a los procesos de ensefianza y de aprendizaje, al complementar las
estrategias disefiadas en pro del alcance de las metas establecidas y de una mejor calidad

de la educacion que se imparte en el aula.

La enseiianza de la geografia y los recursos audiovisuales

en la practica del aula

Segin Moreno y Marrén (2000), el sistema educativo, en los diversos escenarios
de la superficie terrestre, ha experimentado un crecimiento cuantitativo en la etapa
democratica, que ha determinado necesidades, demandas econoémicas y sociales, a nivel
local, regional y nacional. Aunado a ello, las debilidades y fortalezas se conjugan,
reafirman y superan en el alcance de los fines propuestos en la consolidacion de saberes
que promueven la formacidn de ciudadanos aptos para la accién en el contexto

inmediato donde interactaan.

Por iniciativa de la gerencia en los centros escolares y por la autogestion de los
docentes y de la comunidad se alcanzan logros significativos en recursos econdmicos,
materiales didacticos, equipos y recursos humanos que tienden a satisfacer los
requerimientos internos de las instituciones, con lo cual se ve favorecido el desarrollo

del acto educativo a nivel de la ensefianza y del aprendizaje.

32



La tarea escolar es una actividad incierta, implica hacer frente a un comulo de
elementos de diversa indole y variables. A menudo el docente promueve una ensefianza
a través de estrategias basadas en mantener el alumno siempre ocupado, para evitar que
se rompan las normas de funcionamiento de la clase y dentro de esa rigidez, permite
atender a otro grupo en el aula, de diferencias individuales desfavorables con respecto a

’

éL

Dadas las condiciones del ambito escolar, compete el maestro implementar en su
quehacer el principio de flexibilidad con lo cual oriente las lineas generales del trabajo a
desarrollar (planificacion y programacion), a la vez de incluir ayudas audiovisuales que
impriman mayores niveles de interés, participacidn y dinamica a las clases. Muchas
escuelas cuentan sus instalaciones con equipos sofisticados, algunos en materia de
ayudas audiovisuales (proyector, retroproyector, televisor, VHS, computador, otros),
pero no son trabajados e incorporados de forma certera en el quehacer del aula y trabajo
escolar. Dossier (citado en Molina, 1997) plantea esta realidad y sefiala:

lamentablemente desde las propias autoridades educativas, gerencia en los
centros, educadores y comunidad escolar no se ha implementado una cultura a
favor de la importancia que revisten los medios audiovisuales en la ensefianza
y el aprendizaje, bien a nivel del ambito de la institucion (aula, biblioteca,
otros) y fuera de ¢l (hogar, bibliotecas, aulas virtuales, otros). Se obvia la
contribucién enriquecedora de estos recursos en la adquisicién de saberes,
producto quizas de la ausencia en la capacitacion y actualizacion en esta
materia (p. 119).

De alli segun la cita, la ausencia o falta de dominio en el uso de los audiovisuales
por parte de los docentes, donde el recurso no alcanza el propésito o fin deseado en el
campo de la educacion. En lo que respecta a la ensefianza de contenidos del bloque de la
Geografia, los audiovisuales sirven para presentar al escolar aspectos propios a la
dinamica del ambiente en los escenarios rurales y urbanos del pais. En ellos se puede
incluir el tratamiento de vivencias de una geografia mas humana centrada en la realidad

que circunda al alumno en el contexto donde convive, sus alrededores, la periferia y la
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marginalidad, los recursos naturales y culturales con los cuales cuenta y que representan
fuente para generar aprendizajes; foco de alto contenido las cuales desde el aula pueden
darse aprendizajes. La ciudad y el campo por su parte, con sus pueblos, aldeas y caserios
aledafios entre si, ofertan un amplio espectro de recursos que el docente puede emplear

en ¢l tratamiento de la problematica ambiental y la orientacion espacial.

A través de los audiovisuales, ambos entornos se conjugan segun las
posibilidades y expectativas del curriculo, docente y caracteristicas del grupo, en la
busqueda de saberes que brinden al nifio un conocimiento geografico con relacion a su
realidad inmediata, con lo cual se orienta una identificacién con los problemas que se
generan en ella, mayor sentido de pertenencia (contaminacion, escasez de agua, vialidad,
medios de transporte, servicios de salud, gestion gubernamental, recursos, actividad

economica, bellezas escénicas, otros). Rivas (citado en Paez, 2001), expone:

Resulta decepcionante constatar que nuestros nifios no comocen o saben
orientarse en el Ambito nacional, menos aun dentro del ambiente en que se
mueven. Se desconoce la capital del estado en que se vive, la ubicacién de
Venezuela en el continente suramericano, la situacién del Rio Orinoco, mucho
menos aspectos productivos del pais en cuanto a regiones petroliferas,
agricolas, pesqueras. Es lamentable que se observe en los nifios y jovenes un
desconocimiento profundo de la geografia nacional (p. 65).

La cita coloca de manifiesto la debilidad presente en el acto educativo propio a la
ensefianza de contenidos inmensos en el area de la Geografia, la cual no escapa ningun
escenario del pais; por el contrario, el mismo alcanza mayor auge dia a dia, al obviarse
en ¢l aula la importancia del 4rea y su significacion en el quehacer escolar y vida misma

del aprendiz.

El docente omite en su practica educativa permitir ¢ incluir la oportunidad al nifio
de sentir como suya, que conozca, entienda y sienta una identificacion y pertinencia con
el contexto local, regional y nacional, en cuanto a la inmensidad, riqueza y valor de los
distintos recursos y elementos naturales, culturales presentes en el pais. La tarea escolar

se ha centrado sélo en lo memoristico del conocimiento, sin trascendencia intrinseca
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para el nifio y colectivo, al menospreciar la nueva tecnologia y los avances alcanzados

en ella.

Es propio resaltar que a través del recurso audiovisual se puede propiciar el
contacto del nifio con éstas realidades donde verd, confrontara, criticard e inferira
acciones y circunstancias que favorecen el desarrollo de la vida, el progreso, las
actividades econémicas e influencia de elementos como el clima, entre otros en la
calidad de vida. A través del video y su incorporacion a la clase, pueden trasladarse al
aula, problemas de su sector (escasez de agua, insalubridad, contaminaci6n, ausencia de
servicios, problemas de vialidad, otras), para su anlisis, critica y tratamiento como

medio de generar aprendizajes con mayor significacion.

En este sentido, es competencia del docente orientar cambios e imprimir a la
ensefianza de la geografia una naturaleza social que trascienda el aula, donde el
aprendizaje se multiplique en el colectivo en la bisqueda de desechar actitudes y
conductas que afectan el proceso escolar y que a largo plazo propicie elevar el nivel de
vida.

Paez (2001), resalta la significacion de favorecer en el alumno a través de la clase
de Geografia entender aspectos propios a las caracteristicas del relieve de la entidad
donde se convive, de la importancia del petroleo como base de la economia venezolana,
de la situacion de las distintas etnias discriminadas en el territorio, que entienda la
evolucion que se ha cumplido en los problemas limitrofes con paises vecinos, que
identifique los recursos forestales y fauna, entre otros aspectos. El autor sefiala: “Hay
que cuestionar la forma bajo lo cual se imparte en el pais la Geografia; de manera burda
y anticientifica”(p. 42).

Situaciones como las citadas, validan la incorporacion del video como recurso en
la ensefianza, plantea un abanico de oportunidades donde el docente; el alumno y la
comunidad conjuguen esfuerzos y voluntades dirigidas a soportar mayor realce o

significacion al acto escolar.
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El video como recurso didictico en la enseiianza de la geografia

E! vertiginoso avance tecnologico e intercomunicacional que se vive en la
actualidad plantea el desafio de integrar a los distintos campos del quehacer humano los
recursos a través de los cuales se acceda a una amplia y variada informacion, que
favorece el desarrollo social, econémico, cultural, politico y cientifico, de la sociedad,
asi como el disfrute de los beneficios de estos medios a nivel del colectivo.

En el campo de la educacion, la informatica, el video, la television y otros
medios audiovisuales representan una alternativa viable de incorporar en la practica
docente y trabajo de aula, que llevan a romper esquemas tradicionales anclados en la
cultura libresca, memoristica y pasiva. El docente como mediador del acto educativo
debe aperturar el desempefio de nuevos roles en su intervencion en la ensefianza,
propiciar Ia inclusion de diversos medios audiovisuales a través de los cuales se alcancen
mejores resultados, en la clase, haya mayor interés, participacion, comprension,
retencion y transferencia de los conocimientos.

La seleccion del recurso por parte del docente debe realizarse en atencion al nivel
y caracteristicas del grupo de alumnos, asi como de las necesidades del contenido
curricular a tratar; no como un elemento distractor para el esparcimiento segun se pudo
constatar en las observaciones realizadas.

Aparici y Garcia (1997), al referirse al video expresar la vialidad de incluirle
como estrategia en la ensefianza de curriculo. Al respecto, indican: “Es un medio idoneo
para analizar la imagen misma y resulta adecuado para el tratamiento de contenidos
diversos del programa. Favorece la ensefianza con imagenes” (p. 129).

El video es una tecnologia asequible, practica y funcional, a través de la cual el
docente puede servirse en aquellas situaciones didacticas en las que considere viable su
inclusidn, a la par de los cambios que impone el nuevo enfoque y paradigma educativo,

que plantea reorientar la practica pedagogica en una mediacion, soportada en actividades
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y recursos centrados en la participacion activa, la inventiva y el dinamismo de las
situaciones de la ensefianza y el aprendizaje.

La aplicacion del video a la ensefianza de la geografia se justifica por la
abundancia de informacién inmersa en el &rea, que puede ser impartida a través de
audiovisuales (diapositivas, video, television, cine, otro). Moreno y Marron (1996),
plantean la generalizacion de abundante material (cine y video), ademas de la
produccion casera que puede trasladarse al aula como estrategias didactica, versados en
la temética implicita en el curriculo y de manera particular en la Geografia. Los autores

precitados, exponen:

El video participa de las ventajas de la pedagogia de la imagen: estimula lo
emocional, lo estético, la imaginacion, ayuda a comprender y fijar conceptos, a
su posterior evocacion e impulsa al alumno a participar en el proceso de la
misma ensefianza y del aprendizaje (p. 264).

Los autores plantean por consiguiente, un abanico de ventajas otorgadas al
recurso en el quehacer escolar, donde docentes — alumnos intercambian roles en la
facilitacion y adquisicion de saberes propios al area de la Geografia. Estas se amplian
aun mas, dadas las caracteristicas técnica del video en cuanto a los mandos de “pausa” y
el “rebobinado” que a primera mano permite fijar las imagenes que se proyectan, repetir
las secuencias que mas interesan, favoreciendo el trabajo en grupo y la inclusion de
problemas de orden social y espacial de diversos escenarios.

Segun los autores son muchos los usos bajo los cuales se orienta la incorporacion
del video a la dinamica del aula que asegure la efectividad de su presencia como
estrategia. Durante la aplicacion del video “Viajando por mi Pueblo” se observo las

siguientes fortalezas:

- Suplir la visitas de los estudiantes a fabricas, museos, y otros escenarios de la

superficie terrestre.
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- Conversar sobre la desaparicion de lugares o edificaciones y su repercusion en
el tiempo.

- Analizar, criticar y resumir hechos de épocas anteriores y contextos diferentes.

- Vivenciar la observacion de bellezas escénicas de la entidad local, nacional e
internacional.

- Trasladar al ambito escolar hechos o situaciones suscitadas en el entorno local

para su analisis y tratamiento.

- Incorporar al desarrollo de la clase los elementos presentes en el ambiente

geogréafico (naturales y culturales).
A parte de lo planteado ellos, también destacan los siguientes usos:

- Presentar experimentos cientificos o fenomenos de orden voluminoso que los
hacen inaccesibles o dificiles de observar en general (erupcion de volcanes, terremotos,

vida submarina, otro).
- Discutir comportamientos hiumanos, individual o colectivo.

- Hustrar principios que impliquen un movimiento o cambio dindmico o

principios abstractos a través de modelos fisicos y técnicas de animacion.

- Presentar cambios en el tiempo a través de cdmara lenta, aceleracion del

movimiento.

- Exponer las relaciones entre diversos elementos de una maquina, sistema,
paisaje.

- Distinguir diversas clases de fendmenos. Inferir causa y consecuencias.

~ Observar comportamientos en simulacros sobre hechos y fenomenos.

- Presenciar foros, debates, disertaciones sobre temas de actualidad del escenario

regional, nacional e internacional.

38



- Favorecer la participacion de la comunidad escolar en pleno en la produccion

de videos caseros.

- Promover la autoevaluacion en el desempefio de las clases y ejecucion de las

tareas.

- Permitir complementar las informaciones a través de la incorporacion de otros

recursos (laminas, retroproyector, fotografias, grabador, otros).

- Facilitar la comunicaciéon, la critica, el analisis, la observacion, la sintesis, la

evocacion e inferencia.

- Propiciar la transferencia del conocimiento adquirido a situaciones reales

propias del entorno inmediato en que se convive.

.- Orientar el alcance de aprendizajes por descubrimiento, a través del interés que

centre el alumno en la temética y contenido que observa.

Desde el punto de vista didactico, la aplicacion en el aula del video presenta
multiples posibilidades, segin la opinion de Ferres (1998), entre los que destacan: la
video —leccion, el video—apoyo, el video—proceso, el programa motivador, el programa

monoconceptual y el video interactivo.

El Video-Leccion: Implica la exposicion lineal de unos contenidos previamente
seleccionados y desarrollados de una forma detallada y secuencial. El recurso asi,
implica considerarlo como una clase magistral donde la figura del docente se sustituye
por el programa de video. Tiene un ritmo, una organizacion interna y una duracion

establecida con antelacion, lo que limita su uso cuando se trabaja con grupos numerosos.

Su implementacion en el aula puede darse para complementar el estudio de un
tema determinado para el analisis por los alumnos, individual o en pequefios grupos,
segun estime el docente. El contenido puede tomarse de la television o prepararse por el

educador segun las necesidades del tema a desarrollar.

El_Video-Apoyo: El docente a través de las imagenes en movimiento

proyectados, se apoya para la ensefianza; es decir, establece una interaccion entre las
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imagenes y el discurso verbal. El facilitador puede adecuar en cada momento el ritmo de
su exposicion al grado de atencién o al nivel de comprension del auditorio. En su
preparacion es preciso jugar con la creatividad e inventiva, de manera que su inclusion

en la clase sea una experiencia gratificadora para el logro de aprendizajes.

Constituye una via de fomentar la intervencion de todas las partes (padres,
alumnos, docentes y comunidad) involucrados en el acto educativo en la produccion de
videos bajo esta modalidad.

El Video—-Proceso: Su ejecucion parte del alumno, donde se sientan sus creadores

y protagonistas a partir de la mediacion del docente en la tematica. El alumno o grupo
de ellos plantean en consecuencia el topico bajo el cual soporten su exposicion en el
aula, para su analisis y tratamiento. Representa una alternativa de autogestion en la

biisqueda de conocimiento y un estimulo al ingenio del alumno.

El Programa-Motivador: Se define como un programa audiovisual en video,
destinado a transmitir un contenido o grupo de ellos con el fin de generar el trabajo de
los alumnos después de su visionado u observacion. El producto puede obtenerse a
través del sistema de compra, alquiler, de préstamo o elaborarse segun el fin de la tarea.
Plantea un estimulo para la expresion, analisis, discusion, la investigacion y el trabajo.
Es importante el conocimiento pleno por parte del docente del material a proyectar y
sobre el mismo es recomendable preparar una guia de contenido sobre la cual se inicie el

trabajo a desarrollar en el aula o fuera de ella.

El Programa Monoconceptual: Se tratan en opinion de Ferres (1998), “..de
programas muy breves, generalmente mudos, que desarrollan una manera intuitiva un
solo concepto, un aspecto parcial y concreto de un temo, un fenémeno o un hecho”. (p.
27). Su implementacion complementa puntos de vista u opiniones de quien le usa, es el
equivalente o una diapositiva pero animada, que en un momento dado puede cubrir una
laguna, clasificar una duda o ampliar un conocimiento (congela la imagen, repetir varias

veces, facilitar la observacion, otros).
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El Video-Interactivo: Tiene su origen a partir de las tecnologias video e
informatica. Ferres (1998), le define: “todo programa de video en el que las secuencias
de imagenes y la seleccion de los manejos estan determinados por las respuestas del

usuario a su material” (p. 29).

Plantea la participacion e intercambio de roles tanto a nivel de produccion como
de expositor. Representa una forma de fomentar la investigacion, la auto evolucion,
describir nuevas maneras de expresion, compartir experiencias enriquecedoras, de

experimentar y sobre todo de aprender.

La versatilidad del video en los ultimos tiempos, ha alcanzado incremento en su
uso, pero lamentablemente se obvia la funcion y realce que impone su inclusion en la
enseflanza y el aprendizaje. En la clase de Geografia, base pilar de la investigacion,
representa una estrategia a la mano del docente que puede reorientar su dinamica,
incrementar el interés hacia el area, estimular la investigacion, favorecer el contacto de
los alumnos con otros escenarios, trasladar al aula los problemas prioritarios del entormo
inmediato para su tratamiento y otras que tanto profesores como alumnos pueden

otorgarle.

A través del video puede darse a conocer aspectos propios a la actividad humana
(artesania, turismo, economia, recursos, paisaje, folklore, comunicacion, servicios,
otros). Permite las interacciones entre los miembros de un grupo al implicar a un

colectivo en un proyecto en el que se compartan roles.

La inclusion en el quehacer del aula obedece entre otros aspectos cubrir
expectativas a un tema de actualidad o conflicto propio al entorno local, regional,
nacional e internacional; recoger testimonio humanos u Opticas del colectivo sobre
determinada tematica, situacion o hecho; promover campafias de sensibilizacion;
promover el conocimiento e identificacion de personalidades del entorno cotidiano como
de escenarios lejanos; seleccionar informacion sobre problemas poco conocidos a nivel
de escuela, de barrio y de comunidad, pueden investigarse fenomenos de la naturaleza

como los provocados por la intervencion del hombre.
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Sin lugar a dudas, el audiovisual video constituye una valiosa estrategia que
puede orientar su uso certero, el alcance de verdaderos aprendizajes significativos y el
cambio a la dindmica del trabajo escolar, en menor cabo de la rutina tradicional en la
practica pedagégica arraigada en algunos profesionales, que dan la espalda a la inclusion
de las nuevas tecnologias al ambito de la escuela en pro de facilitar su intervencion y los
fines de una educacion adoptada a las transformaciones que se operan en el contexto y

en las distintas ordenes del saber.

El uso del video y su inclusion en la ensefianza de la Geografia determina la
apertura del docente a los avances tecnologicos y su inclusion en la practica escolar dado
el auge que este y otros recursos audiovisuales alcanzan en el ambito social y del hogar.
Apegarse a esta dinamica llevara al disfrute de los benéficos que puede generar en la
mediacion de 1a accion docente en el desarrollo del curriculo y tratamiento de temas de
interés para el nifio, sobre los cuales alcance de manera significativa la comprension,
arraigo e internalizacién de conocimientos en pro de una formacion integral, que a largo
plazo sirva de basamento en el desenvolvimiento e interaccion en diversos contextos o

escenarios.

Bases Legales

En el sistema educativo, los procesos de ensefianza y del aprendizaje que incluye
se encuentran dirigidos u orientados por diversos elementos de orden juridico que
plantean las directrices sobre las cuales se norma o rige su quehacer diario, entre estos
cabe sefialar principalmente la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela
(1999), 1a Ley Organica de Educacion (1980) y su Reglamento.

El hecho educativo en la Constitucion de la Repuiblica Bolivariana de Venezuela
(1999), en el Capitulo VI hace referencia a los Derechos Culturales y Educativos, de
manera especifica en los Articulos 98 al 111.

En estos se encuentra plasmada la igualdad de condiciones y oportunidades del

ciudadano venezolano o no, en recibir una educaciéon con la unica restriccion derivada
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de la aptitud, vocacion y aspiracion del individuo (articulo 103). Asi mismo estipula la
obligatoriedad e inclusion de la Educacidon Ambiental en los distintos niveles y
modalidades del sistema educativo (articulo 107), orientaciéon que busca desde edad
temprana inculcar a partir de los primeros afios en la escuela de una conciencia
ambientalista con relacién al medio que circunda al alumno y centro educativo.

Asi mismo, en el capitulo IX del mismo precepto, hace referencia a los derechos
ambientales de todo ciudadano, es de resaltar que en los Articulos 127, 128 y 129
establece como deber la conservacion del ambiente por parte del colectivo y la
responsabilidad en la practica de actividades que pudieran propiciar dafios o efectos
negativos a distintos ecosistemas. El articulo 127 de la Constitucion de la Republica
(1999) reza:

Es un derecho y un deber de cada generacion proteger y mantener el ambiente
en beneficio de si misma y del mundo futuro. Toda persona tiene derecho
individual y colectivamente a disfrutar de una vida y de un ambiente seguro,
sano y ecoldgicamente equilibrado. El Estado protegera el ambiente, la
diversidad biologica, genética, los procesos ecologicos, los parques nacionales,
los monumentos nacionales y demas areas de especial importancia ecoldgica
®37).

En lo que respecta a la Ley Organica de Educacion (1980), incorpora en su
contenido la normativa bajo la cual se rige el hacer escolar, tanto a nivel de conduccion
docente, procesos administrativos, incorporacion de tecnologias, sanciones y otros
aspectos propios a la dinamica educativa. Complementa los preceptos constitucionales al
otorgar las finalidades del proceso educativo, definir los lapsos académicos en cada nivel
de la escolaridad y las condiciones bajo las cuales se deben operatizar en la practica.

El Reglamento de la Ley Organica de Educacion (1998) complementa en su
articulado las directrices y objetivos previstos en la ley de Educacion con respecto a la
dinamica del hacer escolar. En el articulo 5 estipula como obligacion por parte del
docente, ensefiar a los alumnos a través del uso dg diversas técnicas y recursos
pedagdgicos, asi como incorporar las tecnologias de vanguardia a la formacion integral
del individuo y comunidad.
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Asi mismo, la Ley Organica para la proteccion del Nifio y del Adolescente
(1998), establece el derecho a la educacion e informacion de este colectivo a través del
uso de diversas tecnologias con la debida orientacion de los padres en primer orden y
demas personas responsables de impartiria.

Es importante resaltar, que estos elementos juridicos no alcanzan la significacion
y conocimiento que ameritan por parte del colectivo docente y, menos, su divulgacion y
conocimiento en el nifio y, en el entorno familiar o la comunidad en general. De alli la
ocurrencia repetitiva de problemas propios al hacer ciudadano con respecto a su relacion
con el medio ambiente y sus semejantes; producto del desconocimiento parcial o total en

su contenido.

Sistema de Variables

En atencion a las razones expuestas en el marco teorico, se formulo el sistema
de variables de! presente estudio. Al hacer referencia a estas, Tamayo (1998), las
define “como un aspecto referido a una dimension acerca de un fenémeno que tiene
como caracteristica la capacidad de asumir distintos valores cuantitativos o
cualitativos” (p. 109).

Para efecto de la investigacion se establecio solo una variable como soporte del
mismo, EL. VIDEO COMO RECURSO DIDACTICO referido a las acciones que
oriente al docente de incluirle en su practica pedagogica. Esta a su vez la soportan dos
dimensiones y las mismas se afianzan en una serie de indicadores que permiti6 la
estructuracion del instrumento o cuestionario que se empled como fuente de
recoleccion y registro de la informacion necesaria al estudio, aportada por la

muestra:

Dimension _Recurso_ _de _ensefianza audiovisual: definida como las
caracteristicas que califican y permiten la inclusion del video en la dinamica del
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trabajo del aula por parte del docente. Se soporta en los indicadores: actitud docente,

actualizacion, alcances y uso.
Dimensiéon Acciones Pedagdgicas; entendida como el conjunto de actividades

que norman la incorporacion del video en la ensefianza de saberes geograficos, a partir

de la mediacion del docente. Incluye los indicadores: participacion, intercambio de

roles, guia didactica, gestion del recurso, contenidos y actividades.

Cuadro N° 01

Cuadro de Variables

Variable

Dimension

Indicador

Item

Docente

Alumno

EL VIDEO
COMO
RECURSO
DIDACTICO

- Actitud docente 01 -
Recurso de - Actualizacion 02 -
Ensefianza
Audiovisual
- Alcances 03-11 01-02-09
- Uso 04-05-06 | 03 - 04
- Participacion 07 05
- Intercambio de roles 08
P%cciQnés - Guia didactica 09 06
edagogicas
£08 - Gestion del recurso 10 07
08
- Contenidos y 12-13
Actividades
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CAPITULO 11

MARCO METODOLOGICO

Naturaleza del Estadio

El estudio se ejecutd dentro del paradigma cuantitativo soportado en los
diversos valores que alcanzaron las categorias de respuesta sugeridas a cada item a las
cuales se le calculan sus porcentajes, presentados en un conjunto de cuadros, graficos y
analisis de la informacion recabada, producto de la aplicacion de los instrumentos de
recoleccion de datos. El tratamiento estadistico de la informacién permite realizar
inferencias versadas sobre la variable o grupos de ella inmersas en el estudio; es decir,
su comportamiento en la realidad empirica.

Sabino (2002) expresa que “a través de los valores asignados se visualiza el
funcionamiento global de cada variable, operando de manera independiente, para luego
confrontar y detectar influencias que existen entre ellas” (p. 134)

En atencion al tema de estudio, este se corresponde con un estudio soportado
en una investigacion de caracter descriptivo, donde el autor buscd informacion
pertinente al uso del video lograndose la adquisicion de conocimientos actualizado
sobre el mismo en el quehacer educativo, en especial, su aplicacion a la ensefianza de
contenidos inmersos en el bloque de la Geografia, de los programas de la Segunda

Etapa de Educacion Basica. En atencion a ello, Tamayo (1998), sefiala:

Comprende la descripcion, registro, analisis ¢ interpretacion de la naturaleza
actual, composicion o procesos de los fenémenos. El enfoque que se hace sobre
conclusiones ¢s dominante, 0 como una persona, grupo o casa, conduce a
funciones en el presente. La investigacion descriptiva trabaja sobre las
realidades de hechos y su caracteristica fundamental es la de presentar una
interpretacion correcta y objetiva de la situacién en particular tratada (p. 54).



Por la modalidad de la técnica (encuesta), utilizada para recabar los datos
pertinentes al topico, se define como un estudio de campo, para lo cual se abordé en
forma directa el medio en que se origina la situacion problema, especificamente al
escenario relativo a cinco (5) Escuelas de Educacion Basica localizadas en el Municipio
Libertad del Estado Tachira del sector publico y una corresponde con un colegio
privado.

Sabino (2002), al referirse a la tipificacion del estudio como una investigacion
de campo, expresa: “se recogen los datos en forma directa de la realidad, mediante el
trabajo concreto del investigador, estos datos son llamados primarios o de primera
mano” (p. 94).

De alli la correspondencia del estudio con la modalidad, por cuanto a través de
él se ahonda en una situacion detectada en un escenario real, hacia el cual se orientan
acciones viables de aplicar, como respuestas dirigidas a mejorarla.

De acuerdo al autor y la tematica que aborda la investigacion, se describe la
situacion detectada en la institucion involucrada en cuanto a la incorporacion del video
en ¢l desarrollo de las clases y quehacer escolar, en basqueda de mejorar la adquisicion
de aprendizajes significativos, en torno al medio ambiente y los diferentes elementos

que le integra.

Escenario Geogrifico

En la ejecucion del presente estudio se abordd cinco (05) Escuelas Basicas en
las que se imparte la Primera y Segunda Etapa publicas y un colegio privado, ubicados
estos centro educativos en el Municipio Libertad, del Estado Tachira. En ellos se
observo en primer orden que poseen entre sus equipos el televisor y la videograbadora
(VHS), asi como el computador sélo para la parte de administracion, sélo el colegio
cuenta con una aula de laboratorio de computacion, en su mayoria con una planta fisica
en buenas condiciones por iniciativa de sus directivos y comunidad educativa en

general, en respuesta a los requerimientos del contexto y de sus pobladores, a fin de
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otorgar una mejor educacion. El Municipio Libertad cuenta con un total de veintidos
(22) institutos educativos publicos para el nivel de Educacion Basica (I y II etapa), de
las cuales siete (7) son bolivarianas y dos (2) corresponden a colegios privados.

De este colectivo se seleccioné de manera intencional seis centros escolares para
ser coparticipes en la ejecucion de la investigacion: Escuela Basica Libertad, Escuela
Estadal José Gregorio Hernandez, Unidad Educativa Feliciano Montenegro, Escuela
Bolivariana Lomas Bajas, Escuela Bolivariana Los Cacaos y la Unidad Educativa
Colegio Santa Mariana de Jeslis. (Ver anexo N°02)

El procedimiento de seleccion se ajustd a las recomendaciones de Sabino
(2002), quien especifica que en su aplicacion todos los elementos inmersos en el
contexto tienen la misma oportunidad o probabilidad de formar parte en la ejecucion

del estudio.

Poblacién y Muestra

Tamayo (1998) define la poblacion como “la totalidad del fendomeno a estudiar,
donde las unidades de observacion o sujetos, poseen una caracteristica comun, la cual se
estudia y da origen a los datos de la investigacion” (p.114)

Para este estudio, la poblacién es el total de docentes de las instituciones
seleccionadas (109 sujetos) y los alumnos inscritos en ellas para el lapso del Afio
Escolar 2002 — 2003 que cursaban la Segunda Etapa de la Educacion Basica (864 ).
De éste conjunto se selecciond cincuenta y tres (53) docentes, asi como noventa
alumnos (90) de la misma etapa como la muestra a involucrar en la ejecucion de la
investigacion.

Sabino (2002) con respecto a la muestra indica un sentido amplio, “no es mas
que una parte del todo que se denomina universo y que sirve para representarlo” (p. 83).
Su seleccion se ajustd a propuesta del mismo autor, soportados por la siguiente

formula:
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n= _4 NPOQ
Ez(N-1)+4(PQ)

n = Tamafio de la muestra a calcular
4 = Constante
Py Q= Probabilidad de éxito (50 c/u)
N = Tamaiio de la poblacion (864 alumnos - 109 docentes )
E; = Error seleccionado (100 constante)
n= 4.864 (50x50) = 8640000

100(864-1)+4(50.50) 100(863)+10.000

n= 89,7 = 90 sujetos (alumnos)

n= 4.109 (50x50) = 1090000

100(109-1)+4(50.50) 100(108)+10.000

= 52,40 = 53 Sujetos (Docentes)

En lo que respecta al grupo de docentes en su mayoria son Licenciados en
Educacién en diversas areas (Biologia y Quimica, Castellano, Matematicas y Fisica,
Idiomas, Sociales), sélo cinco con Maestria en Orientacion de la Conducta y Gerencia
Escolar y Literatura Latinoamericana y del Caribe con tiempo promedio de servicio en
la educacion de quince afios y edades entre los veinticinco y cuarenta y tres afios. Los
nifios son alumnos que cursan la Segunda Etapa en las instituciones del Municipio
Libertad, con edades promedio entre los nueve y quince afios.
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Este procedimiento de seleccion segun Sabino (2002) implica que el
investigador “selecciona cada una de las unidades de observaciéon no de forma fortuita
sino completamente arbitraria, designandoles caracteristicas que resultan de relevancia
al estudio” (p. 84).

El cuadro que a continuacién se expone recoge la muestra definitiva que se

abordé en el estudio:

Cuadro N° 02

DISTRIBUCION DE POBLACION Y MUESTRA

ESCUELA Poblacion ~ Muestra Poblacién Muestra

Alumnos 1
Docentes Docente Alumno
Etapa

Escuela Bésica Libertad 53 372
Escuela Estadal José 12 143
Gregorio Hernandez.

Unidad Educ. Feliciano 14 109
Montenegro.

Esc. Bolivariana Lomas 08

Bajas. 53 69 90 |15

Esc. Bolivariana Los

10
Cacaos. 47
Unidad Educ. Colegio 12 124
Santa Mariana de Jests
Total 109 864

Fuente: Archivos de Direccion de cada Institucion. Afio escolar 2003-2004

Técnica e Instrumento de Recoleccion de Datos
La recoleccion de la informacion se efectud a través de la técnica de la encuesta,

que contd con un cuestionario dirigido a los docentes y a los alumnos seleccionados

como muestra. Al respecto, Sabino (2002) indica que estos instrumentos constituyen el
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recurso de los que se vale el investigador para acercarse a los fenébmeno de estudio y
extraer de ellos los datos necesarios.

Al referirse al cuestionario el mismo autor acota: “consiste en un formato
contentivo de un listado fijo de preguntas cuyo orden y redaccion permanece invariable,
dirigido a un determinado nimero de encuestados, para su posterior tratamiento
estadistico” (p. 109)

Los items o preguntas que integran los cuestionarios se definen como de
respuesta fija o cerrada, segln la opinion del autor citado, por cuanto se presentan al
encuestado la posibilidad de escoger entre un nimero limitado de respuestas posibles a
cada una, para el caso fueron tres ( 3 ). SIEMPRE - POCAS VECES - NUNCA.

El cuestionario de docentes lo conforma una parte de datos personales y
académicos y otra contentiva de un total de diez (10) item de respuesta cerrada y tres
(03) de respuesta abierta. De igual forma para los alumnos se disefid otro instrumento
en cuya primera parte solicita datos personales y académicos de la muestra y en la
segunda un total de ocho (08) item de respuesta cerrada y uno (01) item de respuesta
abierta. (Ver Anexo N° 03 y 04)

Validacion del Instrumento

Hemnandez, Fernandez y Baptista (1998), sefialan “con respeto a la validez que se
refieren a la eficacia con que un instrumento mide lo que desea” (p. 18).

Cabe sefialar que anterior a su aplicacion el instrumento dirigido a los docentes y
a los alumnos se sometieron a evaluacion de forma y contenido, a través de la opinién
del “Juicio de Experto” que se solicito a distintos profesionales de la educacion, que le
validaron y aportaron valiosas sugerencias y recomendaciones en pro del disefio final y
resultados que pueda generar al estudio.

Pars llevar a cabo este procedimiento, se conformoé un cuadernillo de validacion
para cada evaluador (caratula, objetivos del estudio, cuadro de variables, instrumentos y
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plantillas evaluacion), en las cual se registraron las observaciones o recomendaciones
realizadas al cuestionario. (Ver Anexo N° 05)

Una vez verificadas por los expertos el seguimiento de las recomendaciones
propuestas (mejorar redaccion de algunos item, eliminar personalismo, incorporar
instrucciones generales, entre otras), se estructurd el formato final de los instrumentos

dirigidos a cada muestra, para su posterior aplicacion.

Confiabilidad del Instrumento

Hernandez, Fernandez y Baptista (1998), al mencionar la confiabilidad de un
instrtumento de recoleccion de datos, sefialan que “se refiere al grado en que su
aplicacion sucesiva en varias oportunidades a un mismo sujeto o grupo de ellos,
produce iguales resultados” (p. 235).

Su determinacion en la investigacion se ajustd al Coeficiente de Alfa de
Cronbach, propuesto por los autores citados, quienes indican que requiere una sola
administracion del instrumento de medicion a una parte de la muestra definida y sus
resultados se trataran estadisticamente para que el valor de su confiabilidad oscile entre
0y 1 respectivamente.

Se consideré una muestra piloto de diez docentes y diez nifios de otras
instituciones vecinas al sector tratado para aplicarles los instrumentos estructurados con
el fin de observar comportamientos y posible dificultad que pudiera presentarse en la
aplicacion real del los mismos a las muestras definidas. Se pudo verificar la claridad de
la terminologia usada en los cuestionarios, asi como de las instrucciones impartidas
contenidas en los formatos e impartidas verbalmente.

Sobre los resultados se procedié de determinar el Coeficiente de Alfa de
Cronbach, bajo la siguiente formula:
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o = Coeficiente de Alfa de Cronbach

K = Numero de items (13 docentes — 9 alumnos)

Si2 = Varianza de los items (2,289 docentes - 2,366 alumnos)

St2 = Varianza de toda la escala (5,239 docentes - 5,597 alumnos)

13 2,289

O = mmmmm——— | T —

13-1 5,239

o=1,083 [1-0,436]

o =1,083 [0,564 ]

a = 0,61 (Docentes)

a=1125[1-0422]

a=1,125[0,578 ]

a=0,65 (Alumnos)

En atencion al resultado, se determin6 una confiabilidad positiva considerada
como alta en ambos casos, en apego a escala sugerida por Ruiz (1998), razones que
hacen de los instrumentos ser vélidos y confiables para ser aplicados a las muestras

reales involucradas en ¢l estudio.
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RANGO MAGNITUD

0,81 -1,00 e Muy alto
0,61 - 0,80 Alto
0,41 - 0,60 e Moderado
1103 1 1) R — Bajo
0,01 -0,20 e e Muy bajo

Fuente: Ruiz (1998)

Sistema de Analisis de Datos

La informacién que aportd cada sujeto de estudio (docente-alumno), se
registré en una matriz de tabulacion, contentiva del total de item de cada instrumento,
asi como de las alternativas de respuestas propuestas: (S) Siempre; (PV) Pocas Veces
y (N) Nunca. A cada una de éstas se le registro el valor segiin su incidencia (frecuencia
absoluta y el porcentaje), procedimiento que permitio sustentar el analisis de los datos,

Estos se agruparon en cuadros, en atencion a las dimensiones que se estableci6d
para las variables (Ver Cuadro de Variables), en los que se especifican los valores
alcanzados en cada categoria por item.

El item abierto del cuestionario de alumnos se analizo, previa establecimiento
por el autor del estudio de criterios establecidos que de alguna manera se vinculan con

los aportes expresados por los nifios.

Procedimientos de la Investigacion

Durante la ejecucion del estudio, se agotaron varias etapas, que permitieron el

avance del estudio y alcance de las metas previstas. Estas incluyeron entre otros
aspectos, los siguientes:
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1. Visitas a los Planteles seleccionados para diagnosticar debilidades y fortalezas
pertinentes a la investigacion (la escuela cuenta con televisor, VHS., computadoras,

equipo de sonido, bibliotecas de aula, otros).

2. Captacion de los sujetos a involucrar como muestras en la ejecucion del estudio y su
disponibilidad a formar parte de él, en especial, desarrollar los cuestionarios
estructurados.

3. Ubicacion y revision de material bibliografico vinculado a la temética de la
investigacion, a través de la visita a diversas bibliotecas de centros universitarios de la

region y consulta por Internet.

4. Elaboracion de cronograma de entrevistas con el Tutor, para recibir recomendaciones

u orientaciones que avalen el avance del estudio.

5. Estructuracion de instrumentos, aplicacién de procedimientos de revision y seleccion

del equipo de expertos para la validacién de los mismos.

6. Aplicacion de la entrevista a los docentes y aplicacion de cuestionario a los nifios.
7. Revision de contenido por el Tutor, verificar recomendaciones.

8. Procesar, confrontar y analizar los datos e informaciones.

9. Revision por el Tutor del constructo.

10. Consignar producto final para revision al Tutor.

11. Entrega al Consejo Técnico de la Maestria en Educacion Mencion Ensefianza de la

Geografia de la ULA-Téchira de version preliminar para su revision y evaluacion.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS

El desarrollo del presente estudio, representa una experiencia muy positiva y
enriquecedora en el trabajo docente, por cuanto permitié la visita de diversos escenarios,
interactuar directamente con las partes involucradas, directivos, docentes y alumnos, en
la exposicion de oOpticas e ideas, que fueron corroboradas por las observaciones
realizadas.

La dinAmica del contacto diario, en tiempo escaso pero muy productivo llevé al
diagnostico de fortalezas y debilidades presentes, propias al manejo y uso del recurso
audiovisual video en su incorporacion al trabajo del aula de manera certera. Se logr6
vivenciar el aprendizaje sobre el propio contexto, al trasladar situaciones cotidianas del
entorno del Municipio Libertad al aula, para su analisis y tratamiento.

La experiencia, por demas abierta y receptiva, llevO a que tanto docentes y
alumnos de los centro educativos visitados, revalorizaran el recurso video y los
beneficios que puede generar en ¢l desarrollo del curriculos para cada grado de la
escolaridad y, de manera particular, los propios al bloque de la Geografia.

En esta seccion del trabajo se presenta la informacion recopilada durante la fase
de campo que permitié cuantificar las dimensiones asignadas a la variable del estudio,
cuyos datos se organizan en quince (15) cuadros en funcion de cada item, soportados en
los indicadores definidos y en los valores de frecuencias absolutas y porcentuales
alcanzadas en atencion al deber ser que encierra cada caso en particular.

La informacion aportada por las muestras, se confronté con los soportes tedricos
expuestos y sobre ella corroboro la presencia de debilidades en cuanto a la actuacion del
docente y su mediacion en el aula en el uso del video como recurso para la ensefianza de

contenidos propios al bloque de la Geografia.



Los datos suministrados tanto por los docentes como por los alumnos tratados, se
presentan en atencion a la distribucién expuesta en el cuadro de variable que soporta el
estudio.

Para los item de respuesta abierta, se asigné como leyenda las siguientes siglas:
A CM. (Ajustado a Criterio de Medicion), N.A.CM. (No Ajustado a Criterio de
Medicién) y N.R (No Respondid).

Es a través de estos items donde los docentes y los alumnos pudieran aportar su
punto de vista en cuanto a la dinamica de la clase y el uso del recurso video,
exposiciones de alta significacion para el estudio y, sobre las cuales se orientaran lineas
de accion que lleven a mejorar el desempefio y el alcance de saberes geograficos.

La informacion obtenida por la aplicacion del instrumento se presenta a
continuacion en cuadros e histogramas. Desde alli, se realiza una reflexion por parte del
investigador donde se relaciona los fundamentos técnicos expuestos en el marco tedrico
con la opinion emitidas por los educadores.

Al final del capitulo el investigador expone las interpretaciones fundamentales en
funci6n de los resultados obtenidos.

A continuacion los datos en sus detalles.
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Cuadro N° 03

ftem 1: Considera usted que la carencia de recursos audiovisuales en la escuela
obstaculiza la dindmica del trabajo de aula.

CATEGORIAS DOCENTES
Siempre 32 62
Pocas Veces 11 21
Nunca 10 17
Total 33 100
70- 7
60+ -
50.
40.
30.
20-
10-
0

0O Siempre O Pocas Veces 00 Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a Docentes y Alumnos de Escuelas Basicas del Municipio
Libertad Estado Tachira. Serrano Johnny, 2003

El 62% de la muestra de los docentes indico que siempre la carencia de los
recursos audiovisuales en una institucion prela su uso en el trabajo de aula como recurso
para la ensefianza. El 21% incliné su Optica hacia la categoria pocas veces y sélo el 17%
expresé que nunca. Se infiere por consiguiente la necesidad de incluir estos valiosos
recursos audiovisuales en la dinamica de la clase en procura de nuevas experiencias de
ensefianza con su aplicacién, dados sus efectos en el quehacer del aula y el alcance de
aprendizajes propios al curriculo.

58




Cuadro N° 04

item 2: Participa en cursos y talleres que permitan adquirir destreza en el diseiio y
manejo del video para ser incorporados como recurso en la ensefianza del bloque

de la Geografia.

DOCENTES

CATEGORIAS

Siempre 10 17

Pocas Veces 10 17

Nunca 33 66
Total 53 100

70
60
50
40
30
20
10

01 Siempre O Pocas Veces 0 Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a Docentes y Alumnos de Escuelas Basicas del Municipio
Libertad Estado Tachira. Serrano Johnny, 2003

Solo el 17% de los docentes encuestados apeg6 su respuesta al deber ser ideal
que enmarca el contenido del item al sefialar los reactivos siempre y pocas veces. Sin
embargo el 66% expresdé que nunca gestiona su inclusion en cursos o talleres que le
permitan adquirir destreza en el disefio, manejo y aplicacion del recurso en la ensefianza.
Sobre los resultados se infiere que la escasa preocupacion por parte del docente de
obtener la destreza para incluir este audiovisual en el desarrollo de contenidos propios a
la Geografia.
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Cuadro N° 05

item 3 (d) — 1 (a): Considera que la incorporacién del video en las clases facilita Ia
enseiianza y adquisicién de conocimientos geograficos relativos al estado y pais.

"ENTES ALUMNOS
CATEGORIAS ) DOCENTES ) ALL \I\OQ(
Fr Y% Fr Yo
Siempre 35 67 75 83
Pocas Veces 18 33 15 17
Nunca - - - -
Total 53 100 90 100
100
80-
604
404"
20{"
oA ol

DOCENTES ALUMNOS

0 Siempre O Pocas Veces 01 Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a Docentes y Alumnos de Escuelas Basicas del Municipio
Libertad Estado Tachira. Serrano Johnny, 2003

Los docentes en 67% vy los alumnos en 83% coinciden en sefialar la categoria
siempre, para destacar el beneficio que puede generar la inclusion del video como
recurso de enseflanza de conocimientos geograficos. En 33% y 17% ambas partes
inclinaron su respuesta hacia la categoria pocas veces.

Los resultados destacan la necesidad de incorporar el video en el desarrollo de las
clases para facilitar conocimientos geogréficos, tanto para los docentes como los
alumnos. Esto permitira una ensefianza mas dindmica que permita visualizar el
aprendizaje a impartir.
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Cuadro N° 06

item 2: Cree que el uso del video en la clase fomenta el interés y la atencién hacia el
contenido que se desarrolla.

CATEGORIAS ALUMNOS
Siempre 60 67,5
Pocas Veces 25 27,5
Nunca 05 5,0
Total 90 100

0 Siempre C1Pocas Veces [1Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a Docentes y Alumnos de Escuelas Basicas del Municipio
Libertad Estado Tachira. Serrano Johnny, 2003

En opinion de los alumnos encuestados el 67,5% manifestd que siempre el uso
del video fomenta el interés y la atenci6n hacia el contenido que se desarrolla; el 27,5%
expresé pocas veces y solo el 5% nunca. De esto se puede decir que la inclusion de
recursos de éste orden a la clase ofrece otra dinimica mas atrayente e innovadora, que
lleva a generar nuevos comportamientos y actitudes hacia las materias y contenidos
tratados, propicia la participacion espontinea de los alumnos, posibilitan captar, evocar
y comprender con més rapidez los conocimientos que se imparten en el aula.
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Cuadro N° 07

item 11 (d) - 9 (a): Qué beneficios otorga la inclusién del video a la enseilanza de
contenidos del bloque de Ia Geografia.

CATEGORIAS Frl)OCENTESO 0 FrALl?i\'l NOS%
Siempre 40 75 77 86
Pocas Veces 08 15 10 11
Nunca 05 10 03 3

Total 53 100 90 100
100

DOCENTES ' ALUMNOS

O Siempre 00 Pocas Veces 0ONunca

Fuente: Cuestionario aplicado a Docentes y Alumnos de Escuelas Basicas del Municipio
Libertad Estado Tachira. Serrano Johnny, 2003

Tanto docentes (75%) como los alumnos (86%) coincidieron en sefialar como
beneficios de incluir el video a la ensefianza de la Geografia, aspectos como: incrementa
la atencion, conocer las caracteristicas de otros escenarios, promueve la discusion e
inferencia, posibilita la confrontacién de ideas, promueve la participacion del grupo,
hace mas atrayente la clase y otros. Estas Opticas recogen la importancia que otorgan de
hacer uso del recurso audiovisual en las clases.

Ambas partes muestran claridad en cuanto a los beneficios posibles que otorga el
recurso al ser incluido en el quehacer del aula y, asi favorecer los procesos de ensefianza

y del aprendizaje.
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Cuadro N° 08

item 4: Estima que la falta de conocimiento y dominio en el manejo del video
condiciona su inclusién como recurso en el desarrollo de la clase.

CATEGORIAS DOCENTES
Siempre 30 56
Pocas Veces 12 3
Nunca | 1 21
Total S3 100

O Siempre OO Pocas Veces O Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a Docentes y Alumnos de Escuelas Basicas del Municipio
Libertad Estado Tachira. Serrano Johnny, 2003

Solo el 21% de la muestra de docentes incliné su opinion hacia la categoria
nunca, en apego a una actitud de apertura y de cambio a imprimir en su intervencion en
el trabajo de aula y disposicion de buscar alternativas que mejoren su practica
pedagégica. Sin embargo el 56% expresé que siempre y el 23% pocas veces la alta de
conocimiento y dominio condicionan la inclusién o uso del video al trabajo del aula.

Ante la franqueza de los docentes en manifestar la faltad de dominio en el
manejo del recurso, subyace la necesidad por parte de éste de incluirse en cursos y
talleres que le capaciten en la produccioén y manejo del video como ayuda a la ensefianza
de contenidos propios al bloque de la Geografia inmersos en los programas de Grado de
la Segunda Etapa de Educacion Basica.
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Cuadro N° 09

item 05 (d) - 03 (a): Uso por el docente de recursos audiovisuales en el desarrollo
de las clase de Geografia.

CATEGORIAS DOCENTES ALUMNOS
Fr A Fr o,
Siempre 30 56 15 17
Pocas Veces 20 37 20 2
Nunca | 03 7 55 61
Total 53 100 90 100
70,
soi
50-
40-
30 |
]
20-
10
0-

DOCENTES ' ALUMNOS

O Siempre 00 Pocas Veces O Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a Docentes y Alumnos de Escuelas Basicas del Municipio
Libertad Estado Tachira. Serrano Johnny, 2003

Los docentes en 56% expresan que siempre usan recursos audiovisuales en el
trabajo de aula, en oposicion el 37% sefiala hacerlo pocas veces. Los alumnos indican
que solo el 17% siempre los usa y el 61% acota que nunca lo hacen. Se observa una
marcada contradiccién en cuanto a lo que afirma los docentes y lo expuesto por los
alumnos, lo que evidencia el poco uso del recurso.

Es importante que el docente que labora en la Segunda Etapa de Educacion
Basica, inserte en su practica pedagogica el uso de los distintos medios audiovisuales
como recursos que faciliten su trabajo y, mas ain, la ensefianza, hacia nuevos cambios
que propicien aprendizajes con mayor significacion y trascendencia.
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Cuadro N° 10

ftem 06 (d) — 04 (a): Manipulacién de la videograbadora (VHS) por el alumno para
que identifique sus partes y funcionamiento.

. EN ALUMN S
CATEGORIAS _DOCENTES _ALUMNOS
Fr A Fi v
Siempre 25 47 20 2
Pocas Veces 20 38 15 17
Nunca 08 15 55 61
Total 53 100 90 100
70,
60
50-
404" ;
301" |
i
20'/ ,&.1 -
10'/ g ! ; { | |
o_ L ; 1 L 0

DOCENTES ALUMNOS

O Siempre O Pocas Veces O Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a Docentes y Alumnos de Escuelas Basicas del Municipio
Libertad Estado Tachira. Serrano Johnny, 2003

Los docentes en 47% sefialan ofrecer siempre la oportunidad al alumno de
manipular la videograbadora (VHS), el 38% lo hace pocas veces y el 15% nunca. Por su
parte los alumnos contradicen tal opinién al expresar sélo el 22% que siempre lo hace, el
17% pocas veces y el 61% incliné su respuesta al reactivo nunca. Se infiere que en
realidad persiste una actitud cerrada del docente en facilitarle a los alumnos el manejo de
este recurso, hecho que limita al aprendiz adquirir destreza en su manejo y
funcionamiento. Ellos sefialaron que por recomendaciones del director del plantel, solo
el bibliotecario es quien manipula los recurso audiovisuales.
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Cuadro N° 11

Item 07 (d) — 05 (a): El uso del video estimula la participacion de la comunidad
escolar (docentes, padres y alumnos) en los procesos de enseiianza y de aprendizaje.

' NTES ALUMNOS
CATEGORIAS F_POCENTEQ(’ ALUMNOS.
L Ar Fi 0
Siempre 15 28 20 2
Pocas Veces 28 55 30 33
Total 53 100 90 100
60-
50. 9
40 —
30 i
204" |
101" | |
‘ =]

DOCENTES ALUMNOS

0 Siempre O Pocas Veces O Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a Docentes y Alumnos de Escuelas Basicas del Municipio
Libertad Estado Tachira. Serrano Johnny, 2003

El 55% de los docentes indicd que pocas veces el uso del video estimula la
participacion de los docentes, alumnos y padres, en oposicién del 28% que lo considera
siempre como promotor de nuevas acciones de integracion a los procesos de ensefianza
y del aprendizaje. El 17% sefialé el reactivo nunca. Los alumnos en 45% expresaron
como nunca observar éste beneficio, el 22% sefialo que siempre se da y el 33% pocas
veces. El docente al propiciar su inclusion en el trabajo de aula incentivard la
participacion activa de toda la comunidad escolar, en atencion a la tematica que
desarrolle en los proyectos de aula y asi generar actividades enriquecedoras.
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Cuadro N° 12

item 8: Estima que a través del uso del video se favorece el intercambio de roles
docente-alumno en la dindmica de la clase.

| "ENTES
CATEGORIAS DOCENTES
Siempre 30 56.5
Pocas Veces 18 3.5
Nunca 5 10
Total 53 100

0O Siempre O Pocas Veces 1 Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a Docentes y Alumnos de Escuelas Basicas del Municipio
Libertad Estado Tachira. Serrano Johnny, 2003

El 56,6% de la muestra de docentes apegé su respuesta a la categoria siempre
para sefialar que a través del uso del recurso video se genera en el aula el intercambio de
rol docente-alumno. El 33,5% indic6 pocas veces darse y el 10% acot6 nunca.

Es de resaltar el incremento de la motivacion que incluye para el alumno el uso
de video en la clase. Su realizacién o proyeccion en el aula genera participacion
espontanea, a partir de las funciones de pausa, retroceso y avance que lleve a clarificar
posibles dudas, intercambiar opiniones e inferir sobre situaciones diversas expuestas.
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Cuadro N° 13

item 09 (d) — 06 (a): Entrega el docente una guia diddctica anterior a la proyeccién
de un video versada sobre su contenido para su desarrollo durante la observacion o
posterior tratamiento en la clase.

SR . DOCENTES ALUMNOS
CATEGORIAS Fr v, Fr v,
Siempre 25 47 10 11
Pocas Veces 20 37,5 25 27,5
Nunca 08 15,5 55 61,5
Total 53 100 90 100
70
60
501
404"
304
204
101" ,
o- 8 ‘ g L b )
DOCENTES ALUMNOS

O Siempre O Pocas Veces T1Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a Docentes y Alumnos de Escuelas Basicas del Municipio
Libertad Estado Tachira. Serrano Johnny, 2003

El 47% de los docentes indico siempre disefiar e impartir al grupo una guia
didactica versada sobre el contenido del video a proyectar, el 37% lo hace pocas veces y
el 15,5% nunca lo hace. Los alumnos contradicen esta opinion al indicar en 61,5% nunca
reciben este beneficio de parte de los profesores del grado, solo el 11% la recibe siempre
y el 27,5% pocas veces.

Se infiere una fuerte contradiccién entre las Opticas de las muestras, pero los
resultados corroboran fuertes debilidades en cuanto al uso del video como recurso
aplicable a la ensefianza.
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Cuadro N° 14

ftem 10 (d) - Item 8 (a). Promueve los profesores Ia adquisicién de videos
educativos para el aula o biblioteca del plantel que favorezcan el desarrollo de los
contenidos programadticos en las distintas dreas del curriculo.

4 ‘EN S ALUMNOS
CATEGORIAS DOCENTES CALUMNO
Fr A
Siempre 18 33,5 11 12,5
Pocas Veces 15 285 19 20
Nunca 20 28 60 67.5
Total S3 100 90 100
70
60
50
40
30 |
20 |
10 - ! i
DOCENTES ALUMNOS

0 Siempre O Pocas Veces D Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a Docentes y Alumnos de Escuelas Basicas del Municipio
Libertad Estado Tachira. Serrano Johnny, 2003

Soélo el 34% de los docentes indicd gestionar siempre la adquisicién de videos
para la biblioteca que contribuyan a facilitar 1a ensefianza de contenidos programaticos
de los distintos grados de la escolaridad, el 28% lo hace pocas veces y el 38% nunca lo
hace. Los alumnos corroboran estas opiniones al sefialar sélo el 11% que siempre
observan a los docentes traer videos para proyectarlos, el 16% pocas veces y el 60%
nunca

Se infiere poca mediacién docente en el 4mbito escolar en procura del recurso
para motivar las clases en las distintas areas del curriculo, verbalmente alegaron que
algunas veces alquilan en tiendas especializadas, pero se pierden y por tanto tienen que
pagarlos. Hay asi mismo conformismo de parte de la gerencia o directivos y de la
comunidad escolar en orientar recursos econémicos que promuevan su adquisicion.
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Cuadro N° 15

Item 7. Trae Ud. videos para ser proyectados en la clase sobre contenidos del
proyecto de aula tratado en el grado.

CATEGORIAS ALUMNOS
Siempre 25 27,5
Pocas Veces 25 27,5
Nunca 40 45
Total 90 100

0 Siempre 0O Pocas Veces [1Nunca

Fuente: Cuestionario aplicado a Docentes y Alumnos de Escuelas Basicas del Municipio
Libertad Estado Tachira. Serrano Johnny, 2003

Los alumnos en indice de 12,5% expresaron que siempre llevan videos al aula
para su proyeccion aunque estos no guardan relacion alguna con el proyecto de aula que
se desarrolla en el grado, el 20% pocas veces lo hace y el 67,5% nunca. Los pocos
videos que traen al aula son muchas veces alquilados por sus papés para ser vistos en el
hogar cuyo contenido son historias de ficcion y comiquitas, los cuales son proyectados
para el entendimiento sin previa planificacion o establecimiento de objetivos.

Se infiere por consiguiente la incongruencia del uso del recurso en el aula sélo
para agotar tiempo de horario y no para enriquecer la ensefianza y el aprendizaje.
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Cuadro N° 16

item12: Qué contenidos del programa considera que pueden abordarse en el aula
bajo el uso del video, relacionados con la Geografia.

CATEGORIAS DOCENTES
A.CM. 46 87
N.A.CM. 03 5.5
No respondi6 04 75
Total 53 100
100

o 8 &8 8 8

OA.C.M. ON.A.C.M. O No respondié

Fuente: Cuestionario aplicado a Docentes y Alumnos de Escuelas Basicas del Municipio
Libertad Estado Tachira. Serrano Johnny, 2003

Los docentes en 87% coincidieron en resaltar la aplicabilidad del video como
recurso de enseflanza en contenidos geograficos como: clima, formacion del relieve,
riesgo contra desastres, actividades econdémicas de la poblacién y su crecimiento,
turismo, periodismo escolar u otras, que bajo su orientacién pueda llevar al alcance de
aprendizajes significativos.

Los resultados evidencian la claridad de los docentes en la posibilidad de incluir
el video en ¢l tratamiento de temas propios a la Geografia, de manera de impartir nueva
dinamica a la clase y facilitar a través del recurso su ensefianza.
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Cuadro N° 17

ftem 13: Qué actividades puede desarrollarse a partir de la proyeccién de un video
en el aula.

CATEGORIAS DOCENTES
A.C.M. 30 56.5
N.A.C.M. 08 15,5
No respondio 15 28
Total 53 100

DOA.C.M. ON.A.C.M. OO No respondié

Fuente: Cuestionario aplicado a Docentes y Alumnos de Escuelas Basicas del Municipio
Libertad Estado Tachira. Serrano Johnny, 2003

Los docentes en 56,5% coinciden al sefialar acciones pedaggicas a partir de la
proyeccién de un video para ser implementadas en el aula, entre las que destacan:
discusiones de grupo, participacion espontinea, inferencias, criticas, simulaciones,
desempefio de roles, observacion dirigida, elaboracién de resimenes u otras. El 28% no
respondio

La muestra esta consciente de la significacion que posee incluir el video como
recurso en la ensefianza de contenidos propios al bloque de la Geografia.
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Los resultados obtenidos, expuestos en los cuadros que anteceden permiten
inferir la presencia de debilidades en el desarrollo de las clases y, méas ain, en el uso del
recurso video por parte de los docentes soportados en las valiosas acotaciones brindadas
por estos profesionales y alumnos de las escuelas abordadas en la ejecucion de la
investigacion. Subyace sin embargo, la necesidad de cambio por el educador en la
inclusion del video al trabajo del aula, soportado en una planificacién previa que
asegure su certero uso y el alcance de las metas fijadas, en pro de una mejor ensefianza y
una acto educativo en general. Entre los aspectos a resaltar figuran:

1. Hay poca autogestion por su parte en promover la adquisicion en el mercado
regional o a través de editoriales que favorezca la dotacion a la biblioteca del
plantel de este recurso audiovisual, al igual que su participacion escasa en cursos
de actualizacion para lograr mayor dominio en su elaboracion, de forma que

pueda multiplicar estos saberes a la comunidad escolar.

2. Los docentes tienen amplia apertura de cambio hacia el uso del video como
recurso aplicable a la ensefianza y de las experiencias enriquecedoras que a partir
de su inclusion en la clase puede generar, su manipulacion hace que los alumnos
identifiquen las partes de los equipos y familiaricen con su funcionamiento.
Ademas destacan el aprovechamiento que pueden otorgar a los padres y
representantes, por cuanto estos poseen videograbadoras, videos y filmadoras
que pueden propiciar la participacion e integracion de esfuerzos y voluntades en

el desarrollo de videos caseros.

3. Las acciones pedagodgicas a desarrollar por el docente parten del conocimiento
cabal que posea del programa de grado, para asi establecer un compas de
experiencias o actividades que faciliten su intervencion en el desarrollo del
curriculo y el alcance de aprendizajes con verdadera significacion para el

alumno.
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4. Se demostré por la opinion suministrada por los docentes y por los alumnos que
la presencia de este recurso y su inclusion en la clase ofrece una dinamica mas
atrayentes, propician la participaciéon espontanea de los alumnos posibilitindolos

a captar y aprender con mas rapidez.

5. Se comprobd en un 80% aproximadamente que tantos educandos como los
aprendices comparten el hecho que el video incrementa la atencién, promueve la
discusion, en fin, motiva las diversas potencialidades y habilidades innatas de los
seres humanos dando lugar a un proceso de ensefianza renovado que oriente el
logro de aprendizajes que dejen a un lado la forma tradicional de asumir el hacer

educativo.

6. Es reiterativa una contradiccion entre lo que dice los docentes y los alumnos
inmersos en el estudio, en cuanto al uso del video en la ensefianza de la
Geografia. De esto deriva que el uso es muy escaso y limitado, a la vez que la
respuesta de los docentes estan mas relacionado con lo que ellos suponen

técnicamente, pues los educadores ponen en duda su aplicacion.

Los aspectos descriptos son base fundamental para justificar el uso del video en
la ensefianza de la Geografia. Por esta razon, el investigador considero la conveniencia
de vivir una experiencia con la aplicacion de este medio didactico. Las actividades

realizadas como la reflexion sobre lo ejecutado, se exponen en el siguiente capitulo.

74



CAPITULO V

EL USO DEL VIDEO: UNA EXPERIENCIA DIDACTICA

La acci6én educativa reclama la presencia de nuevos recursos que caractericen un
estilo diferente de la labor docente, de esta manera se aspira que los procesos de
ensefianza y de aprendizaje favorezcan en el alumno un aprendizaje significativo. Esto
implica para el docente, redimensionar su rol ante los retos que imponen los actuales
acontecimientos y, por otro lado, reorientar la forma tradicional de ensefiar que
prevalece en la mayoria de los planteles educativos.

En ese sentido, consideramos que la utilizacion de diversos recursos didacticos
en el proceso de ensefianza refleja un cambio de mentalidad del docente como facilitador
y orientador del conocimiento.

Durante la investigacion observamos que el uso del video de origen casero
titulado “Viajando por mi Pueblo” en la ensefianza de la Geografia en las distintas
escuelas seleccionadas del Municipio Libertad, desperté en los alumnos un alto interés
por conocer hechos y aspectos propios de su vida cotidiana tales como: ubicaciéon de
Capacho Viejo, modo de vida, economia, turismo, artesania, historia y relieve, entre
otros. Esto como resultado de que el recurso recoge en sus imagenes acontecimiento
histéricos, econémicos y culturales del Municipio Libertad, facilitando en los
aprendices la adquisicién de conceptos y su confrontacion con el entorno.

Su elaboracion surge como consecuencia de las diversa lecturas realizadas en el
desarrollo de este trabajo, en bisqueda de construir un video de origen casero, en donde
se recogiese y presentase a través de las imagenes las diversas situaciones relacionadas
con el entorno inmediato del aprendiz, basado en los contenidos geogrificos de la
Segunda Etapa de Educacion Basica.

Esta iniciativa aperturo un espacio que hizo posible involucrar a la comunidad en

la labor educativa. En donde los representantes asumieron roles protagonicos en la



consolidacion de dicha propuesta, pues fue elaborada como una posibilidad de dar a
conocer su modo de vida a través de una nueva altemativa.

En ese sentido, se debe destacar la presencia de los nifios que se involucraron
directamente en este proyecto en compaiiia de sus padres para compartir sus vivencias,
de alli que una vez elaborado el video y presentado en el aula se creo un ambiente
emotivo que despertd el intercambio de ideas y experiencias con el resto de sus
compaiieros dando lugar a la consolidacién de conocimientos correspondiente al bloque
de la Geografia.

Durante la investigacion encontramos que en diversos lugares del Estado Tachira
(la Biblioteca Publica, la Televisora Regional del Téchira, el Canal 21) existen videos
con caracter educativo, que tratan temas relacionados con los pueblos del Tachira los
cuales sirvieron de guia y soporte para la elaboracion del video casero.

En esta experiencia didactica los educadores por iniciativa propia y en algunos
casos por solicitudes hechas por los jovenes, manifestaron la voluntad de recurrir a este
medio para facilitar y fortalecer el proceso de ensefianza e incluso de producir sus
propios videos educativos con el apoyo de la comunidad. Por esto, es necesario resaltar
que al momento de elaborar un video se debe tener claro el objetivo del mismo. Ademas
tomar en consideracion los recursos que se necesitan para tal fin y un guidén que sirva de
guia para su elaboracion (Ver anexo N° 06).

En el mismo orden de ideas se debe hacer mencion al papel que asumieron los
educadores, el cuél contribuyo significativamente en desarrollar todas las actividades
previstas y la presencia de una guia didactica vinculada con el contenido del video
favorecié el desenvolvimiento de 1a jornada, caracteriziandola por ser dinamica, abierta
y productiva (Ver anexo N° 07).

Lo anteriormente expuesto, fue posible producto de las ventajas que ofrece este
recurso a la labor docente por las posibilidades de detencion, avance, retroceso y
repeticion, dando la oportunidad a los alumnos que pudiesen trabajar, corregir, criticar,
confrontar y por ende aprender desde el aula a través de un medio diferente.
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En consecuencia, es pertinente dirigir algunas recomendaciones en procura de un
mayor aprovechamiento del video como recurso que permitira facilitar la ensefianza de
contenidos geograficos, en la Segunda Etapa de Educacion Basica. Desde la experiencia
vivida como autor del estudio, que implico la lectura de diversas fuentes, las Opticas en
los espacios escolares visitados, las recomendaciones aportadas y sugerencias de los
propios docentes, es importante considerar los siguientes aspectos al momento de su
aplicacion los cuales son: el contenido, la técnica ha utilizar, la ambientacién del aula y
la evaluacion .

En lo que respecta al contenido, los temas deberan estar acorde con las
necesidades del alumno, sus caracteristicas individuales y el grado que cursa, asi como a
los requerimientos propios del 4area de las Ciencias Sociales, en especial, los que se
refieren al Bloque de la Geografia. En el caso particular del video proyectado, se
corresponde con el contenido “La Sociedad Venezolana y su Espacio Geografico” el
cual segiin el nuevo Disefio Curricular comprende: “.. el estudio del espacio geografico
venezolano, partiendo del espacio vivido del nifio, para habilitarlo en el manejo de las
diferentes escalas, local, regional, nacional y latinoamericana, que le permitan
interpretar y explicar el espacio en sus interrelaciones complejas y cambiantes” (p.237).

Este Bloque se orienta al conocimiento de la probleméatica ambiental en pro de la
preservacion del ambiente hacia una mejor calidad de vida de los seres humanos. Los
contenidos que aborda persigue fomentar la observacion, despertar la imaginacion, y
desarrollar las capacidades creadoras de los educandos.

Ante la complejidad de los contenidos geograficos presente en este bloque, se
recomienda seleccionar y organizar los temas en atencion a las debilidades y fortalezas
diagnosticadas en los nifios, asi como sus expectativas en cuanto a los contenidos a
incluir en proyectos y en la captacion de videos propios a ellos (Ver Anexo N° 08).

Es de trascendental importancia que el docente conozca con antelacion el
material o video a proyectar en el aula, Cabero y Martinez (1995), para el momento de
su seleccion recomiendan, entre otros aspectos: la claridad en la presentacion de las

ideas, resaltar los elementos mas significativos, no presentar los contenidos de forma
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que el estudiante perciba que debe aprenderlos de memoria e incluir una serie de
actividades novedosas que motiven el interés por el tema, tales como: interpretacion de
las imagenes, anélisis de contenidos, dinamicas grupales, torbellino de ideas.

En cuanto a la técnica a utilizar Ferres (1998) considera seis modalidades de uso;
la video leccion, el video — apoyo, el video — proceso, el programa motivador, el
programa mono conceptual y el video interactivo. Cada una de estas modalidades tiene
en si un fin especifico, tal como se explico en el Capitulo II en el sub-titulo: El video
como Recurso Didactico en la Ensefianza de la Geografia.

En la vivencia del proceso se recurrié al uso de un video casero como programa
motivador, que permitio ilustrar a los docentes y alumnos quienes asumieron una actitud
critica ante las ventajas que ofrece este recurso, puesto que ademas de trasmitir
informacion sobre un tema, ayudd a despertar el interés en los alumnos. Bajo esta
modalidad, su empleo impone acompafiarlo de imagenes que motiven hacia el
aprendizaje, es indispensable que las mismas tengan cierta relacién con el entorno del
nifio.

La ambientacién del aula favorece de manera positiva el buen uso que se le
pueda dar al video; las aulas de las escuelas visitadas poseian buena ventilacién e
iluminacion. Pero es importante que al momento de su aplicabilidad, el salon debe estar
organizado de tal manera que los nifios se ubiquen de acuerdo a sus caracteristicas. Es
decir, organizados por su tamaifio a una distancia no menos de 3 mts del TVyel VHS,,
estos estaran dispuestos de igual forma en un lugar que garantice la visualizacion de las
imagenes sin dificultad por todo el auditérium (Ver Anexo N° 09).

La evaluacion en la practica educativa, forma parte del proceso de ensefianza y
del aprendizaje, pero tradicionaimente ha sido concebida como sinénimo de calificacion.
En la investigacion y trabajo desarrollado se percibe como un proceso comtinuo,
acompafiado de juicios valorativos dirigidos a la totalidad de los protagonistas que
intervinieron en la accion escolar. Por esto, se recomienda la elaboracion y uso de Listas
de Cotejo y Escalas de Estimacion para el registro del desempefio del alumno, antes,

durantes y después de presenciar el video (Ver anexo N° 10y 11),
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Con esta evaluacion de caracter formativa se evidencio que la actuacién de los
alumnos a lo largo del desarrollo del proyecto, se caracterizo por ser participativa
demostrando gran interés por aprender datos, hechos y aspectos culturales de Capacho
Viejo y sus adyacencias. Igualmente el docente conocié las debilidades y fortaleza de los
aprendices, informacion que llevara a establecer los correctivos necesarios que
contribuyan a erradicar elementos que obstaculizan su avance y alcance de metas
preestablecidas.

La evaluacion debe ser percibida por los estudiantes como una ayuda, debe
ajustarse a las finalidades y prioridades prevista en el proyecto de aula. Al igual que
debe ser a lo largo de todo el proceso y facilitar la apertura de espacios donde el alumno
asuma la evaluacién como un proceso de construccion de conocimiento.

A manera de reflexion, por las exposiciones que anteceden, cualquiera sea la
situacion, sera el docente quien tendra que decidir en funcion de las capacidades de los
aprendices, que estrategia utilizar en atencion al objetivo que se persigue durante el
desarrollo del proyecto pedagégico de aula.

Ante lo expuesto, es bueno aclarar como muy bien lo sefiala Zarate (19995), lo
siguiente: “.los materiales didacticos que se proponen hay que entenderlos como
sugerencias, posibilidades y pautas de trabajo para el aula que como construcciones
cerradas de cara a conseguir el mayor aprovechamiento en el proceso de ensefianza y
aprendizaje” (p.16).

El uso del medio no puede constituirse un hecho en si mismo, desde esa
perspectiva solo seria un elemento de distraccion; es decir, las ventajas que ofrecen los
recursos audiovisuales no las adquieren de forma de sus potencialidades técnicas, sino
de las heuristica con que se aplique y la forma en que se incorporen a la dinamica
escolar.

En ninglin momento se pretende sustituir al docente y su intervencion pedagogica
por este recurso, por el contrario con esta propuesta se busca redimensionar su rol en
esta nueva era de cambio y desarrollo de altas tecnologias. Por supuesto el uso

especifico del video, ayudara a economizar tiempo, esfuerzo y a enriquecer el programa
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escolar, siempre y cuando sea utilizado como recurso didactico, con una certera
planificacion previa al momento en que se haré presente en el aula.

En fin, la presencia del video en el quehacer educativo se puede constituir en un
problema mayor al que se quiere resolver, en pocas palabras los maestros deben
comenzar con el problema que se detecte y hacia el cual se orientan soluciones, antes
que con el medio que se quiere utilizar.

La propuesta asume la educacion como un fenémeno natural, dinémico y
propenso a la vinculacién directa a la vida cotidiana del alumno y a los medios como
recursos necesarios para el fortalecimiento de las relaciones entre el maestro y los
aprendices.

La inclusién del video u otro audiovisual al trabajo del aula, representa una
experiencia gratificante para las partes involucradas en la tarea escolar, para el docente
al propiciar acercamientos del aprendiz con nuevas tecnologias a través de las cuales
vera alcanzadas las metas propuestas y el logro de nuevos aprendizajes a partir de las
experiencias y requerimientos del contexto inmediato del nifio. Para el alumno
favorecera las capacidades de analisis, retencion, evocacion y comprension de la
tematica que observa a través de recursos novedosos que desechas la practica tradicional
del texto escolar, el dictado y copia como Unicos recursos validos en la ensefianza y el
aprendizaje.

Es asi como a través del recurso audiovisual el docente, con pericia y creatividad,
impulsara en los alumnos la inventiva y participacion en la creacién de videos que
conjuguen iniciativas del mismo hogar, en contribuir con la tarea escolar en la formacion
de ciudadanos aptos para el desenvolvimiento en diversas situaciones de la vida diaria.
De esta manera incentivard el aprovechamiento del ambiente propio al Municipio
Libertad y del entorno regional, para acercarlo desde este medio audiovisual al nifio,
quien muchas veces no sale de la localidad, desconociendo paisajes, recursos, actividad
economica, flora, fauna, centros turisticos inmersos en ¢l contexto proximo de Capacho

y Zonas circunvecinas.
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A partir de la experiencia, la incorporacion del video se muestra como un recurso
y una estrategia viable de aplicar en todos los grados de la escolaridad y, en la ensefianza
de saberes geograficos, dirigido a reorientar la dindmica, la practica pedagobgica del
docente y mejorar significativamente la calidad del hecho educativo.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
Conclusiones

En atencion a los objetivos que soportan el estudio y los resultados expuestos en
cuadros que anteceden, se presentan las siguientes conclusiones inferidas sobre ellos y la
realidad obﬁervada en la dindmica del quehacer escolar en las instituciones seleccionadas
para el desarrollo de la investigacion; al igual que un marco de recomendaciones
dirigidas a elevar la calidad del acto educativo y por consiguiente, mejorar el uso del
video como recurso aplicable a la ensefianza.

- Las escuelas seleccionadas del Municipio Libertad, cuentan con televisor y
videograbadora (VHS), como recursos audiovisuales para complementar la intervencion
docente en el desarrollo del curriculo, ademas de retroproyector, proyector de
diapositivas € incluso con computadoras en algunos casos. Por esto sugiero impulsar
jornadas dirigidas a los educadores con el fin de brindarle orientaciones sobre el uso
certero del video, para motivarlos y aprovechar al maximo este recurso.

- Se observé en los colegios privados la presencia de un coordinador docente de
planes y programas, a quien compete la revision de la planificacion de los docentes y de
las actividades a desarrollar en el marco de los proyectos de aula, asi como del
asesoramiento en el uso de los equipos audiovisuales en pro de un certero uso y
aprovechamiento en la enseflanza y adquisicién de conocimientos.

- El uso de la videograbadora (VHS), en la mayoria de los casos es improvisado,
sin planificacién previa por parte de los docentes. Su utilidad se circunscribe para
entretener y agotar tiempo del horario, al presentar peliculas que no guardan vinculacion
alguna con la temética de los proyectos de aula, o simplemente el alumno les lleva para

pasarlas ya que fueron alquiladas en el hogar.



- Hay escasa disposicion por parte de los directivos, docentes y de los propios
representantes en procurar la dotacion de videos educativos para €l aula o biblioteca,
que contribuyan a enriquecer el desarrollo de los contenidos del programa de cada
grado, menos aun, alquilarlos en centros comerciales dedicados a su alquiler y venta.

- Existe en los docentes una clara conviccion hacia el recurso video y, mas aun,
de las ventajas que offece a la dinamica del aula, en la ensefianza y el aprendizaje; sin
embargo, se observa conformismo en la practica pedagogica del maestro y arraigo a
estrategias tradicionales que se alejan de los nuevos enfoques o paradigmas que soportan
la reforma educativa.

- El solo hecho de contar con recursos audiovisuales, constituye una fortaleza para
las Escuelas del Municipio Libertad, su principal debilidad estriba en la falta de gestion
u orientacion del docente en cuanto al disefio, produccion y uso de estos en la actividad
escolar, como valiosos recursos que enriquecen la clase y favorecen la atencion, el
interés, la motivacion y la participacion del alumno hacia el logro de aprendizajes
significativos.

- Se desaprovecha el recurso humano de la comunidad escolar y adyacencias , cuya
colaboracion puede orientar al personal docente en el manejo y elaboracion de videos
relacionados con el ambiente natural y cultural del Municipio, del Estado Téchira, de
otras entidades del pais y del mundo, a fin de divulgar y promover entre los alumnos el
conocimiento de estos elementos, muchos de los cuales son desconocidos por los nifios y
que representan valiosos recursos para el aprendizaje a ser internalizados por ellos.

- Para el uso certero del video como recurso didactico en el desarrollo de
contenidos de la Geografia, es importante que el docente tome en consideracion los
siguientes aspectos: Conocer con antelacion el contenido del video, los cuales deberan
estar acorde a las necesidades del aprendiz. Resaltar los elementos mas significativos y
claridad en la presentacion de las ideas. Por Gltimo, definir la técnica a utilizar y cambio
de actitud del educador.
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Recomendaciones

~ Se recomienda a los docentes promover actitudes de cambio en cuanto a su
practica pedagogica e intervencion en el desarrollo del curriculo, a través del disefio,
seleccion y uso de estrategias y recursos didacticos que atraigan la atencion e interés del
nifio.

- Diagnosticar e! entorno local y regional a fin de descubrir el caudal de
elementos que se hallan inmersos en él y que representan valiosos recursos a incluir en
1a planificacion de la ensefianza y el aprendizaje, a partir del uso del video.

- Gestionar la capacitacion docente en el disefio y uso de recursos audiovisuales,
a través de cursos y talleres que permitan adquirir las habilidades pertinentes que lleven
al uso certero del video como recurso aplicable a la ensefianza de saberes geograficos y
en las demas éreas del curriculo.

- Incentivar a los padres y comunidad escolar en pleno hacia la adquisicion de
videos que contribuyan a fortalecer el desarrollo del curriculo, asi como gestar la
produccion de videos caseros que incluyan el ambiente de Capacho y zonas
circunvecinas que lleve a propiciar el contacto del nifio a través del recurso con otros
escenarios distintos al que tradicionalmente observa a diario.

- Hacer uso del marco de recomendaciones propuestas por el autor de la
investigacion, dirigidas a enriquecer la mediacion del docente y el desarrollo de las
clases, asi como orientar el uso del video en el aula. Estas no son rigidas, son flexibles y
adaptables a cada contexto escolar y sobre su aceptacion e implementacion las mismas

mejoraran y surtiran efectos o resultados mas positivos al quehacer escolar.
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Apreciado Docente:

Agradezco su valiosa colaboracion, en el sentido de responder el presente
cuestionario, cuyo fin es recabar informacién pertinente a la dinimica sobre la cual
descansa el uso del video como estrategia d ensefianza en el aula, en especial, al abordar
contenidos vinculados al area de la Geografia. No se busca criticar el quehacer del
trabajo desempefiado, por ¢l contrario tratar de enriquecerlo con sus aportes hacia el
logro de un aprendizaje con mayor significacién y de una prictica pedagdgica mas

certera.

La informacion que tenga a bien suministrar, serd ANONIMA vy confidencial;
constituye un soporte de gran significacion para la culminacién del Trabajo Especial de
Grado que realiz6, como requisito para optar al Titulo de Magister en Educacion
Mencion Ensefianza de la Geografia.

De antemano gracias por su disponibilidad y receptividad, asi como en dar
solucién a cada uno de los items que conforman el cuestionario, con la mayor sinceridad

y objetividad.

INSTRUCCIONES GENERALES

1.- Proceda a leer cuidadosamente cada item formulado y seleccione sdlo una de las

alternativas de respuesta propuestas en cada caso.

2.- Conteste con la mayor sinceridad posible las afirmaciones formuladas.
3.- Ante cualquier duda, consulte sin temor o pena al encuestador.

4.- Fl cuestionario es ANONIMO.



PARTE L. Datos personales y Académicos

SEXO:
EDAD:

TITULO QUE POSEE:

TITULO DE POSTGRADO:

ANOS DE SERVICIO EN LA EDUCACION:

ANOS DE SERVICIO EN LA INSTITUCION:

PARTE 1L

A continuacion se presentan una serie de afirmaciones con tres alternativas de
respuesta, Siempre — Pocas Veces — Nunca. Seleccione y marque con una “X”, la que

considere se adapta mejor a cada una en atencién a la experiencia laboral en el quehacer

del aula..
ALTERNATIVAS
, Siempre | Pocas Veces | Nunca
ITEM &) 2 @)

01. Considera usted que la carencia de recursos
audiovisuales en la escuela obstaculiza la
dinamica del trabajo de aula.

02. Participa en cursos y talleres que permitan
adquirir destreza en el disefio y manejo del video
para ser incorporados como recurso en la
ensefianza del bloque de la Geografia.

03. Considera que la incorporacion del video en
las clases facilita la ensefianza y adquisicion de
conocimientos geograficos relativos al estado y
pais.

04. Estima que la falta de conocimiento y
dominio en el manejo del video condiciona su
inclusién como recurso en el desarrollo de la
clase.




ALTERNATIVAS

Siempre | Pocas Veces | Nunca
fTEM @ @ )

05. Uso por el docente de recursos audiovisuales
en el desarrollo de las clases de Geografia.

06. Manipulacion de la videograbadora (VHS)
por el alumno para que identifique sus partes y
funcionamiento.

07. El uso del video estimula la participacion de
la comunidad escolar (docentes, padres y
alumnos) en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje.

08. Estima que a través del uso del video se
favorece el intercambio de roles docente-alumno
en la dindmica de la clase.

09. Entrega el docente una guia didactica
anterior a la proyeccion de un video versada
sobre su contenido para su desarrollo durante la
observacion o posterior tratamiento en la clase.

10. Promueve los profesores la adquisicion de
videos educativos para el aula o biblioteca del
plantel que favorezcan el desarrollo de los
contenidos programaticos en las distintas areas
del curriculo.

11. ;Qué beneficios otorga la inclusion del video a la ensefianza de contenidos del
bloque de la Geografia?




12. ;Qué contenidos del programa considera que pueden abordarse en el aula bajo el uso
del video relacionados con la Geografia?

13. (Qué actividades puede desarrollarse a partir de la proyeccion de un video en el
aula?
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Apreciado Alumneo:

Agradezco su valiosa colaboracion, en el sentido de responder el presente
cuestionario, cuyo fin es recabar informacion pertinente a la dinamica sobre la cual se
cumple el uso del video como estrategia d ensefianza en el aula, en especial, al abordar
contenidos vinculados al area de la Geografia, por parte de los docentes de la Institucion.
No se busca criticar el quehacer del trabajo desempefiado, por el contrario, es tratar de
enriquecerlo con sus aportes hacia el logro de un aprendizaje con mayor significacion y

de un trabajo mas positivo.

La informacién que tenga a bien suministrar, sera ANONIMA vy representa un
soporte de gran ayuda para la culminacién del Trabajo Especial de Grado que realizo,
como requisito para optar al Titulo de Magister en Educacién Mencion Ensefianza de la
Geografia.

De antemano gracias por su disponibilidad y receptividad en dar solucion a cada

uno de los items que conforman el cuestionario, con la mayor sinceridad.

INSTRUCCIONES GENERALES

1.- Proceda a leer cuidadosamente cada item formulado y seleccione sélo una de las
alternativas de respuesta propuestas en cada caso.

2.- Conteste con la mayor sinceridad posible las afirmaciones formuladas.
3.- Ante cualquier duda, consulte sin temor o pena al encuestador.

4.~ El cuestionario es ANONIMO



PARTE L Datos Personales y Académicos

SEXO:

INSTITUCION:

GRADO QUE CURSA :

PARTE IL

A continuaciéon se presentan una serie de afirmaciones con tres alternativas de
respuesta, Siempre — Pocas Veces — Nunca. Seleccione y marque con una “X”, la que

considere se adapta mejor a cada una de ellas.

) ALTERNATIVAS
ITEM Siempre | Pocas Veces Nunca
&) @ ®»

01. Considera que la incorporacion del video en
las clases facilita la ensefianza y la adquisicion
de conocimientos geograficos relativos al estado
y pais.

02. Cree que el uso del video en la clase fomenta
el interés y la atencion hacia el contenido que se
desarrolia.

03. Uso por el docente de recursos audiovisuales
en ¢l desarrollo de las clases de Geografia.

04 .Manipulacion de la videograbadora (VHS)
por el alumno para que identifique sus partes y
funcionamiento.




ALTERNATIVAS
ITEM

Siempre | Pocas Veces Nunca
3 ) @

05. El uso del video estimula la participacion
de la comunidad escolar (docente, padres y
alumnos) en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje.

06. Entrega el docente guia didactica anterior a
la proyeccion de un video versada sobre su
contenido para su desarrollo durante su
observacion o posterior tratamiento en la clase.
07. Trae usted videos para ser proyectados en la
clase sobre el contenido del Proyecto de Aula
tratado en el grado.

08. Promueven los profesores la adquisicion de
videos educativos para el aula o biblioteca del
plantel que favorezcan el desarrollo de los
contenidos programaticos en las distintas aras
del curriculo.

09. ;Qué beneficios otorga la inclusion del video a la ensefianza de contenidos del
bloque de la Geografia ?




Anexo N° 05

INSTRUMENTO DE VALIDACION DE CUESTIONARIO

Evaluador:

Apellidos y Nombre:

Titulo que Posee:

Especialidad de Pregrado:

Especialidad de Postgrado:

Instituto donde labora y cargo que desempefia:

Tiempo de servicio en la Educacion:

INSTRUCCIONES

Lea cuidadosamente cada uno de los enunciados que se presentan, contentivos en

los instrumentos que se someten a su consideracion.

Utilice la tabla de registro para expresar su apego, a cada situacion en atencion a

los criterios de evaluacion sugeridos:

l- Excelente ( E )
2.- Bueno (B)
3.- Mejorable ( M)

Para cualquier recomendacion o sugerencia, sirvase hacer uso de la linea que

acompafia cada item o en su defecto el aparte final de sugerencias.



EVALUACION DE CUESTIONARIOS

Evaluador:

Evaluacion
ocen Alumno
CRITERIOS s

E B M E B M

G (D)@ | @
Presentacién y Organizacion
Instrucciones
Redaccion
Coherencia de item — variable
Extension
Pertinencia con la tematica y objetivos
OBSERVACIONES:
Explicacién:

EVALUADOR

(3) Excelente
(2) Bueno
(1) Mejorable




TABLA DE VALIDACION DE CUESTIONARIOS

CRITERIOS | ITEM | CRITERIOS | ITEM
E | B M| Docente SUGERENCIA
E|B| M |Alumno
01 01
02 02
03 03
04 04
05 05
06 06
07 07
08 08
09 09
10 -
11 -
12 -
13 -

e Estima que debe agregarse otro item al Cuestionario. Especifique.

SI: NO:

e Considera que se debe eliminar algun item al Cuestionario. Especifique
SI: NO:

RECOMENDACION:

Gracias por sus valiosos aportes.

Evaluador:

ClL
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Anexo N° 07

MATERIAL DE ACTIVIDADES A UTILIZAR DURANTE LA
PRESENTACION DEL VIDEO “PUEBLOS ANDINOS”

A continuacién presentamos un conjunto de actividades que debera realizar bajo la

orientacion del docente y con la ayuda de los comentarios e imagenes presentes en el video:
“Viajando por mi Pueblo”

1.- Ubicar y colorear el Municipio Libertad en el mapa del Estado Téchira, para ello hemos
seleccionado como referencia el Municipio San Cristobal, el cual se le asigné el color
amarillo para una meior localizacion. -
T MUNICIPIOS MAPA DEL ESTADO TACHIRA

O 1.-san Cristobal

2 -Torbes ° O 780
3.Independencia 72030 20

4.-Libertad

l
S.Junin I zu‘%,/'j?—"‘\

6.-Cordoba
7.--Rafael Urdaneta \ \? \
8.-Boliva 83y — A '\ ; )
9.—Pedro Maria Urefia (\ $
10.-Ayacucho )
11.-Michelena < .
12.Lobatera
13.-Jauregui

14.-José Maria Vargas

15.-Seboruco ‘75 o d “ S
16.-Antonio Remulo Costa a0y —A» s ] ‘ , -8

17 -Uribante N ~— \
r I3

18.-Femandez feo i {’:‘"(.7.{ i (. >

19 -Libertador D Sy AT "f_’)/ i

20.-Panamericano ¢ ¢

21.San Judas Tadeo Y> . “~--,,.;/’1\' /}

22 .Samuet Dario Matdonado

23.-Simén Rodriguez N (‘ ‘Q\ { o0
24.-Garcia de Hevia 7°30' — \J’/ /’/ S
25 -Cardenas .

% ‘v

~- B30

28.-Guasimos
ii\nr:nl:ss? éz Miranda APURE
29.-Sucre . l

LEYENDA

Limite Internacienal - - -
Limnke eotre Estado  —-—
Limite entre Municiple __ __

e

108



2.- Mencione los personajes y hechos que usted considera mas importantes de Capacho.

3.- Describa los sitios historicos observados durante la presentacion del Video de Capacho.

4.- Compare las actividades econémicas presentes en su entorno con la vista en el Video y
nombrelas.

5.- De acuerdo al Video, en el Municipio Libertad, donde se localizan las siguientes
actividades economicas: Turismo, Cultivo de Pifia, Artesania y la Agricultura.

6.- Nombre cudles son los materiales que se necesitan para la elaboracion de una vasija de
barro.

7.- Con la ayuda del diccionario y de material bibliografico, construir el concepto de: Relieve,
Vegetacion y Clima.

8.- De acuerdo con las imagenes observadas del video y por la experiencia del entorno donde
vivimos /como es el relieve, vegetacion y clima de nuestro Municipio?

9.- Seiiale las caracteristicas del urbano y rural del Municipio Libertad

10.- De acuerdo al medio donde usted vive jes urbano o rural? y jpor qué?




Anexo N° 08

BI0AIPUT 3 BIOAP
UQIOBAIOSQO B[ Op SPARn
e ‘peusqr] owdiomunpy [op

fearu ofested | yesru £ ouequn ofesred anuo
A oueqmn ofested | seiSofene op OMAMUIOSQRISH -
ofode anuo PEpISIAID (eyeiSo1pry o uooeIdFoA
3p  eHORlN - B[ 9p OWNUAOOUCIY - | ‘B[O ‘aAatjor) 0915y
ALASHA - spodos op soOWOP  SO[
"ojqong OIPOW NS A BOMWOUODY | A SBOTWIOUOIS SOPEPIAIDE SB[
Jod opuefeip pepiAnoe B | S1UD SJUOIOR[AI S| JeZIjRUY -
OOPIA - ungss uomejqod e op SEOTOU00d SBOTWIOUO02d
BAIBULIO UODNQUISIP ®] SIQOS | SIPEPIAIPdE Sns B OpIonoe sapeplanoe
SO[eLSIeIN ofode op [eLoJRN - | BAIXA[AI prpoy - | op  jeoedse  uowonquisp | sel ungdas
as A ofoipn  oyoedey | ‘oferp  oyoede)
ofaip oyoede) | uoioeqod ef op seonsusoeIEd | Op uotoeqod
sp  sojuejiqey  SOp | SB[ 2I1GOS  UQIOBSIOAUO)) - | B] 9p uOONQqUISI
Sp seonsueioRIed Se ‘peuaqry
Iooouoo 1od sarowy - | oidommpy  jop  sofeuossad
peprmwio) - A SOOHOISIY  SONIS  snS
Sojd0(q - pesaqry ordomunpy | ‘PEPIEdO] ¥ Op BLIOISTY ¥f Ip
souunyy - 0ondEPIp [PPp ®BHOISH] ¥ Op | BOISOR SOJB[AI 9P UQIORIOQES
0SIN02I owod A souerpriod soyoay | A SEUBIpHOD  S2IQUINISOD
OGeUInE] OPIA [9p OS() -|SOf Sp UQIRIOIBA - | SB[  9Iq0S  UOIOBSIOAUO)) - ourIpIod 0]
SOSHNDTA | NOIDVI'IVAT | SVIDALVULSH TVNIAALILOV TVINTNIdEDOAd TVALIAINOD

02yeI8090) ordsy ns A BUR[OZOUIA peparoog e :anbojg
$3[RID0G SBIOUSL) 1BALY
SRUBWAS § UQRTIN(
eIISEy uoroeonpy ap ederq Iy €] op souwn|e soJ 8 opiu(
.o[gend ru 10d opuefei,, :0303404d-01IITA 9P JAqUON

ALVOJAd A VEALTAD ‘NOIOVINAE Id ONMALSINIIN
VTANZANIA 3d VNVRIVAI'TIOHE VOI'1dQdad




Anexo N° 08-1

ACTIVIDADES SUGERIDAS

Proponer entrevistas a personas de la comunidad residentes antiguos (ancianos,
abuelos, otros)

Investigar algunas leyendas tipicas de la entidad de Capacho

Visitar el sitio de la Mulera para grabar los monumentos historicos a Cipriano Castro y
Juan Vicente Gémez

Grabar fachada e interior de la iglesia del Municipio Libertad, para describir los
elementos arquitectonicos

Visitar el mercado de la localidad

Entrevistar agricultores de la region para describir el procedimiento que implica el
cultivo de la piiia, tipica en Capacho y realizar video

Entrevistar artesanos de Lomas Bajas para describir procedimientos propios a la
transformacion de arcilla en materia prima para la elaboracién de utensilios y objetos
artesanales

Realizar video alusivo al centro turistico “Cerro El Cristo”

Proponer la elaboracion de objetos artesanales, a través de la colaboraciéon de
trabajadores artesanos

Proponer elaboracion de fotografias para su tratamiento, analisis y comentarios en la

clase.
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. UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION ]

MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

INSTRUMENTO DE EVALUACION

LISTA DE COTEJO

Tesista:
LIC. SERRANO JHONNY

San Cristébal, 2004

Anexo N° 10



REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE
MICROPROYECTO “VIAJANDO POR MI PUEBLO”
MUNICIPIO LIBERTAD
ESTADO TACHIRA

SAN CRISTOBAL, NOVIEMBRE 2003

APELLIDOS Y NOMBRES UBICO EL MUNICIPIO LIBERTAD
LOS ALUMNOS EN EL MAPA DEL ESTADO TACHIRA
S NO

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7
8)
9)
10)
11)
12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)
19)
20)




UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEO UNIVERSITARIO DEL TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFiA

INSTRUMENTO PE EVALUACION

ESCALA DE ESTIMACION

Tesista:
LIC., SERRANO JHONNY

San Cristobal, 2004
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE
MICROPROYECTO “VIAJANDO POR MI PUEBLO”
MUNICIPIO LIBERTAD
ESTADO TACHIRA

SAN CRISTOBAL, NOVIEMBRE 2003

Escala de Estimacién
Aspecto a Evaluar:

Criterio:

Grado: Seccion: Turno:

Conductas a Observar

NO

Apellidos y Nombres S|CS{O|N|S|CS|]O|N|S|CS{|O|N|S|cCS|O

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

INDICADORES: S =siempre CS = casi siempre O = ocasionalmente N = nunca






