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RESUMEN

El presente estudio descriptivo y de campo, tuvo como fin anahzar el
desempeiio docente en el uso de estrategias de ensefianza en el area de la
Geografia; su ejecucion involucré una muestra de 23 docentes y 73 alamnos
de 1a Escuela Basica Rural “La Popa™ a quienes se aplicé un cuestionario, con
items sujetos a 4 categorias de respuesta en apego a escala de Likert. Estos
instrumentos fueron objeto de revisién y evaluacién a través del Juicio de
Expertos, solicitado a profesionales de la docencia que aportaron significativas
recomendaciones en su diseiio final; asi mismo, se sujetd al Coeficiente de
Alpha de Cronbach (0,89 docentes y 0,82 alumnes) que determindé su
confiabilidad. La informacion se acoplo en veinticinco cuadros que permittd la
presentacion y el analisis de los resultados. Se obtuvo como conclusidon que
existe una deficiente practica pedagogica de algunos docentes en cuanto a la
enseilanza que aplican a la Geografia; caracterizada por el apego a la copia, a
la transmision de conceptos y al uso de texto guia como soporte del trabajo en
el aula. Aunque hay conocimiento en diversas estrategias, el contacto medio
ambiente-nifioc e integracion de recursos del entorno al aprendizaje no se
desarrolla en la practica pedagogica. Entre las recomendaciones para superar
las debilidades encontradas, la autora propone al docente innovar con el uso
de nuevas estrategias de ensefianza y elaboracion de proyectos de aula,
orientados a mejorar la practica y la calidad del proceso ensefianza-
aprendizaje, a la vez que imprima una orientacion ambientalista en beneficio
de la educacion que se imparte en la institucion y mejores condiciones de vida.
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INTRODUCCION

El hombre en su contacto con la naturaleza, se interesa sobre el conocimiento
de todo cuanto le rodea, debido a que se despierta la curiosidad e mterés por saber
mas sobre su entorno. En esa bisqueda permanente es comiin encontrar los efectos de
la contaminacion que como problema afecta en forma notoria el disfrute de una
mejor cahdad de vida. Motivo por el cual una de las alternativas sociales para
transformar esa situacion, lo constituye la educacion.

El progresivo deterioro del ambiente es tema de la reforma educativa (1997)
desde un nuevo modelo del curriculo centrado en la adquisicion de aprendizajes
significativos que aphicados en el entorno inmediato, otorguen cambios en actilud y
conductas en el hacer del nifio que favorezcan la conservacion del medio ambiente
en general.

El nivel de la problemitica ambiental obliga a revisar con detenimiento la
acciéon educativa que se desarrolla en el aula. Esto obedece a una notable y nefasta
correspondencia. Por un lado, el ambiente acentia su deterioro y por el ofro, la
practica escolar se aferra a lo tradicional.

Lo indicado refleja una realidad compleja por cuanto los temas ambientales no
son abordados con el debido interés social que ameritan. Eso crea una dificultad que
apremia respuestas educativas significativas y contundentes.

Esta situacién trac como efecto una educacién ambiental que reafirme las
bases para cuidar el medio a partir de modelos, patrones y normas que la escuela debe
diseilar en atencion a los distintos momentos de la escolaridad. Se busca a partir de la
ensefianza de la Geografia, una mayor participacion y sensibilizacién del niiio ante
los diversos problemas de orden ambiental que minimicen sus efectos en la reahdad
inmediata y alcanzar una mejor calidad de vida, sin el detrimento del ambiente.



No se puede dejar de reconocer que el incremento tecnologico ha traido
consigo mejores condiciones de vida; pero al mismo tiempo establece la presencia de
graves problemas, algunos inclusive irreversibles, en el medio ambiente. Como
respuesta debe existir una accion integral que involucre tanto al estado como al
ciedadano comin, en sumar esfuerzos para mejorar las condiciones ambientales de la
comunidad.

La Educacion Ambiental debe formar en los planteles un compromiso
ecologico centrado en la promocion de la conservacion del ambiente escolar y social
a través de acciones que incentiven en el alumno a temprana edad, el sentido de
pertenencia con su contexto. Eso asegura en éste, el conocimiento, la critica y la
reflexion a distintos problemas de orden ambiental e incrementara indiscutiblemente
la adquisicion de nuevas actitudes y conductas favorables hacia la conservacion.

Como problematica, el estudio asume como punto de partida, ia sitaacion que
se origina entre la existencia de un ambiente en franco deterioro y la accién educativa
que se desarrolla en el aula de clase, especificamente en la Segunda Etapa de
Educacién Basica.

Alli ocurre que, mientras los problemas ambientales que afectan la comunidad
donde habitan los alumnos, se incrementan en el trabajo escolar, la formacién
educativa se¢ encuentra en un actividlad monétona y plena de rutma, que
descontextualiza al nifio de su mundo inmediato, por su acento tedrico.

Sobre la base de lo enunciado, el proposito del estudio radica en diseiiar
estrategias para ensefiar Geografia con una orientacién ambientalista en la Segunda
Etapa de Educacion Béasica. La idea es proponer alternativas de solucién con la
incorporacién del colectivo de educandos en acciones didicticas para educar hacia un
ambiente mas optimo.

La educacion debe abocarse a la preparacion de los mismos, en atencién a las
nuevas lineas propuestas por el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, a través



del Curriculo Basico Nacional (1997) en el que se inserta la promocion, participacion
¢ integracion de la comumidad para el alcance de metas curriculares e institucionales
y la generacion del cambio socio-ambiental.

El estudio acogio la metodologia descriptiva y de campo. Esta onentacion
ofrece la posibilidad de abordar la operatividad de la ensefianza de la Geografia en la
Segunda Etapa de Educacion Basica, sobre la cual la autora propone reorientar el
trabajo que desempeia el docente en la facilitacion del aprendizaje, a través del uso
de estrategias didicticas que dinamicen el hecho educativo y favorezcan la
adquisicion de saberes relativos a la transformacion ambiental desde la enseiianza del
area de la Geografia.

Desde este contexto es necesario inculcar y promover desde la escuela el
equilibrio ambiental por parte del colectivo escolar en la consolidacién de saberes,
nuevas actitudes, interiorizar y aphicar valores que rescaten la armonia entorno-—
hombre.

El presente estudio, lo conforman seis capitulos; el primero plantea la
sitnacién o problema eje del mismo, los objetivos que la soportan y la justificacion
entre otros aspectos; en el segundo se exponen los apoyos tedricos producto de la
consulta a diversas fuentes bibliograficas e impresas y un cuerpo de temas que
definen las bases tedricas.

El tercer capitulo, plantea la metodologia utilizada en la ejecucion del
estudio; el cuarto, presenta el anilisis de los resultados alcanzados producto de la
aplicacion del instrumento en un compendio de cuadros estadisticos acompaiiados de
grificas. En ¢l quinto capitulo, se expone un marco de estrategias dirigidas a mejorar
el desarrollo del curriculo y por ende la prictica pedagogica del docente. El sexto
capitulo, recoge Ias conclusiones y recomendaciones que oferta la autora en via de
mejorar la practica que desempefia el docente en el aunla onentada bacia la

conservacion del ambiente.



CAPITULO 1

‘EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

Desde tiempos recientes, el tema ambiental tiene uma significativa
traduccion social. En la medida en que se observa y se mide el deterioro
ambiental, se incrementa la preocupacion por darle un tratamiento educativo
que contribuya a formar en el colectivo una conciencia de conservacién, pues
se trata del escenario vital para la existencia humana.

Consciente de esta sitnacion en el marco de la reforma curricular que
implementé el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (M E.C.D. 1997)
para el nivel de Educacion Basica, se insta a redimensionar el proceso de
ensefianza-aprendizaje ¢ imprimir al hecho educativo una vincelacion con el
contexto en ¢l que se desarrolla, pues a veces lo que se aprende no guarda
relacion con el entorno del alumno. Uno de los cambios que propone ¢l nuevo
enfoque curricular es lograr una participacién mas dindmica del atumno en la
intervencion de su ambiente inmediato. Compete al docente mducir al nifio en
atencion a sus infereses, el desarrollo de contenidos curriculares que estimulen
su atencion y creatividad. Implica para el docente, romper con esquemas
tradicionales que caracterizaban su practica e imprimir nuevos cambios acordes
al momento, a través del disefio e implementacién de estrategias que
fomenten el trabajo, estimulen la autogestién y participacion en la bisqueda
del conocimiento.

Llama la atencion que al centrarse la actividad pedagogica al recinto
escolar, manifiesta desinterés y escasa preocupacion por los problemas
ambientales que ocurren en la comunidad y en el mundo. Se trata de uma

informacion desconectada del complejo deterioro ecoldgico que cada vez mas



coloca en tela de juicio la existencia humana y biologica sobre la superficie
terrestre.

Se piensa que la educacion puede aunar esfuerzos hacia el
mantenimiento de la vida en el planeta, al contribuir al establecimento de un
desarrollo sustentable, desde una racionalidad que oriente el uso de los
recursos de la naturaleza, minerales, vegetales y animales, a la vez que
favorezca una mejor condiciéon de vida para la sociedad.

Para el estudio, es tema de interés esta condicion. Inquieta que la
accion educativa se desenvuelva desprendida de los problemas ambientales
comunes y frecuentes en cualquier lugar del mundo. Eso precisamente,
convierte a estas situaciones en centros de atencion de la colectividad social,
debido a sus peligrosas repercusiones.

En atencién a estos planteamientos es evidente la imperiosa necesidad,
por parte del docente, de incluir con mayor realce el desarrollo de contenidos
propios al drea de la Geografia, en la Segunda Etapa de la Educacion Basica
que permita al nifio un mayor conocimiento a su realidad inmediata reflexione
sobre su desarrollo personal, social y ambiental.

Ante la dificultad de los alumnos que egresan de la Segunda Etapa de
Educacién Basica, quienes presentan carencias en cuanto a conocimientos
geograficos que le sirvan de base para aprendizajes posteriores es importante
considerar que orienta sus aprendizajes. Esto responde al observar resultados
de evaluacion, o cuando se realizan exploraciones de diagndstico al comenzar
el desarrollo de determinado objetivo con base geografica.

En la practica algunos docentes descuidan el desarrollo de contenidos
curriculares del bloque de la Geografia. Al asignar escasa significacion en la
vida del escolar, provocan una formaciéon con resultados poco alentadores,
pues limitan los conocimientos, habilidades, y, en especial, valores a través de
las cuales puede manifestar actividades o conductas hacia la conservacion

ambiental.



Una de las posibles causas de esta situacion, es la poca traduccion del
conocimiento en cuanto a conceptos basicos que le ayuden a entender mejor la
realidad geografica, asi como poca utihizacion por parte del profesor de
variadas y llamativas estrategias que orienten aprendizajes hacia una mejor
comprension de lo que estudia.

El aprendizaje geografico todavia se obtiene como en épocas
pasadas de una forma tedrica, repetitiva y anquilosada; al alumno se
impone el conocimiento y se desarrollan estrategias, como el dictado y la
clase  expositiva, sustentadas muy poco en la ejercitacion o
experimentacion.

Esto significa que la ensefianza geografica es atrasada y obsoleta en
cuanto que fransmite un conocimiento muy alejado de la realidad
contemporinea, a la vez que utiliza estrategias didacticas tradicionales que
conducen la orientacion pedagégica hacia el estudio de comtemidos muy
abstractos y diferentes a las dificultades ocasionadas por el deterioro
ambiental.

En atencion a estos planteamientos, Cardenas (1996), sostiene que: “La
educacion desde su dimension social, exige una concepcion distinta a la
tradicional donde el ser humano recobre su valor y condicién de persona como
sujeto reflexivo, que interviene su realidad y la transforma™ (p. 26). Asi
mismo, Odreman (1997), acota:

El Disefio Curricular del Nivel de Educacién Basica se concibe con
una vision holistica, integral, sistematica y se sustentan en los Ejes
Transversales que se integran a todos los otros componentes del
Disefio y permiten organizar los contenidos de las distintas areas
aportando significados reales y funcionales a las areas del saber al
abordar problemas y situaciones de la sociedad venezolana actual, a
objeto de que el educando tome conciencia de su contexto socionatural
y al mismo tiempo desarrolle competencias para modificarlo y
construir una sociedad mejor. (p. 16)

En consecuencia y dentro de estas premisas, la Geografia como ciencia

inserta en el curriculum, tiene por objeto aportar explicaciones de la



organizacion del espacio estructurado por los grupos humanos dentro de
condiciones historicas determinadas. (Tovar, 1986)

Asi se reconoce que en los actuales momentos, la dindmica social y
cambio que se viven, exige a esta rama del saber que se perfile a interpretar la
realidad del contexto en un sentido critico; donde el punto de partida lo
constituya el hombre como integrante de la sociedad.

Resulta problematica la practica, pedagogica de acento tradicional que
cumple el docente a nivel de aula como en el ambito escolar en lo que respecta
a la enseiianza del area de la Geografia y en especial, a nivel de la Segunda
Etapa de Educaciéon Basica en cuanto a la formacion ambiental. El eduecador
continda apegado a estrategias tradicionales, dandole importancia al pizarron,
libro, esfera, mapa y atlas como recursos unicos para dar a conocer la
informacion.

Ello permite inferir contradicciones en el sentido que, aungue se esmere
para utilizar eventos activos en la ensefianza; por otra parte, utiliza recursos
didacticos de caracter tradicional, que no se corresponden con los nuevos
paradigmas inmersos en el Disefio Curricular; dado que centra la accion
pedagogica en trasmitir conceptos, fomentar la memorizacién de los mismos y
otorgar especial importancia al texto escolar como una fuente del conocimiento
(enciclopedia de grado).

Asi, la orientacion didictica se reduce a la habilidad que tenga el
docente para dictar y sea memorizada la informacién que expone proveniente
de los libros, la sola trascripcion de ésta al cuaderno, sin ninguna orientacion
pedagogica en cuanto a la calidad del conocimiento que se imparte. Referente a
estos planteamientos Santiago (1996), expone:

Las ciencias sociales se ensefian en las aulas escolares con una
accidén educativa donde el educader es la figura central del proceso y
el educando es el receptor del saber del docente. Es logico entender
que en esta ensefianza los procesos cognitivos complejos no se



producen, lo que determina la msufictencia comprensiva y analitico-
critica para conformar los fenémenos geograficos, dando paso a
aprendizajes memoristicos y repetitivos. (p. 89)

Asi, esta forma de concebir la ensefianza conduce al aprendizaje a un
simple ejercicio de repeticion que grabara en la memoria el conocimiento
transmitido por el docente en la clase de tipo expositiva o magistral que
realice. El resultado evidencia una accién educativa con escasa 0 ninguna
significacion para el nifio que la recibe.

La situacion se hace mas compleja cuando algunos educadores descartan
la importancia de la ensefianza de la Geografia como area de las Ciencias
Sociales, al minimizarla sobre las otras dreas cumriculares. Ese
desconocimiento da origen al poco entendimiento del nifio hacia los contenidos
geograficos y en efecto dedican mas tiempo al desarrollo de operaciones
basicas de calculo o de 1a lecto-escritura.

Entre excusa y excusa, la ensefianza de la Geografia se himita a lo que el
docente de grado considere se debe enseiiar, haciéndola pasar a un segundo
plano y obstaculiza la oportunidad de adquirir y enriquecer conocimientos
inherentes a esta area.

Igualmente se infieren debilidades en cuanto a conocimientos y
competencias necesarias en el nifio que egresa de la Segunda Etapa y mas ain,
la deficiente practica en los docentes que laboran en ella, en cuanto al manejo
de estrategias sustentadas en el uso exclusivo del texto guia y cuaderno como
recursos, porque el docente sélo transmite nociones y conceptos geograficos y
hay poco desarrollo de temas que otorguen una amplia formacion ambiental.

Lo expuesto anteriormente determina la existencia del problema del
estudio. Este se identifica como una situacion que surge de la presencia de una
realidad geografica en franco deterioro ambiental y una ensefianza de la
geografia aferrada en lo tradicional porque utiliza estrategias didicticas

ampliamente desfasadas de las innovaciones contemporaneas.



Al enseiiar con procedimientos del pasado, la ensefianza se convierte en
un problema importante en el ambito educativo, y no logra atender los
reclamos de la sociedad, en cuanto a la necesidad de una formacién ambiental
que mejore la calidad de vida y la reestructuracion del equilibrio ecologico.

Este problema hace evidente lo siguiente:

- Una concepcién educativa atrasada, pues se limita a transmitir
objetivos.

- Una concepcion geografica determinista que privilegia lo natural.

- Una practica pedagogica envejecida porque aplica estrategias de
ensefianza ampliamente saturadas.

- Unpa enseilanza de la Geografia enciclopedista que centra su accion
en enseiiar muchos contenidos, pero en forma superficial.

- Una indiferencia ante los problemas ambientales.

Para demostrar la existencia de esta problemdtica, la investigadora
destaca que los docentes al enseiiar la Geografia en la Segunda Etapa de la
Educaciéon Basica, en el centro educativo en el cual labora, desarrollan en

relacion con la situacion que se describe, lo siguiente:

a) Poca operatividad de la ensefianza de la Geografia a nivel de aula para
abordar los contenidos ambientalistas.

b) Acusan fuertes debilidades en el disefio, uso y aplicacion de técnicas y
estrategias que faciliten su desempeifio en el drea y el alcance de metas.

¢) Los docentes se¢ dedican a transmitir los contenidos ambientales, en
forma teérica sin vinculacién alguna con los sucesos que se suscitan en
Ia comunidad.

d) Ausencia de iniciativas por parte de algunos docentes en mejorar el
espacio escolar y sus adyacencias.

e) Poca practica de conductas conservacionistas en el ambito escolar.



En base a lo descrito, la investigacion se orienta a conocer la forma bajo
la cual se cumple la ensefianza de la Geografia a nivel del aula, las estrategias
que emplea el docente como herramientas en el desarrollo de contenidos
inherentes al logro de aprendizajes significativos para el nifio, a la vez que
motivar iniciativas hacia mejores condiciones ambientales del centro escolar y
de su entorno.

De esta manera se contribuira a elevar la calidad de la enseiianza de la
Geografia en el aula, una vez que se proporciona al alumno, la mformacion
indispensable para el desenvolvimiento acertado en su entorno y dirigida a
mejorar el nivel de vida de todos los involucrados y su ambiente.

El Nuevo Disefio Curricular (1997), a través de los Proyectos de Aula
pretende que el niiio sea el principal actor; que contribuya a la formacion de
saberes, basandose en la adquisicion de aprendizajes significativos que le
sirvan para la vida y no para el momento, como se hacia anteriormente.

Son tan elevados los niveles de deterioro del territorio, que la sociedad
exige abordar esta tematica debido a sus repercusiones perversas y nefastas.
En la actualidad los diferentes problemas geogrificos incrementan efectos
negativos que inciden en la dinamica propia de lo social y lo natural.

Por eso, el mundo actual reclama de una ciencia geografica que analice
los cambios ambientales, especialmente en busca del bienestar social producto
del uso adecuado de los recursos naturales y econémicos. En atencion a este

planteamiento Rivas (1996), acota:

Se impone la urgencia de una educacion llamada a revisar la
pertinencia y el enfoque de los contenidos indispensables para conformar
su propia naturaleza y proporcionar una profunda sustentaciéon
axiologica, en cuya sdlida y esencial conformacién el hombre puede
encontrar respuestas oportunas y convincentes para sus inquictades y
necesidades. (p. 15)
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La enseiianza de la Geografia debe comenzar a desarrollar desde los
primeros afios de escolaridad, una enseilanza que aborde los diferentes
problemas que confrontan los alumnos en su realidad inmediata. A partir de
este conocimiento que interacciona experiencias, acciones, estudios, la
reflexion y creatividad, lo cual significa para ellos concienciar sobre su
realidad.

Motivo por el cual en la Educacion Bisica, 1a ensefianza de la Geografia
debe ser un medio para que el alumno conozca y se famiharice com los
distintos elementos naturales y culturales de su entorno con una vision integral
y de totalidad. Al respecto Burgos (1991) expone que, “en la enseiianza de
las Ciencias Sociales, se adopta un enfoque interdisciplinario a fin de que se
puedan comprender las relaciones entre el hombre y el medio, esto es, las
relaciones del hombre con la naturaleza, consigo mismo y con sus semejantes.”

(p- 65)
Sobre estos planteamientos, surgen interrogantes como los signientes:

1) ;Cuiles son los fundamentos que pueden servir para facilitar estrategias de
ensefianza geografica con una orientacién ambientalista?

2) (Qué conocimientos posee el docente de la Segunda Etapa de Educaciéon
Basica para ensefiar Geografia, hacia una formacién ambientalista?

3) (Qué estrategias geodidacticas pueden ser aplicadas para mejorar el
desarrollo curricular del bloque de la Geografia con una orientacion

ambientalista en esta etapa escolar?

Estas inquietudes surgen de la situacion que se plantea como problema
en el estudio, donde la accién pedagogica que cumple el docente se ve afectada
y constituye motivo de revisioén a fin de mejorar el desarrollo curricular de la
ensefianza del drea de la Geografia. Esto obedece a que en opinion de Santiago
(1996):

Se desarrolla apegada a las orientaciones de la didactica tradicional
dando relevancia a contenidos escasamente nocionales y conceptuales,
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circunscritos a lo eminentemente descriptivo... los conocimentos

estan deshigados del entorno inmediato y de la opcién que facilite la

comprension de los problemas de la comunidad. (p. 89)

Las debihdades detectadas constituyen su estimulo para el estudio en
cuanto a incenfivar alternativas que mejoren el desempeiio del docente, el
desarrollo del proceso de ensefianza, la formacién y actuacion del nifio en el

contexto que se haya inmerso.

Objetives de la Investigacion

Objetive General

Proponer estrategias de ensefianza dirigidas a facilitar la calidad de los
aprendizajes de la Geografia en la Segunda Etapa de Educacién Basica con una

orientacion ambientalista.

Objetives Especificos

1. Explicar los fundamentos que pueden servir para facilitar estrategias de
enseiianza geografica con una orientacion ambientalista.

2. Diagnosticar los conocimientos que posee el docente cuando enseila
Geografia bajo una orientacion ambiental en la Segunda Etapa de la
Educacion Basica.

3. Disefiar con base al diagnostico, estrategias didacticas que faciliten el
desarrollo curricular de la ensefianza de la Geografia con una orientacion

ambientalista.
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Justificacién

El estudio se justifica al manifestarse la contradiccion entre la
deteriorada realidad geografica y la presencia de una educacion centrada en la
transmision de contenidos, con una situacion dinamica cambiante y en
permanente transformacion que obliga a la accion educativa a renovarse en una
enseflanza geografica pertinente a las dificultades ambientales que afectan la
soctedad.

En estos momentos cuando estd en boga mejorar la ensefianza en todas
las disciplinas, es preciso hacer relevante la ensefianza de la Geografia como
recurso abordar los aspectos del entorno social, facilitar y promover la
adquisicion del aprendizaje en forma vivencial e implementar la investigacion
de los problemas cotidianos.

El nuevo disefio curricular procura iniciar al alumno en la construccién
de nociones claves para comprender la realidad social, con el apoyo de
habilidades como la observacion, despertar la imaginacion, desarrollar la
capacidad creadora del nifio, e interpretar y explicar el espacio geografico. Si
se brinda al nifio la oportunidad de tener un contacto significativo con su
realidad, se lograra a corto y largo plazo la valoracién y aprecio por la
diversidad ambiental y asumir una actitud civica y participativa en pro de su
conservacion.

En el marco de esta aspiracion, el nuevo disefio curricular que
implement6 el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (MECD), a partir
del afio 1997, busca mejorar de manera significativa la calidad de la educacion,
a través de programas flexibles, abiertos, que encierran diversos contenidos
curriculares, y facilitar situaciones de aprendizaje a través de los Proyectos

Pedagogicos de Aula, dirigidos a mejorar las condiciones del medio ambiente.
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El sistema educativo tiene como propésito preparar a la poblacion
venezolana en funcion del desarrollo econémico, politico y social. Esa
circunstancia demanda de una educacion que no se limite a las paredes del aunla
de clase, sino que se proyecte hacia la comunidad y el alumno se convierta en
promotor de cambio ambiental.

Por tanto, al analizar el proceso enseiianza de la Geografia, uno de sus
objetivos fundamentales es romper con la memorizacion de nombres,
frecuentemente sin sentido, que hace de la clase momentos de tedio, de
lamentable pérdida de tiempo, sin ningian valor o significacion para la
escolaridad y vida.

Actualmente, la didactica de la Geografia ofrece renovadas estrategias
¢ instrumentos para promover una orientacion ambientalista. Por eso es
altamente significativo superar su condicion de asignatura aburrida, sin
utilidad formativa, ni repercusién social. Ante esta situacion se plantea la
necesidad de adecuar esta ensefianza de una manera formativa, fandamentada
en la prictica vivencial donde el educando aborde su propia realidad, asi se
formara al hombre culto, sano y critico que reclama el pais en estos nuevos
tiempos.

El presente estudio constituye un recurso bibliografico que estimula la
investigacion de problemas geodidacticos, a la vez representa un fundamento
tedrico-metodologico dirigido a fortalecer la ensefianza geogrifica en la
formacion del ciudadano venezolano. Asi mismo, la indagacion es un matenal
de apoyo a posteriores investigaciones que versen sobre la temdtica a fin de
enriquecerla y ampliarla.

Cabe destacar que la investigacion constituye un esfuerzo para explicar
los problemas de la ensefianza de la Geografia, su correspondencia como

ciencia social, su contribucién en la explicacion de la transformacion de lo real
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de la crisis venezolana actual y fundamentalmente de la teoria critica de la
enseflanza geografica como opcion alterna para generar cambios en la

geodidactica nacional.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

Antecedentes

La ensefianza de la Geografia en la actualidad ha sido objeto de
investigaciones que han marcado pautas dirigidas a su mejoramiento,
fundamentados en principios pedagégicos y didacticos validados en la practica
docente. Tal es el caso de los resultados del andlisis de investigacion educativa
en el area y de los estudios e investigaciones geohistoricas y culturales
realizadas por la comunidad académica del Postgrado de Ensefianza de la
Geografia de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador (UPEL) y de
la Universidad del Zulia (LUZ). Igualmente, otros investigadores entre los
cunales vale mencionar:

Gonzalez y Villasmil (1995), quienes presentaron una ponencia que se
estructurd en atencidn a tres contenidos; el primero orientado a establecer
vinculacion entre la Educacion Bisica y la Ambiental, el segundo describe
estrategias factibles de incorporar al enfoque ambiental en los programas de
estudio y el tercero acopla un conjunto de lineas de accién que los Ministerios
de Educaciéon y Ambiente disefiaron para su implantacién en el Nuevo
Curriculo de Educaciéon Basica.

Entre sus conclusiones valoran la atencion que €l docente debe brindar
al desarrollar contenidos curriculares propios del area de la Geografia, a la
seleccion de estrategias y sobre todo a la participacion del alomno en
correspondencia a los nuevos modelos que sustentan el aprendizaje.

Otro trabajo de notable importancia fue el que desarrollé Santiago

(1996), en el que involucré una muestra de 86 docentes de centros escolares
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localizados en areas urbanas de San Cristobal, Santa Ana, Tériba, Capacho y
Cordero; quienes fueron consultados sobre el desarrollo de actividades
didacticas para el logro de objetivos inherentes al area de 1a Geografia.

El estudio aporté entre las conclusiones, la imperiosa necesidad de
cambio del docente en la practica pedagédgica que aplica en la enseiianza del
area en el séptimo y noveno grado de la Tercera Etapa de Educacién Basica,
por cuanto la misma se sustenta en metodologias tradicionales apoyadas sélo
en la transmision de conocimientos y la memorizacion sin significacién para la
vida del escolar.

Destaca asi el autor, que el docente inmerso en el estudio, vive una
contradiccion que afecta el acceso del educando a la construcciéon de una
nueva teoria desde y sobre su propio espacio geogrifico. En efecto la
enseilanza es ajena y desvinculada de la realidad inmediata e impide al alumno
actuar en forma reflexiva y critica acerca de hechos y fenomenos que se
operan en su dindmica cotidiana.

/ Escobar (1997), diseiié un plan de estrategias dirigidas a incorporar la
Comunidad Educativa en la solucién de problemas ambientales en institutos
educativos del Estado Miranda, con la inclusiéon de una muestra de 90 docentes
y 120 representantes adscritos a ellos. Concluye en la escasa atencién del
maestro y personas de la comunidad a los problemas ambientales propios del
entorno adyacente a los centros escolares involucrados. Recomienda mayor
proyeccion del Ministerio del Ambiente en campaiias y cursos de actualizacion
a toda la comunidad que orienten cambios de conductas y mayor
sensibilizacion de la poblacién a la conservacion del medio ambiente.

Gonzalez (1998), realizé una investigacion para determinar la influencia
del docente en la promocién de la Educacion Ambiental en alumnos de la

Segunda Etapa de Educacion Basica en centros escolares del Municipio San
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Francisco de Maracaibo en el Estado Zulia. En el mismo incluy6 una muestra
de 180 profesionales de la docencia y 245 alummos, a quienes se aplicO un
cuestionario para recabar la informacion relativa a su conduccién ambientalista
en la instituciéon que laboran.

Presenta entre sus conclusiones, la omisiéon del docente a desarrollar
contenidos del curriculos propios del area de la Geografia, su poca
participacion en actividades de orden conservacionista en el ambito escolar y
la ausencia de recursos en el trabajo de aula que llevan hacia el fomento de
conductas de rechazo y desinterés del alumno hacia el area.

Recomienda la imperiosa necesidad de volcar esfuerzos de las
autoridades educativas regionales y del Ministerio del Ambiente hacia una
mayor capacitacion del docente en el disefio y uso de estrategias que despierten
el interés de él y del alumno hacia el area de la Geografia y por consiguiente
mayor sensibilizacion por la conservacion del medio geografico natural y
cultural presente en la zona.

Otro aporte significativo lo constituye el Centro Nacional para el
Mejoramiento de la Ensefianza de la Ciencia (CENAMEC); quienes en distintas
publicaciones relativas sobre esta tematica orientan el hacer del docente hacia
la formacién de ciudadanos responsables, reflexivos y criticos ante la realidad
social y ambiental y promueve el redisefio de métodos y estrategias dirigidas a
la conservacion del medio geogrifico.

Entre estos trabajos que adelanta CENAMEC (1996), destaca “Carpeta
de Educacion Ambiental para Maestros de Educacion Basica” donde presenta
diversas estrategias de ensefianza, de cuya aplicacion en la practica del aula
escolar, conduce a una mejor praxis pedagogica orientada al logro de cambios

en los escolares en su relacion con su ambiente.
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Los estudios citados con antelacion, guardan vinculacion con la presente
investigacion por cuanto en ellos se evidencia y plantea la deficiente practica
pedagogica que aplica el docente en la facilitacion de la ensefianza geografica,
apoyado en metodologias conductistas tradicionales que no se corresponden
con el modelo constructivista propuesto en el Nuevo Disefio Curricular para la
Educacién Basica

Esto aleja la posibilidad de comprender la realidad inmediata al nifio, de
su campo experiencia, y por ende, arraiga conductas enmarcadas en la

pasividad y conformismo, ante problemas que se suscitan en su contexto social.

BASES TEORICAS
Cambio Curricular y Ensefianza de la Geografia

La formulacion de un nuevo Curriculo Basico Nacional (CBN, 1997)
propuesto por el despacho educativo (Ministro de Educacién Antonio Luis
Cardenas y colaboradores, principalmente Norma Odreman Torres), se
constituyé en un reto dirigido a procurar cambios significativos en el
desarrollo del curriculo.

Odreman (1996), al referirse a este documento del Ministerio de
Educacién, sefiala que, “constituye un instrumento técnico que recoge y
concreta los planteamientos tedricos del modelo curricular, a fin de permitir su
operacionalizacién; prevé lo que se quiere conseguir en cada nivel o modalidad
y como se quiere alcanzar™. (p.29)

Desde esta optica el Curriculo Basico establece los lineamientos bajo
los cuales se llevara a cabo el acto educativo, especificamente lo relacionado

con la planificaciéon de los contenidos inmersos en los programas de estudio
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dirigidos para cada grado de la Primera y Segunda Etapa de! Nivel de
Educacién Béasica.

En la presente investigacion, este instrumento es tomado en
consideracién, debido al ordenamiento que tienen los contenmidos ambientales
al ser incluidos en el bloque de la Geografia, del area de las Ciencias Sociales
y otros en Ciencia y Tecnologia.

Se consideré que el logro del cambio, en forma directa corresponde al
docente, desempeiiar roles en la facilitacion del aprendizaje; asi mismo
imponerse una renovacion pedagégica y didactica en los centros educativos en
via de optimizar la ensefianza en beneficio de la formacion integral del alamno.

Las instancias sobre las cuales se cumple la puesta en prictica del
C.B.N. identifica tres planos, cuya convergencia orienta la tematica curricular
de cada area de la ensefianza: un caracter nacional que atiende las politicas
educativas circunscritas al nivel central del Ministerio de Educacion, (en la
actualidad Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, M.E.C.D.); otro de
caracter estadal cuyo disefio compete a cada entidad federal en atencion a sus
prioridades y necesidades en materia educativa.  Por ultimo, el que
corresponde al nivel regional centrado al plantel o centro escolar, propio de
cada escuela en el marco del Proyecto Pedagogico Comunitario (P.P.C.) y los
Proyectos Pedagégicos de Aula (P.P.A.) que toman en consideracion las
caracteristicas e intereses de alumnos y comunidad escolar en general a fin de
implementar acciones contextualizadas en los contenidos implicitos en el
Curriculo.

En cuanto a los PP.C. la autora precitada expresa que los mismos
surgen de la realidad local, del diagnostico y del consenso entre las partes

involucradas en el hecho educativo. Al respecto indica:



Definen las intensiones, fines, actividades y experiencias que se
proponen lograr el personal, los padres y representantes, los
alumnos y los miembros de la comunidad de una escuela
determinada; busca promover y enfatizar la dimensién social de la
accion escolar y responder problemas comunes de la mstitucion.

(p-47)

Al hacer referencia a los P.P.A.; mas adelante, la misma autora, resalta
que a partir de ellos se busca prestar atencion desde el plano educativo a las
caracteristicas, necesidades, intereses y problemas de los alumnos, de los
docentes, del plantel y de la localidad. Expresa que “permiten mcorporar las
dimensiones y alcances de los ejes transversales a fin de integrar los
contenidos planteados en los programas de estudio y contextualizar la accion
pedagégica entorno a los intereses, situaciones y problemas propios de la
realidad cotidiana™. (p.47)

Entre las novedades que introduce el nuevo curriculo para la Educacion
Basica esta el aspecto humanistico el cual plantea el aprendizaje desde una
optica holistica y centra al nifio como eje principal del proceso. En tal sentido,
Losada (1993), manifiesta que desde este enfoque se aspira del proceso de
ensefianza-aprendizaje, que la funcién docente se realice en uma situacién

abierta, opuesta a la tradicional, que es cerrada. Al respecto indica:

La filosofia humanista fomenta la educacién de todo nifio con
reconocimiento pleno de su individualidad en lo que hace a su
capacidad, intereses y motivacion. El docente en consecuencia, prevé
los mecanismos para la opcién, la eleccion y Ila adopcion de
decisiones, asimismo, estimular una atmoésfera que deseche la retorica,
memorizacién y conductas rigidas entre las partes involucradas en el
hacer educativo. (p. 111)

Por las razones expuestas, desde el enfoque humanista, se busca la
formacién del alumno centrada, segin el nuevo curriculo, en cuatro (04)

dimensiones: ser, hacer, conocer y convivir.
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A partir de la sabia conjugacién y manipulacion por parte del docente
de estas dimensiones, en lo que respecta a la planificaciéon del trabajo escolar
se alcanza el desarrollo de habilidades y destrezas, asi como el equilibrio
intelectual, afectivo y motivacional que favorezca el desempeiio certero del

aprendiz en diversos escenarios, bajo una concepcién holistica. Por eso segin
Luque (1996):

El proceso educativo en el nivel de educaciéon basica, debe formar un
alumno capaz de analizar, planificar, buscar y encontrar, ofrecer
conocimientos abiertos al analisis, reflexion, al cambio y
crecimiento,... en atencién al cultivo de los valores morales, sociales y
culturales que le permitan desenvolverse armoénicamente en la
sociedad v satisfacer sus necesidades esenciales como individuo. (p.
141)

El curriculo introduce también un enfoque de tramsversalidad,
entendido como un proceso que sirve de apoyo para la integracion e
interrelacion de las diferentes areas del curriculo, en consideracion a cuatro
ejes en la Primera Etapa (Lenguaje, Desarrollo del Pensamiento, Valores y
Trabajo) y en cinco para la Segunda de la Educacion Basica (los anteriores,
mas la inclusién del eje ambiente), a partir de los cuales se busca
contextualizar el aprendizaje en la realidad que vive el nifio.

En opinién de Agudelo y Flores (1998) la transversalidad se asume en la
reforma curricular con el fin de contrarrestar la tradicional verticalidad de los
planes y programas de estudio, facilitando la integracion de los distintos

componentes que conforman la accion escolar. Al respecto, sefialan:

Constituye una dimension educativa global que impregna todas
las areas y se desarrolla a lo largo y ancho del curriculo, como un
sistema de relaciones que sirve de vinculo entre el contexto escolar,
ademas constituye un recurso didactico que permite la integracion,
tanto de los ejes transversales entre si, como de estos con las
distintas areas curriculares... Obliga al docente a una revisién de
las estrategias didacticas aplicadas tradicionalmente en el aula al
incorporar una educacién significativa para el educando a partir de
la conexién de las distintas disciplinas del curriculo con los



problemas sociales, éticos y morales presentes en el estudio.
(p.126)

Con la inclusion del eje “Ambiente”, se aspira que el alumno
comprenda su ambito inmediato como un conjunto de elementos en permanente
interaccion; a la vez que procese informacion para la defensa del mismo. No
quiere decir que en la Primera Etapa se omite este fin; el mismo estd mmerso en
todos los niveles, pero dada la madurez que alcanza el educando en la Segunda
Etapa, busca afianzar en él los conocimientos adquiridos de su realidad.

Es aqui en que segin Tovar (1986), donde la Geografia como ciencia que
busca explicar la organizacion del espacio como expresion de la relacion
sociedad-naturaleza, se orienta a que los alummos adquieran conceptos,
procedimientos y actitudes necesarias para comprender el ambiente como realidad
humana y social.

A esta disciplina, el Curriculo plantea la necesidad de acercar al alumno a
su entorno, abordar los problemas ambientales, elabore las altermativas de
solucion, se constituya en guardidn y defensor del ambiente y disfrute y use
ractonalmente Ssus recursos.

La dinamica social y los miltiples cambios que origina en los distmtos
6rdenes y mniveles del hacer humano, obligan a plantear en materia educativa,
transformaciones en la practica en la facilitacion de la ensefianza, sin obviar la
correspondencia de ésta con la realidad.

Por eso se cuestiona, la pedagogia tradicional, desde la cual la
enseiianza de la Geografia solo facilita el modelo memoristico, desfasado de
los intereses del alumno y de las necesidades del colectivo o entorno
geografico. Esto hace que la ensefianza se desarrolle desinteresada del estdio

de actividades o situaciones generadas en el ambito de la comunidad.



El estudio del entorno desde la enseiianza por descubrimiento,
sustentado en el modelo constructivista del Curriculo Basico Nacional y la
autogestion del alumno en la bisqueda o adquisicion del conocimiento,
constituyen nuevos enfoques que apoyan la innovacion educativa, de la
ensefianza de la Geografia.

Esta modalidad de la enseiianza consta de cinco pasos o fases, en

opiniéon de Joyce y Weil (citados en Coll, Pozo, Sanabria y Volls, 1992):

1. Confrontacion del alumno con una situacion problema (de su posible
sorprendente o inesperado)

2. Observacién, identificacion y recogida de informacion pertinente con el
tema o situacion.

3. Experimentacion, separacion y comprobacion de efectos.

4. Organizacion de la informacion o interpretacion de la misma

5. Reflexion sobre la estrategia, analisis.

En la practica de la modalidad del descubrimiento, es necesario
presentar situaciones o problemas cotidianos, sobre los que el alumno puede
experimentar o comparar sus opiniones con los compaiieros y buscar datos con
respecto a ellas, no sélo hace la tarea mas significativa, sino que ademas ayuda
al alummo a percibir el aprendizaje con otro sentido, donde el esfuerzo por
comprender, merece la pena aplicarlo.

De alli que esta concepcion se vincula con la enseilanza de contenidos
geograficos, por la significacion que puede gestarse desde el aula al hacer
docente-alumno soportado en una orientacion ambientalista dirigida a la
conservacion del entorno.

Dentro de este modelo es importante recalcar, el trabajo de Piaget

(1976), en el que defini6 las etapas del desarrollo, de nifio a adulto, a través de

los periodos sensoriomotor, preoperacional, operaciones concretas y
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operaciones formales. Sobre ellas, el nifio agota y alcanza habilidades que
debe considerar la enseiianza. Igualmente, Ausubel (citado en Piaget, 1976),
plantea que “la mente es un conjunto de ideas organizadas jerarquicamente;
que constituyen clayes para almacenar mas informacion, a manera que se
alcanza mayor desarrollo”. (p. 108)

A partir de la teoria constructivista, la ensefianza de la Geografia debe
tomar en cuenta el desarrollo paulatino de estas claves, donde se opera la
asimilacion de nuevos conceptos y la sistematizacion de sensaciones producto
de la influencia del medio, motivo por el cual el nuevo Curriculo demanda la
puesta en prictica de estrategias creativas que atraigan la atencién del mifio
hacia los diversos problemas ambientales desde el area de las Ciencias
Sociales, en especial, la Geografia.

En este sentido, la ensefianza del éarea asigna la importancia al
desarrollo de capacidades y experiencias espaciales (identificacion, percepcion,
conocimiento del territorio ¢ identidad del hombre con el medio), transmision
de herencia cultural propia y de diversos puntos del planeta, que promueva una
actitud ética sobre la relacion hombre-medio ambiente donde prevalezca el
fomento de una conciencia, hacia el deterioro que de forma permanente y
progresiva se realiza al medio, sin medir causas y consecuencias a corto,
mediano y largo plazo. Eso supone la participacion en acciones didacticas que

fortalezcan el aprendizaje significativo y una formacion integral..

La Educacion Ambiental en la Enseiianza de la Geografia

La Educacion Ambiental, implica una nueva Optica para revisar y
sustituir las diversas posturas sociales en relacion con el ambiente, y busca

alcanzar una vision compleja y comprometida de la realidad educativa para una



nueva forma operativa entre ella y el medio ambiente, en la que se impone
cambios conceptuales y metodologicos.

Esta vision guarda estrecha correspondencia, con los planteamientos de
Freire (citado en Febres, 1997), en lo que respecta al llamado proceso de
“Alfabetizacion Ambiental”, en el que considera, entre otros aspectos; un
conocimiento de la realidad ambiental e identificaciéon de sus problemas; la
comprension de los distintos procesos historicos y ecologicos (temporalidad,
causas y efectos, desequilibrio), desarrollo de una sensibilidad ambiental
(conciencia y empatia hacia la vida en el planeta) y 1a busqueda de alternativas
de soluciéon. Esta concepcion plantea la imperiosa necesidad de desarrollar un
proceso educativo que favorezca no sélo la formacion de uma conciencia
ambiental, sino una formacion globalizada e integradora, que propicie desde la
escuela un aprendizaje para la vida, con el uso de procedimientos
metodolégicos donde el alumno, indique, observe, actiie y reflexione sobre la
realidad ambiental sobre la cual forma parte.

Asi la accion de la ensefianza, debe sustentarse en hechos concretos en
los que se estudien y analicen las causas de los problemas ambientales bajo un
enfoque global con una progresion de continuidad que se correspondan con la
dinamica ambiental abarcada desde el enfoque interdisciplinario que trasverse
el curriculo y no encasille la tematica sélo una area de éste.

La idea es asumir el ambiente desde enriquecedoras experiencias en la
biasqueda o adquisiciéon del conocimiento. Al respecto Odreman (1997),

expresa:

Sobre la realidad que circunda al nifio se consolida el curriculo. Este
es un referente muy general, flexible, tanto a nivel nacional como
regional. La escuela y aula deben contextualizarlo. Lo deseable es que
el aula se convierta en un espacio donde se reflexione sobre la
realidad que tenemos con una orientacién clara hacia su modificacién



para convivir mejor dentro de ella... hacia esto debe conducir tanto el

proyecto plantel como el de aula. (pag. 29)

De alli, el que aunado a los diversos cambios a nivel tecnolégico y
organizacion del espacio, al abordar la educacion ambiental en el marco de la
Geografia, se hace necesario tomar en consideracion tres aspectos de
significativa importancia como son: uno relativo a una dimensién en cuanto a
las relaciones del hombre con su medio; otro inherente a la globalidad que
amerita el estudio del espacio geografico y el mas importante el sentido de los
problemas ambientales y sus repercusiones sociales.

Los nuevos tiempos imponen innovadoras metodologias de enseiianza
activas dirigidas hacia el alcance de aprendizajes significativos, donde la
Geografia adquiere mayor importancia al presentar la posibilidad al docente-
alumno de abordar en la practica del aula, temas y contenidos sustentados en el
marco de la educacion ambiental.

Frida y Hernandez (2000), al hacer referencia a la metodologia de
enseiianza, sefiala que se corresponde con vias por las cuales el docente se
sirve para alcanzar los objetivos preestablecidos en la facilitacién del
aprendizaje. En lo que respecta a la inherente a la educaciéon ambiental
expresa que, “debe ser experimental y dialéctica en el analisis de la realidad
con la que se ha de favorecer el contacto. Se trata de desarrollar la capacidad
de pensar, prevenir, criticar y analizar los cambios que se operan en el medio
ambiente y sobre todo orientar soluciones eficaces a los problemas”. (p.112)

Destaca por consiguiente el rol del docente en la seleccion de la
metodologia y las estrategias pertinentes de llevar a la practica del aula en

atencion al grupo, intereses contenido y ¢l momento mas oportuno para su

implementacion.



La escuela en opinion de Anton (1998), es ¢l mejor vehiculo para
promover y alcanzar, desde temprana edad, la formacion ambiental de toda la
sociedad por cuanto a partir del nifio se puede llegar al adulto, propiciando un

aprendizaje a nivel familiar y ciudadano. Al respecto, acota:

Los educadores de todos los centros escolares, de todos los pueblos
y ciudades, tienen el reto de hacer que la formacién ambiental se
viva, disfrute y haga visible en todos los alumnos, para conseguir asi
individuos formados en actitudes y valores que, a su vez puedan
educar a otros miembros de la sociedad.. esta educacion dara los
resultados a medir a largo plazo. (p. 15)

Por las razones expuestas, la escuela debe insertar de forma transversal
en todas las dreas del curriculo educativo, una educacion ambiental centrada en
la conservacion de la naturaleza y del medio ambiente, como una finalidad de
la enseiianza de la Geografia.

En la basqueda y alcance de una formacion integral del mdividuo, se
trata de propiciar una educacion basada en valores y actitudes proteccionistas
que ayuden a conservar y preservar las aguas, suelos, flora, fauna y todas las
bellezas naturales como elementos propios del ambiente, que constituyen un
reservorio de gran riqueza patrimonio de todo el colectivo que habita el pais y
mundo en general.

Anton (1998), expone que la Educacion Ambiental significa un cambio
en la vision de entender el hacer del hombre en el contexto dirigido a cuidar,
conservar y respetar todas las formas de vida, asi como los recursos,
condiciones y bienes necesarios para el desarrollo de la vida de todos los seres,
llamese plantas, animales u hombre.

Corresponde a la ensefianza geografica orientar y arraigar valores hacia
una educacion basada en la vida real y los problemas del entorno inmediato, las

experiencias del nifio y su interaccion con su realidad.



El docente de la Geografia debe disefiar, organizar, orientar y facilitar el
desarrollo de experiencias enriquecedoras que favorezcan y estimulen, al nifio
afectivamente hacia el alcance de conductas positivas hacia su ambiente, a
través del uso de estrategias y técnicas que motiven esa meta anhelada del
sistema educativo y sensibilizacion hacia el cuido ambiental.

La puesta en practica de juegos en actividades tales como la
observacion, experimentacion, analisis, campafias de prevencion, visitas
guiadas y excursiones, para incentivar al nifio a descubrir problemas de la
realidad social y, a partir de ella, generar alternativas de soluciéon. Anton

(1998), seiiala al respecto:

Si queremos dar una formacion so6lida e integral, humanizadora con
el medio y que potencie valores humanos para con los demas seres,
desde la escuela es necesario dar a conocer la realidad palpable de Ia
naturaleza y ha de marcar en forma clara los objetivos para conseguir
formar buenos ciudadanos conscientes de cuidar y respetar todo el
medio en que vivimos.. En esta accidon se ha de recurrir a
procedimientos del entorno escolar hacia una participacion dinamica y
conjunta en pro de un mejor habitad y condiciones de vida... (p. 22)

Dentro de este contexto la educacion ambiental, a partir de la enseiianza
de la Geografia facilita educar con contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales que pueden contribuir a explicar, evaluar y transformar el
impacto ambiental que supone la accion del hombre.

En la cita el autor, hace especial énfasis en la promocién desde el aula
por parte del docente, en actividades que propicien el contacto directo del miiio
con el medio, de manera que se produzca una observacion, reflexion y critica
sobre aspectos presentes en ella, sobre los cuales urge proponer alternativas de
solucion.

Es asi como la ensefianza de la Geografia se convierte en una accién

pedagdgica activa y participativa en todo el curriculo, al articularse las areas
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del Lenguaje, Matematicas, Ciencias, Educacion Fisica, Misica y Artistica; a
través de situaciones didacticas que promuevan la cooperacion, representacion,
discusion y comunicacion y favorecer la adquisicion del conocimiento. El autor

citado, al respecto afirma:

La Educacion Ambiental es una disciplina que se presta
extraordinariamente a ser activa y participativa en todo el curriculo
escolar, corresponde al docente emprender todo tipo de
procedimientos y estrategias para que asi sea; pero teniendo en cuenta
que en esta dinamica el alumno se debe sentir como el auténtico
protagonista y el mejor eslabon de la cadena humana para influir sobre

toda sociedad con la sana intenciéon de luchar por la mejor
conservacion de la naturaleza. (p. 35)

A partir de la participacion protagonica del nifio en el hacer educativo,
a través de la oportuna mediacion del docente se puede conseguir un mejor
conocimiento de la problematica y en consecuencia, acciones de conservacion,
recuperacion o protecciéon del ambiente. Esto conduce a orientar la relacion
hombre-medio, en la bisqueda de una mejor calidad de vida.

Es aqui donde alcanza verdadera significacion el trabajo del docente al
abordar diversa tematica que se corresponda con los multiples problemas que
se suceden en la dinamica diaria del contexto, y que de alguna manera puede
llevarla al aula y espacio escolar en general, trabajarla desde el marco de una
educacién ambiental reflexiva y critica, en via de mejorar la vision y accion
del nifio en el entorno inmediato.

La Educacion Ambiental desarrollada desde la ensefianza geografica
busca la concientizacién del nifio hacia el cuido y preservacion del medio
ambiente, el uso racional de los recursos naturales para favorecer el
desarrollo sustentable como finalidad al alcanzar en beneficio de la sociedad

actual.
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El Eje Transversal Ambiente en el Nuevo Curriculo

de la Segunda Etapa de Educacion Basica

Los ejes transversales inmersos en el nuevo curriculo, buscan dinamizar
la practica escolar, impregnan el programa de cada grado y representa un punto
de reflexion sobre la necesidad de reorientar la practica educativa en una
accion mas humanizadora dirigida a favorecer actividades que mejoren las
condiciones de vida del colectivo, a corto, mediano y largo plazo. Segin
Agudelo y Flores (1998), “permiten lograr una integracién entre el
conocimiento académico y la experiencia cotidiana, facilitando wuna
comprension mas reflexiva y critica de la realidad socionatural”. (p.175)

Desde esta perspectiva la inclusion del Eje Ambiente para la Segunda
Etapa de Educaciéon Basica, responde entre otros aspectos a la necesidad de
arraigar en el aprendiz actitudes y conductas iniciadas en etapas anteriores, con
respecto al ambiente, en cuanto a su conservacion.

De alli que la razon principal de su definicion en el curriculo es
transversar las demas disciplinas, centradas en el enfoque de la realidad
ambiental inmediata, transfiriendo los problemas del entorno como temas de
discusiéon, analisis y recursos para la ensefianza de contenidos relativos al
medio ambiente.

La gravedad e incremento de estos problemas lleva a otorgar al acto
educativo una nueva orientacion con respecto al ambiente, donde no sélo se
centre la atencién al tratamiento de la biosfera y a situaciones relacionadas con
ella, tales como la contaminacion, extincion de especies animales, flora y
ofras; sino que trascienda a otros aspectos importantes de la realidad social en
el orden econémico, politico y cultural donde también tienen lugar problemas

relacionados con la salud, consumismo, pobreza y otros que merecen especial
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atenciéon o analisis e incorporarse al proceso educativo com um proceso
integrador.

En este orden de ideas, compete al docente propiciar situaciones de
ensefianza y de aprendizaje que favorezcan una orientacién ambiental
interdisciplinaria en el desarrollo del curriculo.

Los distintos acontecimientos que se originan en el propio contexto
escolar y sus adyacencias, constituyen apoyo al docente en la planificacién de
proyectos de aula, donde con ingenio y sabio conocimiento construya las bases
de la articulacioén de la realidad ambiental seleccionada entre los contenidos de
las areas y los ejes del curriculo, de forma tal de vivenciar la transversalidad
desde una practica constructivista, centrada en los conocimientos y
experiencias de los alumnos.

Bajo esta premisa se favorece el estudio de situaciones ambientales en
el aula, provocando una vinculaciéon entre el alumno, sus experiencias y su
realidad inmediata. Estas orientaciones propiciaron la inclusion de la
dimension ambiental o eje, en los programas de estudio de los grados de la
Segunda Etapa de Educacion Basica para alcanzar una articulacién conceptual
y metodolégica que diese lugar a nuevos cambios de la conducta, actitudes y

valores en relacion con el ambiente. Aranguren (1997), al respecto indica:

La incorporacion del eje transversal ambiente fortalece el rol de
la escuela como institucion social, al asumir un papel active en
cuanto a la formulacién y realizacion de acciones en materia
educativo-ambiental, lo que conlleva a un proceso de ensefianza y
de aprendizaje de caracter integrador, organizado entorno a
situaciones relevantes, que no sélo favorezcan las relaciones entre
disciplinas, sino que promuevan el aprendizaje de valores y
actitudes en el marco de la sociedad que se desee construir. (p.29)

Desde esta perspectiva, el ambiente debe asumirse no en una parte del

trabajo escolar, sino en un aporte significativo que impregne todo el curriculo
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y actividad pedagogica, hacia el logro de una formacion integral del
mdividuo.

El ambiente como eje transversal supera el paradigma conservacionista
y proteccionista de la naturaleza y orienta sus fines hacia la promocion de un
desarrollo sostenible, ecologicamente sustentable. Estos lineamientos guardan
estrecha correspondencia con las exposiciones de Gabaldon (1996), cuando
seiiala:

...1a necesidad de instrumentar una educacién para el desarrollo

sustentable, cuya conceptualizacion va mucho mas alld de las

nociones conservacionistas tradicionales, que permita formar

hombres y mujeres que entiendan e interioricen mas las

articulaciones entre la calidad de vida y condiciones ambientales;

entre pobreza, poblacién y degradacion ambiental; entre patrones

de consumo y agotamiento de recursos naturales y entre tecnologias
empleadas y sustentabilidad. (p.211)

A partir de estas exposiciones, la intervencion pedagogica del docente
se orienta a favorecer una  ensefianza donde el nifio extraiga, construya
conceptos y valore desde su interaccion con el ambiente, la responsabilidad
individual y social en su conservacion e incorporacion a la solucién de los
problemas que le afectan.

El eje ambiente en el nuevo curriculo, se caracteriza porque:

a) Articula las asignaturas brindando una nueva dimensién a los
aprendizajes, acercandose a la realidad e intereses del estudiante.

b) Responde a una necesidad sentida de la sociedad, ya que ¢l ambiente
requiere de un adecuado tratamiento y uso en su dimension natural y
social.

¢) Favorece la participacion del aprendizaje durante el proceso a través
de la experiencia directa, la exploracion, la experimentacion, la

investigaciéon y el anilisis de situaciones ambientales en un clima
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d)

g)

emocional de respeto, aceptacion y flexibilidad, propiciando una
relacién arménica con el ambiente.

Permite la correcta orientacion de valores y conductas humanas a favor
del ambiente.

Estimula el desarrollo de principios éticos y el sentido de la
solidaridad, la equidad y la cooperacion entre los grupos, asi como el
respeto a la diversidad cultural.

Conduce a transformar la practica educativa en una pedagogia creativa,
valorativa, participativa y sistémica en donde los alumnos son actores
responsables de construir sus aprendizajes en un esfuerzo cooperativo.
Profundiza conocimientos de la tematica ambiental, para la
comprension de situaciones y actuaciones en problematicas globales.

(Aranguren, 1998, 8)

Por las razones expuestas, el e¢je ambiente facilita organizar los

contenidos de las otras areas y ejes del curriculo, los otros ejes y entre ellos.

Por lo tanto, forma parte de una estructura que se convierte, no solo en

elemento de actualizacion y de respuestas curriculares a las nuevas demandas

escolares, sino que también es un mecanismo dinamizador del trabajo

pedagogico, gestado desde el aula y ambito escolar en general.

Los otros ejes transversales tienen alcances que se pueden adoptar para

estimular lo ambiental en cada una de las asignaturas del disefio curnicular:

— En Lenguaje se encuentran lineamientos para desarrollar las capacidades

criticas sobre los problemas de su ambiente (respeto a las normas y valores

propios al intercambio comunicativo en la familia, escuela y comunidad;

toma de conciencia de las capacidades criticas al opinar sobre problemas

del entorno; aprecio de la lectura como instrumento para obtener

informacion y medio para ampliar el conocimiento del mundo que le rodea).



En Desarrollo del Pensamiento, se plantea una comprension de una
situacion global (profundizacion holistica, genera productos, soluciones y
técnicas ingeniosas propias)

En el eje de Valores es donde se conjugan actitudes relacionados
directamente con el ambiente, cuando indica el aprecio y el respeto a los
recursos naturales y a la sensibilizacion ante los problemas sociales y
econémicos (aprecio y respeto a los recursos que brinda la naturaleza;
sensibilizacion ante el dolor ajeno y problemas de la comunidad;
colaboraciéon en la conservacion del ecosistema; respeto a la diversidad
biologica y social; valoracion a las tradiciones, costumbres de la comunidad
nacional, regional y local e intereses por conocer sus recursos naturales)

El eje Trabajo, analiza las diversas posibilidades laborales que ofrece el
contexto comunitario en atencidon a sus recursos (estimula la capacidad
creadora como factor importante para la reconstruccion del pais, bisqueda
de significacion a lo que se hace y aprende.

La sabia interpretacién del docente de cada uno de los ejes que integran

el curriculo, permitira el desarrollo de una ensefianza que facilite el alcance de

aprendizajes significativos, soportados en el “aprender a aprender” que

impregna el modelo constructivista inmerso en el nuevo curriculo.

El Constructivismo en la Ensefianza de la

Geografia en la Educacién Basica

La concepcion constructivista del aprendizaje escolar y la intervenciéon

educativa, constituye la convergencia de diversas aproximaciones psicologicas

a problemas como:

— El desarrollo psicologico del individuo, particularmente en el plano

intelectual y en su interseccion con los aprendizajes escolares.
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La identificacién y atencion a la diversidad de intereses, necesidades y
motivaciones de los alumnos en relacion con el proceso enseilanza-
aprendizaje

— El replanteamiento de los contenidos curriculares, orientados a que los
sujetos aprendan a aprender sobre contenido significativo.

— El reconocimiento de la existencia de diversos tipos y modalidades de
aprendizaje escolar, dando una atencion mas integrada a los componentes
intelectuales, afectivos y sociales.

— La bisqueda de alternativas novedosas para la selecciéon, organizacion y
distribucion del conocimiento escolar, asociadas al disefio y promocion de
estrategias de aprendizaje e instruccidén cognitivas.

— La importancia de promover la interaccion de! docente y sus alumnos, asi
como entre los alumnos mismos a través del manejo del grupo mediante el
empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo.

— La revalorizacion del papel docente, no solo en sus funciones de transmisor
del conocimiento, guia o facilitador del aprendizaje, sino como mediador
del mismo, enfatizando el papel de la ayuda pedagdgica que presta
reguladamente al alumno.

La postura constructivista se alimenta de diversas corrientes
psicologicas asociadas a la psicologia cognitiva: el enfoque Psicogenético
Piagetano, la teoria de los esquemas cognitivos, la teoria Ausubeliana de la
asimilacion y el aprendizaje significativo, la psicologia sociocultural
Vigotskiana, asi como de algunas teorias instruccionales, entre otras. A pesar
de que los autores de éstas se sitian en encuadres teéricos distintos, comparten
el principio de la importancia de la actividad constructiva del alumno en el

alcance de aprendizajes significativos, que es el punto de partida de este
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trabajo. Frida y Hemandez (2000), al hacer referencia a esta comente,

sefialan:

El constructivismo postula la existencia y prevalencia de
procesos activos en la construccion del conocimiento. Del
constructivismo puede decirse que es la idea que mantiene que el
individuo (tanto en los aspectos cognitivos y sociales del
comportamiento como en los afectivos) no es un mero producto del
ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino
una construccién propia que se va produciendo dia a dia como
resultado de la interaccién entre esos dos factores. En
consecuencia, el conocimiento no es una copia fiel de la realidad,
sino una construccién del ser humano. (p.119)

Desde la postura constructivista se rechaza la concesién del alamno
como un mero receptor o reproductor de los saberes culturales, asi como
tampoco se acepta la idea de que el desarrollo es la simple acumulacién de
aprendizajes especificos. La construccion del conocimiento escolar es en
realidad un proceso de elaboracion, en el sentido de que ¢l alumno selecciona,
organiza, y transforma la informacion que recibe de muy diversas fuentes,
estableciendo estrategias de aprendizaje. Asi, aprender un contenido quiere
decir que el alumno le atribuye un significado, construye una representacion
mental a través de imagenes o proposiciones verbales, o bien elabora una
especie de teoria o modelo mental como marco explicativo de dicho
conocimiento.

Bartolomé, Gomez, Pascual y Garcia (2000), definen el
constructivismo como “el proceso por el cual el sujeto desarrolla su propia
inteligencia , las estructuras mentales son construidas por el nifio a partir de
sus propias acciones. El conocimiento parte desde dentro, intrinseco a €l y
como producto de su propia gestion” (p.29)

En atencion a ello, la adquisicion y significacion del aprendizaje se
cumple a particr de la actividad del nifio, de su participacion, interés y

motivaciéon por el tema propuesto. De acuerdo con Coll (citado en Frida y
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Hemandez 2000), la concepcion constructivista se organiza alrededor de tres
1deas fundamentales:

a.- El alummo es el responsable ultimo de su propio aprendizaje (es
quién  construye los saberes de su grupo cultural), b.- La actividad
constructivista del alumno se aplica a contenidos que poseen ya un grado
considerable de elaboracion ( el nifio tiene antecedentes del conocimiento que
se imparte, producto de la interaccion con el medio que le rodea); c.- La
funcion del docente es engarzar los procesos de construccion del alumno con el
saber colectivo culturalmente organizado (debe guiar, asesorar u orientar
explicita y deliberadamente la actividad escolar) (p.17)

Por las acotaciones de los autores, se infiere que la construccion del
conocimiento es en realidad un proceso de elaboracion, en el sentido de que el
alumno selecciona, transforma u organiza las informaciones que recibe de muy
diversas fuentes y formas, estableciendo relaciones entre ellas y sus ideas o
conocimientos previos.

De alli que la teoria constructivista hace especial énfasis en el disefio
de estrategias de ensefianza, por parte del docente. Entendidas estas como los
medios, instrumentos o vias a través de las cuales el maestro imparte el
conocimiento en el aula, para hacerlo atractivo y comprensible al alumno. Al
respecto Mayer (citado en Frida y Hernandez, 2000) las definen como “los
distintos procedimientos o recursos utilizados por el agente de ensefianza
(docente), para promover aprendizajes con significaciéon para el aprendiz”
(p.70)

En este grupo se incluyen entre otros, segun los autores citados, los
objetivos, resumen, ilustraciones, laminas, preguntas, mapas conceptuales y las
ayudas audiovisuales. Asi mismo se plantea el momento en el cual el docente
los puede incorporar en el trabajo de aula. Segin su propio criterio y situacion
de aprendizaje puede ocurrir antes (preinstruccionales), durante
(coinstruccionales), o después (posinstruccionales) en el desarrollo de un

contenido especifico.
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En el orden preinstrucional, pretender preparar al estudiante en relacion
a qué y como va a aprender (activacidon de conocimientos y experiencias
previas), permiten la ubicacion en el contexto de aprendizaje pertinente: los
objetivos, la pregunta, otros.

En la denominaciéon de coinstruccionales, sirven de apoyo al contenido
curicular durante el proceso mismo de su ensefianza: ilustraciones, mapas
conceptuales, laminas, audiovisuales, otros..

Las estrategias posinstruccionales, se dan por lo general después del
contenido que se ha de aprender, buscan que el alumno forme un vision
sintética y critica del material, a la vez que verifique su dominio o alcance:
resimenes, preguntas intercaladas y mapas conceptuales.

En términos generales, las estrategias de ensefianza son aquellos
recursos que hace uso el docente para centrar la atencion de los estudiantes
durante la clase 0 en una determinada actividad de aprendizaje.

El alumno por su parte, tanto a nivel del entorno escolar y del hogar, se
provee de una serie de procedimientos que le permite inducirlos a aprender con
éxito y de manera autéonoma, los contenidos impartidos en el aula. En este
sentido se habla entonces de las estrategias de aprendizaje, definidas por Frida
y Hernindez (2000) como “ayudas internalizadas en el aprendiz, las cuales
decide cuando y por qué aplicarlas para aprender, recordar y usar la
informacién” (p.71)

A este grupo corresponden entre otras: el resumen, el subrayado, la
lectura, registro de informacién (fichas) y mapas conceptuales.- Sobre ellas el
alumno manifiesta la organizacién que impera para la internalizacion de

saberes y su pronta evocacion en la dinamica de la actividad escolar.
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Principios de aprendizaje constructivista.

— El aprendizaje es un proceso constructivo interno, autoestructurante.

— El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo.

— Punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos previos.

— El aprendizaje es un proceso de (re)construccion de saberes culturales.

— El aprendizaje se facilita gracias a la medicion o interaccion con los otros.

~ El aprendizaje implica un proceso de reorganizacion interna de esquemas.

— El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que ¢l alumno ya

sabe con lo que deberia saber. (Frida y Hernandez, 2000)

En el marco de la ensefianza de la Geografia en la Segunda Etapa de
Educacién Basica, las teorias psicopedagogicas son un punto de apoyo para el
docente en el momento de abordar contenidos e implementar las estrategias
necesarias para el desarrollo y logro de aprendizajes significativos. Es asi
como Vygotski (citado en Calaf y otros, 1997), destaca que la adquisicién de

informacioén y conceptos se produce a partir de tres bases fundamentales:

a) Estado sincrético vago; donde el nifio agrupa objetos al azar, mas que
de un modo razonado, es decir, percibe el espacio vivido.

b) Pensamiento en complejos; cuando el nifio posee conceptos
primitivos o preconceptos que responden a ideas previas con
respecto a objetos que le rodean. En Geografia significa tomar
conciencia en relacion al espacio y sus dificultades

¢) El estadio del concepto potencial en Geografia significa descubnir el
espacio dado y los distintos elementos que le conforman, asume

razonamientos, se integra e interviene en estos.



Esta manera o forma de aprendizaje centrado en el descubrimiento, es
conveniente que se construya, a partir de los conocimientos que tiene el
alomno (preconceptos) alcanzados a partir de sus experiencias, acerca de su
realidad.

‘ Otro aspecto a destacar lo aporta Ausubel (citado en Calaf y otros,
1997), cuando plantea el aprendizaje verbal significativo como base de su
teoria, al centrar ¢l interés en el estudio de procesos del pensamiento y
estructuras cognitivas. Piensa el citado autor que el alumno requiere relacionar
el nuevo conocimiento con el que ya posee, de forma que el aprendizaje
alcanzado en los distintos afios de escolaridad cobran singular relevancia como
requisitos solidos para consolidar el dominio sobre determinados temas, a
partir de los cuales s¢ gesta su ampliacion, siempre que encuentre motivo o
sigmficacion al contenido de lo que estudia o aprende.

A partir de estas corrientes, destacadas por el nuevo disefio curricular
para la Educacion Basica, es el constructivismo el que sustenta el “aprender a
aprender™ en atencion a la realidad inmediata del alumno y, mas ain, sobre las
vivencias propias.

El constructivismo postula la existencia de procesos activos em la
construccion del conocimiento a partir de la interaccion hombre-medio, donde
la enseiianza debe centrar su accion en promover los procesos de crecimiento
personal del alumno, en el marco de la cultura del grupo o contexto al que
pertenece. Estos procesos dependen de los conocimientos previos acerca de la
nueva informacion, actividad o tarea que se presente y de la actividad externa o
interna que el alumno realice al respecto.

La ensefianza vista asi, no se producira de manera satisfactoria, de no
ser que cuente con la mediacion del docente en el disefio de actividades

planificadas que logren propiciar en el nifio el alcance de comocimientos
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significativos al participar activa y reflexivamente en una ampha gama de
situaciones y circunstancias propuestas con tal fin.

En el marco del Curriculo Basico Nacional (1997), la teoria
constructivista, hace énfasis en “que es el alumno quien construye su
conocimiento a través de interacciones entre las personas y entre estas con su
ambiente”. (p. 48)

Es asi como se aspira que el conocimiento se asuma desde una éptica
ecologica, en la cual la ensefianza de la Geografia aborde bajo la
transversalidad interdisciplinaria la organizacion del espacio al aprovechar las
potencialidades del ambiente. En atencion a esta premisa, el curriculo y hecho
educativo se centran en el alumno, en su contexto socio-cultural, asi como en
sus necesidades, intereses y aspiraciones.

Por eso compete a la escuela insertar cambios en aspectos del
curriculo, metas, estrategias y practicas pedagoégicas inherentes al trabajo que
cumple el docente en la facilitacion de las situaciones de aprendizaje. Este
debe asumir asi mismo nuevos roles como facilitador, promotor de la reflexion
y la confrontacion, bajo el anilisis critico hacia la construcciéon del
conocimiento.

Cardenas (1996), afirma al respecto, que estas pautas conceden al
educador un papel protagénico, al ser la persona encargada de orgamizar el
ambiente socio-educativo para que se produzcan provechosas interacciones
comunicativas-constructivistas, donde él forma parte del grupo, o de los
alumnos entre si.

Los planteamientos que anteceden permiten introducir la pertinencia de
promover una educacion para la vida desde la ensefianza de la Geografia; tal
como lo plantea Odreman (1997) cuando sefiala en sus exposiciones que al

relacionar al aula con el contexto ecologico de la sociedad y la cultura en la
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cual se realiza el hecho educativo, se busca que el alumno internalice desde la
escuela la importancia de conservar el ambiente como recurso para el
desarrollo de la vida, como elemento representativo de la identidad del pais y

patrimonio historico que legara a las nuevas generaciones.

La Investigacion como Orientacion Didactica

en la Enseiianza de la Geografia.

Promover una educacion para la vida exige replantear la transmision de
conocimientos por su elaboracion desde el desarrollo de los procesos de la
investigacion. En la practica diaria del trabajo de aula, el docente implementa
suuso como punto de apoyo en el logro de metas y de contenidos curriculares,
el éxito o fracaso, depende de la oportuna planificacion que ¢l imprima al
abordarla, en atenci6n a los objetivos que persiga, intereses y tematica a
tratar.

El uso cotidiano del término investigacion, permite a la bisqueda,
indagacion o ampliacion de informaciones. En muchos casos cuando el
docente asigna un trabajo que implica su aplicacion, espera que el alumno
localice un topico en uno o mas textos y transcriba un resumen de lo leido. En
otros se realza la accién investigativa y se cubre con una visiéon académica
reservada para una élite de prestigio. De esta manera se aleja la prictica
funcional de la estrategia o recurso en el quehacer escolar.

Romero (1997), hace referencia a la investigacién como un proceso
que se concibe como “indagacion continua y aportacion de explicaciones
que contribuyan a la construccion de saberes, sujetos y ambientes. A través
de ella se puede producir conocimientos o resolver problemas practicos

inherentes a la realidad inmediata del escolar. Vista asi, se constituye
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en una herramienta que permite conocer todo cuanto nos rodea”
(p.129).

Entendida asi, la mvestigacion exige una total vinculacién entre la
practica y el examen critico de la misma, para alcanzar resultados en los que
se clarifiquen procesos inmersos en ella. Al implementarla, se hace
indispensable enfocar con antelacion un aspecto de la realidad susceptible de
mejorar en principio, se elabora un plan de actividades a ser agotadas de
manera paulatina y secuencial, en ciertos lapsos de tiempo, alcanzables a corto
y mediano plazo, objeto de revision permanente u observacion.

A través de los proyectos de aula, la investigacion alcanza un papel de
gran relevancia en lo que respecta a la busqueda y alcance de conocimientos,
en especial los propios al area de la Geografia, hacia la consolidacién de
saberes y de aprendizajes significativos perdurables en ¢l tiempo.

La investigacion encuentra en ¢l enfoque constructivista, un argumento
basico como lo es la promocion de la autogestion desde el aula, al facilitar que
el nifio consulte diversas fuentes bibliograficas e impresas que otorgan
informacion complementaria, dirigida a ilustrar, ampliar y clarificar la tematica
asumida como objeto de estudio.

Los contenidos del programa para los grados de la Segunda Etapa de
Educacién Basica (Lengua, Ciencia y tecnologia, Ciencias Sociales),
promueven implicitamente el desarrollo de una actitud de valoracion hacia la
investigacion y bisqueda de informacion como estrategia y método de estudio
que permite al alumno construir sus aprendizajes. Al respecto, Alvarez y

Flores (citados en Alvarez, 1999), exponen:

Compete al docente seleccionar temas y problemas de interés
que respondan a la realidad natural y sociocultural con la finahdad
conectar el conocimiento con la vida y proyectandolo en el entorno
familiar y comunitario. Como estrategia de enseiianza ofrece



orientaciones para la basqueda, seleccion, procesamiento de la
informacién y su posterior organizacion de manera adecuada,
coherente y util. Permite gestionar la consulta en diversas fuentes
impresas, remitir a la observacion del entorno préximo, incorporar
el uso de tecnologias de avanzada, realizar entrevistas y visstar
diversos espacios (bibliotecas, parques, instituciones, otros) como
recursos para obtener informacién. (p.158)

En la practica cotidiana, sin embargo no se da con frecuencia la
aplicacién de los principios de la investigacion relativos a la globalizacion e
interdisciplinariedad. Se aborda como estrategia que justifique el desarroilo de
contenidos, sustentada en la copia fiel sin ninguna significacion, donde con la
imposiciéon del texto guia recomienda fuentes de consulta por parte del
docente, se bloquea la capacidad de busqueda, de indagacion, la diligencia en
diversos escenarios y recursos del alumno en la aplicacion de la autogestién.
Todo esto, por el contrario promueve la pasividad, el desinterés y la poca
atencion del alumno hacia la practica de la investigacion.

Romero (1997) expone que la investigacion es una accion didictica de
invalorable valor pedagogico para comprender ¢ interrelacionar los
conocimientos, aportar criterios, visiones u oOpticas diversas, la aplicacién de
instrumentos para la construccion de nuevos esquemas, mas amplios y
sistematicamente mejor estructurados.

Esta realidad convierte a la investigacion en una nueva practica
educativa para abordar en la critica y reflexivamente la interrelacién sociedad-
naturaleza y convertir a la educacion en estrategia de cambio cultural y
paradigmatico en la busqueda de una explicacion integral de la realidad.

Al tomar en cuenta diversos problemas de investigacion, el docente
orientara al nifio al estudio de situaciones geograficas como la contaminacion
de ambientes rurales y urbanos, pobreza, superpoblacion, desarrollo

sustentable, sociedad, tecnologias, recursos, ecologia y calidad de vida
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entre otros; sobre los cuales el alumno comprenda la intervenciéon del hombre
con una profunda sensibilizacion sobre el ambiente como patrimonio social.

En el marco de la ensefianza de la Geografia la investigacion como tal,
implica aunar esfuerzos y voluntades, cooperar, participar e integrarse al
trabajo de equipo o grupo. El autor citado, resefia que la ensefianza geogrifica
debe estudiar las formas de apropiacion de la riqueza, la invasion de espacios y
sus efectos al ecosistema (tan popularizados en el contexto venezolano en los
altimos tiempos), la concentracion de la actividad productiva, la divisién
del trabajo, los movimientos migratorios y €l subdesarrollo. Por eso
plantea:

La continua y siempre compleja transformacién social, econémica y
politica, la internacionalizacion creciente de los circuitos econémicos,
la progresiva diversificacion de la geografia de los conflictos, la
emancipacion de los grupos y clases sociales entre otros topicos, que
pueden constituirse en bases de estudio o puntos de apoyo, en relacion
con el espacio sobre el que se producen estos fenémenos de cambio; y
es a partir de la investigacion desde donde se alcanza de mejor manera
éste fin. (p. 116)

Compete al docente redimensionar y valorar los alcances de esta
estrategia, como proceso que favorece la construccion social de saberes, el
manejo de informacion procedente de distintas fuentes en pro de la
adquisicion del conocimiento, en atencion a los diversos hechos o situaciones
que en un momento dado se desarrollan en su contexto.

Como modelo didactico en opinion del autor, deberd proyectarse hacia
el desarrollo de los objetivos generales de la educacion y el dominio de
operaciones de orden intelectual propias de la metodologia cientifica, como
instrumento valido para lograr la progresiva estructuracion de aprendizajes
significativos que guarden estrecha vinculacion con el entorno.

Algunos lineamientos dirigidos a promover la practica de una

investigacion con significacion en el aula y fuera de ella son entre otras:



Permitir libertad de escogencia en los topicos a investigar. Partir de los
intereses del alumno o del grupo. No coartar la curiosidad.

Plantear tareas de investigacion que admitan viarias vias de solucion o
impliquen soluciones diversas, soportadas en la consulta a diversos
materiales y fuentes. No limitarse la autogestion en la basqueda de
informacion.

Contextualizar la investigacion y convertirla en experiencias de
aprendizajes significativos.

Ofrecer oportunidades de confrontar las ideas, que permitan problematizar
y crear conflictos, bajo el didlogo, la tolerancia y el respeto a la opinion,
que lleve a concretar y descubrir soluciones o aprendizajes.

Favorecer la promocién de trabajos en equipos donde se desarrolle el
pensamiento reflexivo y la argumentaciéon, con la debida asistencia del
docente, no como evaluador del hecho, sino como orientador del mismo
hacia el alcance de las metas establecidas.

Intercambiar con los alumnos ideas sobre la planificacion y ejecucion de
trabajos de investigacion, ofertar posibilidades referidas al como hacer, a
fin de llegar a acuerdos consensuados sobre la tarea.

Evaluar cualitativamente los procesos relacionados mas que el producto
obtenido. Intercambiar por la auto y coevaluacion critica y reflexiona Ia
significacion de la labor desempeiiada.

Es importante resaltar la funcion de la estrategia de la investigacion en

la ensefianza de contenidos relativos a la Geografia. A partir de ella puede

gestarse un cambio que permita incorporar cambios en el hacer del aula para

formar nifios y uso en beneficio de la construccion de sus propios saberes.

La Practica Docente desde la Innovacion Didactica

Aunque es innegable el caracter individual y social del aprendizaje

escolar, este se compone no solo de representaciones personales, sino que se
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sitia en el plano de la actividad social y la experiencia compartida. Es
evidente que el estudiante no construye el conocimiento en solitario, involucra
a otros en un momento y contexto cultural en particular. Desde diferentes
perspectivas pedagogicas, al docente se le han asignado diferentes roles: el de
transmisor de conocimientos, el de animador, el de supervisor o guia del
proceso de aprendizaje, ¢ incluso el de investigador educativo.

La funcién del maestro no puede reducirse a la de simple transmisor de
la educacion o a la de facilitador del aprendizaje. Se constituye en un
organizador y mediador en el encuentro del alumno con el curriculo y promotor
del vinculo escuela-comunidad desde su accion pedagoégica.

Ensefiar no es sélo proporcionar informacién sino ayudar a aprender, y
para ello el docente debe tener un buen conocimiento de sus alummos: cudles
son sus ideas previas, sus capacidades para aprender en um momento
determinado, su estilo de aprendizaje, los motivos intrinsecos y extrinsecos que
los animan o desalientan, sus habitos de trabajo, las actitudes y valores que
manifiestan frente al estudio completo de cada tema, entre otros. La clase no
puede ser ya una situacién unidireccional, sino interactiva en la que el manejo
de la relacion con el alumno y de los alumnos entre si forme parte de la calidad
de la docencia misma.

Son muchos los factores que inciden en la necesidad de cambio de la
pedagogica del docente, entre ellos se pueden destacar la explosion escolar, la
irrupcion de medios de comunicacion, la acelerada evolucion de la sociedad,
los avances cientificos-tecnolégicos y las nuevas comrientes de
pensamiento.

Estos elementos soportan la implementacion de correctivos en el
quehacer del docente, de lo contrario se tilda de anticuado. Es mecesario, en
consecuencia, replantear el trabajo y aprender a utilizar nuevos medios,
metodologias y estrategias de ensefianza.

Asi, el docente debe actuar de mediador entre la ensefianza y el

aprendizaje, estimular, motivar, aportar criterios y diagnosticar situaciones de



adquisicion del conocimiento, organizar las experiencias de aprendizaje del
alumno y mejorar su participacion.

Junto a todos estos aspectos, es necesario citar también la influencia que
sobre la ensefianza de la Geografia, tienen las innovaciones metodologicas,
tanto en lo que respecta a la busqueda de una ensefianza mas activa, como por
la necesidad de adecuar el aprendizaje a la personalidad, intereses y evolucion
intelectual del alumno y el espacio social en le cual se opera.

Asi, el desempeifio docente se orientard a enseifiar, a ver, descubrr e
interpretar el entorno, trascender las impresiones y vivencias de los hechos
cotidianos que son la expresion de toda una estructura global. Es decir, desde
el tratamiento del mismo medio inmediato del nifio (ciudad, campo o medio
rural, comunidad), entorno vivo donde éste puede percibir y descubrir su
propia y primera geografia, operar una ensefianza y aprendizaje por
descubrimiento.

Para alcanzar este cometido, es necesario la reorientacién del uso,
disefio ¢ implementacion de estrategias de ensefianza y recursos, conocimientos
teoricamente desde su formacion académica, otros descubiertos en la practica
pedagogica y enriquecidas por la experiencia, o simplemente aplicados por
azar en el trabajo de aula. Estas, en la actualidad producto de la dinamica que
vive el hecho educativo, ameritan un nuevo enfoque, ser objeto de mayor
analisis al momento de su seleccion para incluirlas en la praxis diaria, en
atencion a las caracteristicas e intereses del niiio, al contenido, al fin que se
persigue y, mas aan, al momento de la clase mas oportuna para hacer su
aparicion (la exposicion, actividades lidicas, la investigacion, la excursion y
trabajos de campo, los medios audiovisuales y el computador,...

Es importante la planificacion del trabajo escolar que debe realizar el
maestro con el fin de seleccionar la estrategia mas conveniente al desarrollo de
los contenidos previstos para una jornada de clase. Esta surtird el efecto

deseado siempre y cuando motive el interés del alumno a intervenir en su



mmplementacion, para darle mayor participacion e interaccion efectiva entre
las partes involucradas.

De alli, que en correspondencia al modelo constructivista que orienta el
hacer escolar, las estrategias de enseiianza persiguen que desde el aula, el
propio alumno descubra, organice, gestione su propio aprendizaje, bajo la guia
u orientacion del docente, en apego al nuevo rol propuesto en el diseiio
curricular.

El educador desempeiia un papel didactico y de ammacién, ya que
atiende al nifio tanto en aquellas actividades programadas de enseiianza, como
en las rutinas diarias y en las de entretenimiento. Su labor sera la de umn
organizador que prepara el espacio, los materiales, las actividades, distribuye
el tiempo, adopta los medios de que dispone ¢l grupo y los fines que persigue
de su accién pedagoégica.

Bartolomé, Gorriz, Pascual y Garcia (2000), definen miltiples roles que

encierra ¢l desempefio docente y entre estos resaltan:

- Motivar y estimular el desarrollo de las distintas facetas en el plan
individual y social. Ofrecera al nifioc oportunidades de accion que le
permitan aprender, despertar su curiosidad por las cosas que le rodean, ain
por los mas simples.

- Crear un ambiente afectuoso, saludable y de armonia en el que se
encuentren los estimulos necesarios para una ensefianza y un aprendizaje
certero.

- Cooperar con el nifio en su aprendizaje, sin ser dirigista, sin sustituirle en
aquellas acciones que ¢l mismo pueda realizar. Estara atento, no
intervendra con precipitacion, aunque procurara la ayuda siempre que la
necesite.

- Procurara estimular el espiritu investigador y autogestion del aprendizaje,

asi como la autonomia del niiio.
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- TFavorecera la promociéon de valores como el respeto, la equidad, la
cooperacion, la tolerancia, el amor por la naturaleza y la hbertad, entre
otros.

- Servir de modelo en muchas de las adquisiciones del alumno, cuidara su
actuacion y actitudes frente a él.

- Ser flexible y receptivo a los planteamientos que le formule el nifio.

- Guiar la adquisicion de aprendizajes significativos en el niiio, con

moderada relevancia para la vida.

Fundamentaciéon Legal

El hecho educativo y el proceso de ensefianza de la Geografia desde una
perspectiva ambiental, encuentra un basamento legal en diversos elementos de
orden juridico en Venezuela.

En primera instancia, la Constituciéon de la Republica Bolivariana de
Venezuela (1999) establece en el marco educativo, el titulo III de los Deberes,
Derechos Humanos y Garantias, las directrices que orientan la operatividad del
sistema educativo y el proceso como tal; en el capitulo IV de los Derechos
Culturales y Educativos del articulo 98 al 111.

En articulo 102 de la misma Ley, establece la educacién como un
derecho humano, caracterizada como democratica, gratuita y obligatoria. De
igual forma plantea la responsabilidad del Estado en atender los requerimientos
basicos para su prestacion como servicio piublico en todos sus niveles o
modalidades, con la finalidad de desarrollar el potencial intelectual del
venezolano y el pleno ejercicio de su personalidad.

El articulo 103 prevé el derecho de toda persona a recibir una educacion
integral, 6ptima en calidad y con igualdad de condiciones u oportunidades, sin

mas limitaciones que las derivadas de las aptitudes, vocaciones y aspiraciones.
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Asimismo, plantea la obligatoriedad del proceso desde el nivel maternal hasta
el medio diversificado, su gratuidad hasta el pregrado universitario, para lo
cual el Estado creara y sostendrad instituciones y servicios que aseguren el
acceso, la permanencia y culminacion en el sistema educativo.

En relaciéon con la tematica del estudio, el articulo 107 de la Carta
Magna, establece la obligatoriedad de la Educacion Ambiental, como wna
forma de gestar conciencia conservacionista y ecoldgica sobre el contexto,
desde edades tempranas y las primeras etapas de la formacion del mdividuo.

El mismo agrega:

La Educacién Ambiental es obligatoria en los niveles y
modalidades del sistema educativo, asi como también la educacién
ciudadana no formal. Es de obligatorio cumplimiento en las
instituciones publicas y privadas, hasta el ciclo diversificado, la
ensefianza de la lengua castellana, la historia y la geografia de
Venezuela, asi como los principios del ideario bolivariano. (p.32)

Subyace alli la preocupacion por la conservacion del medio ambiente,
y mas aan, por las actividades que realiza el hombre en él, las cuales puedan
colocar en peligro o afecten los distintos elementos inmersos en el contexto.
Esta alcanza mayor significacion en el capitulo IX del mismo aparie, con la
definicion de los Derechos Ambientales (articulos 127-128-129).

El articulo 127 plantea el derecho a un ambiente ecolégicamente
equilibrado por parte de cada generacion, donde el Estado asume la
responsabilidad de protegerlo y mantenerlo libre de contaminacion, con la
activa participacion y voluntad de la sociedad.

Cabe destacar la significacion que la Constitucién otorga al medio
ambiente como patrimonio comun e irrenunciable del colectivo venezolano, a
fin de protegerlo, garantizar su preservacion a éste y a futuras generaciones.

Otro fundamento, lo constituye la Ley Organica de Educacién (1980)

que regula a través de un contenido el hacer escolar, tanto a nivel del sistema,
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sus niveles y modalidades, asi como del quehacer escolar en general; al igual
que el Reglamento General que la complementa.

El articulo 3 de la Ley de Educacion (1980) establece los fines o
alcances del proceso formativo integral del ciudadano, promueve el derecho del
venezolano a ingresar al sistema educativo a fin de instruirse para asi alcanzar su
realizacion personal y profesional en determinada area u oficio; a la vez para que
se constituya en ente activo y promotor de cambio en su contexto inmediato, en
especial en la conservacion del mismo.

La Ley Organica del Ambiente (1976) estipula el ordenamiento juridico,
lineamientos y sanciones a quienes incurran en fallas graves en detrimento del
ambiente y sus diversos elementos. Declara e instituye de utilidad puablica Ia
conservacion, defensa y mejoramiento del medio, lo cual incluye entre otras
acciones, la ordenacién del territorio, la planificacion, el aprovechamiento racional
de suelos, aguas, flora, fauna, fuentes energéticas, proteccion de parques nacionales
y prohibicién de actividades degradantes.

En su articulado establece las directrices a seguir sobre aquellas acciones
que ¢l hombre realiza, las cuales pudieran afectar de forma negativa el entorno. De
esta manera, la Ley busca controlar y racionalizar la relaciéon hombre-medio para
que ninguna de las partes salga perjudicada; por el contrario, que ésta sea reciproca
y beneficiosa sin romper el equilibrio necesario en los diversos elementos
involucrados.

En el aiio de 1977, se crea al Ministerio del Ambiente y de los Recursos
Naturales Renovables (M.A R.N.R.) como 6rgano rector y supervisor de la gestion
ambiental, dando inicio a un proceso de significacién y valoracion a la legislacion
vigente en esta materia.

Aiios mas tarde, especificamente para 1992, se promulga la Ley Penal del
Ambiente, como elemento juridico que vino a complementar y reafirmar la
normativa ambiental existente.

Subyace en la Ley, la preocupacion por imponer respeto y acotamiento a los

preceptos que marcan el norte en materia de conservacion y preservacion del medio



ambiente, desde donde se han incrementado acciones de reciclaje, tratamiento de
aguas, recuperacion de areas verdes y mayor proteccion a parques, restriccion de
caza y pesca; que han mermado los efectos negativos del hacer del hombre a los
elementos naturales y culturales, inmersos en el contexto en procura de su cuido
para el disfrute o recreacion del colectivo.

Es importante, que desde el aula el docente de a conocer al alumno la
normativa que orienta el comportamiento en materia ambiental, para asi difundir su
conocimiento y mas aim, que el nifio asimile e interprete los diversos articulos para

interiorizarlos como norma en su actuacion en el ambito escolar y social.

Sistema de Variables

En atencion a las razones expuestas en el marco teorico, se formuld el
sistema de variables del presente estudio. Al hacer referencia a estas, Tamayo
(1998), la define “como un aspecto referido a una dimension acerca de un fenémeno
que tiene como caracteristica la capacidad de asumir distintos valores cuantitativos
o cualitativos.” (p. 109)

Para efecto de la investigacion se establecié solo una variable como soporte
del mismo, la enseiianza de la Geografia con una orientacion ambientalista en la
Segunda Etapa de Educacion Basica, referida a las acciones que implementa el
docente desde el aula en pro de la adquisicion de saberes relativos al ambiente,
implicitos en la tematica propia al bloque de Geografia. Se trata de contenidos en
los programas de cada grado de la etapa en el marco de las Ciencias Sociales,
dirigidos hacia el alcance de aprendizajes significativos para la escolaridad
posterior del alumno y vida. La variable, la soportan diversos indicadores, los
cuales permitié el disefio del cuestionario que se empled como registro de la
informacién aportada por las muestras, de docentes y alumnos, que involucré el

estudio.
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Cuadro A. Mapa de Variables

Variable Dimensién Indicador Item
- Modelo del Curriculo D1
. . y dimension del D2
Cambio Curricular. aprendizaje
- Actitud D3- Al
D24
) - Motivacién D4
Teoria - Constructivismo D5~ A9
Psicopedagogica. D6
- Experiencias del nifio D7 - A4
- Orientacion ambientalita | D8
- El entorno D9
Enseii D10~ A3
nsenanza Enseiianza Dil — AS
delaGeografia | ¢ 1o Geografia y
‘K'Y Educacién Ambiental |. Conductas ambientales | D12
onentacion D13 — A7
ambientalista D14 — Al l
D15 - A8
- Proyecto Pedagégicode [DI16
Aula D17 - A2
Di8- A6
D19 - AlC
Practica Docente - Estrategias y recursos D20
D21
D22
D23
-Al2

Fuente: Guevara C. Magda Z. (2002)
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

Tipo de Investigacion

En atencién a las caracteristicas del estudio, este se enmarco en el tipo
descriptivo, por cuanto a lo largo de la investigacion se plantea una situacion
real dentro de un contexto determinado, que busca clarificar o minimizar
efectos sobre el hecho descrito. Méndez (1998), al hacer referencia a este
tipo de investigacion sefiala que “identifica caracteristicas del umiverso
tratado, sefiala formas de conductas y actitudes, establece comportamientos
concretos, descubre y comprueba la asociacion entre variables de la
investigacion.” (p. 126)

Se trata de investigacién de campo, por cuanto la autora buscéd
obtener la informacién en el propio contexto donde se desarrolla la
actividad docente. Arias (1998), indica que este tipo de investigacion consiste
“en la recoleccion de datos directamente de la realidad donde ocurren los
hechos, sin manipularlos o controlar variable alguna”. (p.50)

La metodologia que se siguié sustentada en el analisis de la situaciéon
problema, llevd a presentar un conjunto de estrategias en el marco teérico, a fin
de ser tomadas en consideracion por parte del docente en su hacer del aula,
en pro de una mejor practica pedagogica en el area de la Geografia y mas

aun en la adquisicion de saberes significativos para la escolaridad y vida del nifio.

Escenario Geogrifico

En el desarrollo de la presente investigacion se abordé la Escuela Basica

Rural “La Popa”, ubicada en el sector de Colinas del Mirador, en la Parroquia
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San Sebastian del Municipio San Cristdbal, adscrita al distrito Escolar N° 1,
producto de la reiterada presencia de elementos contaminantes que se observan
en la institucion, donde sélo algunos docentes prestan atenciéon a ello y otro

tanto, resta importancia en abordar este problema (ver Mapa en Anexo I)

Poblacion y Muestra

La poblaciéon a tratar comprendi6 un total de 23 docentes de aula adscritos a
la Escuela Basica Rural “La Popa™ (2 Directivos, 3 especialistas, 2 docentes de
preescolar) y 376 alumnos que cursan su escolaridad em ella; quienes se
abordaron en la confrontacion de opiniones relativas a la operacionalizacién de
acciones inherentes a la ensefianza y trabajo del area de la Geografia en el aula.

En lo que respecta a la muestra, Tamayo (1998) seiiala que ésta
corresponde a “un grupo de elementos inmersos en determinada poblacion, que
seleccionamos con la intencién de averiguar algo sobre ella, corresponde a una
fraccion de la poblacion considerada”. (p. 115)

La poblacién-muestra de la presente investigacion se describe en el
cuadro que a continuacion se presenta.

Cuadro B
Distribucion Poblacién-Muestra
Unidad Educativa Rural “La Popa”

Sujetos Poblacion Muestra %e
" Docentes 30 23 77
Alumnos 376 73 20
Total 406 9% 100

Fuente: Matricula Afio Escolar 2001-2002. Guevara C., Magda Z.
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Cabe sefialar, con respecto a la muestra de docentes que la misma se
caracterizd por 15 profesionales del sexo femenno y 08 del masculino, con edades
promedio entre los 27 y 45 afios; la mayoria Licenciados en Educacion en diversas
menciones: 05 en Castellano y Literatura; 06 en Ciencias Sociales; 02 en Fisica y
Matematica; 02 en Ciencias Biologicas; 02 en Ingles y 06 Bachilleres
Docentes, asi mismo sélo 03 cuentan con titulo de Magister con mencién en
Orientacion de la Conducta. Sus afios de servicio oscilan con mayor indice entre
los 10 y 21 aiios, observandose que 20 docentes del total no residen en la zona de
trabajo.

En la delimitacion de la muestra de alumnos se otorgé mayor preferencia a la
Segunda Etapa de Educacion Basica, en especial a los que cursan el sexto grado, ésta
incluy6 47 nifias y 26 varones con edad promedio entre los 09 y 13 aiios, 46 nifios
residen en la zona y 14 en sitios aledafios a la escuela. En su conformacién se aplicé
la Técnica de Muestreo Probabilistico, ajustado a propuesta de Sierra Bravo (citado
en Chavez, 1994-166) para hacerla finita.

4 N.P.Q
n =
EX(N-1)+4.P.Q
4.376.50 .50 Donde:
n= n= Tamaiio de la muestra a
100 (376-1)+4 .P.Q fijar
4= Constante
o 1504 . 2500 Py Q = Probabilidad éxito-
B fracaso con un valor de
37500 + 10000 50% = 50
N= Tamaiio de la
3760000 poblacion
n=- —=T9
47500 E*=  Error seleccionado por

el investigador
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Para delimitar estrato de alumnos Donde:

oh N, = Estrato a determinar
m= i | |
N n = Tamaiio adecuado de la
muestra
376 nh = Tamaiio del estrato de
poblacion
T —— | E
406

N = Tamaiio de la poblacion

n;=0,92.79=72,6 > 73 sujetos

Técnica e Instramentos de Recolecciéon de Datos.

Para recabar la informacion pertinente al estudio en los sujetos o muestra
se utilizé la técnica de la encuesta, bajo la modalidad de cuestionario en el que se
registrt6 la informacion. Tamayo (1998), considera de gran utilidad esta
estrategia; al respecto sefiala que “constituye una forma concreta de la técnica de
observacion, logra la atencion en ciertos aspectos y sujetarse a determinadas
condiciones, reduce la realidad a cierto nimero de datos esenciales y precisa el objeto
de estudio”. (p. 124)

En el caso de la investigacion se diseiiaron formatos impresos, dirigidos
a los docentes y alummos de la Segunda Etapa adscritos a la mstitucién caso
estudio (Ver Anexos), conformados por caritula, introduccién, imstrucciones
generales y cuerpo de contenido.

El cuestionario dirigido a los docentes lo forma tres partes; la primera
solicita datos personales y académicos, la segunda contentiva de un total de 21
items de respuestas restringida o cerrada, en apego a Escala de Likert con cuatro
alternativas de solucion: Siempre, Algunas Veces, Pocas Veces y Nunca; la tercera



parte presenta tres items de respuesta abiertaen los que cada encuestado expondra
su Optica en atencion al contenido del mismo.

El cuestionario de alumnos también presenta caratula, introduccion e
instrucciones asi como dos partes; la primera solicita datos personales y académicos;
la segunda contiene um total de 12 items de respuesta cerrada, también apegadas
a Modelo Likert (Siempre, Algunas Veces, Pocas Veces, Nunca), cuya seleccion se
sujetara a criterio del encuestado. Esta informacion permitid confrontar las Opticas
en docentes-alumnos sobre aspectos propios a la tematica de la mvestigacion
y operatividad del hecho educativo, relativo a la ensefianza del area de la Geografia.

Validacién del Instrumento

Anterior a su aplicacion los instrumentos fueron objeto de um proceso de
validacion en forma y contenido a través del “Juicio de Expertos” que se solicito a
diversos profesionales de la educacion, a fin de asegurar su cometido y aporte al
estudio.

Para llevar a cabo el proceso, se estructurd un formato dirigido a cada
profesional, al que se le adjuntdé los objetivos del estudio, el cuadro de
variables que le sustentd y copia de cada mstrumento (docente-alumno) para
la realizacion de su respectiva validacion, con el fin de juzgar de manera
independiente la bondad de los items que conforman cada instrumento, en
términos de relevancia o congruencia de estos con las vanables, la clandad
en la redaccion e instrucciones y la organizacion de la informacitén. La
evaluacion aportada por los expertos, se refleja a continuacién en el presente
cuadro:
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Cuadro C
Resultado de Validacién de Instrumentos

CRITERIOS EVALUADOR 1 | EVALUADOR 2 | EVALUADOR 3

Docente Alumno | Docente Alumno | Doceate Alumno
Presentacion y organizaciéon Excelente Excelente Excelente
Instrucciones Excelente Excelente Excelente
Redaccién Excelente Excelente Excelente
Cobherencia de ftems- variables Excelente Excelente Excelente
Pertinencia con Objetivos Excelente Excelente Excelente

Fuente: Instrumento de Validacion de Cuestionarios. (Ver Anexo C)

En atencién a estos resultados, se establecio el Coeficiente de
Proporcion de Rango, propuesto por Hemandez y otros (1998) a cada
cuestionario, el mismo arroj6 para el de Docentes C.P.R = 0,93 ponderacién
considerada como significativa y positiva; al igual que el indice que
alcanz6 el instrumento dirigido a los alumnos con C.PR = 0,94 (Ver
Anexos H - 1)

Estos indices determinan una confiabilidad positiva en los resultados,
posterior a la aplicacion de los instrumentos en las muestras definitivas que
involucré el estudio, una vez que las sugerencias aportadas por los evaluadores
se tomaron en consideracion y fueron corroboradas por estos en el diseiio final

de los cuestionarios.

Sistema de Anilisis

Producto de la aplicacion del cuestionario a cada muestra, la informacién que
aportaron se tabulé de forma manual. Este procedimiento en opinién de Tamayo
(1998), consiste “en el recuento para determinar el nimero de casos que encajan en

las distintas categorias.” (p. 127)
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Este proceso se registré en una sabana de doble entrada, para cada muestra,
contentiva del nimero de items y sus alternativas de respuesta, donde se asign6 el
criterio de seleccion que aplico el encuestado en cada uno. Posteriormente se
asignaron los valores numéricos respectivos en cuanto a frecuencias absolutas y
porcentuales que alcanzé cada categoria en particular.

En cuanto a las preguntas de respuesta abierta, se tabularon en atencién a
criterio fijado por la autora con antelacién, soportado en el “deber ser ideal” referido
al contenido de cada proposicion. Las respuestas apegadas a éste se codificaron bajo
las siglas A.C M. (Ajustado a Criterio de Medicion), por el contrario las que no se
comrespondian con el criterio se incluyeron en la denominacion N.A.CM. (No
Ajustado a Criterio de Medicion). Solamente se establecio una categoria de N.R.
para aquellos items a los que no se les dio solucién.

Estos resultados permitieron a la autora disefiar y conformar la presentacion
de los resultados en cuadros comparativos, acompafiados de analisis y graficos que

faciliten su comprension.

Confiabilidad del Instrumento

Para determinar la confiabilidad de los instrumentos, se tom® a un grupo de
docentes y alummos de otras instituciones cercanas a la zona, a fin de aplicarselos a
manera de prueba piloto, con el objeto de verificar el comportamiento de las personas
en la aplicacion de los cuestionarios., si son comprensibles y el tiempo de duracion en
su desarrollo.

Ruiz (1998) puntualiza que el proceso en si “puede ser enfocado como el
grado de homogeneidad de los items del instrumento en relacion a la caracteristica

que pretende medir”. (p. 44). Sobre los resultados producto de la aplicacién de los
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mstrumentos a cada muestra se procedié a determinar la confiabilidad, en atencién al
Coeficiente de Alpha de Cronbach.

Cuestionario Docentes:

—
K ¥ si h o = coeficiente de Crombach
O = e 1 ———— K = namero de items (24)
K -1 ¥ St Sii = varianza de items (6,790)
L D St” = varianza de toda la escala (46,100)

a - — I I e ——
24-1 46,100
- -
a=1,04 [1-0,147] o= 0,887 = aproximado iguala = 0,89
Cuestionario de Alumnos:
K ¥ Si? o = coeficiente de Crombach
O = mmmmmmmmm | [ K = numero de items (12)
K1 5 52 Si’= varianza de items (4,044)
- St = varianza de toda la escala (16,352)
12 4,044
a = 1 -
12 -1 16,352

a=1,09 [1-0,247]

a= 0,820 =aproximado ignala = 0,82



Los resultados del coeficiente en ambas situaciones, acusé fndices

significativos que incidiran en los productos finales, dando una confiabilidad positiva
a ambos instrumentos. (Ver Anexos F - G)

Procedimientos de la Investigacién

Toda ejecucion de un trabajo e mvestigacion comprende una serie de pasos

que deben ser agotados por la persona que lo realiza, de manera organizada y
secuencial. En el presente estudio cabe seiialar entre otros:

1.

Entrevistas con profesores seleccionados como posibles tutores del estudio,

tratamiento de titulo y contenido a abordar.

. Visitas a diversas bibliotecas y universidades para la revision o consulta de

fuentes bibliograficas y documentos relacionadas con la tematica.

Entrevistas con el personal directivo y docentes de la institucion a mvolucrar
como caso estudio en el trabajo.

Desarrollo y revision por parte de asesores y tutor de contenidos realizados
pertinentes con el tema de la investigacion. Disefio de instrumentos a considerar
como fuentes de recoleccion de datos.

Seleccion de expertos para someter a validacién los instrumentos estructurados.
Revision y evaluacion de los mismos.

Aplicaciéon de prueba piloto para aplicar confiabiidad y verificar
comportamientos. Aplicacion definitiva a la muestra real de los
cuestionarios.

Tabulacion de la informacién aportada por las muestras. Estructuracion de
cuadros, fijacion de frecuencias y porcentajes por altermativa de
solucién.

Realizacion de analisis ¢ interpretacion de datos.
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9. Elaboracion de conclusiones y recomendaciones
10. Entrega de version preliminar de Trabajo de Grado para su posterior revision y
evaluacion.



CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS

El presente capitulo expone un total de 25 cuadros que recogen los resultados
producto de la aplicacion de los cuestionarios a las muestras de docentes y alumnos
que involucro el estudio.

Esta etapa de la investigacion se cumplié6 en forma manual inicialmente y
luego a través del computador. En opinion de Bavaresco (1996) esta fase es
“completamente mecénica y su operatividad se produce en atencion a la muestra que
el estudio involucra” (p.123)

Asimismo la informaciéon que recogen los cuadros, resulté de la confrontacion
de la variable definida en el marco tedrico (ver Cuadro A), con la fundamentacién
tedrica que sustenta el estudio, situacién que permitié dada su pertinencia, verificar su
apego hacia el alcance de los objetivos que la orientaron.

Los resultados globales se registraron en un cuadro resumen para cada una de
las encuestas (ver anexos D — E). Este procedimiento facilito el diseiio del cuadro
para cada item, el mismo incluye las categorias de respuestas de frecuencia que
alcanz6 y porcentaje que representa, sobre estos se sustenta el amalisis o
interpretacion de la informacién y para visualizar o hacer mas facil su comprension se
acompaifia de gréfica.

Los resultados expuestos brindé a la autora, verificar su pertinencia con los
objetivos propuestos en el estudio, asi como plantear el marco de conclusiones en
atencion a ellos y las posibles recomendaciones dirigidas a mejorar la problemética

descrita.
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CUADRO N° 01
El Nuevo Diseiio Curricular y las Expectativas en mejorar el hecho
educative. (Item D1)

Docentes
ALTERNATIVAS Frecuencias Porcentajes (%)
Siempre 08 35
Algunas Veces 10 43
Pocas Veces 03 13
Nunca - -
N.R. 02 09
Total 23 100
Grafico
45 ‘
40 O Siempre
' [ Algunas Veces
CJPocas Veces
i Nunca
i N.R.
5 .
(] 3 I

Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa™
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

El 43 % de los docentes expres6 que algunas veces el disefio curricular
que implementé el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte para la Segunda
Etapa de Basica, llena las expectativas de las partes involucradas en el hecho
educativo en cuanto a intereses de la poblacion escolar y en mejorar la calidad
del proceso inmerso en él. Un 35 % indico siempre; en oposicién a 13 % que
sefialé pocas veces y un 9 % no respondid.

Se infiere la falta de unidad en el criterio bajo el cual se opera el
curriculo, mas cuando algunos maestros desarrollan su praxis aan bajo
pedagogias y modelos tradicionales, razoén por la que los alcances propuestos
con el nuevo disefio curricular no se visualizan con acierto en el contexto
escolar.



CUADRO N° 02
El Ser, Hacer, Conocer y Convivir en pro de Cambios de Actitud y
Conductas del Nifio. (Item D2)

) Docentes
Alternativas Frecuencias Porcentajes (%)
Siempre 05 22
_Algunas Veces 15 6
Pocas Veces 03 13
Nunca = -
NR. - ;
Total 23 100
Grifico
65
gg 0 Siempre
50
50 O Algunas Veces
40
gg [OPocas Veces
25
2
1
i CINR.
5Y 4
ol

Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

El 65% de los docentes encuestados indicaron que algumas veces las
dimensiones inmersas en el Nuevo Disefio Curricular favorecen cambios de actitud,
conductas y los aprendizajes que el nifio alcanza. Un 22 % de la muestra manifesto
que siempre se alcanza; por el contrario un 13 % indicé que sélo pocas veces cumple
su cometido.

El hecho de predominar algunas veces pone de manifiesto la escasa
importancia asignada por el docente para lograr un avance que se corresponda con el
perfil pautado en el Ser — Hacer — Conocer y Convivir inmerso en el curriculo.
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CUADRO N° 03
Agrado y Disposicién al Desarrollar Contenidos Curriculares propios a la
Geografia. (Item D3-A1)

Alternativas Docentes Alumnos
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje

Siempre 10 43 35 48
Algunas Veces 06 26 25 34
Pocas Veces 05 22 10 14
Nunca - - - -
N.R. 02 09 03 04

Total 23 100 73 100

Grdfico

50

45 o

s B [ Siempre

sl

o | [ Algunas Veces

311 F = 0O Pocas Veces

20

b i CINR.

ol

Docentes

Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

La optica de los alumnos reflejo contradiccion a las exposiciones de los
docentes, cuando un 48% expres6 que siempre perciben en estas actitades negativas
hacia el 4rea, el 34% indico observarlas algunas veces, el 14% pocas veces y el 4%
no respondid; sin embargo, el debe ser (nunca) no alcanzé indice.

Se infiere por lo opuesto de los resultados del cuadro, barreras en la
operatividad del curriculo del bloque de la Geografia, los cuales se centran en la
teorizacion del conocimiento, mas que en la practica, quizd sustentado por las
opiniones de los alumnos.

Las actitudes positivas reflejadas por el docente en el desarrollo de la clase,
permite al nifio centrar su interés hacia una formacién mas vinculada con la realidad
que le circunda.
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CUADRO N° 04
Significacién de la Educacién Ambiental en la formacién integral del nifio.
(Item D24)
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa™
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

Las opiniones en un 43,5% de los docentes se apegan al deber ser, cuando
sefialan a la Educacién Ambiental especial importancia en la formacién integral del
nifio; en aspectos relacionados al conocimiento del entorno local, regional o nacional
y los recursos naturales; a fin de desarrollar en ellos actitudes dirigidas hacia la
significacién en su cuidado y preservacion, a través de la promocion de conductas y
valores necesarios para la escolaridad y vida. Un 13 % de la muestra no respondi6.

El docente, desde este punto de vista, conoce los fundamentos de la Educacion
Ambiental, pero no los aplica en el desarrollo de los procesos de ensefianza y
aprendizaje.
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CUADRO N° 05
Motivacion del Niiio hacia el Desarrollo de Contenidos Curriculares de la
Geografia. (Item D4)

. Docentes
Alternativas Frecuencias Porcentajes (%)
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

Los resultados reafirman los del cuadro que anteceden, en un 34,5% los
docentes algunas veces motivan a los nifios hacia el desarrollo de contenidos
propios al area de la Geografia; otros expresan en igual indice hacerlo pocas
veces; un 22 % indicé aplicarla siempre y el 9 % no respondi6. Se infiere la
escasa importancia que asumen algunos docentes sobre la enseilanza de la
geografia inmersa en los contenidos pragmaticos en la segunda ctapa de
Educacion Basica.

Esto incide en la falta de conocimiento y dominio de saberes geograficos
necesarios para su formacion integral, pues la motivacion que se promueve es
escasa en franco efecto negativo para el educando.
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CUADRO N° 06
Promocion de la participacion del niiio en la clase de Geografia.
(Item D5-A9)

Alternativas Docentes Alumnos
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Siempre 05 22 10 14
Algunas Veces 15 65 15 21
Pocas Veces 03 13 40 55
Nunca - - 05 06
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

La muestra de docentes expres6 en 65% algunas veces promover la
participacion del nifio en el desarrollo de las clases propias a contenidos de la
Geografia, el 22 % manifesto hacerlo siempre y el 13 % pocas veces. Los alumnos
sefialaron en 55% que pocas veces ellos disfrutan de este beneficio, el 14 % siempre,
el 21 % algunas veces, un 6 % acoté nunca y un 4 % no respondié.

Los resultados expresan una evidente similitud, por una parte el docente
algunas veces promociona la participacion del nifio, y los alumnos piensan que
pocas veces. Lo cierto es que ambos coinciden en que no hay incentivo hacia
la ensefianza de la Geografia. El apego del docente a estrategias tradicionales
aleja el principio de participacion del quehacer de aula, lleva a incrementar la
pasividad del alumno y estimula la continuidad en el uso del aprendizaje
libresco centrado en teorias conductistas.



CUADRO N° 07
Teoria Constructivista en pro de Metas y Aprendizajes Geograficos
_Significativos. (Item 5)
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Alternativas Frecuencias Porcentajes (%)
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa™”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

Los docentes en un 43% expresaron que so6lo algunas veces la teoria
constructivista alcanza su cometido en la consolidacion de saberes
significativos, un 35 % seiialé que siempre favorece el “aprender a aprender” y
el 22 % acotd que sélo pocas veces cumple su cometido. Por observaciones de
la autora, algunos docentes mantienen su apego a metodologias tradicionales,
donde la copia y el dictado resaltan como soporte del trabajo que cumplen en el
aula.

Con esto se demuestra que el docente se apega a la tradicion escolar y
resta importancia a su participacion e integracion al proceso, que apoya el
modelo constructivista como soporte el nuevo curriculo y la dinamica del
hecho educativo.
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CUADRO N° 08
Consideracion de las experiencias del niiio en el aprendizaje.
(Item D7-A4)

Alternativas Docentes Alumnos
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Siempre 05 22 20 27
Algunas Veces 05 22 20 27
Pocas Veces 08 34 20 27
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

Los docentes expresaron en un 34% tomar pocas veces en consideracion
los conocimientos y experiencias del nifio en el proceso de aprendizaje,
relacionados con el area de la Geografia; en oposicién a un 22 % que manifesté
hacerlo siempre y otro tanto igual algunas veces. Un 5 % de la muestra no
respondio. Los alumnos indicaron en un 27% que siempre se les toma en
cuenta, un tanto igual algunas y pocas veces; el 14,5% sefial0 que nunca es
objeto de tal beneficio.

En consecuencia, los nuevos lineamientos del disefio curricular
establecen como premisa basica, centrar el hecho y proceso educativo sobre los
intereses, expectativas y experiencias del nifio, en la practica escolar es escasa
que se tome en cuenta.
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CUADRO N° 09
La Geografia con una orientaciéon ambientalista en pro de la conservaciéon
del entorno escolar y social. (Item D8)
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

Un 30,5% de los docentes indicé pocas veces dar una orientacion ambiental
al desarrollar contenidos propios a la Geografia, s6lo un 17,5% expresé bacerlo
siempre y un 43 % algunas veces.

Se infiere la poca atencion por parte de algunos docentes en promover desde
el aula, acciones conservacionistas que consoliden conductas y valores sobre el
medio ambiente inmediato del nifio.

Es importante que el docente incluya en su hacer cotidiano impartir en la
medida del tiempo y posibilidad orientaciones al nifio hacia la preservacion del
medio, que lleven a propiciar su identificacion con €l y practicas dirigidas a su
preservacion.

76



CUADRO N° 10
La enseiianza de la Geografia sustentada en el entorno que circunda al
niiio. (Item DY)

Alternativas Docentes
T Frecuencia Porcentaje
Siempre 15 65
Algunas Veces 05 22
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

En opinién de los docentes un 65% manifesté sustentar la ensefianza de la
Geografia en situaciones y elementos relativos al entorno inmediato del nifio. El 22%
indicé hacerlo algunas veces.

Como se aprecia, la ensefianza geografica pocas veces se vincula con la
realidad inmediata. Eso trac como consecuencia, mermar las posibilidades para que
el educando promueva el analisis, la observacion critica y reflexion acerca de ella.

Es una ensefianza geografica descontextualizada, que circunscribe su
actividad pedagdgica al aula.



CUADRO N° 11
Promocion del contacto ambiente—nifio. (Item D10-A3)

Alternativas Docentes Alumnos
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Siempre 05 22 - -
Algunas Veces 05 22 20 27
Pocas Veces 10 43 13 18
Nunca 03 13 40 55
N.R. - - - -
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

Los docentes en un 43% expresaron que pocas veces propician el contacto del
nifioc con elementos naturales que conforman el ambiente; un 22 % indicé hacerlo
siempre y otro tanto igual algunas veces, un 13 % sefialo nunca llevarlo a la practica.
Por su parte los alumnos manifestaron en un 55% que nunca se promueve tal
situacion por parte del docente en el trabajo de aula, en oposicién a un 27 % que
acoto algunas veces y un 18 % pocas veces.

Lo descrito impide que el maestro tome en consideracion el estudio de su
realidad inmediata, a la vez que dificulta la promocién del sentido de pertenencia del
nifio con su entorno y a favorecer actitudes de preservacion social y humana.
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CUADRO N° 12
Conductas conservacionistas objeto de imitacién. (Item D11-AS)

Alternativas Docentes Alumnos
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje

Siempre 10 43 10 14
Algunas Veces 05 22 - -
Pocas Veces 08 35 25 34
Nunca - - 35 48
N.R. - - 03 04

Total 23 100 73 100
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Fuente: Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

Un 43% de los docentes encuestados indicé aphcar conductas
conservacionistas en el espacio escolar (relativas a limpieza y riego de areas verdes, y
siembra de arboles, entre otras); un 22 % algunas veces y un 35 % pocas veces
llevarlas a la practica. Estas opiniones las contradicen los alumnos en un 48% al
sefialar que nunca observan tales acciones por parte del docente en el ambito escolar,
s6lo un 14 % manifesto siempre verlas y un 34 % pocas veces.

De los resultados se infiere que hay contradiccion entre lo que piensan los
docentes y los alumnos. Lo expuesto conduce a destacar que las conductas
conservacionistas que dice el docente desarrollar, no son iternalizadas por los
alumnos.

79



CUADRO N° 13
La enseiianza de la Geografia en la solucién de problemas ambientales del
entorno escolar. (Item D12)

] Docentes
Alternativas Frecuencias Porcentajes (%)
Siempre 05 22
Algunas Veces 05 22
Pocas Veces 10 43
Nunca 03 13
NR. - -
Total 23 100
GRAFICO
45
40 [ Siempre
35 A |g|mas eces
30 H v
25 [0 Pocas Veces
20
15
10
5
o .

Fuente: Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

La opmién del docente resaltd en 43% la categoria pocas veces como el
indicador que sustenta la posibilidad de gestar y aplicar solucién a problemas
ambientales presentes en el entorno escolar, a partir de la ensefianza del 4rea de la
Geografia.

De los resultados obtenidos se destaca la escasa importancia que asigna el
docente a la solucion de problemas ambientales del entorno inmediato. Es
indiscutible que esto pone de relieve una ensefianza centrada en el aula, muy alejada e
indiferente a lo que alli ocurre.
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CUADRO N° 14

Participaciéon del Docente en la solucién de problemas ambientales.

(Item D13-A7)

Alternativas Docentes Alumnos
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Siempre 05 22 10 14
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

Con indice de 65% los docentes manifestaron pocas veces participar en la
soluciéon de problemas de orden ambiental en el espacio escolar y la comunidad que
laboran, sélo un 22 % expres6 hacerlo siempre y un 13 % algunas veces. Los
alumnos sefialaron en 48% nunca observar que los docentes se mtegren o colaboren
en tales situaciones, un 14 % indicé verlos siempre y un 34 % pocas veces.

Los resultados, alejados del deber ser ideal, se sustentan en el hecho que la
mayoria de estos profesionales no residen en la zona, viajan de otras circunvecinas
para cumplir con su labor; situacion que incide en la promocién del valor de
pertenencia en el contexto. No se puede negar que existe apatia para abordar el
entorno y eso se aprecia al no vivir en la comunidad donde se localiza la escuela.
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CUADRO N° 15
Conductas conservacionistas en pro de los elementos naturales y culturales
del medio ambiente. (Item D14-A11)

Alternativas Docentes Alumnos
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Siempre 10 43,5 10 14
Algunas Veces - - 10 14
Pocas Veces 03 13 - -
Nunca 10 43,5 50 68
N.R. - - 03 04
Total 23 100 73 100
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

Los resultados exponen contradiccién en la opinion de los docentes, cuando
un 43,5% indic6 siempre y otro tanto igual sefiald que nunca orientan conductas
ambientales. Esto supone la fuerte debilidad de la accion pedagogica que se
desarrolla en el aula escolar, incapaz de formar conductas conservacionistas para
preservar el medio ambiente.

En eso juega un papel muy importante el hecho de dedicarse el docente
a transmitir contenidos sin correspondencia en los problemas mas apremiantes
de la realidad.
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CUADRO N° 16
Legislacién que regula la conservaciéon del ambiente y la orientacién de la
enseiianza de la Geografia. (Item D15-A8)

Alternativas Docentes Alumnos
' Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

El indice de 65% en opinion de los docentes resaltd que nunca se actualiza en
materia de legislacion ambiental, sélo un 22 % la hace pocas veces, un 13 % no
respondi6; por su parte los alumnos en 68% sefialaron nunca recibir en el aula
informacién de éste tipo, un 11 % indic6 siempre y el 14 % algunas veces observario
que el docente transfiera tal beneficio.

Se infiere desconocimiento total entre las partes, sobre leyes o disposiciones
que regulan el hacer del ciudadano en el entorno donde se desenvuelve y convive;
mas ain, contra acciones que atenten los elementos que le conforman.
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CUADRO N° 17
El Proyecto Pedagogico de Aula como estrategia de aprendizaje.
(Item D16)
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

La muestra de docentes destac6 en 43% que algunas veces la nueva modahidad
de proyectos de aula se constituye en estrategia, donde pueda abordarse problemas o
situaciones generadas en el contexto local o regional como tematica que le sustente;
el 22 % mdico siempre y el 17 % pocas veces y nunca.

El Proyecto Pedagogico de Aula representa una estrategia de aprendizaje a la
mano del docente, que puede facilitar centrar la atencion del nifio hacia la autogestién
en la bisqueda de informacion, reflexion, critica y solucién a la tematica que le
sustente; asi como su transferencia a otras areas del curriculo, a partir del cual puede
gestar orientaciones ambientalistas, producto del tratamiento en el aula o fuera de ella
de topicos propios a la dinamica del medio o contexto en que conviven los alummos.

De los resultados destaca que el docente tiene limitaciones para facilitar la
enseiianza de Proyectos Pedagogicos de Aula, como estrategia de aprendizaje. Esto
significa que le da poca importancia a este enfoque pedagogico de reciente aplicacion
por las reformas curriculares, introducidas desde el Ministerio de Educacién Cultura
y Deporte.



CUADRO N° 18
Integracion de elementos naturales y culturales del medio ambiente como
recurso de aprendizaje. (Item D17-A2)

Alternativas Docentes Alumnos
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Siempre 05 22 20 27
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

Los resultados en 65% indican el uso que pocas veces el docente hace de
incluir elementos naturales y culturales inmersos en el medio ambiente que circunda
el espacio escolar en la facilitacion de aprendizajes, tales como rios, paisajes,
parques, industrias y otros que faciliten su comprension; omitiendo su importancia
como recurso para la adquisicién de conocimientos; solo un 22% expres6 hacerlo
siempre y el 13 % nunca.

Esto es contradictorio con lo que se mueve en el disefio curricular donde el
educando debe ser conformado para asumir conductas que faciliten identificarse con
la realidad a favor de gestar aportes dirigidos a minimizar efectos, en especial
aquellos que afectan el equilibrio del ambiente en su comunidad.
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CUADRO N° 19

Integracion de recursos humanos de la comunidad al proceso de
enseiianza. (Item D18-A6)

Alternativas Docentes Alumnos
' Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

Los docentes indicaron en 43% incluir algunas veces personas de la
comunidad en la facilitacién de los contenidos programaticos, en especial aquellos
propios al bloque de la Geografia; un 35% indic6 hacerlo pocas veces y el 22 %
nunca. Estas opiniones la contradicen los alumnos cuando expresan en un 58% que
nunca el maestro deroga funciones en este sentido, salvo en caso de su inasistencia
cuando asigna interino; el 21 % acotd que algunas veces y pocas veces integra
miembros de la comunidad en el desarrollo de las clases.

De los resultados se infiere la poca importancia asignada a ivolucrar entes
activos del contexto, con el objeto de contribuir a despertar interés, romper la
monotonia de la clase, promover la participacion e integracion escuela-comunidad y
compartir roles en la facilitacion del aprendizaje.
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CUADRO N° 20

La investigacién como estrategia de aprendizaje propio a la Geografia.

(Item D19-A10)

Alternativas Docentes Alumnos
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Siempre 10 43 - -
Algunas Veces 05 22 20 27
Pocas Veces 06 26 30 42
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

Los resultados expresaron en 43% que el docente hace uso siempre de la
investigacion como estrategia para el aprendizaje en la facilitacién de contenidos
propios al area de la Geografia, un 22% indic6 hacerlo algunas veces, el 26 % pocas
veces y el 9 % nunca. Los alumnos manifestaron en 42% pocas veces llevar a la
practica tal hecho en el area, el 27 % indico algunas veces y otro tanto igual nunca.

La aplicacién de la estrategia se centra en la trascripcion de datos e
informaciones del texto guia al cuaderno, sin ningin fin previamente establecido,
salvo cuantificar como vistos contenidos del curriculo. De manera verbal los
alumnos acotaron que los resultados de la evaluacion en esta materia no se
corresponden la mayoria de las veces con el esfuerzo, la autogestion y gasto que
acarrean en su gjecucion.
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CUADRO N° 21
Uso del texto como guia del trabajo de aula. (Item D20)

. Docentes
Alternativas Frecuencias Porcentajes (%)
Siempre 15 65
Algunas Veces 04 17,5
Pocas Veces 04 17,5
Nunca - -
N.R. - -
Total 23 100
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

En opimi6n de los docentes un 65% soporta el trabajo escolar en un texto guia,
obsequio de editoriales que le promociona, el 17:5 % sefialé algunas veces y otro
tanto igual pocas veces. Esta situacion lejos de facilitar la adquisicién de
conocimientos, afecta la autogestion del nifio en la bisqueda de informacion en otras
fuentes y materiales impresos.

El texto escolar es un apoyo o complemento, mas no un recurso \nico o rigido
que establezca las directrices a seguir en el trabajo escolar; si se asume como tal las
partes desvirtian la esencia propia a la investigacion y promueven la simple
trascripcion de informacion en el hacer cotidiano del aula y fuera de ella.
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CUADRO N° 22
Promocion de la autogestion del nifio hacia la basqueda de informacién
pertinente a saberes geogrificos. (Item D21)

. Docentes
Alternativas Frecuencias Porcentajes (%)
Siempre 07 30,5
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

Los docentes sefialaron en 43% pocas veces promover la autogestion del nifio
en la bisqueda de informacion a través de la investigacion o consulta en diversas
fuentes, el 30,5 % acoto hacerlo siempre y el 22 % pocas veces.

Estos resultados corroboran otros que anteceden; sobre los mismos se infiere
deficiente uso del texto guia como recursos para el aprendizaje, debilidades en la
implementacién de la investigacion como estrategia y pasividad en la dinamica del
trabajo de aula entre otros aspectos, alejados del deber ser implicito en el nuevo
curriculo que impone al nifio ser el protagonista de su propio aprendizaje.
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CUADRO N° 23
Recursos para el aprendizaje en el drea de la Geografia y Educacion
Ambiental. (Item D22)

) Docentes
Alternativas Frecuencias Porcentajes (%)
ACM. 18 78
NACM. 03 /3
NR. 02 09
Total 23 100
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

Los docentes en 78% expresaron entre otros aspectos, hacer uso del texto
escolar (alto indice), los mapas, la esfera, el pizarron, asi como aundiovisuales y el
medio ambiente en bajo indice, como recursos que soportan la ensefianza de
contenidos propios a la Geografia y la Educacién Ambiental.

El uso asertivo de recursos en el trabajo de aula rompe la pasividad, despierta
el interés por la temitica a ser abordada en el aula, facilita la adquisicién de
conocimientos, estimulan la critica u observacion e imprimir orientaciones
ambientalistas aplicables en el contexto escolar y comunidad.



CUADRO N° 24

Estrategias en la facilitacion de aprendizajes con una orientacion

ambientalista. (Item D23)

: Docentes
Alternativas Frecuencias Porcentajes (%)
ACM. 1) a2
N.A.CM. 03 13
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Total 23 100
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Fuente: Aplicacion Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”™
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

En indice de 65% los docentes seiialaron hacer uso del juego, técmicas
grupales, contacto con el medio ambiente, visitas supervisadas, proyectos e
investigacion como estrategias que facilitan el desarrollo de contenidos curriculares
con una orientacion ambientalista.

La seleccion, disefio ¢ implementacién de las estrategias a utilizar en el aula
debe corresponderse con las caracteristicas del grupo, sus necesidades e intereses, la
tematica a tratar y las condiciones del contexto, de forma tal que su uso sea asertivo
favorezca la adquisicién de conocimientos, su arraigo y transferencia en la aplicacion
en conductas a favor de la conservacion del ambiente que circunda al nifio y los
distintos elementos incluidos en €l.
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CUADRO N° 25
Recursos y estrategias para el aprendizaje que emplea el docente.
(Item A12)

. Alumnos
Alternativas Frecuencias Porcentajes (%)
Pizarron 70 96
Texto Guia 70 96
Mapas 40 35
Esfera 50 68
Ambiente 30 42
Juego 10 14
Investigacion 25 34
Audiovisuales 10 14
Periodico 10 14
Charlas de Invitados 10 14
N.R. 05 07
GRAFICO
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Fuente: Aplicacién Cuestionario Docentes-Alumnos.
Escuela Basica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.

Segin los resultados expuestos en el cuadro que antecede, la opinién de los
alumnos guarda estrecha correspondencia con la sefialada por los docentes en cuadro
anterior, al reconocer en alto indice el pizarrén, texto escolar, la esfera, los mapas,



elementos del medio ambiente ¢ investigacion como recursos y estrategias de las
cuales se sirve el maestro para abordar temas propios a la Geografia, y por
consiguiente orientar conductas ambientalistas.

Se infiere monotonia del trabajo de aula, pasividad por parte del docente en €l
disefio, seleccién o uso de estrategias y recursos en pro de una practica mas efectiva,
acorde con los nuevos tiempos o enfoques del hecho educativo, arraigo de estrategias
tradicionales que desvirtuan los fines del nuevo curriculo.

Los docentes en su mayoria tienen el conocimiento tedrico en cuanto a
estrategias de aprendizaje, pero la ausencia de seguimiento del trabajo o supervision,
las condiciones del medio en que desempefian y de los nifios a quienes dirigen el
aprendizaje, llevan al conformismo y uso de las mismas estrategias a diario, en
especial el pizarron y texto escolar.

Discusion de los Resultados

Producto de la confrontacion de los resultados expuestos en cuadros que
anteceden, se encontrd con respecto a las dimensiones que soportan la vanable del
estudio en si, los siguientes aspectos:

- En cuanto al cambio curricular, muy pocos docentes apegan el trabajo diano
de aula en la dinamica que sustenta de forma holistica el desarrollo del
aprendizaje a favor del Ser, Hacer, Conocer y Convivir como dimensiones
que lo globalizan, desde una 6ptica constructivista, que permita el alcance de
conocimientos con verdadera significacion para la escolaridad y vida.

- La cuantificacion del curriculo en la institucion, se centra mas en el mimero
de objetivos vistos, que en la calidad del aprendizaje que se imparte y arraiga
en el nifio a los cuales se le imprime una escasa orientacion ambientalista en
beneficio del entorno escolar. El trabajo se intensifica mas hacia el dominio
de contenidos propios a las 4reas instrumentales, al desaprovechar Ila
transversalidad de los ejes implicitos en el programa y mas aim, el nuevo
modelo constructivista centrado en la participacion del nifio.

- Enlo que respecta a las teorias psicopedagogicas se observd que en el trabajo
de aula el docente se apega mas al modelo conductista, restando importancia
al constructivista que soporta el nuevo disefio curricular que implement6 el
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Ministerio de Educaciéon, Cultura y Deporte para la Segunda Etapa de
Educacién Basica, en el cual el nifio debe ser su centro, promotor y gestor del
aprendizaje que recibe, en atencion a sus caracteristicas individuales,
experiencias € intereses. Se omite en algunos casos el campo experencial del
nifio en la dinamica del quehacer del aula.

En lo que respecta a la ensefianza de la Geografia y la Educacion Ambiental,
su operatividad presenta fuertes debilidades en su desarrollo y alcances.
Algunos docentes imparten orientaciones ambientalistas al alumnado en
general, pero la poca integracion del representante al proceso e institucion
llevan a la practica repetitiva de conductas y valores ajenos a la conservacién
(tala, quema, eliminacién de desechos, deterioro de espacios de recreacion,
zonas verdes y otros). Situaciones que se arraigan en el nifio y perseveran en
su adultez y vida, quiz4 por la ausencia de constancia o atencién por el
docente desde los primeros afios de la escolaridad.

El desarrollo del curriculo, en especial el propio del bloque de la Geografia,
no guarda la debida orientacion o vinculacién con la realidad del entomo que
circunda al nifio; en el mismo no se cumple la adecuacion de este por parte del
docente en la planificacion del trabajo; por lo que la proyeccion del
aprendizaje no alcanza una proyeccion certera en el nifio y menos aim en el
espacio familiar y comunidad.

Al cualificar lo que concierne a la praxis docente, se observo en los Proyectos
Pedagogicos de Aula (P.P.A.) la denominacion en su ejecucion de topicos
ajenos a la realidad del contexto (se obvian elementos en el que pueden
tomarse como eje para el desarrollo del P.P.A_; sin la debida participacion del
nifio en su definicion. Es escasa la promocién por parte del docente del
contacto del nifio con el ambiente.

La investigacion se opera, solo a la transcripcion de contenidos del texto guia
o enciclopedia al cuaderno, sin las orientaciones necesarias y menos ain sin
un fin preestablecido, sélo cuantificar el nimero de contenidos programaticos

vistos; situacién que desfavorece la promocion de la autogestion del nifio en la



consulta y busqueda de informacién en otras fuentes bibliograficas y
materiales impresos en pro de la adquisicién del conocimiento.

En cuanto a los recursos que sustentan la ensefianza de los contenidos del
bloque de la Geografia resalto el texto guia, el mapa, la esfera y
andiovisuales; el medio ambiente alcanzd bajos indices que llevan a inferir un
aprendizaje centrado en la teoria y memorizacion de conceptos.

Las evidentes contradicciones presentes entre lo que dicen los docentes y lo
que dicen los alumnos, pone en tela de juicio el desarrollo de una prictica
escolar informativa, a la vez que evidencia la falta de aplicacion por los
docentes de las innovaciones educativas que promueven las recientes
reformas curriculares. Se trata de una acciéon educativa centrada en la
transmisibilidad, aspecto que determina una notable diferencia con los

cambios promovidos por el ente oficial.
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CAPITULOV

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DIRIGIDAS A FACILITAR LA
CALIDAD DE LOS APRENDIZAJES DE LA GEOGRAFIA EN LA
SEGUNDA ETAPA DE EDUCACION BASICA CON UNA
ORIENTACION AMBIENTALISTA

Los resultados descritos en el capitulo anterior son bases determinantes
que justifican la propuesta de alternativas pedagogicas que pueden contribuir a
mejorar la situacion detectada. Al respecto, se asume que en la prictica del
docente, las estrategias, técnicas y recursos para el aprendizaje juegan un papel
importante en el trabajo de aula; constituyen a su vez los medios por los cuales
éste se sirve para hacer de su labor una accion mas eficaz, con verdadera
significacion y alcance para el nifio.

Diaz y Hernandez (1998), sefialan en cuanto a las estrategias de
ensefianza que son elementos de orden técnico que el docente disena, organiza
e implementa con el proposito de facilitar al nmifio la adquisicion y
procesamiento de conocimientos e informaciones nuevas dirigidas a enriquecer
su formacion. Al respecto indican que son “los procedimientos 0 recursos
utilizados por el agente de ensefianza para promover aprendizajes
significativos” (p. 70)

Las estrategias a su vez representan elementos o procesos flexibles
adaptables segiin criterio del docente, a emplear en atencion a los objetivos
que persigue y a los contenidos curriculares a tratar. En cuanto al momento de
uso y presentacion que el educador considere apoyar su hacer en el ambito y
trabajo de aula, Los autores citados, categorizan en tres niveles su aplicacion:

— Estrategias preinstruccionales (antes); por lo general, preparan y

alertan al alumno en relacion a qué y como va a emprender, activan

el conocimiento y experienciac nrevias pertinentes al contenido o grupo



de ellos que se desea abordar; permiten la ubicacion en el contexto del

aprendizaje (por ejemplo lluvias de ideas, preguntas y otras).

— Estrategias coinstruccionales (durante) apoyan los contenidos
curriculares a lo largo del proceso de desarrollo de los mismos;
facilitan detectar informacion, conceptuar contenidos asi como su
delimitacion, organizacion, estructura e interrelacion entre estos y otros,
incrementan los niveles de atencion y motivaciéon (por ejemplo,
ilustraciones, modelos mapas conceptuales, y otros).

— Estrategias posintruccionales; se presentan después del contenido que
se ha de aprender y permiten formar una visién sintética e integral de
toda la informacién o contenido (por ejemplo resumenes, esquemas,
fichas y otras).

En 1a ensefianza de la Geografia, la activacion del conocimiento previo,
sirve al docente para conocer lo que sabe el alumno (diagnéstico), y sobre él
implementar correctivos que promuevan nuevos aprendizajes. Asi mismo,
indicar al alumnado las intenciones y metas que se desean alcanzar, ayuda a
desarrollar expectativas, interés, motivacion y valor funcional de la ensefianza
en el trabajo de aula.

Dentro del quehacer educativo el alumno construye su aprendizaje en
atencion al ambiente que el maestro sepa crear desde la accion formativa que
realiza. Para Cardenas (1996), la educacién desde una dimensién social y una
vision opuesta a los modelos tradicionales, debe contribuir a que el ser
humano recobre su valor y condicién como sujeto reflexivo y critico capaz de
intervenir y transformar su realidad. En apego a estas exposiciones, Febres-
Cordero (1997), expresa que “se sugiere la vivencia del proceso, la
observacion, el estudio, la critica, la reflexion y el analisis de situaciones

reales y de interés para el alumno o el colectivo, la experiencia compartida, y



que la comprension de los mismos derive de la unidad tedrico-préctica, es
decir, del mismo curriculo en vinculaciéon con el contexto”. (p. 10)

El autor plantea que el desarrollo potencial del ser humano tiene que
encaminar las actividades de ensefianza y del aprendizaje, hacia la formacion
integral del hombre. No se trata de volver a insistir en los mecanismos para
obtener conocimientos, sino definir actividades para aprender que lleven
consigo la intencionalidad de valorizar lo humano y lo social, desde la
transformacién del campo experencial del aprendiz.

El desarrollo de las estrategias metodologicas deben estar afincadas en
posturas abiertas y flexibles que tengan estrecha vinculaciéon con el sentido de
educar innovando permanentemente en la misma forma como se moviliza la
vida, la realidad y sus acontecimientos. Esta situacién exige segim Séller
(citado por Santiago, 1995):

El individuo que piense ecologicamente, es decir que, de
conquistador del ambiente, pase a ser guardia o cuidador del planeta,

de un individuo que abandonando el paradigma disponible crezca en

una perspectiva de individuo transformable y transformador, capaz de

canalizar su energia de manera constructiva que con su potencial

creativo disefie las mejores estrategias para enfrentar la novedad y

haga uso de la tecnologia avanzada, en pro de una mejor calidad de
vida. (p. 65).

Bajo esta premisa se favorece el estudio de situaciones ambientales en
el aula, porque armonizan en los estudiantes, su campo experencial y realidad
inmediata. Asi se inicia a la relacién entre hombre-ambiente desde la escuela.
Este es el marco ideal para que la Geografia y la Educacién Ambiental estén
presentes en toda la escolaridad del nifio, desde temprana edad.

Los nifios a esta edad sienten, gran atraccion por todos los elementos de

la naturaleza. Eso hace propicio ¢l momento para fomentar actitudes en los
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pequeiios a favor de su medio ambiente, a través del conocimiento familiar y
social.

Considera Santiago (1996), la ensefianza debe estar orientada a que los
alumnos asuman una vision critica de su entorno inmediato, pues ellos forman
parte de la realidad y con la realidad misma. Al respecto, acota, “por eso su
educacion ha de corresponderse con la interpretacion de su entorno, de manera
que vaya entendiendo los cambios, a la vez que comprenda que la realidad
geogrifica es una construccion social donde se desarrolla la vida cotidiana del
colectivo que usa y disfruta los bienes de la naturaleza.” (p.89)

La ensefianza de la Geografia en este contexto, se ha manejado en
apego a didacticas tradicionales en las que se otorga importancia a contenidos
escasamente conceptuales, circunscritos sélo a la descripcion, ademas los
conocimientos no guardan correspondencia con el entorno inmediato, estin
desfasados de ella, razén que obstaculiza la comprension ¢ identificacion a
problemas que la afectan.

Ante los planteamientos expuestos se hace necesario que el docente en
la facilitacion de la ensefianza introduzca cambios, sustentados en el enfoque
constructivista, dirigidos a mejorar su praxis, y lograr aprendizajes
significativos que respondan a las nuevas Opticas o requerimientos del proceso
de enseiianza, del contexto y del nifio.

Dentro de este cambio, el disefio, seleccién y uso de estrategias de
ensefianza en el trabajo de aula, constituyen para el docente un valioso recurso
que oriente la adquisicién del conocimiento, y motive el interés del nifio hacia
determinada tematica del curriculo.

A nivel de la formacién profesional, el docente adquiri6 variada
informacion relativa a estrategias de ensefianza, conocimiento que en la

practica se incrementa como producto de la dindmica propia del hacer del



aula y quehacer escolar. Es recomendable para Diaz y Hernandez (1998)

tener en cuenta ciertas lineas de accién necesarias para el momento de emplear

las estrategias de ensefianza por parte del docente entre los que vale citar las

siguientes:

Delimitar la poblacion a quienes se dirigiran las estrategias pertinentes y su
modo de uso y ofrecer al alumno toda la informacion necesaria acerca de lo
que se espera de su participacion, a fin de fomentar su interés, intervencién
y mejorar sus expectativas.

Ser cuidadoso en el vocabulario que se emplea; a veces el manejo de
términos técnicos y palabras complejas desvian la atencién e interés. En
la redacciébn de parrafos, es aconsejable ser claro y concreto; los
parrafos grandes y con muchas ideas son dificiles de leer y
comprender.

En materiales escritos, organizar las ideas de forma tal que las
significativas, conceptos y claves sean localizadas de forma rapida.

La informacién es bueno ofrecerla de lo general a lo detallado, de lo simple
a lo complejo; no debe haber recargo de informacién con lo que el alumno
no va a lograr nada. No es recomendable saturar la memoria de trabajo de
éste. Ofrecer instrucciones claras y precisas.

Las estrategias a emplear, buscaran promover aprendizajes basados en
procesamiento profundo de informacion, que hacen que el estudiante se
involucre de manera activa en el contenido y aplique reflexion, analisis y
critica entre otras por las cuales considere interesante y novedosa la
actividad.

Utilizar el estimulo verbal ante el avance acertado y uso de la estrategia, asi
como del producto alcanzado. No descalificar al alumno ante el error,

permitir sobre éste mejorar o crecer.
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A continuaciéon la autora de la investigacion recoge algunas estrategias
de enseifianza sobre las cuales, el docente pudiera apoyar el trabajo de
facilitacion del aprendizaje de los contenidos curriculares del area de la
Geografia, de forma tal que rompa con la rutina, desmotivacion y falta de
atencion del nifio hacia la asignatura, pero mas aun para mediar el contacto
hombre-medio desde una relacion mas armoniosa, y racional entre ambas
partes; con el proposito de generar desde el aula un aprendizaje bajo una

orientacion ambientalista.

Las Hustraciones o Dibujos

Constituyen una estrategia de enseflanza dirigida a llamar la
atencion sobre aspectos peculiares en determinada situacion. Estimula a
través de la fotografia, esquemas, graficos, medios impresos y otros; la
curiosidad, captacion, inferencia y resumen como habilidades propias a ella.
Permiten la explicaciéon en términos visuales de lo que seria dificil comunicar
en forma puramente verbal, favorece la retencion de informaciéon, promueve
la comunicacién y motivacion hacia el trabajo activo y reflexivo.

En el area de la Geografia, estos constituyen valiosos recursos al
momento de abordar causas, efectos y ubicacion espacial, aspectos inherentes a
ella y sobre los cuales el nifio a través de la observacion puede generar
cambios de actitud que orienten su accion en el entorno. Favorece asi mismo
el desarrollo de la creatividad, reflexion y critica plasmada en imagenes que
plantean la 6ptica del nifio en relacion con la temética que se aborda en el aula
o fuera de ella.

A través de la ilustracion o dibujo el nifio manifiesta su comprensiéon u

optica sobre el entorno, los distintos elementos naturales y culturales que le
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rodea; de igual forma plasmar la dinamica que vive el espacio donde se
desarrolla en determinada temporalidad.

Como estrategia, es factible de llevarse a la practica en cualquier area
del curriculo y abordar variada tematica relacionada con aspectos propios a la
realidad que circunda al nifio. Desde la Geografia el docente puede hacer uso
de ésta en la ubicacion de los puntos cardinales, realizaciéon de un plano del
aula, escuela y comunidad, dibujar a mano alzada un croquis que seiiale el
trayecto del hogar hasta el centro educativo y otras mds situaciones donde la
creatividad e ingenio del educador se colocan en evidencia.

En relacion a los contenidos del 4drea puede aplicarse en la
representacion de modelos de cortes del suelo, partes de un rio, componentes
de un volcan, estructura del sistema solar, partes del sol, ciclo del agua,
elaboracion de mapas lectura de graficos sobre poblacién, entre otros.
Igualmente busca promover el estudio de los cambios producidos en el tiempo

en determinado espacio, de manera que sean mas visibles por el nifio.

Los Mapas Conceptuales

Son representaciones graficas o segmentos de la informaciéon o
conocimiento conceptual aplicable para representar temas del area de la
Geografia y otras disciplinas curriculares. Diaz y Hernandez (1998), acotan
que como estrategia sirve al docente para exponer al aprendiz el significado
conceptual de los diversos contenidos del curriculo que éste aprendera o ya ha
aprendido.

Puede hacer uso de ella antes, durante o al final de la situacion de

aprendizaje. Asi mismo expresan que el mapa conceptual “es una jerarquia de
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diferentes niveles de generalidad o inclusividad conceptual, estructurado por
varios conceptos, proposiciones y palabras de enlace” (p. 96)

En el area de la Geografia e Historia y demas asignaturas, constituye un
recurso de facil aplicacion al momento de abordar diversos topicos del
curriculo, los cuales se presentan de forma secuencial y orgamizada, para
facilitar su comprensiéon. Es necesario en su implementacién jerarquizar los
conceptos y proposiciones. Los primeros o los de mayor relevancia se ubican
en la parte superior del mapa y en la parte inferior los subordinados; entre

estos deben orientarse lineas de enlace a través de palabras que los vincule.

El Agua

Ejemplo:

Realiza \Tiene
Multiples usos
Ciclo del
Agua
) Involucra Evaporacion
Intervencion
Condensacidon

Procesos

Favorecen Precipitacion

Desarrollo de la
vida

N

ANIMAL VEGETAL
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A través del modelo, el alumno puede alcanzar la fijacion méas simple u
objetiva de aspectos inherentes a los procesos inmersos en el ciclo ldrolégico
del agua y las formas bajo las cuales se cumple el proceso de precipitacion.
Esta estrategia facilita asi la evocacion de conceptos, su fijacion y
comprension.

El mapa conceptual constituye un esquema visual de resumen sobre
determinado contenido de cualquier area curricular. Es una manera o técnica
que el docente aplica en el trabajo cotidiano del aula con el fin que el mifio
descubra sus ventajas e internalice sus beneficios al momento de repasar los
contenidos, bien del area de la Geografia u otras del curriculo, reflexion que

llevara hacia su incorporacion y dominio como herramienta de aprendizaje.

Las Actividades Ludicas

A través del juego, se pueden implementar en el aula diversas
actividades dirigidas a captar la atencion e interés del nifio hacia determinadas
tematicas de la Geografia. Se asume que en la simulacion se llega al
conocimiento de un contenido de forma experencial y mediante la empatia;
potenciar el aprendizaje basado no solo en el saber o conocer, sino también en
el saber hacer especialmente.

La actividad lidica desempefia un papel de significativa importancia en
el desarrollo de los procesos propios al aprendizaje del nifio por su alto valor
motivacional como por la fuerte incidencia que ejerce en la agihzacion de
actividades mentales, en el desarrollo de destrezas y en afianzar valores y
actitudes.

Moreno y Marron (1996), estiman que durante la infancia y

adolescencia el juego es la actividad que mas interesa y divierte al individuo;

104



constituye un valioso recurso en el desarrollo de habilidades y destrezas que no
debe ser ignorado o desaprovechado por el docente en el trabajo de aula.

Su implementacién puede darse en las distintas areas del curriculo
(Geografia), debe otorgarsele un empleo adecuado y combinar con otras
actividades que lleven hacia el desarrollo de situaciones de aprendizaje
altamente motivadoras y significativas que atraigan la atencién del alumno
hacia contenidos dificiles de abordar, despierten el interés y faciliten su
asimilacion.

En el area de la Geografia, los juegos de simulacién representan un
recurso didactico en el que se escenifican situaciones propias de la vida real en
las que las decisiones, creatividad, poder de decision y estrategias que apliquen
los participantes muestran el desarrollo de los acontecimientos, avances y
resultado final de las situaciones que se abordan o plantean como eje de
estudio.

Moreno y Marron (1996), al hacer referencia a ellos indican que “son
juegos que reproducen de forma simplificada un sistema, modelo o proceso —real
o realizable, en el que los participantes han de tomar una serie de decisiones con
el fin de dar solucion a determinados problemas que se les plantea™. (p. 83)

En el marco de la Geografia, permiten reproducir y abordar con sencillez
ciertos temas de caracter complejo que llevan a abstraer lo esencial de cada
sitnaciéon y concertar o aislar las miltiples variables que inciden sobre un proceso
0 acontecimiento.

Los juegos de simulacion se constituyen en un Ingenioso recurso que
agiliza el proceso, ahorra tiempo y vivencia el aprendizaje al trasladar “una
determinada realidad” al aula donde se recrea paso a paso; por este sistema los
alumnos reconstruyen mediante su actuacion directa cada uno de los hechos,
procesos o situaciones que estudian, convirtiéndose en sujetos creadores de su

propio saber.
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Entre estos juegos, utilizables en el area de la Geografia se mclayen,
actividades ladicas para facilitar situaciones que ejerciten el estudio de la
ubicacion espacial y posibles causas o consecuencias relativas a ella en determinada
situacion propuesta; la construccion de ciudades donde se analizarin o expondran
aspectos relativos sobre la evolucion de los pueblos y ciudades, caracteristicas del
medio, morfologia humana u otros propios al problema; los ecolégicos en los que se
busca estudiar y sensibilizar al alamno hacia situaciones propias del medio donde
descubra, elabore, produzca u oriente alternativas de solucion factibles.

Otros ejemplos aplicables en el trabajo de aula bajo la denominacion
de juego como estrategia, figura la ubicaciéon espacial que puede darse en
aula o ambito escolar, donde se aprovecharian todos los espacios de la escuela
como recursos para ¢l aprendizaje;, rompecabezas preparados con previa
antelacién por el docente, sancochos de letras y crucigramas cuyo contenidos
pueden hacer referencia a temas tratados que lleven por fin el reforzamiento de
los mismos a través de la estrategia (nombres de paises, ciudades, procesos,

recursos, otros...)

Los Medios Audiovisuales

Incluyen una gama novedosa y variada de elementos aprovechables en la
facilitacion de aprendizajes propios a la Geografia dirigidos a localizar, descnbir,
explicar y comparar fendémenos que resultan de la interaccion hombre-medio. Son
recursos didacticos aplicados como instrumento de andlisis por su papel en la
formacion de imagenes mentales que mueven a la accion e interesan al area.

La fotografia, diapositivas, transparencias, videos, televisién y software o
programas educativos, entre otros, instrumentos a considerar por el docente como

estrategias motivadoras a incluir en el trabajo de aula. Estos entre otros aspectos
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facilitan el contacto con el mundo inmediato, aproxima espacios lejanos, muestran
paisajes producto de la interaccién entre factores fisicos y humanos, permiten
descubrir, comentar, inferir, comparar, exponer y confrontar diversidad de
elementos que se conjugan en situaciones propias de la dinamica social y natural
que pueden a su vez facilitar el uso de otras técnicas como mapas, graficos y
estadisticas.

Los videos, television y software favorecen estudiar fenomenos dinamicos
mediante técnicas de animacion y superposicién como la evolucion del relieve,
comportamiento de masas de aire, formacion de continentes, erupcidn de
volcanes, incendios, urbanismo y otros tantos que sélo a través de la imagen
secuenciada y en movimiento facilita explicar nociones abstractas y de dificil
comprension.

Los documentales, entrevistas y debates televisados ayudan a emtender o
reforzar contenidos desarrollados, o constituyen puntos de apoyo para posterior
analisis y discusion en el aula. Moreno y Marron (1996), al referirse a los medios

audtovisuales expresan:

Son el conjunto de documentos e instrumentos que permten una
comunicacién por métodos Opticos y electroacisticos aislados o
combinados, cuyo papel principal es reforzar la accién comunicativa que
hasta su aparicién estaba confiada de forma exclusiva a la palabra del
profesor... Son una excelente ayuda para éste por sus cualidades de
transcribir exactamente el modelo requerido por su capacidad de
repeticién y posibilidad de alejarse en espacio y tiempo... Gracias a ellos
se pueden incorporar al aula imagenes visuales y sonoras de nuestro
entorno y lejano que representan objeto de interés para el analisis
geografico. (p. 241)

Desde la cita subyacen grandes ventajas a considerar en la incorporacion
de los medios audiovisuales en el aula, por cuanto orientan un cambio en la

motivacién, interés y participacion del alumno hacia la clase o contenidos tratados
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en ella que lleven hacia la adquisicion de conocimientos enriquecedores y
significativos.

Entre los casos de implementarlos en el trabajo de aula, figura el uso de
videos o peliculas y fotografias versadas sobre contenidos tratados en el 4rea de
la Geografia, que lleven hacia una mejor comprensiéon por la visuahizacién, como
es el caso de la superpoblacién, contaminacion ambiental, efectos por desastres
naturales, la produccion industrial y el consumo, la flora, la fauna y el espacio
exterior, entre otros.

A través de la fotografia, el alumno puede producwr pequefias
composiciones o textos relativos a la imagen que capto, en la cual el docente
puede verificar la capacidad de redaccién, andlisis y pertinencia con la
observacién del espacio o situacién abordada, asi como el léxico que utiliza el
alumno al expresar sus 1deas.

La adecuacién e inclusién de programas televisivos a los distintos
contenidos del area de la Geografiay otras del curriculo de la segunda etapa
de Educacion Basica, otorgan una funcion mas didactica al recurso en la
adquisiciéon de conocimientos, sobre los cuales el alumno puede inferir, analizar,
criticar, reflexionar y aportar soluciones en atencion al tema que se trata.

Otro recurso de singular importancia es el retroproyector, como medio que
posibilita en el aula, a través de las transparencias o acetatos, la motivacién e
interés por situaciones propias a temas geograficos. Permitir su conocimiento y
manipulacion por parte del alumno, favorece la atencion, incrementa la
curiosidad y lleva a que él sea usuario de éste en actividades de exposicién de
temas asignados. De la oportuna orientacién que el docente haga de éste equipod,
llevara a que el alumno produzca sus propias transparencias versadas en
contenidos de su interés o a través de las nuevas tecnologias que invaden el

mercado. Por la proyeccion de imagenes facilita observar de manera mas
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detallada aquellos elementos en los cuales se debe centrar mayor atencion para su
estudio, critica o analisis.

La television, diapositivas, videos, y el computador como nueva tecnologia
de avance (Internet), constituyen valiosos audiovisuales que permiten al alumno
el contacto inmediato con el mundo que le rodea y la aproximacion a espacios
ubicados en diversas latitudes del planeta, muestran de forma diferente paisajes
que resultan de la interrelacion entre factores fisicos y humanos, favorecen
descubrir, analizar, comentar, comparar, discutir y evaluar la evolicion de
fenémenos como por ejemplo las formaciones del relieve, los continentes (a partir
de la desmembracion de la pangea), movimientos de la Tierra, erapciones
volcanicas y otras.

Corresponde al docente, planificar su uso e inclusion en el trabajo de anla,
ante la invasiéon de diversas tecnologias en el medio social, familiar y escolar que
alcanzan dia a dia mayor indice y espacio. Apegarse a nuevas metodologias
constituye un soporte de actualizacion de la practica pedagégica a la par de los
diversos cambios que se gestan en la dindmica social del contexto, los cuales
imponen en el desarrollo del hecho educativo nuevos enfoques, en especial lo
concerniente a su calidad u optimizacion, asi como en la capacitacién integral del

nifio.

El Mapa en la adquisicién de saberes geograficos

La cartografia constituye un valioso recurso que facilita el conocimiento
de las entidades y demas localidades inmersas en determinado espacio geografico
y lo relativo a los aspectos geomorfologicos que los caracterizan. El mapa
representa un conjunto de documentos que de manera abstracta y simbolica

presenta rasgos tangibles o no de la superficie terrestre.
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Moreno y Marron (1996), al hacer referencia a este valioso elemento en la
dinamica del aprendizaje, indica: “constituye un instrumento de comumicacién
estructurada de ideas sobre las distribuciones geogrificas relevantes para la
interpretacion del territorio o parte de éste”. (p. 229)

Entendido asi, el mapa incluye aspectos basicos como orografia,
hidrografia, poblaciéon, recursos, vias de comunicacién, conformaciones del
relieve, division politica territorial y otros factores. Su inclusion como estrategia
supone que los alumnos aborden la diversidad de informacion contenida y sobre
ella extraer la explicacion sobre la temadtica estudiada.

Es un recurso de primera mano, a través del cual el alunmo recibe una
representacion a escala, pormenorizada del espacio territorial que ocupa y del cual
forma parte y la diversidad de elementos naturales y culturales que plantea. Su
interpretacién facilita la ubicacion espacial, el conocimiento de entidades,
recursos y la representacion de territorios que configuran el globo terrdqueo.

Desde el aula favorece el contacto y manipulacion del niio para
posesionarse de la informacion expuesta (de la entidad local, regional, nacional,
continente y del mundo), en distintos aspectos que les define (politicos, fisicos,
recursos, economia, signos convencionales, y otros), en distintas situaciones del
aprendizaje.

Es, a partir de la Segunda Etapa de Educacion Basica cuando el docente
debe promover con mayor énfasis el acercamiento del nifio con este recurso, de
manera que se¢ consoliden posturas, afiance su lectura e interpretacion como
estrategia que facilite aprendizajes geograficos.

Desde la representacion del espacio que habita a través del mapa, se
pueden conocer e internalizar aspectos basicos propios a la realidad que circunda

al alumno, determinar y poder visualizar cambios temporales en la historia de la
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entidad o contexto nacional, internacional y del planeta, dentro de la globalidad
que reviste comprender el espacio geografico.

Rojas (2000) acota, “que la representacion de lo concreto y real, permite
describir el camino por el cual avanza desde formas accesibles el ciudadano, como
estrategia ¢l mapa vincula y motiva hacia aprendizajes significativos sobre el
lugar tal como es” (p.81)

El autor invita al docente, hacia la promocion e inclusiéon en su hacer
pedagogico de este valioso elemento, a partir de su uso en el aula incentiva al

alumno hacia conocimientos del espacio geografico.

El Proyecto Pedagdégico de Aula en la Enseiianza de la Geografia

Los recursos didicticos enunciados son base esencial para estructurar
estrategias aplicables a la ensefianza de la Geografia con una orientacion
ambientalista, encuentran en ellos como innovacion a los Proyectos Pedagégicos
de Aula.

El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte a partir de 1999, define los
Proyectos Pedagogicos de Aula (P.P.A)), como mstrumentos de plamificacion
sustentados en la transversalidad interdisciplinaria en las diferentes areas
académicas, en la que se contemple e integren contenidos en torno al estudio de
sitnaciones que respondan a expectativas e intereses del alumno en
correspondencia con su contexto socio-natural inmediato.

En la planificacion de los P.P.A. se conjugan acciones tales como qué,
como, cuando y para qué. Estas interrogantes determinan asi como las estrategias
para elaborar el conocimiento. Sobre las bases del diagnostico experiencia del

nifio, el docente orienta la facilitacion de la ensefianza, en atencién a las
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necesidades del entorno inmediato, donde éste observa, critica y reflexiona la
realidad que confronta y sobre ella gesta alternativas de solucion.

Santiago (citado en Garcia, 2000), sefiala que los P.P.A. constituyen “ana
nueva version de la accion educativa, mas enmarcada en la realidad inmediata
y también mas acorde con la formacion del educando que la vive.” (p. 103).

Asi mismo, Sayago (citada en Garcia, 2000) acota que:

Los proyectos de aula son estrategias que llevan a la articulacién de
procesos propios del hecho educativo, que permiten a profesores y
alumnos acceder al dominio de saberes fundamentales vinculados con
sus entornos de vida facilitando el aprendizaje mediante miltiples
interacciones. (p. 13).

Es asi como los Proyectos de Aula posibilitan considerar al alumno
como el centro sobre el cual descansa el proceso y hecho educativo; como
persona que tiene derecho a recibir una educacion 6ptima que se corresponda
con la realidad individual, social y cultural, en atencién a sus capacidades
personales. Se trata de promover el alcance de aprendizajes significativos con
verdadera relevancia para el desarrollo integral de su personalidad en el ser,
hacer, conocer y convivir, como unidades que definen de manera holistica su
accion en determinado contexto.

El Proyecto de Aula constituye una valiosa estrategia de ensefianza a
utilizar por el docente, en la facilitacion del aprendizaje. A partir de la
tematica que ¢l alumno sugiera o induzca el docente se puede abordar hechos,
experiencias, fenémenos y problemas cercanos a la vida y realidad concreta del
alumno; contextualizada en los contenidos curriculares de las distintas éareas
del curriculo de manera global e interdisciplinaria con la debida aplicacion de
la transversalidad.

Los proyectos favorecen la integracion y participacion en el logro de

metas establecidas a nivel de aula e institucion, donde no sélo el docente
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gestiona el aprendizaje, también el nifio y su representante sonm participes
primordiales de éste fin, por cuanto aplican esfuerzo, voluntad e interés por dar
lo mejor en el desarrollo de los mismos.

Son muchos los puntos o temas que desde el area de la Geografia
pueden convertirse en eje central de un Proyecto de Aula. Corresponde al
docente fomentar el acercamiento del nifio hacia el medio ambiente, de forma
tal que oriente mayor interés o atencion por parte de éste hacia la dinamica que
se opera en ¢l y, en consecuencia, manifieste nuevas actitudes hacia el entorno
en que habita.

Desde la orientacion del docente, los P.P.A. representan una vahosa
estrategia innovadora del Nuevo Curriculo, que permite al nifio y docente alcanzar
aprendizajes con verdadera significacién y valor para la vida y escolaridad futura,
compartir roles en la busqueda del conocimiento, promocionar la consulta a diversas
fuentes bibliograficas e impresas, estrechar lazos de amistad entre los compafieros a
través de las experiencias que se realicen en el aula y ambito escolar, en pro de una
mayor integracion del grupo al proceso, en la busqueda de positivos resultados en el
aprendizaje que se imparte.
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CAPITULO Vi1
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Es necesario que el personal docente involucrado en la investigacion, oriente
correctivos en su practica pedagogica dirigidos a mejorarla, en especial lo pertinente
al uso de estrategias de ensefianza en el desarrollo del curriculo propio al bloque de la
Geografia inmersos en los programas de cada grado de la Segunda Etapa de
Educacion Basica. Se impone una revision, ya que ¢l docente en su formacion y
experiencia profesional las adquiri6, manipulé y llevo a la practica; sin embargo, el
trabajo de aula solo queda en el marco teorico, libresco y memoristico.

La formacion en cuanto a los conocimientos que posee el docente de la etapa,
con un perfil ambientalista, distan de un deber su ideal; sélo seis docentes
encuestados son Licenciados en Educaciéon mencion Ciencias Sociales, el resto es en
otras especialidades. Esta situacion no condiciona ¢l que todos los profesionales
gestionen una capacitacion y actualizacion en materia ambiental, que lleve hacia su
transferencia en el ambito escolar a favor de la formacion integral del nifio. Otras
conclusiones fueron las siguientes:
~ Existe escasa disposicion por parte del docente ¢ interés por mejorar la practica

pedagogica inherente a la facilitacion de aprendizajes y saberes geograficos. Se
muestra mas que no se aplica en el desarrollo de los mismo una orientacion
ambientalista que alcance con verdadera significacion o proyeccion en el niiio,

transferible en su relacion con el entorno que le rodea.
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La descontextualizacion de los docentes del entorno donde se ubica la escuela en
la que labora, al desconocer la realidad del contexto en si, situacion que incide en
su cuota de participacién en actividades que se planifiquen y ejecuten en la
comunidad en pro de ella y mas aun de la conservacion del entorno.

La autora, infiere conductas de indiferencia y pasividad presentes en algunos
docentes y alumnos ante problemas de orden ambiental que aquejan la comunidad
involucrada, en especial en aspectos relacionados con la contaminacién por
acumulacion de desechos en el ambito escolar. En esto destaca con frecuencia
acciones para deteriorar al ambiente, tales como la practica de quemas de basuras
o su eliminacién en zonas aledafias al rio Torbes, tala indiscriminada de &reas
verdes, deterioro de fachadas de viviendas por graffitis y otras.

El desarrollo de los contenidos inmersos en el bloque de la Geografia, no se
manejan con la acertada transversalidad gue impone el eje ambiente; en la
operatividad de los proyectos de aula se omiten elementos propios al medio
aprovechables como recursos para la ensefianza y, mas ain, en la posibilidad de
incrementar la relacion vivencial de éste con el entorno, obviando la importancia
de brindar desde el aula, una orientacién ambientalista que beneficie el ambito
escolar y de la comunidad.

No se cumplen campaiias de arborizacion y limpieza en la escuela y zonas
adyacentes a ella, la comunidad no cuenta con la debida sensibilizacion hacia el
cuido de los arboles y areas verdes, el desecho de residuos sélidos no se produce
con la orientacion necesaria para evitar su proliferacion en las calles.

La operatividad de una buena Educacién Ambiental gestada desde el ambito
escolar, no alcanza una proyeccion significativa en el contexto, situacion que
afecta ¢ imposibilita la adecuacién de actitudes y conductas a corto, mediano y

largo plazo en su consolidacion a fin de prevenir el deterioro del medio.
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— El docente presenta fuertes debilidades en cuanto a la ensefianza de la Geografia,

su practica descansa en la copia y dictado de conceptos referidos a la onentacion
espacial, division territorial y recursos, como los contenidos esenciales a
desarrollar. Hay disposicion por parte del docente en materia de estrategias para la
ensefianza, mas sin embargo, la practica el trabajo del aula descansa en la
transmision y repeticion de contenidos, sin una orientacion ambientalista

En cuanto al disefio y uso de estrategias de ensefianza en el area de la Geografia,
la autora, presenta varias alternativas dirigidas a motivar al docente a su
aplicacion en el trabajo de aula, con el fin de orientar la facilitacion de contenidos

del bloque del area, hacia el alcance de aprendizajes significativos.

Recomendaciones

Implementar por parte de la Zona Educativa Téchira, orientaciones pedagégicas
para el docente sobre los nuevos modelos y paradigmas educativos, asi como en
la implementacion de estrategias de ensefianza dirigidas a facilitar el trabajo en el
aula, en especial el desarrollo de los contenidos programiticos del bloque de la
Geografia, con una orientacion hacia la conservacion del medio ambiente.

Se hace necesario el disefio e implementaciéon de acciones como cursos, talleres,
seminarios, jornadas de sensibilizacion y circulos de estudio dirigidos a los
docentes, alumnos y comunidad del escenario abordado por parte de antondades
educativas, Ministerio del Ambiente, Alcaldias y otras que permitan su
actualizacion en legislacion ambiental, conocimientos geograficos, desarrollo del
curriculo y manejo de estrategias de ensefianza para abordar temas ambientales.

La commnidad escolar y social debe orientar acciones pedagogicas que favorezcan

la participacion e integracion voluntaria, encausadas hacia el cuido y preservacion
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del ambiente natural escolar y adyacente, tales como siembra de arboles, club
conservacionistas, campaiias de impieza y otras..

El docente debe cumplir un rol mas dindmico y efectivo de sus funciones en el
aula y comunidad; sobre todo en cuanto a su papel de lider en pro del diseiio ¢
implementacion de acciones pedagodgicas orientadas hacia la conservacion del
ambiente como herencia y patrimonio de todos los venezolanos y legado a las
nuevas generaciones.

Se sugiere a los docentes la consulta al presente estudio, para llevar a la practica
pedagogica las estrategias inmersas en el capitulo V como herramientas que
faciliten la ensefianza de temas propios al bloque de la Geografia y, por ende, su
adecuacion segin las necesidades e intereses del grupo, en la adquisicién de
saberes propios a la Educacion Ambiental y una asertiva relacién niiio-medio
ambiente.

Se sugieren nuevas investigaciones sobre €l tema para incorporar nuevos

elementos al presente trabajo, a fin de ampliarlo y enriquecerlo.
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Anexo A

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION
ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

CUESTIONARIO DIRIGIDO A DOCENTES
ESCUELA BASICA RURAL “LA POPA”

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DIRIGIDAS A FACILITAR LA
CALIDAD DE LOS APRENDIZAJES DE LA GEOGRAFIA EN LA

SEGUNDA ETAPA DE EDUCACION BASICA CON UNA
ORIENTACION AMBIENTALISTA

Tesista: Guevara C., Magda Zulay

San Cristébal, 2002



INTRODUCCION

El presente cuestionario busca recoger su opiniéon en cuanto a la forma
como se desarrollan los contenidos programéticos inherentes al area de la
Geografia, la importancia que revisten para el hacer del nifio en el contexto y
las estrategias que se emplean en la facilitacién de los aprendizajes.

No se busca criticar la praxis que aplica en el aula, por el contrario con
sus acotaciones se pretende enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje en
pro de optimizarlo.

La informacién que suministre serd anénima y la misma representa un
soporte importante en la finalizacion de Trabajo de Grado que realizé para
optar al Grado de Magister en Educacién, mencion Ensefianza de la Geografia.

Agradezco altamente la receptividad y disposiciéon en solucionar cada
afirmacion contenida en este cuestionario, asi como la mayor sinceridad y

objetividad al momento de realizarlo.

Gracias.



INSTRUCCIONES GENERALES

Cada afirmacion esta redactada en un lenguaje sencillo, que facilita su
comprension. Mas si tiene alguna duda, no vacile en consultar al

encuestador.

El cuestionario lo conforman tres partes:
Parte L- Datos Personales
Parte I1.- Preguntas de Respuesta Restringida

Parte III.- Preguntas Abiertas

Lea cuidadosamente cada afirmacion.

Marque con una “X” la alternativa de respuesta que considere se adapta

mejor a cada afirmacion.

En el cuestionario, la informacién aportada por Ud. sera

anénima; se garantiza la confidencialidad de las respuestas.



Parte 1.- Datos Personales

Sexo: M F

Edad:

Titulo que posee:

Mencion:

Tiempo de servicio en la Educacién:

Tiempo de servicio en la Institucion:

Reside en la comunidad en la que se ubica la institucion:

Si: No:

Viaja para cumplir su labor docente de otras zonas aledafias a la Escuela:

Si: No:

Etapa en la que se desempeiia:

Grado:




PARTE IL-

A continuacién se presentan una serie de afirmaciones, con cuatro

posibles alternativas de respuesta, seleccione la que considere, segln su criterio, se

adapta mejor a cada una y marquela con una “X”.

. Alternativas
Item Contenido Siempre | Algunas | Pocas | Nunca
veces | veces
@) 3 @ | @

D1

Estima que el Nuevo Disefio Curricular de la
segunda etapa de Educacion Basica, llena las
expectativas de las partes involucradas en
cuanto a mejorar la calidad del hecho
educativo.

D2

Considera que la nueva orientacién  del
aprendizaje centrado en el Ser-Hacer-
Conocer-Convivir del alumno, favorece los
cambios de actitud - conductas en éste y el
aprendizaje que alcanza.

D3

Manifiesta agrado y disposicion al desarroliar
los contenidos curriculares propios a la

Geografia.

D4

Estimula la motivacion del nifio hacia el
estudio de contenidos curriculares de la

Geografia.

D5

Promueve la participacion del nifio en el
desarrollo de las clases, en especial, de la
Geografia en apego al modelo constructivista.

D6

Cree que la Teoria Constructivista inmersa en
el Nuevo disefio Curricular favorece el
alcance de metas y aprendizajes geograficos
con significacién y valor para el alumno.

D7

Considera el campo experencial del nifio
como recurso de aprendizaje en el trabajo de
aula.

D8

Estima que a través de la enseflanza de la
Geografia, puede impartirse una Orientacion
Ambiental en pro de la conservacion del
medio o entorno escolar y social.

D9

Cree que la ensefianza del la Geografia debe
sustentarse en el entormo que circunda al
nifio.




D10

Promueve el contacto directo del nifio con los
diversos elementos que integran el ambiente.

D11

Aplica en el aula y espacio escolar conductas
conservacionistas que sean objeto de modelo
e imitacion por el alumno.

D12

Considera que a través de la ensefianza de la
Geografia pueden darse solucion a problemas
ambientales del entorno escolar.

D13

Participa en el ambito escolar y comunidad
en acciones dirigidas hacia la solucién de
problemas ambientales.

D14

Orienta en el nifio conductas positivas hacia
la conservacion de los distintos elementos
naturales y culturales del medio ambiente.

D15

Se actualiza en legislacion ambiental y
transfiere en el espacio escolar el
conocimiento que obtiene en esta matera.

D16

Considera el Proyecto Pedagégico de Aula
como estrategia a través del cual pueda
abordarse problemas del contexto natural y
social inmediato del alumno.

D17

Integra elementos del ambiente natural y
cultural que rodea al nifio como recurso para
la ensefianza y el aprendizaje.

D18

Integra recursos humanos de la comunidad en
el desarrollo de contenidos curriculares
propios a la Geografia.

D19

Implementa la investigacién en el aula como
estrategia de aprendizaje en la facilitacion
de contenidos relativos a la Geografia.

D20

Sustenta su hacer pedagdgico o trabajo de
aula, en el uso de un texto guia como unica
fuente de consulta.

D21

Fomenta la autogestion en el alumno, hacia la
busqueda de informaciones que favorezcan
la adquisicion de saberes en Geografia




M

PARTE IIL- Responda en los espacios en blanco las interrogantes que se formulan de

forma concreta.

D22.- Qué recursos usa en la ensefianza de contenidos referidos al bloque de la
Geografia y Educacién Ambiental.

D23.- Qué estrategias implementa para la facilitacion de aprendizajes en el aula con

una orientacion ambientalista.

D24 .- Qué significacién atribuye en la formacién integral del nifio a la Educacion
Ambiental.
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INTRODUCCION

Apreciado alumno, el presente instrumento busca su opinidon en cuanto a
la forma como se cumple en el aula la facilitacion y desarrollo de los
contenidos relativos al area de Ciencias Sociales, en especial los de Geografia.

No se pretende criticar la practica pedagdgica que aplica el docente de
grado, por el contrario con sus aportes contribuiras a enriquecer el proceso de
aprendizaje en el cual estas inmerso en pro de una mejor calidad en el mismo.

La informacién que suministre serd anénima y la misma representa un
soporte importante en la finalizacién del Trabajo de Grado que realiz6 para
optar al Grado de Magister en Educacion, mencién Enseiianza de la Geografia.

Agradezco altamente su receptividad y disposicion en solucionar cada
afirmacion contenida en este cuestionario, asi como la mayor sinceridad y

objetividad al momento de realizarlo.

Gracias.



INSTRUCCIONES GENERALES

Cada afirmacién esta redactada en un lenguaje sencillo, que facilita su
comprensién. Mas si tiene alguna duda no vacile en consultar al

encuestador.

El cuestionario lo conforman tres partes:
Parte 1.- Datos Personales

Parte IL- Preguntas de Respuesta Restringida
Parte III.- Preguntas Abiertas

Lea cuidadosamente cada afirmacion.

Marque con una “X” la alternativa de respuesta que considere se adapta

mejor a cada afirmacion.

En el cuestionario, la informacién que Ud. aporte sera

andénima; se garantiza la confidencialidad de las respuestas.



Parte L.- Datos Personales

Sexo: M F

Edad:

Grado que cursa:

PARTE IL- A continuacion se presentan una serie de afirmaciones, con cuatro
posibles alternativas de respuesta, seleccione la que considere conviene a cada una

segin su criterio y marquela con una “X”.

Alternativas
Item Contenido Siempre | Algunas | Pocas | Nunca
VeCces veces

) 3) @ ¢9)

Nota Usted que al Docente le incomoda
Al |trabajar con el area de Ciencias Sociales
y Geografia.

Utiliza el Docente recursos del medio
ambiente que lo ayuden a comprender

A2 contenidos de Geografia relacionados
con la comunidad donde usted vive.
El Docente realiza paseos, €xcursionesy
A3 otras actividades que le permitan

relacionarse con los distintos elementos
que conforman el paisaje.

Toma en cuenta el Docente los
conocimientos y experiencias que usted
A4 |trae del hogar y de grados anteriores
como via para alcanzar un aprendizaje
significativo.

Aplica el docente en el aula y espacio
escolar normas de conservacion del
AS |ambiente que considere pueda tomar
usted como modelos e imitarlos en su
hacer cotidiano.




A6

Participan en el desarrollo de contenidos
geograficos personas de la comunidad
que promuevan la conservacion del
ambiente.

A7

El Docente participa en la solucién de
problemas ambientales propios de la
comunidad.

A8

El Docente le ha informado a cerca de la
existencia de Leyes que regulan la
conservacion del ambiente.

Permite el Docente su participacion y la
de sus compaiieros en la clase del area
de la Geografia.

Al0

El Docente propone investigaciones en
el aula sobre problemas ambientales
propios de la regiéon y comunidad.

All

Promueve el docente la realizacién de
siembra de &arboles u otras iniciativas
ambientalistas en la escuela y zonas
cercanas a ella.

Al2

De los siguientes recursos, marca sélo 3, como los mas usados por el docente
en el aula, que soportan el aprendizaje que imparte relacionado al area de la
Geografia.
Pizarron:
Texto o Guia del Grado:
Mapas:
Esfera:
Ambiente Natural:
Juego:
Investigacion:
Videograbadora:
T.V..
Retroproyector:
Periédicos:
Charlas de invitados:
Diapositivas:




Anexo C

EVALUACION DE CUESTIONARIO

(Docentes — Alumnos)

Evaluador:
INDICADOR CATEGORIA DOCENTE ALUMNO
(Evaluacion) E B M E B M
OREEYEROREORREVEE)

Instrucciones

Redaccion

Pertinencia con la tematica y objettvos

Coherencia items e indicadores

Correspondencia con Cuadro de Variables

Observaciones:

Explicacion: Evaluador:

(3) Excelente
(2) Bueno C.L
(1) Mejorable Fecha:




TABLA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Docente

Alumno

E

B

M

E

B

M

Item

SUGERENCIA

D1

Al

D2

A2

D3

A3

D4

Ad

D5

A5

D6

A6

D7

A7

D8

A8

D9

AS

D10

Al0

D11

All

D12

Al2

D13

D14

D15

Dl6

D17

D18

D19

D20

D21

D22

D23

D24

Anexo C-1



o Estima que debe agregarse otro item en los Cuestionarios? Especifique.

SI NO

SUGERENCIA:

e Considera que se debe eliminar algin item de los Cuestionarios?
Especifique
SI NO

SUGERENCIA:

Gracias por sus valiosos aportes

EVALUADOR:

Cl:

FECHA:




TABULADOR GENERAL DE RESPUESTAS
Cuestionario de Docentes
Escuela Basica Rural “La Popa”

Anexo D

ITEMS ALTERNATIVAS
Siempre | Algunasveces | Pocas veces Nunca No respondio Total
o |08 10 03 = 0 73
35% 43% 13% - 09% 100%
o 1% 15 03 - - 3
22% 65% 13% - - 100%
o3 |10 06 05 = 02 23
43% 26% 22% - 09% 100%
oa |05 08 08 - ) 73
22% 34.5% 34.5% - 09% 100%
o5 0% 10 05 - = 23
35% 43% 22% - - 100%
oo 1% 05 08 - 05 3
22% 22% 34.5% - 2% 100%
o7 |04 10 07 = 02 23
17.5% 22% 30,5% - 09% 100%
s |11 05 - - 03 23
65% 22% - - 13% 100%
oo |9 05 10 03 = 23
22% 22% 43% 13% - 100%
oo |10 05 08 = - 23
43% 22% 345% - - 100%
o1 05 5 10 03 - 23
22% 22% 43% 13% - 100%
05 03 s = " 23
D12 22% 13% 65% - - 100%
o - - 05 15 03 73
- - 22% 65% 13% 100%
o1 |10 - 03 10 - 23
43.5% - 13% 43% - 100%
o5 |05 10 04 04 - 23
22% 43% 17.5% 17.5% - 100%
o6 |05 - 15 03 - 73
22% - 65% 13% - 100%
i 10 08 05 = 23
- 43% 34.5% 22% - 100%
o |05 15 03 - - 3
22% 65% 13% - - 100%
oo |10 05 06 02 - 23
43% 22% 26% 09% - 100%
15 04 04 - - 3
D20 65% 17.5% 17.5% - - 100%
o1 197 05 10 - 01 53
30.5% 22% 43% - 4,5% 100%
ACM NA.CM. NR.
18 03 03 3
D22 78% 13% 09% 100%
15 03 05 73
D23 65% 13% 22% 100%
10 10 03 3
D24 43,5% 43.5% 13% 100%

Fuente: Guevara Magda Zulay, 2002



TABULADOR GENERAL DE RESPUESTAS
Cuestionario Alumnos de la Segunda Etapa
Escuela Bésica Rural “La Popa”

Anexo E

ITEMS ALTERNATIVAS
Siempre | Algunas veces | Pocas veces Nunca No respondié Total
Al 35 25 10 - 03 73
48% 34% 14% - 04% 100%
A2 |20 20 30 - 03 73
271% 27% 42% - 04% 100%
A3 |- 20 13 40 - 73
- 27% 18% 55% - 100%
As |20 20 20 10 03 73
271% 27% 27% 14,5% 4,5% 100%
As |10 - 25 35 03 73
14% - 34% 48% 04% 100%
A6 |~ 15 15 43 -- 73
- 21% 21% 58% -- 100%
A7 10 - 25 35 03 73
14% - 34% 48% 04% 100%
Ag |08 10 - 50 05 73
11% 14% - 68% 07% 100%
A9 10 15 40 05 03 73
14% 21% 55% 06% 04% 100%
A0 |~ 20 30 20 03 73
- 27% 42% 27% 4% 100%
ann |19 10 - 50 03 73
14% 14% - 68% 04% 100%
Recursos y Estrategias para el Aprendizaje
e Pizarrén 70 96%
e Texio guia 70 96%
e Mapas 40 55%
e Esfera 50 68%
e Ambiente 30 42%
A12 | e Juego 10 14%
s Investigacion 25 34%
e Audiovisuales 10 14%
e  Periddico 10 14%
¢  Charlas de invitados 10 14%
e No Respondié 05 07%
Fuente: Cuestionario Dirigido Alumnos Segunda Etapa

Escuela Bésica Rural “La Popa”
Guevara C., Magda Zulay, 2002.



Anexo F
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TABULADOR - PRUEBA PILOTO

Cuestionario Dirigido a Alumnos de la Segunda Etapa de Educacién Basica

Escuela Basica Rural “La Popa”

Anexo G

Item) | 5l 31 45|61 7| 8|9]10]11]12|Total
Sujeto

o 4 T2 21121111 [4]2]1]2]2
2 2 212142111111 a2]1]2]2
B 1 121214141132 42 ]1]2]28
a T4 4212 1a 122421122
B 1 411131 a1 21322222
6 T2 T2 113 13 21213212 12]|4] 33
o7 1 11231321113 24 2]4]3
8 1 11 a3 13211 [1]4]|2]|4]z2s
o 4 2 212144 a[1]1]4]2]33
o 12 a1 1a 2211141 [1]2]25
T T2 1212131221141 1] 2]25
2 11 414130211211 3[4]2]3]30
3 14 a1l 2124 324332 4]3
4 T4 1131 213213 |2]1]1]4]2
5 12 T2 321212123444 4]37

436
x |39 41|36 |40 42|27 26|33 45|34 |27 | 43|
X 2,60 2.73 | 2.40]2.66 | 2.80 | 1,80 | 1,73 | 2,20 | 3,0 | 2,26 1,80 | 2,86 | 28,24

Fuente: Cuestionario Dirigido a Alumnos. (Programa STAS. Computer), Hernandez y
Otros (1998)
Escuela Basica Rural “La Popa”

Guevara C., Magda Zulay (2002)

Media: 29,067
Mediana: 28

Moda: 25, 26,28, 33
Rango: 14
Varianza: 16,352
Desviacion Estandar: 4,044
Error Estandar: 1,044
Valor Minimo: 23

Valor Maximo: 37



COEFICIENTE DE PROPORCION DE RANGO (C.P.R.)

Cuestionario Dirigido a Docentes

Escuela Bésica Rural “La Popa”

Anexo H

Ttem Evahllador Evallzmdor Evall;ador Prorango | Validez | Error
o1 3 3 3 3,00 1,00 0
02 3 3 3 3,00 1,00 0
3 3 3 3 3,00 1,00 0
04 3 2 3 2,67 0,89 0
05 3 2 1 2,00 0,66 0
06 3 2 3 2,67 0,89 0
o7 3 3 3 3,00 1,00 0
08 2 3 3 2,67 0,89 0
0 3 3 3 3,00 1,00 0
10 3 3 2 2,33 0.77 0
11 3 3 3 3,00 1,00 0
4 3 3 3 3,00 1,00 0
15 2 2 1 2,00 0,66 0
16 3 2 3 2,67 0.89 0
17 3 3 3 2,67 0,89 0
5 3 3 3 3,00 1,00 0
20 3 3 3 3,00 1,00 0
21 3 3 3 3,00 1,00 0
2 3 3 3 3,00 1,00 0
> 3 3 3 3,00 1,00 0

Total 22,54 0

Fuente: Instrumento de Validacion de Cuestionario Docentes.

Evaluacion de Expertos

Guevara C., Magda Zulay (2002)

N° Item =24

CPR =

0 Validez

22,54

N° Item

24



COEFICIENTE DE PROPORCION DE RANGO (C.P.R.)

Cuestionario Dirigido a Alumnos de la Segunda Etapa

Escuela Basica Rural “La Popa”

Anexo I

Item Evallllador Evahzlador Evall;ador Prorango | Validez Error
01 3 3 3 3,00 1,00 0
02 3 2 3 2,67 0,89 0
03 3 2 2 2,33 0,77 0
04 3 2 3 2,67 0,89 0
05 3 3 3 3,00 1,00 0
06 3 3 3 3,00 1,00 0
07 3 3 3 3,00 1,00 0
08 3 3 3 3,00 1,00 0
09 3 3 2 2,67 0,89 0
10 3 2 3 2,67 0,89 0
11 3 3 3 3,00 1,00 0
12 3 3 3 3,00 1,00 0

Total 11,33 0

Fuente: Instrumento de Validacion de Cuestionario Alumnos.

Evaluacion de Expertos

Guevara C., Magda Zulay (2002)

NeItem =12

CPR =

0 Validez

11,33

N° Item

12

= 0,94



COEFICIENTE DE PROPORCION DE RANGO (C.P.R.)

Cuestionario Dirigido a Docentes

Escuela Bésica Rural “La Popa”

Anexo H

tem Evahllador Evahzmdor Evalgador Prorango | Validez Error
01 3 3 3 3,00 1,00 0
02 3 3 3 3,00 1,00 0
03 3 3 3 3,00 1,00 0
04 3 2 3 2,67 0,89 0
05 3 2 1 2,00 0,66 0
06 3 2 3 2,67 0,89 0
07 3 3 3 3,00 1,00 0
08 2 3 3 2,67 0,89 0
09 3 3 3 3,00 1,00 0
10 3 3 2 2,33 0,77 0
11 3 3 3 3,00 1,00 0
12 3 3 3 3,00 1,00 0
13 3 3 3 3,00 1,00 0
14 3 3 3 3,00 1,00 0
15 2 2 1 2,00 0,66 0
16 3 2 3 2,67 0,89 0
17 3 3 3 2,67 0,89 0
18 3 3 3 3,00 1,00 0
19 3 3 3 3,00 1,00 0
20 3 3 3 3,00 1,00 0
21 3 3 3 3,00 1,00 0
22 3 3 3 3,00 1,00 0
23 3 3 3 3,00 1,00 0
24 3 3 3 3,00 1,00 0
Total 22,54 0

Fuente: Instrumento de Validaciéon de Cuestionario Docentes.

Evaluacion de Expertos

Guevara C., Magda Zulay (2002)

N° Item =24

CPR =

0 Validez

22,54

N° Item

24

= 0,93



COEFICIENTE DE PROPORCION DE RANGO (C.P.R.)

Cuestionario Dirigido a Alumnos de la Segunda Etapa

Escuela Basica Rural “La Popa”

Anexo I

tem Evallllador Eval;ador Evah;ador Prorango | Validez Error
01 3 3 3 3,00 1,00 0
02 3 2 3 2,67 0,89 0
03 3 2 2 2,33 0,77 0
04 3 2 3 2,67 0,89 0
05 3 3 3 3,00 1,00 0
06 3 3 3 3,00 1,00 0
07 3 3 3 3,00 1,00 0
08 3 3 3 3,00 1,00 0
09 3 3 2 2,67 0,89 0
10 3 2 3 2,67 0,89 0
11 3 3 3 3,00 1,00 0
12 3 3 3 3,00 1,00 0

Total 11,33 0

Fuente: Instrumento de Validacion de Cuestionario Alumnos.

Evaluacion de Expertos

Guevara C., Magda Zulay (2002)
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