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Resumen: El propósito de esta tesis se enmarca en el pensamiento de sistemas y

tiene como objetivo fundamental diseñar un sistema de actividades pedagógicas para

los maestros de 4to y 5to grado de la Escuela Básica “Estado Lara” del municipio

Libertador del Estado Mérida. El diseño de este sistema parte de los fundamentos

teórico-metodológicos del Proyecto de Educación de la Sistemoloǵıa Interpretativa

(Fuenmayor, 2001) cuya intención es la recuperación del afán de hacer sentido hoĺıstico

en el sistema educativo actual y que surge como deterioro del agotamiento de la última

narrativa matriz de la cultura Occidental. Dicho diseño se fundamenta en las dos etapas

básicas del sistema educativo planteado por Fuenmayor (2001): en primer lugar, el

cultivo de cuentos infantiles y, en segundo lugar, la derivación de contenidos temáticos

a partir de la lectura de los cuentos escogidos.

Palabras clave: educación, Sistemoloǵıa Interpretativa, actividades pedagógicas,
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Caṕıtulo 1

Introducción

El objetivo principal de la presente tesis es diseñar un sistema de actividades

pedagógicas para el 4to y 5to grado de la Escuela Básica “Estado Lara” del municipio

Libertador, Estado Mérida. Dicho trabajo investigativo y de diseño se enmarca en el

Proyecto de Educación desarrollado en el Centro de Investigaciones en Sistemoloǵıa

Interpretativa de la Universidad de Los Andes. A continuación, presentamos los

caṕıtulos en que ha sido dividido este estudio para la consecución de su objetivo:

En el Caṕıtulo I se identifica el problema a tratar en esta tesis, es decir, el

empobrecimiento del afán de sentido hoĺıstico en el 4to y 5to grado de la Escuela

Básica “Estado Lara”. El objetivo general y los objetivos espećıficos se plantean en

función de esta problemática y se describe la pertinencia del estudio en el marco de la

Sistemoloǵıa Interpretativa.

Los fundamentos teóricos de dicho marco son considerados en el Caṕıtulo II. En esta

sección, se hace una breve revisión de las bases teóricas de la Sistemoloǵıa Interpretativa

en general y del Proyecto de Educación de esta área en particular. También se hace un

breve recorrido por las tesis de maestŕıa y doctorado que han enriquecido el aspecto

teórico-metodológico del mencionado proyecto.

Seguidamente se describen en el Caṕıtulo III los lineamientos metodológicos

utilizados en esta tesis y que son parte del Proyecto de Educación de la Sistemoloǵıa

Interpretativa. A este respecto, se detallan los procedimientos seguidos para poner en

marcha el diseño de las distintas actividades pedagógicas y las adaptaciones que se
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1.1 Planteamiento del problema 2

hicieron de tales procedimientos.

Finalmente, en el Caṕıtulo IV se exponen los resultados de la implementación

del diseño de actividades pedagógicas considerando las dificultades y aciertos que

surgieron durante este proceso. Los resultados presentados son examinados a la luz

de los principios teórico-metodológicos adelantados en el Proyecto de Educación de la

Sistemoloǵıa Interpretativa.

1.1 Planteamiento del problema

Nuestra época actual se caracteriza, en términos generales, por una ausencia del afán

de sentido de lo que ocurre en la existencia del individuo. La capacidad de este

para integrar los saberes necesarios del d́ıa a d́ıa se ha deteriorado como resultado

del instrumentalismo a que ha sido sometido el hombre moderno. En otras palabras, el

conjunto de valores que históricamente ha sustentado a la cultura Occidental moderna

(“libertad”, “justicia”,“igualdad”, “democracia”, etc.) se fue alejando progresivamente

de su sentido original produciendo cambios significativos en las sociedades occidentales

que se sustentaban en torno a tales valores. Como resultado de esta situación, la

actividad humana destinada a la formación de otros seres humanos, es decir, la

educación, perdió su sentido hoĺıstico en la formación de individuos comprometidos

con el bien común de su sociedad. Esta problemática se extendió en todas las culturas

occidentales (entre ellas las de América Latina) que se guiaban por tales valores.

El estado actual de la educación en Venezuela se caracteriza por una serie de

dificultades vinculadas a la pérdida del afán de sentido. Parte de este problema tiene

que ver con la falta de motivación en el desarrollo profesional de los maestros, su

desinterés por las actividades pedagógicas y didácticas en el aula e improvisación en la

planificación de éstas, entre otros. En consecuencia, los niños en edad escolar reciben

una formación de calidad cuestionable, lo cual contribuye, entre otras cosas, con el

desarrollo de conductas inapropiadas y la formación deficiente del pensamiento cŕıtico

y autónomo. Puesto que esta problemática es palpable en la mayoŕıa de instituciones

educativas del páıs, es posible identificar algunas de sus caracteŕısticas en la escuela

básica “Estado Lara” ubicada en el municipio Libertador del estado Mérida. Por ende,
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1.2 Objetivos de la investigación 3

se plantea diseñar un conjunto de actividades pedagógicas con base en el proyecto de

educación de la Sistemoloǵıa Interpretativa (Fuenmayor, 2001) que le sirva de gúıa

al maestro para integrar en el aula los contenidos temáticos del Curŕıculo Nacional

Bolivariano (CNB) y que sea a su vez una alternativa pedagógica en el proceso de

aprendizaje del niño.

1.2 Objetivos de la investigación

1.2.1 Objetivo General

Diseñar un sistema de actividades pedagógicas basado en el proyecto de educación de

la Sistemoloǵıa Interpretativa para los docentes del cuarto y quinto grado de la Escuela

Básica “Estado Lara”, Municipio Libertador del estado Mérida.

1.2.2 Objetivos espećıficos

1. Diagnosticar el modelo pedagógico utilizado por los docentes del cuarto y quinto

grado de la Escuela Básica Estado Lara.

2. Examinar un corpus de textos (cuentos infantiles).

3. Considerar textos narrativos relacionados con el contenido del cuento

seleccionado.

4. Implementar el cultivo del cuento seleccionado (“Manzanita” del escritor

venezolano Julio Garmendia).

5. Derivar los contenidos temáticos de “Manzanita” en función de los objetivos

propuestos en el Curŕıculo Nacional Bolivariano (CNB).

6. Planificar actividades pedagógicas con base en el proyecto de educación de la

Sistemoloǵıa Interpretativa.

7. Ejecutar las actividades planificadas para las diferentes áreas de aprendizaje del

Curŕıculo Nacional Bolivariano (CNB).
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1.3 Justificación 4

8. Diseñar un manual de actividades pedagógicas dirigido al maestro a partir de las

experiencias obtenidas en el aula de clases (4to y 5to grado).

1.3 Justificación

La presente investigación busca dar respuesta al problema anteriormente planteado

desde la perspectiva teórico-metodológica del proyecto de educación de la Sistemoloǵıa

Interpretativa. En tal sentido, la propuesta será de gran utilidad para los maestros de

4to y 5to grado de la Unidad Educativa “Estado Lara” del Estado Mérida, puesto que

les permitirá ser part́ıcipes de un proceso educativo que promueva el afán del sentido

hoĺıstico. Esto es posible gracias al diseño de actividades pedagógicas cuyos contenidos

están intŕınsecamente relacionados de modo que, tanto estudiantes como maestros,

tengan la oportunidad de conocer el fundamento (sentido) de lo que les ocurre y de las

actividades del d́ıa a d́ıa. Es decir, esta cualidad particular del proyecto de educación

de la Sistemoloǵıa Interpretativa contribuirá significativamente con el desarrollo de la

capacidad cŕıtica de maestros y estudiantes.
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Caṕıtulo 2

Marco Teórico

2.1 Antecedentes

La Sistemoloǵıa Interpretativa se inició hace más de veinte años en el estudio y reflexión

acerca de la pregunta por el sentido de la vida individual y colectiva en diferentes épocas

de la cultura Occidental. Según la Sistemoloǵıa Interpretativa, cada una de estas épocas

se caracteriza por una forma particular de revelar el trasfondo de sentido a través de

un conjunto de nociones espećıficas que en algún momento sufren una transformación

determinante dando lugar a una nueva forma de revelar dicho trasfondo Fuenmayor

(2001); Suárez (2009). Por ejemplo, en la primera de estas épocas y/o contextos,

es decir, en la Grecia clásica, las nociones de “logos”, “idea”, “apariencia”, “telos”,

“forma” y “materia” eran las que intentaban dar cuenta de la totalidad de esa cultura.

Sin embargo, en la Edad Media, la época que sucedió a la Grecia clásica, dichas nociones

dieron paso a la idea de Dios y al pensamiento religioso (cristiano, espećıficamente) en

tanto que condición necesaria para que el trasfondo de sentido se revelara. Una vez

que dicho pensamiento dejó de ser el referente necesario para la comprensión de la

realidad, surgen nuevas nociones en el contexto de la modernidad europea tales como

“autonomı́a”, “libertad” “democracia” y “justicia”, a partir del uso corriente de la

Razón (Suárez, 2009, p.451,459).

Para la Sistemoloǵıa Interpretativa, el cambio que se da en cada uno de los

contextos anteriormente mencionados puede ser descrito como una “crisis epocal” cuyas
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2.1 Antecedentes 6

caracteŕısticas y consecuencias motivaron el proyecto de educación de la Sistemoloǵıa

Interpretativa y constituyen una fuente primordial para el estudio de esta. Puesto que

dichas crisis determinaron las condiciones actuales de nuestra cultura, la Sistemoloǵıa

Interpretativa se propone diseñar un sistema educativo cuyo objetivo principal sea

cultivar las habilidades requeridas para que surja una voluntad de sentido en los

educandos. Enmarcado en este proyecto se han desarrollado varios trabajos de

investigación que han derivado en tesis de maestŕıa y doctorado tales como la de

Fernández (2004), Crespo (2005), Suárez (2005a) y Villarreal (2007) respectivamente.

Fernández (2004) diseñó un sistema de actividades pedagógicas para el 6◦ grado

de Educación Básica. El diseño tomó como base dos contextos interpretativos: el

primero relacionado con el proyecto de la ilustración y que la investigadora denomina

“contexto ilustrado” y el segundo en relación con las condiciones socioculturales de

la posmodernidad e identificado como “contexto del encuadre”. Dentro del ámbito

educativo, el primero de estos contextos busca el desarrollo en el niño de habilidades

básicas fundamentadas en el uso de la razón, a saber: escuchar, leer y escribir “con

miras a su futura participación ciudadana” (Fernández, 2004, p.77), mientras que el

segundo contexto enfatiza el desarrollo de “las habilidades básicas necesarias para la

formación técnica de los niveles superiores” (p. 90.).

A partir de ambos contextos, Fernández (2004) elaboró un texto gúıa dirigido

al maestro y con base en los cuentos de escritores venezolanos tales como Salvador

Garmendia, Andrés Eloy Blanco y Mariano Picón Salas. También se tomaron en

cuenta escritores de la literatura universal como Julio Verne y León Tólstoi. Luego de

implementar el texto gúıa a través de talleres de lectura en tres planteles educativos

ubicados en distintas zonas geográficas del Estado Mérida, Fernández encontró que

hay diferencias marcadas entre los distintos estratos sociales que componen cada

grupo escolar (medio alto y alto, bajo y medio baja, campesino). De esta manera,

los estudiantes del Grupo Escolar Timotes, pertenecientes a una cultura campesina,

parecen conservar la capacidad de dar cuenta de lo que ocurre en sus vidas individuales

y colectiva. Esto se evidenció en la forma en que relacionaban su cotidianeidad con

los contenidos que iban surgiendo de la lectura, en particular con aquellos que eran

propios de los cuentos venezolanos.
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2.1 Antecedentes 7

Crespo (2005) indagó sobre los fundamentos históricos de la educación moderna

en América Latina. Para tal fin, el autor enmarca su investigación en tres contextos

interpretativos: a) “Ilustrado-idealista”; b) “Utilitarista” y c) “Positivista”. En el

contexto “Ilustrado-idealista”, Crespo sostiene que el fin último de los hombres de

la naciente modernidad europea era el de cultivar el afán de autonomı́a racional

para liberarse de la tradición religiosa y eclesiástica que les hab́ıa precedido. Este

mismo afán está presente en el contexto “Utilitarista” con la diferencia de que la

razón es útil a los hombres para alcanzar su felicidad y ayudarles en la construcción

de una “buena sociedad”, es decir, una forma de organización que le permitiera a

los individuos encontrar su verdadera pertenencia en el tejido social. Finalmente,

en el contexto “Positivista”, el progreso racional fundamentado en la observación de

fenómenos naturales y/o sociales y la formulación de leyes y teoŕıas que los expliquen es

considerado necesario para alcanzar el bienestar individual y colectivo. Seguidamente

Crespo interpreta el pensamiento de tres educadores de la modernidad latinoamericana

(Simón Rodŕıguez, Andrés Bello y Justo Sierra) y concluye que ninguno de los tres se

adecúa unilateralmente a cualquiera de los contextos anteriormente mencionados puesto

que el afán de autonomı́a racional común a ellos convivió con otras fuentes de verdad

(la divina, por ejemplo) y no fue cultivado en las mismas condiciones socio-históricas

que determinaron el surgimiento del progreso racional en las sociedades europeas.

Crespo, a su vez, diseñó actividades pedagógicas para 4to grado de educación

básica con base en los lineamientos del Proyecto de Educación de la Sistemoloǵıa

Interpretativa. Para ello elaboró un libro-texto para el maestro y libro de ejercicios

para los estudiantes. El diseño del libro-texto demostró la necesidad de recurrir a

especialistas de diversas áreas (“Equipos interdisciplinarios”) para la derivación de

los contenidos temáticos del cuento. Según Crespo, estos equipos pueden plantear

diferentes alternativas en el momento de complementar los conocimientos espećıficos

del diseño.

De forma similar a Crespo (2005), (Suárez, 2005a) fundamentó su investigación en

el Proyecto de Educación de la Sistemoloǵıa Interpretativa y examinó el aporte de los

proyectos educativos de Lutero, Fichte y Nietzsche en el desarrollo de la educación

moderna en Europa. Suárez (2005a) encontró que los proyectos educativos de Lutero y
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2.1 Antecedentes 8

Fichte buscaban diseminar en sus respectivas culturas una nueva “Mitoloǵıa”, es decir,

“.... un conjunto de creaciones discursivas -tales como la religión, el arte y la filosof́ıa-

que, de diferentes modos, dan cuenta de amplios y comprensivos contextos de sentido

para el ocurrir propio de la cultura del caso” (Suárez, 2005a, p.52). Es importante

mencionar, sin embargo, que exist́ıa una gran diferencia entre la “Mitoloǵıa” difundida

por Lutero y la promovida por Fichte: mientras que para el primero la formación

de los seres humanos a través del uso extendido del lenguaje religioso implicaba, en

realidad, una formación de tipo técnico y/o profesional derivada del uso del mundo

como instrumento de la voluntad divina, para el segundo la educación deb́ıa contribuir

con la reflexión sobre el sentido de las diferentes labores y funciones sociales en que el

alumno se véıa inmerso.

Cabe destacar que, frente a estas dos posturas, el proyecto educativo de Nietzsche

teńıa como eje fundamental la recuperación de las creaciones discursivas de la cultura

de su tiempo mediante la formación de una elite de pensadores que fuesen capaces

de mantenerla en buen estado (pp. 242-243). En cuanto al diseño de actividades

pedagógicas, Suárez (2005a) utilizó los tres primeros caṕıtulos de la novela “De la

tierra a la luna” del escritor francés Julio Verne, puesto que esta ofrećıa la oportunidad

de discutir la cosmovisión dominante en la época en que vivió el mismo Julio Verne y

que sus personajes encarnan en diferentes roles, oficios y profesiones, lo cual, a su vez, es

propicio para observar los dilemas morales que estos personajes enfrentan en el recorrido

de la trama de la novela (Suárez, 2005b, pp.16-17). El aporte principal del investigador

fue la elaboración de un libro-texto “autónomo”, vale decir, “autosuficiente” que sirve

de gúıa tanto al estudiante como al maestro en el proceso de descubrir el sentido de la

realidad global que los rodea.

Finalmente, Villarreal (2007) realizó una investigación sobre el proyecto de

educación de Platón en la Grecia clásica y su vinculación con la práctica poĺıtica de

la polis griega. Dentro de dicho proyecto la noción de práctica era central puesto que

permit́ıa la formación de virtudes espećıficas para la consecución del bien común en un

orden social plenamente establecido. En su investigación, Villarreal (2007) vincula esta

noción de práctica con el fundamento teórico-metodológico del proyecto de educación de

la Sistemoloǵıa Interpretativa ya que este último tiene como objetivo la reconstitución
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del afán de sentido hoĺıstico del acontecer a través de virtudes espećıficas relacionadas

con el bien común. En relación con esto último, la investigadora diseñó actividades

pedagógicas para los grados 1◦, 2◦ ,3◦ y 5◦ de Educación Básica y plasmadas en 21

manuales. Los manuales de 1◦, 2◦ y 3◦ están dirigidos a los maestros, mientras que

los manuales de 5◦ grado están dirigidos tanto al maestro como al estudiante con la

intención de que el proceso educativo sea lo más autónomo y autosuficiente posible.

Dichos manuales se dividen en tres secciones: cultivo del cuento, enseñanza moral y

derivación de contenidos temáticos. La conclusión principal de esta investigación fue

la necesidad de fortalecer el diseño de dichas actividades con respecto al cultivo de lo

moral y de las habilidades en el lenguaje.

2.2 Bases Teóricas

2.2.1 Proyecto de Educación de la Sistemoloǵıa Interpretativa

Como se mencionó en la sección anterior, la ausencia del afán por comprender la

totalidad de experiencias y fenómenos que se le presenta al ser humano en su vida

individual y colectiva, es decir, el sentido hoĺıstico del ocurrir, es la condición actual

de los herederos de la cultura Occidental. Dicha ausencia es el resultado de una crisis

en la “constelación” de las nociones propias del Proyecto de la Ilustración y cuyos

efectos están presentes aún en nuestra vida cotidiana. Una cotidianeidad que bien

podŕıamos calificar de “fragmentaria” puesto que entendemos nuestra realidad a través

de fragmentos de nociones que originalmente constitúıan una unidad conceptual. De

este modo, la cultura Occidental actual ha cáıdo en una especie de olvido de sus propios

ideales ilustrados -modernos- que se manifiesta claramente en la concepción de nuevos

valores -posmodernos-. A modo de ejemplo, y como bien lo señala (Fuenmayor, 2001),

nuestra idea actual de “libertad” dista mucho de ser “... la voluntad y la capacidad

de usar la razón como gúıa del comportamiento individual en contra de los mandatos

provenientes de las inclinaciones corporales y de la tradición que resultaran opuestos a

los mandatos de la razón” (p. 41) convirtiéndose, en su lugar, en la elección arbitraria

de gustos en sociedades altamente caracterizadas por el consumo desenfrenado de bienes

y servicios.
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Para Fuenmayor (2001) y Suárez (2009), la situación anteriormente descrita es

el śıntoma principal del debilitamiento de la última narrativa matriz de Occidente,

esto es, el recuento histórico en las sociedades occidentales sobre el progreso

cient́ıfico-tecnológico que las ha caracterizado durante los últimos 200 años. Esta

“narrativa matriz” (Fuenmayor, 2001) “Mitoloǵıa” (MacIntyre (1992), citado en Suárez

(2009, p.451)) y/o “meta-narrativa” (Lyotard (1984), citado en Fuenmayor (2001,

p.45)) configuró el sentido de la vida individual y colectiva y, a su vez, da cuenta de

cómo estos dos aspectos de la vida humana llegaron a ser lo que hoy son y conocemos

de ellos. Narrar el sentido del ocurrir implicaba, por defecto, el uso del lenguaje que

era común a todos los miembros de las sociedades occidentales y que Fuenmayor (2001)

ha denominado “lenguaje madre”. Este mismo lenguaje ha posibilitado la existencia

de lenguajes especializados asociados a diferentes oficios, labores y, en especial, a los

campos de saberes disciplinarios que surgen con la racionalidad cient́ıfica. Si bien

es cierto que se hace un uso extendido de este último lenguaje en las sociedades

occidentales de hoy en d́ıa, es el “lenguaje madre” el medio más eficaz para que

pueda revelarse adecuadamente el trasfondo de sentido de una determinada narrativa

matriz, en virtud de su uso general y compartido. Por tal razón, puede afirmarse

que el grado de deterioro o conservación del “lenguaje madre” dependerá, en gran

medida, de las transformaciones que tengan lugar en la narrativa matriz dominante.

Las observaciones hechas hasta ahora son el resultado de las reflexiones adelantadas en

dos etapas complementarias de la Sistemoloǵıa Interpretativa. La inquietud central de

la primera etapa de la Sistemoloǵıa Interpretativa era comprender, desde un enfoque de

sistemas, “... cómo es posible que el todo trascienda a la reunión de las partes y cuáles

consecuencias epistemológicas se derivan de esta condición ontológica (Fuenmayor, sf,

p.4). Durante esta etapa se hizo evidente que la ausencia de afán de sentido hoĺıstico

no era exclusiva de la ciencia moderna, sino una condición cultural que iba más allá de

esta. Fue aśı como la Sistemoloǵıa Interpretativa empezó a desarrollar una nueva etapa

enfocada en el diseño de un proyecto educativo capaz de brindarle a las generaciones

más jóvenes de nuestra sociedad la posibilidad de hacer sentido hoĺıstico del acontecer:

El objetivo del proyecto educativo que nos ocupa es el de diseñar un nuevo sistema

educativo que, alimentándose del trabajo que adelanta en este siglo para comprender
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nuestro devenir histórico después del agotamiento de la narrativa del progreso, le brinde

sentido hoĺıstico a todo el cuerpo de conocimientos y habilidades que se imparten en

la escuela (Fuenmayor, 2001, p.57).

El sistema educativo propuesto por la Sistemoloǵıa Interpretativa se compone de

dos tareas: 1) diseñar una narrativa histórica que dé cuenta de los cambios que hicieron

posible la condición actual de ausencia de hacer sentido hoĺıstico. Cada uno de estos

cambios corresponde a una crisis epocal en el devenir histórico de Occidente y, en

su conjunto, han sido considerados en las tesis de maestŕıa y doctorado mencionadas

en la sección de los antecedentes. 2) el diseño de actividades pedagógicas para la

educación primaria y secundaria con el fin hacer sentido hoĺıstico de las actividades

y conocimientos que se imparten en la escuela. Esta segunda tarea comporta dos

sub-tareas:

a) Cultivo del cuento: tiene como objetivo principal lograr destreza en el lenguaje

y en las habilidades intelectuales básicas. b) Derivación de contenidos temáticos a

propósito de los cuentos: en esta actividad se irán insertando y explicando los temas

que vayan surgiendo con la lectura del cuento. (Fuenmayor, 2001, p.58).

Estas dos sub-tareas serán ampliadas y explicadas con mayor detalle en el siguiente

caṕıtulo de esta tesis.
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Caṕıtulo 3

Metodoloǵıa

3.1 Lineamientos generales de la metodoloǵıa

Para el diseño del sistema de actividades pedagógicas se utilizó como gúıa la

metodoloǵıa del proyecto de educación de la Sistemoloǵıa Interpretativa diseñada por

Fuenmayor (2001). Este método incluye la revisión y lectura de un cuento infantil que

contempla dos etapas básicas:

• Cultivo del cuento: tiene por objetivo lograr destreza en el lenguaje y

en las habilidades intelectuales básicas. Dichas actividades se estructuran

en sub-actividades tales como: lecturas sucesivas del cuento, explicación y

compresión del mismo, discusión de la lectura, planteamiento de preguntas,

creación de resúmenes individuales, realización de lecturas adicionales

relacionadas con el cuento, búsquedas en el diccionario, interpretaciones sobre los

cuentos, elaboración de actividades didácticas como libro diario, juegos, dibujos,

entre otros.

• Derivación de contenidos temáticos a propósito de los cuentos: se

considerará en el transcurso del desarrollo de las actividades pedagógicas, en

relación con los contenidos programáticos establecidos en el Curŕıculo Nacional

Bolivariano (CNB).
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3.2 Desarrollo de las actividades pedagógicas para

cuarto y quinto grado

El diseño de las actividades pedagógicas para cuarto y quinto grado de Educación

Básica busca afrontar la problemática del presente con base en los fundamentos de la

Sistemoloǵıa Interpretativa (SI), debido a la falta de compresión de los niños y niñas

sobre su vida diaria, es decir, la ausencia de voluntad para hacer sentido hoĺıstico del

acontecer.

En consecuencia, se planteó el diseño de actividades pedagógicas a través del

proyecto de educación de la Sistemoloǵıa Interpretativa enmarcado en un texto gúıa

llamado “Manual del maestro” que contiene de manera detallada todo lo que debe

realizar el maestro en el aula de clases. Asimismo, se diseñó un texto gúıa para el

estudiante con el fin de complementar las actividades planteadas en dicho manual. De

igual forma, se diseñó un blog para fomentar en los estudiantes el hábito de la lectura.

3.2.1 Desarrollo del manual del maestro

Como se mencionó anteriormente, el manual del maestro es un texto gúıa que contiene

de manera detallada y espećıfica cada una de las actividades a realizar por el maestro en

el aula de clases con los niños(as) de cuarto y quinto grado de Educación Básica. Para

el diseño del manual se tomaron en cuenta dos criterios fundamentales: la selección del

cuento y la revisión de contenidos temáticos, los cuales serán expuestos a continuación.

Criterios para la selección del cuento

La selección del cuento se hizo tomando en cuenta dos criterios:

1. La secuencia narrativa, la cual permite mostrar aspectos particulares de la vida

de los personajes en diferentes tiempos (presente y pasado), con el propósito de

promover el contenido moral del cuento.

2. La pertinencia del lenguaje utilizado por el autor, el cual debe ser claro y sencillo

para la comprensión general del cuento.
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Se seleccionó el cuento infantil “Manzanita” del autor venezolano Julio Garmendia

por ser un autor destacado de la literatura venezolana. Este autor hace un uso

particular del lenguaje en el que se refleja el valor autóctono de las tradiciones y

costumbres de Venezuela.

También es importante mencionar que Julio Garmendia crea una historia alrededor

de un conjunto de frutas tropicales humanizadas/personificadas cuyo eje central es la

problemática que afronta una de ellas, es decir, Manzanita y su aceptación/valoración

propia lo cual se convierte en la enseñanza moral del cuento.

Criterios para la revisión de los contenidos temáticos

Se consideró el diseño curricular del Sistema Educativo Bolivariano de Venezuela,

programa oficial vigente llamado “Curŕıculo Nacional Bolivariano(CNB)”, dividido en

áreas de aprendizaje tales como: Lenguaje, Comunicación y Cultura; Ciencias Sociales,

Ciudadańıa e Identidad; Ciencias Naturales y Sociedad; y Educación F́ısica, Deportes

y Recreación.

Estas áreas poseen diferentes contenidos temáticos que fueron posible desarrollar en

el cuento. Aquellos contenidos que no se consideraron fue debido a que no se alcanzó

justificar como temas que se derivan del cuento.

Además, algunos de estos contenidos se desarrollaron con la colaboración de un

especialista en el área en la que se creyó conveniente.

3.2.2 Estructura del manual del maestro

El manual se organizó en las siguientes secciones:

Simboloǵıa:

en esta parte del manual se indican los ı́conos o viñetas que le servirán de gúıa al maestro

en la consecución de las actividades, permitiendo a su vez identificar las acciones a

realizar. Esta simboloǵıa se diseñó con imágenes de fácil compresión, de modo que se

pueda identificar su descripción a simple vista.

A continuación, se muestra la tabla 3.1 con la viñeta del manual:
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Tabla 3.1: Simboloǵıa

Simbolos Descripción

Indica el tiempo para realizar la actividad.

Indica al maestro una acción.

Lectura.

Materiales a utilizar en la actividad.

Recomendaciones fundamentales.

Fuente: Elaboración Propia

Como se observa, cada ı́cono tiene su descripción: la imagen del reloj de arena

le indica al maestro el tiempo necesario o aproximado para realizar una actividad. El

siguiente ı́cono (mano y regla) indica las diferentes acciones que debe realizar el maestro

en el aula de clases con anterioridad (seguir instrucciones, escribir en el pizarrón,

mostrar objetos o imágenes, repartir material, hacer dictados, entre otros). La imagen

en la que aparece una persona frente a un libro le indica al maestro que debe leer lo

que alĺı se expone.

La imagen de las piezas de rompecabezas son los materiales necesarios para construir

una actividad y, por último, se puede ver la imagen de una persona con un birrete,

siendo la más importante, ya que simboliza las actividades fundamentales que se deben

cumplir o recomendaciones necesarias para el mismo.

También se incluyen en esta sección las áreas de aprendizaje representadas en colores

(rojo, azul, amarillo y verde). Estos colores se seleccionaron en relación con los libros

populares de Educación Primaria, como se observa en la tabla 3.2, con la finalidad de

lograr que los maestros puedan identificar con facilidad los contenidos de los diferentes

programas con los colores que ya conocen.
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Tabla 3.2: Áreas de aprendizaje

Colores Áreas

Lenguaje, comunicación y cultura.

Matemática, ciencias naturales y sociales.

Ciencias sociales, ciudadańıa e identidad.

Educación f́ısica, deporte y recreación.

Fuente: Elaboración Propia

Diagnóstico:

En esta sección se incluyen dos tipos de diagnóstico:

1. Diagnóstico de lecto-escritura: Es un instrumento de evaluación que permite

conocer las debilidades y fortalezas de los estudiantes en relación con los

conocimientos obtenidos en sus grados anteriores. Además, permite evaluar a

los estudiantes, por medio de la lista de cotejo, la compresión e interpretación de

un texto narrativo.

2. Diagnóstico de la situación/condición del estudiante Esta sección se

diseñó con la finalidad de conocer algunos datos importantes del estudiante (datos

personales, familiares con quien vive, estado de salud (peso y talla), teléfono,

dirección, entre otros) por medio de un instrumento (cuestionario y/o encuesta)

para determinar necesidades, debilidades y fortalezas del niño. En algunos casos

este diagnóstico incluye tanto estudiantes como sus representantes para ver de

qué manera estos inflúıan en el desempeño de sus representados en el aula.
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Este material se encuentra en el “material de apoyo digitalizado con el nombre

“Diagnóstico de la situación/condición del estudiante”.

Lectura y comprensión del cuento

Esta sección contempla las siguientes actividades:

• Explicación sobre el t́ıtulo del cuento.

• Discusión sobre el contenido del cuento durante y al final de la lectura.

• Planteamiento de preguntas a los estudiantes durante y al final de la lectura.

• Discusión sobre la enseñanza moral del cuento.

• Diseño de dos resúmenes en torno al cuento, cuando se crea necesario

(preferiblemente a la mitad y al final de la lectura), para evaluar la compresión

de los aspectos básicos del cuento.

• Diseño de un resumen modelo para compararlo con los resúmenes de los

estudiantes.

• Realización de actividades complementarias tales como dibujos, juegos, canciones

entre otros.

El diseño está pensado para que en la mayor parte del tiempo de clases el docente sea

quien haga la lectura en voz alta, la cual los estudiantes deberán escuchar atentamente

y en silencio. La lectura debe ser pausada, hecha con gran claridad y procurando que

la entonación refleje la situación que se manifiesta en el cuento. A medida que se va

desarrollando la lectura del cuento se debe ir interrumpiendo el mismo para cumplir

con lo siguiente:

1. Definir o aclarar un término relevante para la comprensión del cuento

2. Discutir sobre el contenido del cuento (actitud de los personajes, valores, virtudes,

enseñanza moral, etc.)
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3. Realizar preguntas para medir el nivel de argumentación de los estudiantes con

respecto a una situación descrita en el cuento. De esta manera, se espera que el

cultivo del cuento vaya cumpliendo con su propósito fundamental, esto es, “lograr

destrezas en el lenguaje y en las habilidades intelectuales básicas” (Fuenmayor,

2001, p.58).

Cabe destacar que parte de dichas destrezas pueden ser evaluadas en la elaboración

del resumen por parte de los estudiantes (mitad y final del cuento o donde se crea

conveniente). El nivel de estas destrezas permitirá determinar si es necesario reforzarlas

y/o complementarlas con actividades adicionales tales como dibujos, juegos, canciones,

entre otros.

Derivación de los contenidos temáticos

La derivación de los contenidos temáticos depende de las situaciones del cuento que

sean propicias para ellas teniendo en cuenta la secuencia narrativa de este. Aśı, dichos

contenidos temáticos aparecen como parte de la narración misma y en conexión con

esta.

En el caso de “Manzanita”, los contenidos temáticos se derivan a partir

de las situaciones en las que se ve envuelto el personaje principal y de su

interacción/comunicación con las demás frutas tropicales. Por ejemplo, el contenido

temático “noción de ambiente” se derivó en relación con la discusión entre las frutas

sobre cuáles son las condiciones f́ısicas de su producción y crecimiento (frutos que son

producto del suelo y aquellos que nacen en plantas de diferentes tamaños).

De este modo, se diseñó una actividad pedagógica relacionada con el cultivo de

plantas frutales ornamentales, es decir, la construcción de un conuco escolar.

3.2.3 Libro de actividades para los niños

Este libro contiene, espećıficamente, actividades para el estudiante diseñadas en función

de los contenidos temáticos expuestos en el manual del maestro con el fin de que tanto el

estudiante como el maestro coincidan positivamente en la realización de las actividades

del manual.
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La evaluación del libro estará a cargo del maestro quien deberá asegurarse del

cumplimiento de las actividades alĺı descritas. Al igual que el manual del maestro

dicho libro cuenta con una estructura particular:

Simboloǵıa:

En esta parte del manual se indican a través de la tabla 3.3 los ı́conos o viñetas que le

servirán de gúıa al estudiante en la consecución de las actividades:

Tabla 3.3: Simboloǵıa

Simbolos Descripción

Indica que hay una pausa.

Instrucciones para los estudiantes.

Lectura.

Materiales a utilizar en la actividad.

Fuente: Elaboración Propia

Cuento “Manzanita” (para referencia del estudiante)

En esta parte se incluye el cuento seleccionado acompañado de imágenes y dividido en

fragmentos que facilitan su lectura:
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Figura 3.1: Fragmentos del cuento.

Fuente: Manual del Maestro

Actividades a realizar

Esta parte del libro muestra las actividades que el niño debe desarrollar conforme el

maestro vaya avanzando en las actividades pedagógicas propuestas en el manual.

3.2.4 Blog de lectura

La finalidad del blog de lectura “Mi portal para aprender leyendo” es fomentar el hábito

de la lectura y del pensamiento cŕıtico como etapa fundamental para la consecución de
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los objetivos del Proyecto de Educación de la Sistemoloǵıa Interpretativa. El formato

virtual del blog es apropiado para crear un ámbito de encuentro entre el maestro, el

estudiante y, especialmente, sus padres/representantes ya que estos últimos estaŕıan

involucrados en el proceso de aprendizaje del niño y su desempeño durante el año

escolar. A su vez, el uso del blog contribuye con el nivel de motivación del estudiante

puesto que sus sugerencias e intereses son tomados en cuenta como parte de la selección

de lecturas incluidas en el blog. Al igual que con el libro de actividades para niños, la

evaluación de los aspectos anteriormente mencionados estará a cargo del maestro.

Estructura del blog

El blog se divide en las siguientes secciones:

• Portada e imagen:esta sección muestra la presentación del blog y vaŕıa en

relación al gusto, motivación y creatividad del maestro.

Figura 3.2: Muestra del blog, versión escritorio y móvil.

Fuente: propia

• Introducción:Se da a conocer la función del blog como una herramienta para

aprender leyendo en compañ́ıa del representante, familiares o amigos.
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• Lecturas y videos: En esta sección se muestra una variedad de cuentos, fabulas,

mitos, leyendas, canciones, poemas e imágenes que son publicadas diariamente.

• Recomendaciones: Se muestran los lineamientos a seguir para el uso adecuado

de las actividades en el blog. Entre ellas tenemos:

- Leer en voz alta en compañ́ıa del representante o familiares.

- Buscar en el diccionario las palabras desconocidas para la compresión del cuento.

- Discusión sobre la enseñanza del cuento durante y al final de la lectura.

- Responder las preguntas planteadas sobre los aspectos básicos del cuento.

- Realizar un resumen escrito del cuento. (Preferiblemente a mano y editarlo en

la página).

• Enlace al diccionario virtual de la Real Academia Española: con el fin

de que los estudiantes busquen el significado de las palabras desconocidas.

• Agenda: muestra la cronoloǵıa de lecturas propuestas en el blog.
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Caṕıtulo 4

Dificultades y aciertos en la

ejecución del diseño

Como ya observamos en el Caṕıtulo I, desde la perspectiva de la Sistemoloǵıa

Interpretativa, el sistema educativo formal venezolano dista mucho de formar niños

y niñas con capacidad cŕıtica para discernir sobre aquello que se les presenta en su vida

individual y colectiva. En una primera fase de este estudio, dicha problemática se hizo

evidente en el diagnóstico realizado tanto a los docentes de la Escuela Básica “Estado

Lara” como a sus estudiantes (ver figura A.1), espećıficamente los de cuarto y quinto

grado. En el caso de los docentes, la planificación e implementación de las actividades

propuestas en el Curŕıculo Nacional Bolivariano se cumpĺıan a medias demostrando un

alto ı́ndice de desmotivación e improvisación. En el caso de los estudiantes, y como

resultado de la situación que acabamos de describir, hab́ıa un gran número de fallas

en cuanto al desarrollo de habilidades intelectuales básicas y destrezas en el lenguaje

tales como composición de textos sencillos (espećıficamente resúmenes) y expresión oral

sobre temas espećıficos.

Es importante mencionar que la problemática diagnosticada en la Escuela Básica

“Estado Lara” no es exclusiva del sistema de educación formal venezolano. Es, como ya

se mencionó en caṕıtulos anteriores, una condición propia de los sistemas educativos de

las sociedades occidentales caracterizadas por un empobrecimiento creciente del afán

de hacer sentido hoĺıstico del ocurrir. En este sentido, las instituciones educativas
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que, en principio, están llamadas a contribuir con la formación de un ciudadano capaz

de comprender e intervenir en el “espacio público” -o de lo genuinamente “poĺıtico”-

(Suárez, 2008, p.9) terminan desvirtuando dicho principio y, en su lugar, se encargan

de que el estudiante adquiera una serie de contenidos, generalmente inconexos, que le

permite insertarse deficientemente en el orden social establecido por la racionalidad

instrumental dominante como consecuencia de la extinción de la última narrativa

matriz de Occidente. Aśı, pues, no es de extrañar que en la Escuela Básica “Estado

Lara” los estudiantes sean preparados para dicho fin y afronten la dificultad principal

que de ella se deriva, a saber, el afán por hacer sentido de la totalidad de la experiencia

individual y colectiva.

La ausencia de dicho afán en la Escuela Básica “Estado Lara” fue el motivo por

el cual se diseñó un sistema de actividades pedagógicas con base en el Proyecto de

Educación de la Sistemoloǵıa Interpretativa. El diseño de tales actividades fue posible

gracias al diagnóstico previamente descrito y a la consecución de las dos subtareas

impĺıcitas en el proyecto: a) el cultivo del cuento y b) el desarrollo de los contenidos

temáticos. A continuación, presentamos un balance general de las dificultades y aciertos

que surgieron como resultado de la aplicación de ambas subtareas en los grados cuarto

y quinto del turno matutino en la institución:

4.1 Dificultades

La dificultad principal en el diseño de las actividades pedagógicas está relacionada con

el grado de preparación del diseñador y el hecho de que él/ella ha heredado nuestra

condición cultural presente, es decir, el empobrecimiento del afán de sentido. Por tal

razón, el diseño de tales actividades se ve influenciado, en mayor o menor medida,

por los efectos de dicho empobrecimiento y dificulta el logro del objetivo central del

Proyecto de Educación de la Sistemoloǵıa Interpretativa. En tal sentido, Villarreal

(2007) sugiere que el diseño de procesos pedagógicos que no busque perpetuar esta

condición, debe ser sometido a una revisión constante en función de las dificultades que

vayan surgiendo en su implantación. Veamos entonces en más detalle cuáles fueron las

dificultades que surgieron en el desarrollo de nuestro diseño:
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4.2 Cultivo del cuento

En esta primera sub-tarea del Proyecto de Educación se desarrollaron las siguientes

actividades propuestas: lectura y comprensión del cuento, planteamiento de preguntas,

elaboración de dibujos y creación de resúmenes individuales. El primer paso para

introducir a los alumnos en la lectura del cuento fue explicarles el significado del t́ıtulo

y seguidamente una breve descripción de la biograf́ıa del autor. Esto se hizo con el fin

de que los estudiantes conocieran sobre la actividad que se iba a desarrollar.

4.2.1 Lectura y comprensión del cuento

Antes de dar inicio a la lectura en voz alta, se dieron a conocer las instrucciones

generales para la lectura y comprensión del cuento. En tal sentido, se les pidió a los

estudiantes que realizaran una lectura silenciosa. Es importante mencionar que solo una

minoŕıa de estudiantes acató cabalmente tales instrucciones, por lo cual fue necesario

incluirlos activamente en la lectura del texto bajo la supervisión del maestro. Una vez

interpretada esta estrategia aumentó el nivel de motivación e interés con respecto a la

trama del texto, especialmente, con respecto a los avatares y vicisitudes en los que se

ve envuelto el personaje principal. La figura 4.1 refleja la situación descrita.

Figura 4.1: Lectura y compresión del cuento.

Fuente: Propia.
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4.2.2 Planteamiento de preguntas

En varias ocasiones la lectura del texto se vio interrumpida para introducir preguntas

y/o comentarios que fuesen útiles, entre otras cosas, para la definición de términos

desconocidos que estuviesen relacionados directamente con la enseñanza moral del

cuento. Por ejemplo, con la siguiente serie de preguntas se intentó explicar el significado

del término “punto de vista”, el cual consideramos importante en la trama central del

cuento:

Figura 4.2: Planteamiento de preguntas para la explicación de un término desconocido.

Fuente: Manual del maestro. pág. 33-34

Sin embargo, cuando estas preguntas se haćıan reiterativas, algunos estudiantes

mostraban cierto grado de apat́ıa/molestia hacia este tipo de estrategia con comentarios

del tipo: “¿otra vez preguntas?”, “queremos saber qué va a pasar con Manzanita”,
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Figura 4.3: Planteamiento de preguntas para la explicación de un término desconocido.

Fuente: Manual del maestro. pág. 33-34
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“¿ajá y ahora qué?”. Vale la pena mencionar que uno de los alumnos más aventajados

del quinto grado indagó por cuenta propia sobre el desenlace del cuento incluso cuando

la sesión programada para dicho fin no se hab́ıa realizado. Una posible explicación a

esta situación es el hecho de que el maestro suele terminar con rapidez y urgencia

las actividades pedagógicas que escasamente suele planificar para cumplir con los

objetivos establecidos en el Curŕıculo Nacional Bolivariano. De hecho, los docentes de

la institución están conscientes de esta problemática, la cual fue diagnosticada a través

de una encuesta semi-abierta dirigida a 20 docentes en servicio del turno matutino (ver

figura en apéndice A); solo once de ellos respondieron satisfactoriamente al instrumento

de evaluación gracias a la insistencia reiterada de la persona involucrada en el diseño

del mismo. A continuación, presentamos un ejemplo de las respuestas ofrecidas por

uno de los docentes:

4.2.3 Elaboración de dibujos

Otro tipo de interrupciones que se incluyó en el cultivo del cuento fue la elaboración

de dibujos por parte de los estudiantes de alguna escena que haya captado su atención.

Con esto se buscaba determinar hasta qué punto ellos comprend́ıan lo que pasaba en

el cuento y, a su vez, fomentar habilidades art́ısticas y creativas en los educandos.

Con respecto a dicha estrategia, se observó que, por un lado, como se muestra en las

figuras A.5, un grupo minoritario de estudiantes realizó la actividad con éxito, es decir,

sus dibujos representaban adecuadamente la escena previamente elegida por ellos. Por

otro lado, como se muestra en las figuras A.6 un grupo mayoritario de estudiantes

prefirió hacer una copia fiel y exacta de los dibujos del grupo minoritario.

También se dio el caso de estudiantes en el grupo mayoritario quienes decidieron

dibujar escenas que no guardaban relación con el contenido del cuento (figuras A.7).

Creemos que esta actitud de este último grupo se deba al empobrecimiento del afán

creativo, el cual es coherente con otro empobrecimiento: la dificultad de vincularse a

un “hilo narrativo” o “hilo conductor” (Suárez, 2009, p.464) donde tenga sentido una

actividad particular como la realización de un dibujo.
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Creación de resúmenes individuales

La última estrategia aplicada en el cultivo del cuento y sugerida en el Proyecto

de Educación de la Sistemoloǵıa Interpretativa fue la elaboración de dos resúmenes

escritos: uno a la mitad del cuento y el otro al final de este. El primer paso para

la confección de ambos resúmenes consistió en aclarar el significado del concepto

“resumen” ya que los estudiantes no teńıan conocimiento previo al respecto. El segundo

paso consistió en la elaboración del resumen de la primera parte del cuento lo cual arrojó

como resultado lo siguiente:

1. Escasa cohesión textual y coherencia en la exposición de las ideas escritas, lo

cual representa una falla evidente en el área de lengua y comunicación. Las

fallas de ortograf́ıa y uso de los signos de puntuación en castellano también se

hicieron evidentes en esta área. Un ejemplo revisado se observa en la figura A.8

del apéndice.

2. Dificultad para presentar las ideas principales y secundarias del cuento, razón por

la cual los estudiantes aumentaban intencionalmente el tamaño de su caligraf́ıa

para completar la hoja de papel. Los estudiantes también haćıan preguntas de

este tipo: “¿debo llenar toda la hoja?” “¿cuántas ĺıneas son?” “no me acuerdo

de nada, ¿qué tengo que hacer?”. Ver figura A.9 en apéndice A

4.3 Desarrollo de los contenidos temáticos

Los contenidos temáticos del cuento se derivaron teniendo en cuenta los programas

oficiales vigentes de educación básica, es decir, el Curŕıculo Nacional Bolivariano. Para

ello fue necesario considerar los contenidos comunes a ambos grados (cuarto y quinto de

educación básica) ya que un único diseño estaba dirigido a dichos grados. De tal forma,

conforme se iba avanzando en el “cultivo del cuento”, se determinaba qué situación del

cuento era propicia para introducir un tema en espećıfico. Por ejemplo, cuando los

Mangos le recriminan a la Señora Piña lo siguiente:

“Nosotros somos frutas que venimos de gran árbol, y no nos ocupamos de frutas

que viven pegadas al suelo” surge un tema que está directamente relacionado con el
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contenido “noción de ambiente”, es decir, el cultivo y crecimiento de las plantas.

Es importante hacer notar que a cada tema le corresponde una actividad pedagógica

particular que le brinde sentido a lo descrito en el cuento. En el caso que acabamos de

describir, el tema se justifica por el hecho de que era necesario explicar la procedencia

de las frutas que participan en la trama del cuento, más aún teniendo en cuenta que la

variedad en la procedencia explica, en gran medida la apariencia de las frutas, (textura,

color, sabor, tamaño, etc.) lo cual enlaza directamente con la enseñanza moral del

cuento. Recordemos que el tema de las “apariencias” es el dilema que afronta en

mayor medida “Manzanita” y en menor medida el resto de las frutas. De este modo

fue necesario diseñar una actividad pedagógica para darle sentido al enunciado del

Señor Mango descrito más arriba.

Los elementos o subactividades incluidas en el diseño de la actividad pedagógica

denominada “noción de ambiente” fueron los siguientes:

1. Exposición de un diagrama de los lugares apropiados para el cultivo de plantas

(figura A.10), de modo que los estudiantes supiesen identificar las diferencias

entre cada de uno de ellos (hacienda, granja y conuco) y determinar cuál era el

más viable para su diseño.

2. Simulación de las diferentes capas del suelo en una actividad al aire libre como se

observa en la figura A.11, para que los educandos identificaran la más apropiada

para el cultivo de ciertas plantas.

3. Monólogo sobre la vida de un árbol con el fin de introducir una breve explicación

sobre las partes y caracteŕısticas de las plantas. En este monólogo también se hizo

énfasis en la importancia de la conservación y cultivo de las plantas (figura A.12)

4. Construcción del conuco escolar con ayuda de un especialista en el área. Como se

muestra en la figura A.13 En este espacio los estudiantes tuvieron la oportunidad

de cultivar plantas y seguir de cerca su crecimiento.

La mayor dificultad con la que nos encontramos en la “derivación de los contenidos

temáticos” fue la selección de los temas más apropiados a las necesidades o áreas cŕıticas

de ambos grados. Fue necesario, por lo tanto, establecer prioridades en cuanto a los
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contenidos que cubriesen dichas necesidades y que mantuviesen una relación directa

con alguna de las situaciones descritas en el cuento. En tal sentido, debido a las fallas

encontradas en el área de lenguaje y comunicación se hizo hincapié en el diseño de

una actividad espećıfica que fomentara las habilidades en el lenguaje, a saber, el uso y

manejo del diccionario como se muestra en la figura A.14. Esta actividad hizo énfasis

en la importancia que reviste el buen uso del lenguaje oral y escrito y los propósitos

que sirve a la convivencia humana (la creación art́ıstica de cuentos como “Manzanita”,

por ejemplo).

Finalmente, al conjunto de dificultades hasta ahora mencionadas hay que añadir

las que podŕıamos llamar “institucionales”, puesto que guardan relación con la

disponibilidad de tiempo y recursos para la ejecución del diseño de actividades

pedagógicas en la institución educativa seleccionada. Entre dichas dificultades podemos

resaltar el desinterés del docente en el desarrollo de cada una de las actividades

propuestas en el diseño y en la falta de tiempo para hacer un seguimiento adecuado

a su implementación. Como ya vimos anteriormente, parte de esta problemática se

evidencia incluso en la forma en que los docentes planifican las actividades pedagógicas

enmarcadas en los programas vigentes del sistema educativo formal.

Si bien es cierto que las dificultades anteriormente mencionadas estuvieron presentes

en el diseño de los procesos pedagógicos, también es cierto que hubo hallazgos

significativos. Al igual que con las dificultades, estos hallazgos surgieron como parte

de la implementación de las dos sub-tareas arriba mencionadas

4.3.1 Cultivo del cuento:

El uso frecuente de preguntas contribuyó con una mayor comprensión del cuento ya

que los estudiantes recordaban fácilmente el desarrollo de la mayor parte de las escenas

descritas en el cuento y el significado que se derivaba de ellas. A este respecto podemos

mencionar la escena donde el Tomate y el Cambur discuten sobre las relaciones de

parentesco que mantienen con las Manzanas del Norte, como muestra el manual a

través de la figura 4.4. Este recuento también aumentaba el nivel de participación de

los estudiantes y les permit́ıa seguir la lectura con más atención.

Aunque el uso de un “blog virtual” no es una actividad propuesta originalmente
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Figura 4.4: Planteamiento de preguntas para la explicación de un término desconocido.

Fuente: Manual del maestro

en el “cultivo del cuento”, la asignación de lecturas alternas al cuento “Manzanita”

logró fomentar el hábito de la lectura en los estudiantes de ambos grados. De hecho,

muchos de ellos sugeŕıan el tipo de lectura que queŕıan encontrar en el blog, la cual

era tomada en cuenta por el maestro y estaba bajo su supervisión. También es

importante mencionar que los padres y representantes de ambos grados se interesaban

por acompañar a sus representados en el desarrollo de este hábito. Esto se pudo

corroborar con la actitud de algunos de ellos, quienes hicieron al maestro comentarios

de este tipo: “el blog es una forma apropiada para motivar al niño a leer”.

Al final del cuento, se les pidió a los estudiantes que elaboraran nuevamente un

resumen de “Manzanita” con el fin de saber si hab́ıa mejoŕıas en la realización de los
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resúmenes. Se les hizo saber que deb́ıan llenar la hoja completa y en caso de que esta

no fuese suficiente solicitarle al maestro una hoja adicional. En efecto, los estudiantes

acataron la instrucción y hubo mejoŕıas en la cohesión y coherencia del resumen. Un

ejemplo se observa en las figuras A.15 y A.16, del primer y segundo resumen realizado

por parte de un estudiante de 4to grado.

4.3.2 Derivación de los contenidos temáticos

• A medida que se iban derivando los contenidos temáticos impĺıcitos en el cuento,

los estudiantes percib́ıan una cierta conexión entre ellos. Por ejemplo, cuando se

construyó el conuco escolar, los estudiantes anticipaban con facilidad cuál era el

sentido de cada una de las etapas involucradas en la elaboración del mismo. En

este sentido, haćıan preguntas con respecto a las herramientas y el uso que se le

daŕıa a cada una de ellas: “¿y eso para qué sirve?”.

• El uso de diferentes estrategias por parte del diseñador para la derivación de los

contenidos temáticos fue positivo ya que los estudiantes demostraban un mayor

grado de interés en la realización de las actividades y el porcentaje de contenidos

abarcados, como se muestra en el gráfico 4.5. A este respecto podemos mencionar

el alto ı́ndice de motivación al momento de realizar trabajos manuales (como la

elaboración de la cinta métrica) y actividades fuera del aula de clases (como la

construcción del conuco escolar) que les brindaran sentido a ciertos contenidos

temáticos derivados del cuento. Cabe destacar que se logró abarcar el 60% de

los contenidos del “Curŕıculo Nacional bolivariano” donde el área que predomina

fue “lengua comunicación y cultura”
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Figura 4.5: Porcentaje aproximado de los contenidos temáticos cubiertos en 4to y 5to

grado de Educación Básica.

Fuente: Elaboración propia
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Conclusiones y recomendaciones

En lo que sigue intentaremos resumir las principales conclusiones de la tesis con respecto

al diseño de actividades pedagógicas para el 4to y 5to grado de la Escuela Básica

“Estado Lara”:

• El producto final del diseño de actividades pedagógicas es el manual dirigido

al maestro cuya intención es brindarle sentido a los contenidos que aparecen en

el programa oficial vigente para el 4to y 5to grado de educación básica. Sin

embargo, no fue posible incluir la totalidad de tales contenidos en el manual del

maestro dadas las limitaciones que impone el cuento escogido. Por tal motivo,

es recomendable diagnosticar en qué área del Curŕıculo Nacional Bolivariano los

estudiantes presentan más fallas y, en función de eso, escoger un cuento cuyos

contenidos temáticos permitan corregir hoĺısticamente los desaciertos en las áreas

cŕıticas.

• La idea de un blog virtual para ambos grados surgió como resultado del

desempeño deficiente de los estudiantes en la lectura y comprensión del cuento.

Esta herramienta se utilizó con el fin de que los estudiantes incrementaran el

hábito por la lectura y participasen activamente en su desarrollo. La revisión

periódica del blog por parte del diseñador demostró que los estudiantes cumpĺıan

con las asignaciones hechas por el maestro y, al mismo tiempo, haćıan sugerencias

sobre el tipo de lectura que deseaban encontrar en el blog. Por lo tanto, el
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blog virtual cumplió su objetivo y lo recomendamos como estrategia pedagógica

complementaria al “cultivo del cuento”.

• Finalmente, las dificultades en el diseño de actividades pedagógicas responden,

como ya dijimos, al debilitamiento de la última narrativa matriz que brinda

sentido a la totalidad de la experiencia individual y colectiva en las sociedades

occidentales. En tanto heredero de esta condición, el sistema educativo

venezolano no logra cultivar el afán de sentido en sus educandos y aśı se manifiesta

en la Escuela Básica “Estado Lara”. Los efectos de esta condición no solo se

hacen notar en las actividades educativas formales de la institución, sino también

en el desarrollo del diseño que hemos emprendido desde la perspectiva de la

Sistemoloǵıa Interpretativa, lo cual no significa que el Proyecto de Educación

no logra su cometido; al contrario, muestra claros indicios de que śı es posible

implantar un nuevo sistema educativo en la educación pública venezolana. Para

ello, creemos necesario lo siguiente:

1. Continuar la tarea emprendida en el Proyecto de Educación de la

Sistemoloǵıa Interpretativa y

2. Evaluar cŕıticamente su ejecución en diversos grados de la educación pública

venezolana.

C.C. Reconocimiento

www.bdigital.ula.ve



Bibliograf́ıa

Crespo, M. (2005). Primer paso hacia la búsqueda de una historia-ontológica de
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Andes, Mérida, Venezuela.

Fernández, I. (2004). Diseño sistémico-interpretativo de un sistema de actividades

pedagógicas para el sexto grado de Educación Básica. Tesis de maestŕıa, Universidad
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Apéndice A

Figuras adicionales

A.1 Figuras adicionales del caṕıtulo 4
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Figura A.1: Encuesta aplicada. Diagnóstico del maestro.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura A.2: Encuesta aplicada. Diagnóstico del niño.

Fuente: Elaboración propia.
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Figura A.3: Encuesta aplicada. Diagnóstico del padre (1).

Fuente: Elaboración propia.
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Figura A.4: Encuesta aplicada. Diagnóstico del padre (2).

Fuente: Elaboración propia.
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Figura A.5: Elaboración de dibujos que representan de forma correcta una escena del

cuento “Manzanita”.

Fuente: Estudiantes de 5to grado “B” , Escuela Básica “Estado Lara”

Figura A.6: Elaboración de dibujos que presentan una copia exacta entre tres

estudiantes.

Fuente: Estudiantes de 5to grado “B” , Escuela Básica “Estado Lara”
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Figura A.7: Elaboración de dibujos que no guardan relación con el contexto del cuento

“Manzanita”.

Fuente: Estudiantes de 5to grado “B” , Escuela Básica “Estado Lara”
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Figura A.8: Dificultad en coherencia y ortograf́ıa en el diseño del resumen del cuento

“manzanita”.

Fuente: Estudiante de 5to grado “B” , Escuela Básica “Estado Lara”
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Figura A.9: Dificultad para generar ideas principales y secundariasl (aumento de la

caligraf́ıa).

Fuente: Estudiante de 5to grado “B” , Escuela Básica “Estado Lara”
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Figura A.10: Diagrama del cultivo de plantas en relación a la diferencia en tamaños

(huerto,conuco,granja y hacienda).

Fuente: “Noción de Ambiente”, Manual del maestro

Figura A.11: Simulacro para el diseño de las capas del suelo al aire libre.

Fuente: Propia
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Figura A.12: Monólogo de la vida de un árbol.

Fuente: propia

Figura A.13: Construcción del conuco escolar en la Escuela Básica “Estado Lara”.

Fuente: Propia

C.C. Reconocimiento

www.bdigital.ula.ve



A.1 Figuras adicionales del caṕıtulo 4 50

Figura A.14: Uso y manejo del diccionario.

Fuente: propia
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Figura A.15: Escasa cohesión textual y coherencia en primera redacción resumen del

cuento “Manzanita”.

Fuente: Estudiante de 4to grado
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Figura A.16: Mejora del resumen final del texto en cohesión y coherencia para el cuento

“Manzanita”

Fuente: Estudiante de 4to grado
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Figura B.1: pág 1.
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Figura B.2: pág 2.

C.C. Reconocimiento

www.bdigital.ula.ve
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Figura B.3: pág 3.
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Figura B.4: pág 4.
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Figura B.5: pág 5.
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Figura B.6: pág 6.
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