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Resumen

El objetivo de esta tesis es disefiar un sistema de actividades pedagdgicas para la ensefianza de la
Historia de Venezuela en la etapa de cuarto afio de educacion media en el marco del proyecto de
educacion de la Sistemologia Interpretativa. Este proyecto tiene como objetivo fundamental el
disefio de un sistema educativo capaz de formar ciudadanos que puedan tener la voluntad de hacer
sentido holistico, teniendo como base el diagndéstico histérico-ontolégico de la época actual de la
cultura occidental. En el caso particular de esta tesis se hizo un trabajo de investigacidén-accion en
la U.E colegio Jose Félix Ribas ubicado en la ciudad de ejido estado Mérida, la cual dio como
resultado un manual de las actividades que fueron disefiadas e implementadas en dicha unidad

educativa.

Palabras clave: Sistemologia interpretativa, educacion, pedagdgica, proyecto de educacion,

sentido.
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Capitulo 1

Introduccion

Desde la Sistemologia Interpretativa se ha venido adelantando un proyecto de educacidn que esta
enfocado en el disefio de un nuevo sistema educativo para Venezuela en los niveles de primaria y
secundaria. Como explica Fuenmayor (2001), este proyecto busca que en ese nuevo sistema
educativo se cultiven las habilidades pertinentes para hacer sentido holistico, vale decir, cultivar
una voluntad orientada por la busqueda de contextos méas ricos para comprender la realidad
individual y colectiva. El disefio de ese proceso educativo se basa en el uso de narrativas, ya que
estas proveen los contextos necesarios para introducir los temas que constituyen los actuales
programas de estudio. ES por esto que se crean textos guias en torno a narrativas que contengan de

manera detallada todo lo que se ira haciendo en el salon de clases.

Este proyecto muestra el disefio de un manual de actividades pedagdgicas para la ensefianza
de la Historia de Venezuela en la etapa de cuarto afio de educacion media, como un aporte al
proyecto de educacion de la Sistemologia Interpretativa. Ademas se muestra como fue la
implementacién de dicho manual en la U.E Colegio José Félix Ribas y cual fue su impacto en los

alumnos.

En este manual se utilizara la novela del escritor venezolano Miguel Otero Silva titulada
“Casas Muerta”, la cual permitirda abordar la mayoria de temas previstos en el contenido

programatico de la asignatura Historia de VVenezuela del segundo y tercer lapso.

Este proyecto mostrara las bases tedricas necesarias para su comprension, la metodologia
utilizada para la realizacion de dicho manual y los resultados y conclusiones obtenidas luego de la

implementacion del mismo.



1.1 Antecedentes

Desde la Sistemologia Interpretativa se ha propuesto un proyecto de educacion dirigido por el
profesor Ramses Fuenmayor y cuyo marco tedrico y planteamientos basicos estan expresados en
La reconstitucion de un lenguaje madre (2001).

Esta propuesta se basa en el diagnostico histérico del presente de la cultura occidental en
relacion con el empobrecimiento de la voluntad de hacer sentido holistico del acontecer. Dicho
empobrecimiento es, a su vez, el resultado de un proceso de deterioro de la narrativa de sentido
construida en la modernidad en la que se entretejian una serie de nociones (como libertad, justicia,
democracia, etc.) que conformaban un referente general para darle sentido a la vida. Tal proceso
de deterioro se manifiesta en el empobrecimiento del lenguaje en el que se expresaba dicha

narrativa al punto de que, actualmente, vivimos en medio de fragmentos de ese lenguaje.

De acuerdo con Fuenmayor (2001) la posibilidad de rescatar una voluntad de sentido
holistico descansa en la reconstitucién de un lenguaje que pueda albergar nociones fundamentales
que nos permitan comprender lo que ocurre tanto en lo individual como en lo colectivo. Este

lenguaje basico es llamado lenguaje madre. (Pag. 5-6)

En el marco de esta propuesta cabe mencionar a Suérez (2007) quien muestra que la crisis
de sentido que afecta a la civilizacion occidental postmoderna se expresa en la relacién con uno
mismo, la relacion con los otros, y la relacion con lo otro. Ademas se identifica al individualismo,
liberalismo y a la concepcidn instrumental del conocimiento como importantes resortes de la crisis
de sentido en cuestion, sobre la base de esta concepcion se erige un modo de vida que encuentra

su representacion mas clara en las realidades propias de las grandes urbes contemporaneas.

En otro articulo Suarez (2013) procede a desplegar dos contextos interpretativos para
desarrollar tanto, el tema de la crisis de la modernidad y los diversos tratamientos que dicha crisis
ha recibido en el ambito académico, como el camino de indagacién de la Sistemologia

Interpretativa y el modo cdmo esta se topa con el tema de la crisis de la cultura Occidental.

Debemos mencionar, ademas, las dos tesis de doctorado que se hicieron como aportes

principales para este proyecto: la primera en la que Suérez (2005) aborda dos tareas en su tesis. En



la primera desarrolla una investigacion acerca del sentido de algunas de las principales ideas
educativas modernas en el contexto de la historia del declive de la capacidad y el afan por hacer
sentido en nuestra cultura, y en la segunda muestra un disefio de actividades pedagogicas para
séptimo y octavo de la educacion bésica en Venezuela. Y la segunda en la que Villarreal (2007)
también aborda dos tareas. En la primera muestra el sentido de la educacion en la Grecia Clasica
(Siglos Vy VI a. C.) ala luz de la nocion de “practica” de Maclntyre, y en la segunda realiza un
disefio de actividades pedagdgicas para primero, segundo, tercero y quinto grado de educacion

primaria, el cual resulta en un conjunto de manuales en los que se detalla las actividades en el aula.

Actualmente se lleva a cabo la implementacion de este proyecto a través de la creacion de
una escuela piloto -llamada Paideia dedicada a los niveles educativos de primaria y secundaria. En
el articulo titulado Reflexiones en torno a la ensefianza de la historia de Venezuela en 7mo y 8vo
grado, Villarreal (2013), basada en las experiencias surgidas en la escuela piloto Paideia, expone
entre otras cosas, la importancia que se le da a una ensefianza que pueda vincularse con la
experiencia inmediata del alumno y como el conocimiento histérico le acontece al alumno como

fuente para entender la realidad a la que esta intimamente vinculado en lo cotidiano.

Las actividades llevadas a cabo en la escuela piloto Paideia se iniciaron en marzo del 2012.
La idea fue conducir la ensefianza de la historia de Venezuela como potenciadora del sentido de la
realidad presente enraizado en el relato historico. Asi, la historia debe brindar, desde distintos
niveles de profundidad, explicaciones significativas para entender la realidad actual que nos
circunda. Esta ensefianza se desarroll6 en torno a la lectura de la novela de Uslar Pietri “Lanzas
Coloradas™. Esta lectura se realizé en el salon de clases con la participacion activa de los alumnos,
abarcando contenidos propios de la historia de Venezuela, en particular lo concerniente a la
fundacidn y derrumbamiento de la Primera Republica. Los alumnos reforzaron las explicaciones
con anotaciones, investigaciones adicionales, elaboracion de mapas, resimenes orales y escritos,

uso del diccionario, entre otros.



1.2 Definicion del problema

El objetivo del Proyecto de Educacion de la Sistemologia Interpretativa es el de “Disefiar un
sistema educativo que, alimentandose del trabajo para comprender nuestro devenir historico
después del agotamiento de la narrativa del progreso, le brinde sentido historico a todo el cuerpo
de conocimientos y habilidades que se imparten en la escuela” (Fuenmayor, 2001, p. 75).
Considerando lo establecido en esta referencia se puede mencionar que las ideas de las cuales
surge el Proyecto de Educacion de la Sistemologia Interpretativa como lo expone Villareal (2007),
son las del emprendimiento de un proceso de enraizamiento histérico esencial mediante la difusion
de una narrativa que muestre el presente como un resultado histérico. La penetracion social de esta
narrativa podria fomentar un proceso cultural cuyo resultado fuese una re-constitucién historica
de nosotros que nos permitiera re-conocernos, individual y colectivamente, como insertos en un
devenir. Contar lo que nos ocurre, como seres reconstituidos histéricamente, es tejer narrativas
cuyas tramas le dan sentido a lo que nos pasa.

Con base en lo antes mencionado, se propone la realizacion del disefio de un sistema de
actividades pedagdgicas para la ensefianza de la historia de Venezuela a los alumnos de cuarto afio
de la educacién media, basado en el uso de narrativas (como cuentos y novelas) adaptadas a edades
juveniles. Esta tesis es un aporte al proyecto de educacion de la sistemologia interpretativa. Este
disefio fue implementado con los alumnos de cuarto a afio de la U.E Colegio Jose Félix Ribas,
ubicado en Ejido, estado Mérida.

1.3 Justificacién

Este trabajo se concentrd en las probleméticas que se encuentran en torno a la dificultad de la
ensefianza de la historia. Por lo que parece pertinente buscar un modo de aprendizaje mas rico para
el estudiante que lo involucre en un mejoramiento del lenguaje, y que le cree un contexto que
permita desarrollar los contenidos tematicos propios de la asignatura. Es por esto que se desarrolla
e implementa de un manual de actividades pedagdgicas para la ensefianza de Historia de Venezuela
en la etapa de cuarto afio de educacion media, con base en las ideas del proyecto de educacion de

la Sistemologia Interpretativa.



1.4 Objetivos
A continuacidn se muestran los objetivos generales y especificos de este proyecto de investigacion.
1.4.1 Objetivo General

Disefiar e implantar un sistema de actividades pedagdgicas para la ensefianza de historia de

Venezuela en la etapa de cuarto afio de educacion media.

1.4.2 Objetivos Especificos

e Realizar un diagnoéstico de habilidades de lectura y escritura en el area de historia

e Realizar la seleccion del material a usar (narrativas)

e Disefiar un manual pedagdgico de actividades.

e Llevar a practica las actividades pedagogicas disefiadas.

e Evaluar y contrastar el desarrollo de las actividades en el aula de clases en el marco del
disefio.

e Realizar un diagndstico final.

1.5 Alcance

Se espera obtener con este proyecto un manual de actividades pedagdgicas para la ensefianza de
la Historia de Venezuela de la etapa de cuarto afio de educacion media, que abarque la mayor parte
de los contenidos programaticos del segundo Y tercer lapso del periodo escolar, previstos en el
programa oficial nacional de dicha asignatura.

1.6 Metodologia
La metodologia a utilizar consta de los siguientes pasos:

1. Diagnostico inicial de lectura y escritura.

2. Reuvision bibliografica para seleccionar las narrativas a usar.

3. Disefio de actividades pedagdgicas para la ensefianza de la historia de Venezuela a alumnos
de cuarto afio de la educacion media.

4. Implementacion del disefio.

5. Evaluacion de resultados.

6. Diagnostico final.



Capitulo 2
Marco teorico

En este capitulo se presentaran las bases tedricas necesarias para la compresion de este proyecto.
2.1 El proyecto de educacion de la Sistemologia Interpretativa

Para entender el Proyecto de Educacion de la Sistemologia Interpretativa, es preciso aclarar que la

Sistemologia Interpretativa segun explica Villarreal (2007)

Surgid con el interés de sustentar un enfoque basado en la idea fundamental del
movimiento de sistemas, a saber, la idea de la primacia ontolégica de la unidad
respecto a sus partes. El enfoque de sistemas surgi6 en clara oposicion al enfoque
de la ciencia reduccionista basado en la nocion de la unidad como resultado de la
reunion de sus partes. Una vez construidas las bases teoricas propias de la
Sistemologia Interpretativa sus estudios se basaron en las organizaciones publicas,
lo que permitié comprender la presencia de una condicion general de pobreza del

afan de hacer sentido holistico. (p.1)

En la medida en que avanzan los estudios dentro de la disciplina y enriquecidos por la
reflexion se establece que ese deterioro se debe a la extincion de la Gltima narrativa matriz de

sentido en la cultura occidental. Veamos.

De acuerdo con Fuenmayor (2001) entendemos como narrativa matriz la referencia en la
cual podemos entender todo lo que nos pasa; aquella que cuenta como llegamos a ser los que somos
para darle sentido a la vida individual y colectiva. En Occidente ha habido varias narrativas
matrices entre las que podemos mencionar la narrativa cristiana en la Edad Media y la narrativa
del progreso en la Edad Moderna. El corazdn de esta Gltima narrativa matriz se fundamenta en las

ideas del proyecto de la llustracién. Fuenmayor (2001) explica que:

“Autonomia”, “libertad”, “justicia”, “democracia”, “educacion”, son algunas de
J

las palabras que no podria excluirse de una lista de conceptos fundamentales del



pensamiento moderno ya que estas nociones alcanzaron especial repercusion en el
proyecto de la ilustracion el cual pretendié transformar un orden social regido por
la tradicién y la religion en otro disefiado racionalmente para servir a un ideal de
justicia universal. En esta nueva sociedad racional los individuos actuarian de

acuerdo con el ejercicio individual de la razon. (p.1)

El ejercicio individual de la libertad era la voluntad y la capacidad de usar la razén como
guia del comportamiento individual, pero ser libre bajo este esquema no es hacer lo que se quiera;
ser libre es actuar de acuerdo con lo que la razén indica. Pero, ¢qué quiere decir esto? La razon no
es la mente, la razén es el orden que esta en las cosas; por lo tanto el esfuerzo fundamental es
conocer ese orden. En esto descansa la condicion de ser racional. En el &mbito de la conducta
humana el ejercicio practico de la razon permitia dilucidar de manera autbnoma lo que era correcto
hacer. Asi, el ejercicio de la libertad coincide con el ejercicio de la razon. Ademas este ejercicio
es movido por un afan de justicia por cuanto la pauta de la accion debe ser valida universalmente
por cuanto debe ser parte del orden racional. En consecuencia, la libertad y la justicia se vinculan

esencialmente gracias al ejercicio de la razon.

En el contexto del proyecto de la ilustracion, el ejercicio de la raz6n no era
concebido como una habilidad adquirida de nacimiento ni como una que se
generaria espontaneamente con el paso de la nifiez a la condicién de adulto. Se
concebia como una habilidad que requeriria un arduo entrenamiento, y cuyo

ejercicio siempre estaria en condicion de ser mejorado. Fuenmayor (2001).

Esta es lo que da pie al ideal de la educacion moderna, vale decir, la formacién de seres
humanos entrenados en el uso de la razén. En la medida en que las sociedades aspiraban a un
orden racional, la educacion debia masificarse para asegurar la constitucién de ciudadanos libres
Yy, por tanto, preparados para la participacion politica. Cabe destacar que el fin ultimo de la
educacion moderna no es formar profesionales para el desarrollo, sino formar la capacidad de
ejercer su funcién social con miras al bienestar publico, al bien colectivo. Por lo que la formacion
técnica solo tiene sentido para la busqueda de un orden social justo en el que dicha formacidn debe

contribuir.
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Todo lo que constituia esta vision del mundo se entretejia en una narrativa que tenia
distintos niveles de complejidad que permitian que los sectores sociales fuesen apropiandose de

sus postulados. Pero el proyecto fracaso.

El fracaso de este proyecto ocurre porque, en lugar de generar sociedades
constituidas por seres racionales autdbnomos que se embarcasen en una continua
discusion sobre los fines institucionales de esas sociedades, se generaron
sociedades regidas por el imperio de la razén instrumental; sociedades constituidas
por técnicos serviles a un orden preestablecido e incapaces de hacer uso practico

de la razon. (Fuenmayor, 2001, p.4).

El fracaso de este proyecto es tambien el agotamiento de esa narrativa matriz antes
mencionada y, al parecer, el agotamiento de la posibilidad misma de que surja otra narrativa. Una
consecuencia de ellos es que las nociones fundamentales de dicha narrativa perdieron la unidad
que les daba sentido, quedando como fragmentos vacios que estan presentes en nuestras vidas
actuales sin que se entienda su sentido original. Evidentemente, la consecuencia inmediata de esta
catastrofe cultural es la dificultad para tener una referencia de sentido en nuestras vidas en el

presente.

Respecto a la educacidon en el presente podemos decir que el agotamiento de la cosmovision
moderna conduce a la pérdida del impulso original que le dio sentido. En otras palabras, al dejar
de ser importante la formacion de ciudadanos racionales el objetivo de la educacion parece
concentrarse en el cultivo de una racionalidad instrumental destinada al manejo de medios para

fines que no pueden ser cuestionados.

En el caso venezolano, la educaciéon no podia estar exenta de esta situacion. En efecto,
Suarez (2103) menciona el avanzado estado de deterioro en el que se encuentra actualmente la
educacion venezolana, expresando que una de las cuestiones mas graves es la mala preparacion
intelectual de los maestros, lo que impide confiarles la responsabilidad de velar por el

cumplimiento de los objetivos centrales del proceso educativo que se pretende ensefiar.
De acuerdo con Villarreal (2013)

Se ha planteado el disefio de un sistema educativo cuyo propoésito sea la formacion

de seres humanos capaces de comprender lo que ocurre en sus vidas, individual y

11



colectiva, en medio de una condicion epocal tan particular. En la etapa de educacion
primaria, creemos que es fundamental una educacion que gire en torno al cultivo
sistematico de una serie de habilidades basicas como el dominio de la lectura y la
escritura y el manejo de operaciones aritméticas con los nimeros naturales y los
fraccionarios a través de una estrecha vinculacion con situaciones que tengan
significado en la vida de los alumnos, de manera tal que, a partir de dichas
situaciones, sean capaces de efectuar inferencias apropiadas a su nivel educativo
para reforzar el aprendizaje y el manejo de los conceptos elementales. De este
modo, los alumnos van adquiriendo paulatinamente una base conceptual forjada
exclusivamente desde su comprension y no desde procesos estériles de mera
memorizacion o de mecanismos de procedimientos que, si bien conducen al logro
de soluciones a problemas planteados, sin embargo no tienen una incidencia
importante en la formacién de un pensamiento que pueda ordenar aspectos de la

realidad movido por un cierto afan de rigor. (p, 154).

Finalmente Villarreal (ibid) expresa que con este proposito,

Bajo esta idea, el proyecto contempla como etapas del proceso educativo basado en el uso de

narrativas dos actividades fundamentales, estas actividades como lo menciona Fuenmayor (2001)

son:

Las actividades pedagdgicas se han disefiado en torno a la lectura de cuentos
infantiles y juveniles, pues se considera que el lenguaje narrativo siendo propicio
especialmente para nifios y jovenes, permite vincular al educando con una
estructura que entreteje una serie de acciones y personajes en una unidad que les

brinda su razon de ser. (p 154).

Cultivo de los cuentos, el cual tiene como objetivo lograr destrezas en el lenguaje y en las

habilidades intelectuales bésicas.

Derivacion de los contenidos tematicos a propdsito de los cuentos, en donde a lo largo de
la lectura y del cultivo de los cuentos, se introduciran los temas (los cuales, en el actual
sistema educativo, se encuentran ubicados en materias como matematicas, fisica, historia,

etc.) que, desde el punto de mira del cuento, enriquezcan la comprension del mismo. De

12



este modo, bajo la perspectiva narrativa y aprovechando su poder integrador, se iran

introduciendo los temas que hoy constituyen los programas de estudio nacionales. (p, 12).
Ademas Fuenmayor (2001) manifiesta que

El disefio del proceso educativo en torno a cuentos pretende crear textos guias que
contengan de manera muy especifica y detallada todo lo que se ird haciendo en el
salon de clases. La razon de esta especificidad descansa en que partimos del hecho
de la muy mala preparacion actual de nuestros maestros. El texto guia le servira al

maestro para aprender mientras ensefia. (p, 12)

En el caso de la educacion secundaria un aspecto importante es la ensefianza de la historia
desde séptimo grado hasta primero de diversificado. A continuacion comentaremos acerca de las

dificultades en la ensefianza de esta area tematica.

2.2 Ensefianza de la Historia

La ensefianza de la historia ha presentado un problematica que tiene maltiples variables. Junguittu
(2009) manifiesta que las investigaciones realizadas en torno a este tema apuntan que el enfoque
del paradigma cientifico positivista, ha generado una practica pedagdgica orientada hacia la
metodologia de ensefianza repetitiva de contenidos, en perfecta relacion con los principios de
aprendizaje memoristico, donde el docente es un agente depositario del saber y el alumno un

receptor pasivo de contenidos.

En el caso de la ensefianza de la Historia de Venezuela, Buttd, (2013), expone que la
ensefianza de la historia de Venezuela en los niveles basico y secundario del sistema educativo
nacional, es discutida debido a los desalentadores resultados obtenidos al respecto, los cuales se
evidencian en el insuficiente, descontextualizado, fragmentario y tendencioso conocimiento
demostrado por el grueso del estudiantado acerca de los principales procesos histéricos

acontecidos en la sociedad venezolana a través del tiempo.

Por otra parte, Quintero, (2015) expone que la preocupacion y la discusion sobre las carencias y

problemas que atafien a la ensefianza de la historia en Venezuela han ocupado a expertos, docentes,

13



historiadores, funcionarios, entidades publicas y privadas, comunidades educativas, asociaciones

profesorales y a la sociedad en general, en distintos momentos de nuestra historia.

Esta preocupacion se puede advertir en la variedad y cantidad de reflexiones publicadas en
los dltimos afios en las cuales se ha hecho el diagndstico y analisis critico de los complejos

problemas que estan presentes en la ensefianza de la historia.

La bibliografia sobre la ensefianza de la historia ha sido extensa, entre algunos autores
podemos nombrar a; Carrera, 1996; Siso, 1951; Sanchez, 1980. Ademas se encontrd un grupo
significativo de investigaciones (Barreto, 2003; Colmenares, 2002; Reyes, 1997; Vargas, 1997;
Vargas, 1999; Zerpa, 1998), que parten de criticar la ensefianza tradicional de la Historia y

proponen diversos recursos o estrategias didacticas para lograr un aprendizaje significativo.

Aranguren, C. (1997), ofrece un conjunto de consideraciones sobre la deficiencia presente
en los contenidos de los programas de historia, entre los aspectos que destaca el estudio esta la
presencia de una concepcion lineal de la historia, descriptiva, sujeta a criterios cronoldgicos
tradicionales, sin un analisis que remita a la idea de proceso, donde el pasado aparece de manera
estatica, lejano, desvinculado del presente, sin establecer la relacion dialéctica y analitica entre

pasado, presente y futuro.
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Capitulo 3

Marco metodoldgico

Ya familiarizados con el proyecto de educacion que plantea la Sistemologia Interpretativa, se
procederd a desarrollar la metodologia propuesta en el capitulo 1. Se narrara como fue el transcurrir
del proceso de disefio de las actividades pedagdgicas, el cual consiste en la elaboracion de un

manual y su implementacion en el aula. Respecto al manual es relevante mencionar que:

“La idea de basar el disefio pedagdgico en la elaboracion de “Libros-maestros”, es
disefiar libros que puedan asumir el papel del maestro ya que serian quienes
“expondrian”, “preguntarian”, “discutirian” posibles repuestas, indicarian
actividades que serian realizadas por los alumnos. ElI maestro de carne y hueso
podria limitarse a jugar el papel de un “policia” del proceso educativo, que vigilaria
que todas las actividades previstas en el libro verdaderamente se llevasen a cabo”.

(Suarez, 2005, p.13)

Este trabajo se basa en el uso de obras literarias para la ensefianza de la historia de
Venezuela en cuarto afio de educacion media, en particular a través de la novela “Casas muertas”
de Miguel Otero Silva. El trabajo en aula se realizd con la seccion “A” de cuarto afio de la Unidad

Educativa Colegio José Felix Ribas, en la cual asistian un nimero de veinticinco alumnos.

Se procedié inicialmente a la obtencién del programa oficial de los contenidos que deben ser
cubiertos en la asignatura, con el fin de tener en consideracion los temas que debian ser tratados
en el disefio del manual. Es propio aclarar que en este manual no se consideraron todos los
objetivos planteados en el programa oficial debido a razones de tiempo. El inicio de este proyecto
y la incorporacion a la institucion en la que se implemento el disefio de este manual de actividades
fue en el segundo lapso del periodo escolar (2016-2017), por lo que el mismo partié de los

contenidos establecidos desde este lapso en adelante. EI manual es un texto anexo a esta tesis.
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En esta seccion se mostrara como fue el diagnostico inicial de habilidades de lectura y
escritura, la seleccion del material narrativo, el disefio de las actividades pedagdgicas y elaboracion

del manual y su implementacion con los alumnos de cuarto afio.

3.1 Diagnadstico inicial

Antes de comenzar con el disefio de actividades, se realizd un diagndstico inicial que se basé
principalmente en las habilidades de lectura y escritura de los alumnos. Este diagndstico se realizd
con la finalidad de tener un punto de partida para la seleccién de las narrativas a usar y para la

elaboracion del manual.
El diagnostico consto de dos partes:

e La primera parte fue de observacidn, aqui se determino que la mayor parte de los alumnos
presentan desinterés por la asignatura, realizaban comentarios que no hacian referencia a
lo que se estudiaba en el momento, en algunas ocasiones se negaban a participar en clases
y se distraian facilmente.

e La segunda parte del diagnostico consintio en determinar las habilidades de lectura y
escritura, para esto, se le pidié a un poco mas de la mitad de los alumnos que leyeran parte
de un cuento, cerca del 80% de los alumnos que realizaron la lectura no pudieron mantener
un lectura fluida, no respetaban los signos de puntuacion, omitian letras, silabas y palabras.
Ademas suponian palabras con solo ver su primera silaba. Para el diagndstico de la
escritura, se les pidi6 que escribieran sobre algin tema de su interés, los resultados
mostraron existencia de errores ortograficos y falta de contenido en la redaccién de algunos

de los escritos.

Se realiz6 ademaés un diagnostico final el cual se muestra en el siguiente capitulo.
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3.2 Material narrativo (seleccion del material narrativo)

La narrativa es la forma por excelencia de hacer sentido, porque entreteje coherentemente una serie
de asuntos pertinentes para sustentar un suceso o evento central .Es por esto que la ensefianza parte

del uso de material narrativo como cuentos, novelas, etcétera.

Para la seleccion del material narrativo se realiz6 una revision bibliogréfica. Esta seleccion se
rigié primordialmente por la calidad literaria que el autor pudiera ofrecer. Es por esto que luego
de considerar varias posibilidades se decidié utilizar un cuento corto del escritor espafiol Pedro
Ugarte, titulado “La Memoria del Mundo” (2012), con el fin de dar a conocer a los alumnos de

manera sencilla como por medio de las narrativas se pueden abarcar diversos contenidos.

Ademas se selecciond a Miguel Otero Silva, escritor venezolano que en el afio 1955 publica
su segunda novela, titulada “Casas muertas”. Con esta novela se decidi6 basar la experiencia del
disefio. La vida de Miguel Otero Silva, como lo comenta su hijo Miguel Otero Castillo (2001),
cambio a partir de la escritura de “Casas muertas”, que representd en propiedad su primer acto de
madurez literaria y el momento en el que toma conciencia definitiva de las dos grandes pasiones

que lo acomparfiaron hasta el final de sus dias: la narrativa literaria y el periodismo de investigacion.

La decision de seleccionar la novela “Casas muertas” como la narrativa base para el
desarrollo del disefio, se debio al importante trasfondo historico que el autor plasma en el desarrollo
de la trama en la novela. También muestra una serie de personajes, lugares y situaciones en un
momento especifico de la historia venezolana, a saber en el inicio del siglo XX durante el gobierno
de Juan Vicente GOmez que permiten introducir conocimientos acordes con contenido del
programa educativo propio de cuarto afio para el estudio de la historia contemporanea de

Venezuela.
La novela Casas muertas consta de 12 capitulos titulados de la siguiente manera:
I Un entierro.
Il Larosa de los llanos.
Il La seforita Berenice.

IV Laiglesiay el rio.

17



V Parapara de Ortiz.
VI Pecado mortal.
VIl Este es el camino a Palenque.
VIII El compadre Feliciano.
IX Petra Socorro.
X Entrada y Salida de aguas.
X1 Hematuria.
XIl Casas muertas.
Miguel Otero Silva, en una entrevista comenta:

“Para la preparacién de Casas muertas me fui a Ortiz, que para entonces estaba al
borde del derrumbe total, busque a los sobrevivientes de la época terrible, que eran
muy escasos, y ellos me contaron como eran en esa época los arboles y los pajaros,
qué se comia, cOmo se vestian, que canciones cantaban, y yo comencé a llenar
cuadernos con sus confidencias. Entre esos interrogados estuvo una vieja maestra
de escuela que me suministro los datos mas valiosos, me refirid las mejores
anécdotas y que aparece luego en la novela bajo el nombre de “La seforita

Berenice”.

El primer capitulo inicia con un desenlace tragico. En este capitulo conocemos a Carmen
Rosa quien es la figura protagonica de esta novela. La historia se desenvuelve en la decadencia y
deterioro irremediable de Ortiz, un pueblo llanero del estado Guarico que agoniza como
consecuencia del abandono estadal, la miseria y el azote de epidemias de paludismo, hematuria y
otras enfermedades. La marca mas evidente de eso a lo largo de la novela, son las casas
abandonadas, derrumbadas, muertas. Carmen Rosa no estaba dispuesta a derrumbarse con la calles
de Ortiz, por lo que decide dejarlo atrads y emprender su camino a Oriente, en busca del petroleo
“sangre pujante y negra que manaba de la sabana, mucho mas alla de aquellos pueblos en

escombros, de aquel ganado flaco, de aquellas siembras miserables”.
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Salvador Garmendia en su vision titulada “El escritor: La realidad primero” (2001) comenta

que:

“Ortiz es la Venezuela que muere antes de la muerte de Gomez. La huida de Carmen
Rosa a oriente es el éxodo de un pais entero en direccion a un espejismo que se ha
comenzado a llamar progreso. Lo rural se vuelve urbano y la uniformidad del
decorado de las viejas casas de provincia, va a ceder su espacio a los caprichos de la
modernidad... es la novela de la realidad, recogida entre las ruinas de un pueblo
aniquilado por la enfermedad y la miseria. No hay vuelta atrds. Del paso de la

historia solo va a quedar el testimonio de un pueblo fantasma”.

3.3 Disefio de actividades pedagdgicas y elaboracién del manual

Una vez seleccionado el material narrativo, se prosiguié a realizar el disefio de las actividades con
los contenidos tematicos propios del programa oficial de historia de Venezuela para alumnos de
cuarto afio basandonos en la novela “Casas muertas”. Es preciso acotar que para las explicaciones
de los temas que se requerian en el disefio de algunas de las actividades se tomo y transcribid
textualmente la informacion de algunos libros porque se consideré que explicaban de buena
manera dichos temas. El disefio deviene en un manual que detalla las actividades pedagogicas para

la ensefianza de la historia de VVenezuela a los alumnos de cuarto afio de educacion media.

El manual incluye el texto completo de la novela “Casas muertas”, el cual es necesario para
que los alumnos logren entenderlo. Dicho manual se disefié de manera tal que sea leido por los
alumnos y el profesor titular con el fin de aclarar dudas sobre algin tema si se considera necesario.

Este se contempla basado en lo planteado por el proyecto de educacion de la siguiente manera:

1) Realizacién de la lectura, comenzando por el titulo en el cual se plantean una serie de
interrogantes como; ¢Qué le viene a la mente al momento de leer el titulo? ;Qué espera
encontrar dentro del texto luego del leer el titulo? Con el proposito de formarse una
hipétesis del posible contenido del tema.

2) Planteamiento de preguntas basadas en el contenido del texto, que llevan a desarrollar los
temas especificos propios del contenido programatico definido oficialmente para la
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ensefianza de historia a alumnos de cuarto afio. A lo largo del manual, estas preguntas
constan de sus respectivas respuestas.

3) Realizacién de actividades que complementen la ensefianza de los contenidos estudiados.
Se incluye un texto llamado “Info ayuda”, el cual brinda informacion al estudiante en caso

de no tener acceso al material para realizar dichas actividades.

Es importante aclarar que este disefio se baso en una dinamica de retroalimentacion, es decir,
se disefiaba e implementaba y en el aula se enriquecia el trabajo del disefio, mejorando,

profundizando e inclusive eliminando alguna tematica que contenia el disefio inicial.

3.4 implementacion del manual de actividades

Como se menciona anteriormente la implementacion o puesta en practica de este disefio se llevé a
cabo con los alumnos de cuarto afio de educacion media de la U. E Colegio José Félix Ribas en el
periodo escolar (2016-2017).

La introduccion de este manual se realizd con la lectura del cuento titulado “La Memoria
del Mundo”. Posteriormente se abordo la lectura de “Casas Muertas” la cual es la narrativa base

de dicho manual.

A continuacion se mostrara como fue la implementacién del manual basado de cada una de estas

narrativas.
“La memoria del mundo”

En esta primera parte del manual se procedio a realizar la lectura junto con los estudiantes. Se
comenzo discutiendo sobre el posible contexto del cuento con base en el titulo. Seguidamente se
ley6 el en cuento en su totalidad. Para leer el cuento “La Memoria del Mundo” dirijase a las paginas

2-5 del manual de actividades pedagdgicas.

A continuacion se mostrara un fragmento del manual de actividades donde se puede

observar la pregunta sobre el posible contexto del cuento con base en el titulo.
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“La Memoria del Mundo”

Antes de comenzar la lectura, vamos a pensar un poco en la siguiente pregunta: ;Qué nos dice
el titulo sobre el contenido del cuento? Piensen su respuesta antes de continuar.

Quizas podemos pensar que el autor nos presentara un mundo con una gran memoria, con
grandes anécdotas y cuentos, con una gran historia o, por el contrario, podemos imaginarnos
también un mundo sin memoria, que no conoce de si, que no sabe de donde vino ni mucho
menos a donde va.

La lectura de este cuento dio paso a preguntarnos por gran parte de los contenidos que en
este se mencionaban. Algunas de las preguntas realizadas fueron: ¢ Qué pudo haber sido esa Gran
Detonacion? ;Qué son y para qué sirven los generadores y talleres de metaltrgicas construidos por
los ingenieros? ¢ De qué se trata la filosofia china? ¢ Quiénes son los etiopes?. También recordamos

como fue la conquista de América y la civilizacién maya.

Igualmente a continuacion se mostrara un fragmento del manual en donde se refleja lo

antes mencionado.

La historia empieza mostrando cémo era el mundo luego de la Gran Detonacion. Pero seria
interesante preguntarnos ¢Qué pudo haber sido esa Gran Detonacion? ¢A qué se debid dicha

detonacion? Pensemos un poco en ello antes de continuar leyendo.

Posiblemente fue una bomba nuclear lanzada por paises en guerra que acab0 con gran parte
de la poblacién mundial, o quizas fue la caida de un meteorito en la tierra lo que provocé la
casi extincion de la raza humana.

21



A pesar de las secuelas de esa Gran Detonacion, se comenzd a levantar de nuevo la civilizacion.
Se dividieron las tareas segun los conocimientos de cada quien. Los ingenieros, por ejemplo,

construian generadores y pequefios talleres de metallrgica.

Pero, ¢saben lo que es un generador?, y ¢ los talleres de metallrgica? ¢ Para qué sirven? Intenten

responder estas preguntas antes de pasar a la siguiente pagina.

Por razones de tiempo no se pudo hacer mas extensa la actividad, por lo que se les solicito
a los alumnos que investigaran los temas de su interés no abordados en clases. Finalmente con
motivo de la trama del cuento, surgi6 la pregunta ¢ Qué tanto conocemos sobre la historia del lugar
donde estudiamos?, para responder esta pregunta, se les pidi6 a los alumnos consultar sobre la
historia de la institucién (U.E Colegio José Félix Ribas) para posteriormente discutirla. Ademas
como complemento a esta actividad, se les pidié que realizaran un cuento en el que se viera

reflejada la importancia de la historia.

Luego se procedio con la lectura de la obra literaria elegida como base para el desarrollo

de este manual, en donde se comenzo a estudiar el contenido propio de la materia.
“Casas muertas”

Antes de la implementacidn de esta parte del manual de actividades, se considerd que la lectura de
este material narrativo debia ser interrumpida en distintas ocasiones con el fin de introducir
explicaciones a los alumnos sobre los distintos temas presentes en la trama propios del contenido
tematico de la asignatura, lo que suponia un riesgo de que perdieran la secuencia de la narracion.
Por ello se decidi6 centrarse en la lectura completa por capitulos de la novela y luego en el

desarrollo de los contenidos que cada uno de estos capitulos permitiera.

Al igual que en la lectura de “La Memoria del Mundo”, comenzamos preguntandonos por
el titulo de esta novela. Para ilustrar esto, se muestra a continuacion la parte del manual que lo

refleja.
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“Casas Muertas”

¢Qué les viene a la mente al momento de leer el titulo o qué esperan encontrar dentro de la

novela?

Respondan brevemente esta interrogante antes de comenzar al leer el primer capitulo.

Una de las suposiciones que podemos hacer al leer un titulo como “Casas Muertas”, es que
posiblemente encontremos dentro del libro una historia recreada en un pueblo fantasma que se
encuentra en un sitio lejano, con un montén de casas vacias, inhabitables o que nadie ha
habitado por mucho tiempo, quizas derrumbadas, que abandonaron, que simplemente
quedaron ahi para ir muriendo poco a poco.

En cada clase se procedia a leer un capitulo (la novela era leida por los alumnos y releida
por mi persona si se consideraba necesario. Esto con el fin de mejorar la calidad de lectura) v,
segun el contexto que este presentara, acontecian una seria de preguntas que daban paso al
desarrollo de ciertos contenidos histéricos venezolanos, lo que permiti6 al final del disefio abordar
la mayoria de los temas que la asignatura exige en el segundo y tercer lapso, ademas de temas que
si bien no estaban contenidos en el programa oficial de la asignatura son relevantes en nuestra

historia.

Los alumnos realizaban las actividades planteadas y posteriormente eran expuestas y

discutidas en el salon de clases.

A continuacion se mostraran algunas imagenes con las actividades realizadas por los
alumnos. Por ejemplo, las actividades del capitulo V el cual dio paso al estudio de los aspectos
culturales de Venezuela y las actividades realizadas en el capitulo XII, el cual permitié el estudio

de las politicas econdmicas petroleras de Venezuela.
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Afiches de los aspectos culturales de Venezuela realizado por: Zulimar Rangel y Florena Molina
(izquierda). Deiglis Dugarte y Laleska Rivas (derecha).

Periddicos sobre las politicas econdmicas petroleras de Venezuela. Realizado por: Cesar Molina,
Eduard Osorio, Deiglis Dugarte y Florena Molina (izquierda). Maria Puentes, Zulimar Rangel,
Cristian Franco y Laleska Rivas (derecha).
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Es preciso aclara que para conocer el grado de cumplimiento de lo propuesto en este proyecto de
grado, se utilizaran indicadores basados en lo que expresa Dominguez (2004), a saber, un indicador
se define como "un distintivo que permite sefialar el grado de cumplimiento de una mision o de
una accion encomendada, o el logro de un objetivo". En esta perspectiva, un indicador sera aquel
criterio objetivo, es decir, que se aplica de la misma forma a todos los involucrados en el proceso.

Asi, los indicadores pueden ser clasificados en dos tipos:

a) De gestion, que miden el logro asociado con el desarrollo de la sociedad de modo que
constituyen una herramienta para calcular la obtencion de objetivos sociales o institucionales de

la organizacion y deben satisfacer las condiciones de logro, de recursos y de calidad.

b) De resultado, los cuales miden el logro asociado con el producto. Al tiempo que los
indicadores de gestion permiten conocer qué tan lejos o cerca se encuentra una organizacion del
objetivo, los indicadores de resultados permiten conocer qué tan lejos o cerca estéa en la produccion
u obtencion de productos derivados de sus actividades.

Para conocer los resultados de la implementacién de este manual se utilizara este Gltimo tipo de

indicador. Estos resultados se muestran en el siguiente capitulo.
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Capitulo 4
4.1 Resultados

Antes de proceder a mostrar los resultados obtenidos luego de la implementacién del disefio de
actividades, se mostraran los resultados del diagndstico inicial realizado a los 25 alumnos cursantes

de cuarto afio de educacidén media de la seccion “A” en la U.E Colegio José Félix Ribas.
Recordemos que el diagnostico consistio en dos etapas.

La primera etapa fue de observacion. En esta etapa se determind el desinterés por la

asignatura, esto se baso principalmente en la observacion de tres aspectos.

e Negacion a participar: se observo que al menos 10 de los 25 alumnos cursantes de la
asignatura se negaban a participar en clases.

e Facil distraccion: de los 25 alumnos, generalmente 17 de ellos distraian con facilidad
durante las clases.

e Comentarios no referentes al tema de estudio: durante las clases de la asignatura Historia
de Venezuela, un promedio de 15 de los 25 alumnos de la seccidn realizaban comentarios
que no se referian al tema de estudio ocasionando interrupciones en el desarrollo del

mismo.

Esto nos muestra que un poco mas de la mitad de los estudiantes de la seccion, sienten desinterés

por el estudio de la asignatura.

La segunda etapa fue de exploracion de habilidades de lectura y escritura. En esta etapa los

resultados fueron los siguientes:

Habilidades de lectura: se les pidio a 14 alumnos que leyeran parte de un cuento. De estos alumnos
12 no mantenian una lectura fluida y omitian letras, silabas y palabras. Ademas utilizaban como
estrategia de lectura deducir la palabra viendo solo sus primeras silabas, con lo que muchas veces

la palabra pronunciada no coincidia con la palabra escrita.
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Habilidades de escritura: se les pidio a los 25 alumnos cursantes de la asignatura que realizaran un
escrito sobre algun tema de interés. Los resultados arrojaron que 18 de los alumnos tenian por lo

menos un error ortogréafico, ademas reflejo que 5 de los escritos mostraba falta de contenido.
Estos resultados permitieron conocer las debilidades de lectura y escritura del curso.

A continuacion se mostraran los resultados de la implementacién del manual con los
alumnos de cuarto afio de educacion media de la U.E Colegio José Félix Ribas. Periodo (2016-
2017).

Recordemos que segun Dominguez (2004), los indicadores pueden ser clasificados en
indicadores de gestion e indicadores de resultados, para este caso el interés se concentrara en este
altimo tipo de indicador ya que se pretende evaluar los resultados de la implementacion del manual

de actividades pedagogica.
En este proyecto se considero:

1. Elgrado de interés de los alumnos hacia el manual de actividades pedagogicas, basandonos
en la capacidad de atencion y la capacidad de participacion.

2. El nivel de impacto del proyecto en los alumnos de cuarto afio de educacién media de la
U.E Colegio José Félix Ribas, basdndonos en la calidad de lectura y escritura, capacidad
de generar hipdtesis y planteamientos, capacidad de entender mensajes expresados en el

manual y la capacidad de responder a las actividades planteadas.

A continuacion se presentaran los resultados de ambos indicadores, en funcion de la cantidad de

alumnos.

1. Grado de interés de los alumnos hacia el manual de actividades pedagdgicas: para
determinar el grado de interés de los alumnos, se tomo en cuenta las siguiente variables:

o La capacidad de atencion de los alumnos: durante la implementacion del manual
se logro que 24 de los 25 alumnos concentraran su atencion en el desarrollo del
manual. Esto se logré gracias a que se fue creando una conexion con la narrativa
(“Casas Muertas”) utilizada para este manual. Esta narrativa cre0 los contextos

necesarios para desarrollar los temas previstos en el curriculo nacional de la
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asignatura. Al existir estos contextos dentro de las narrativas, los alumnos sentian
motivacién por aprender los distintos temas que se presentaban a los largo de la
lectura de la novela.

o La capacidad de participacion en las actividades: al existir motivacion en los
estudiantes, la participacion de los mismos en las actividades que planteaba el
manual se tornaba constante, 24 de los 25 alumnos participaban en dichas

actividades.

De acuerdo con los resultados de las variables en las cuales se baso el indicador, se puede
determinar que 24 de los 25 alumnos de la seccion “A” de cuarto afio de educacién media cursantes
de la asignatura Historia de Venezuela, presentaron interés hacia el manual de actividades

pedagdgicas para la ensefianza de dicha asignatura.

2. Nivel de impacto del proyecto en los alumnos: para conocer el impacto que tuvo este
proyecto en los alumnos se considero:

o Calidad de lectura y escritura: la diferencia en cuanto a calidad de lectura y
escritura luego de la implementacion del manual con referencia en los resultados
obtenidos en el diagndstico inicial, fue considerablemente mejor. Los alumnos
debian leer los capitulos de la novela en clases, por lo que se presentaba la
oportunidad de cultivar esta habilidad. Las mejoras se dieron considerablemente
en 22 de los 25 alumnos.

o Capacidad de generar hipdtesis y planteamientos: el manual se presto para que los
alumnos pudieran generar hipotesis y planteamientos sobre distintos temas. Las
primeras hipdtesis realizadas fueron basadas en los titulos de las narrativas. 24 de
los 25 alumnos lograban generar dichas hipotesis y planteamientos.

o Capacidad de entender mensajes expresados en el manual: de los 25 alumnos
cursantes de esta asignatura, 24 de ellos conseguian entender los mensajes
expresados en el manual de actividades.

o Capacidad de responder a las actividades planteadas: el manual presentaba ciertas
actividades que permitian reforzar conocimientos, igualmente 24 de los 25

alumnos cumplieron con dichas actividades.
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Con base en estos resultados, se determino que este manual tuvo un impacto significativo en 24 de
los 25 alumnos cursantes de la asignatura. Lo que evidencia el éxito obtenido con la

implementacién de este manual de actividades pedagdgicas.
4.2 Diagnéstico final

El diagnostico final se baso, ademas en los resultados obtenidos luego de la implementacion del
manual, en la opinion del profesor de la asignatura, Licenciado Wuillian Rodriguez (quien estuvo
presente en todo momento mientras se implementaba el manual de actividades), con respecto a

este proyecto.

De acuerdo con profesor Rodriguez, el uso del manual de actividades pedagdgicas influyd
positivamente en sus alumnos, expresando que el cambio visto en los alumnos con respecto al
lapso anterior (primer lapso), a lo ocurrido en afios anteriores y con relacion a alumnos de otra
seccion (seccion “B”) fue significativo. Existieron casos de alumnos que mostraron un positivo
cambio en cuanto su actitud hacia la asignatura, por lo que extendié su agradecimiento “por

despertar un grato interés en el estudio de la historia por medio del uso de las narrativas”.

Como se puede observar en los resultados de la implementacion del manual, y con base en
lo expresado por el profesor titular de la asignatura, existié un cambio verdaderamente positivo
con respecto al diagnostico inicial realizado a los alumnos, quienes igualmente expresaron su

agradecimiento por presentarles una nueva forma de estudiar la Historia.

4.3 Conclusiones

Se logré cumplir con el objetivo de esta investigacion, en la que se obtuvo un disefio de actividades
pedagogicas para la ensefianza de Historia de Venezuela en la etapa de cuarto afio de la educacién
media, como aporte al el proyecto de educacion de la Sistemologia Interpretativa. Este disefio

devino en un manual anexo a esta tesis.

La novela venezolana “Casas Muertas”, utilizada como recurso didéctico para el disefio de
este manual coadyuvé a propiciar una vision integral de los diversos procesos historicos que se
han suscitado en el pais, proyectados desde una localidad o region inmersas en la dindmica

nacional.
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Al finalizar la implementacion del manual de actividades con los alumnos de cuarto afio
de educacion media de la U.E Colegio José Félix Ribas, se llego a la conclusion de que el impacto
que tuvo sobre ellos fue positivo, logrando significativos cambios en la vision e interés de los

estudiantes hacia la asignatura.

Con esto se demostré que las narrativas juegan un papel importante en las actividades
pedagogicas debido a su capacidad integradora de los sucesos historicos. Esto permite un
entrenamiento en el uso de un lenguaje narrativo para hacer sentido. La narrativa utilizada para
este disefio de actividades pedagogicas permitio ensefiar la mayoria de los contenidos tematicos

del segundo y tercer lapso del curriculo oficial.

Este manual ademéas permitié que los alumnos fomentaran la capacidad de generar
hipétesis y planteamientos, de entender mensajes y de responder actividades planteadas, asimismo

de aumentar su atencion y participacion hacia la asignatura.

Es la primera vez que se implanta de esta manera el proyecto de educacién de la
Sistemologia Interpretativa, pues este proyecto se ha implementado en un escuela piloto llamada
Paideia coordinada y sostenida por los profesores miembros del Centro de investigaciones en
Sistemologia Interpretativa que participan en este proyecto en particular. Esto permite definir a
priori y controlar una seria de variables como el reducido numero de estudiantes que han sido
aceptados en dicha escuela, permitiendo asi que haya una atencion méas dedicada para cada alumno.
Evidentemente este no es el caso de la unidad educativa en la que se implemento este manual y en

la que se obtuvieron resultados exitosos.

Consideramos que esta propuesta es Gtil para logar una transformacion progresiva en la
visidn memoristica, acritica y descontextualizada de la ensefianza y aprendizaje de la historia en
Venezuela dado los resultados obtenidos. Es por esto que se proponen estos tipos de manuales para

su ensefianza.

La experiencia de la implementacion de este manual de actividades fue gratificante, el
compartir con los alumnos de la U.E Colegio José Félix Ribas y contribuir de manera positiva en

su aprendizaje sobre la historia de Venezuela. Todo ello generd una gran satisfaccion.
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Finalmente es importante destacar que de ser cierta la hipdtesis de que tenemos dificultad
para hacer sentido holistico, quienes participan en el disefio de estos manuales deben presentar la
misma problematica. (Cémo superar eso? Manteniendo una postura critica por parte de los
disefiadores frente al material elaborado, es decir que este manual puede estar sujeto a cualquier

critica en pos de su mejoria.
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APENDICES
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PROGRAMA DE ESTUDIO

36



Historia de Venezuela
Primer lapso:

Tema 1. Introduccion a la Historia Contemporanea de Venezuela.
Tema 2. Anlisis y discurso de Angostura.

Tema 3. Presidencia de José Antonio Paez y José Tadeo Monagas.
Tema 4. Guerra Federal.

Tema 5. Proceso de consolidacién de estado 1835-1935.

Segundo Lapso:

Tema 1. Venezuela desde el proceso politico de 1830 hasta la situacion fronteriza de

Venezuela.
Tema 2. Problemas fronterizos.
Tema 3. Venezuela y sus caracterizaciones culturales.

Tema 4. Proceso politico de Venezuela hasta 1958.

Tercer lapso:
Tema 1. Politica econémica petrolera de Venezuela.
Tema 2. Venezuela constituyente.
Tema 3. Aspectos culturales de Venezuela.

Tema 4. Venezuela en el plano internacional.
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ALUMNOS CUARTO ANO DE LA U.E
COLEGIO JOSE FELIX RIBAS

SECCION “A”
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