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RESUMEN

El presente trabajo esta referido al estudio de la comprension lectora y la
escritura espontanea en los alumnos cursantes del subsistema de Educacion Primaria
venezolano. La Lectoescritura es el elemento primordial para el logro de cuaiquier
aprendizaje, por ello es una de las ensefianzas mas provechosa que se pueda inculcar
en el nifio como fuente de recreacion y expansion. Las investigaciones
psicolingiiisticas han demostrado que independientemente de una intervencién
sistematica de ensefianza, el nifio aprende a través de un proceso eminentemente
activo, que implica construir hipétesis propias a partir de su contacto con material
escrito. Al respecto Goodman (1979), afirma que leer tanto como hablar y escribir es
un proceso activo del lenguaje en el que los lectores manifiestan sus condiciones
psicolingiiisticas funcionales. Esta investigacion tuvo como propodsito proponer
estrategias ludicas orientadas al desarrollo de la lectura comprensiva y escritura
espontanea, a partir de las intencionalidades curriculares, en alumnos cursantes del
Cuarto, Quinto y Sexto Grado del subsistema de Educacion Primaria en la Escuela
Bolivariana “Julio Sanchez Vivas”, de La Cejita, parroquia Antonio Nicolas Bricefio,
municipio San Rafael de Carvajal, estado Trujillo. Reviste importancia la
investigacion propuesta por cuanto propicia una reflexidon critica acerca de la
importancia de vincular las estrategias lidicas al proceso de leer y escribir tomando
como referencia las Intencionalidades Curriculares en la Educacion Primaria, y en ese
sentido, actualiza una problematica latente en las escuelas venezolanas, y que cada
dia pareciera acrecentarse mas, como es la debilidad que demuestra un alto
porcentaje de estudiantes con respecto a su lectura comprensiva y escritura
espontanea, lo cual incide negativamente en su proceso de aprendizaje escolar. Se
tomo una poblacion de 180 alumnos de ambos sexos, con edades comprendidas entre
9 y 12 afios, cursantes del cuarto, quinto y sexto grado de Educacion Primara y 06
docentes de la institucion seiialada.

Descriptores: Lectura comprensiva, escritura espontinea, estrategias lidicas,
intencionalidades curriculares.
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INTRODUCCION

La presente investigacion estuvo orientada al estudio del proceso de lectura y
escritura en el Subsistema de Educacion Primaria venezolano, especificamente, hace
referencia a las estrategias lidicas que pueden tomarse en cuenta para facilitar dicho
proceso a los estudiantes en el marco de las Intencionalidades Curriculares propuestas
por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion en el Curriculo Basico de
Educacion Primaria (2007).

En relacion con ello, vale destacar, que la manera como construye su proceso
de lectura y escritura el nifio y la nifia cursantes de los primeros grados de
escolarizacion es un problema el cual ha sido objeto de amplios estudios por parte de
psicologos, pedagogos, docentes, entre otros profesionales interesados en llegar a un
consenso objetivo acerca de cual es la metodologia mas idonea para facilitar dicho
proceso.

En ese sentido, tomando en cuenta los objetivos propuestos para la
investigacion, se parti6 de las conclusiones planteadas en los diversos estudios, asi
como de las teorias desarrolladas desde los diversos enfoques teodricos, para
fundamentar las ideas enunciadas como soporte de la misma, en cuanto a lo que son
la lectura y la escritura como procesos, las estrategias ladicas; aparte de revisar los
propositos de la Educacion Primaria venezolana, y dentro de su contexto, las
Intencionalidades Curriculares propuestas, con sus respectivos indicadores.

Reviste importancia la investigacion propuesta por cuanto propicia una
reflexion critica acerca de la importancia de vincular las estrategias lidicas al proceso
de leer y escribir tomando como referencia las Intencionalidades Curriculares en la
Educacion Primaria, y en ese sentido, actualiza una problematica latente en las
escuelas venezolanas, y que cada dia pareciera acrecentarse mas, como es la debilidad
y falta de fortaleza que demuestra un alto porcentaje de estudiantes con respecto a su
lectura y escritura, lo cual incide negativamente en su proceso de aprendizaje escolar.

De acuerdo con su contenido, el presente trabajo se estructura de la manera

siguiente: Capitulo I. El Problema, donde se enuncia el planteamiento, su



formulacion en cuanto a términos de investigacion, los objetivos, importancia del
estudio y su delimitacion en tiempo y espacio; Capitulo II: Marco Tebrico, integrado
por los antecedentes relacionados con la investigacion, bases tedricas, bases
conceptuales y legales, fundamentacion tedrica del trabajo y la definicion de
términos basicos; Capitulo ITI: Marco metodolégico, donde se revisan los criterios
metodologicos aplicados para desarrollar la investigacion; luego el Capitulo IV: en el
cual se presentan y analizan los resultados obtenidos mediante la aplicacién de los
instrumentos metodologicos disefiados para ese proposito.

Seguidamente se presenta el Capitulo V: dedicado a las Conclusiones y
Recomendaciones; el Capitulo VI: contiene la propuesta de estrategias ludicas para
propiciar el desarrollo de la lectura comprensiva y la escritura espontanea. Finalmente

se ofrece la bibliografia y los anexos que sirven de soporte a la investigacion.



CAPITULO I
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

La Lectura constituye un elemento primordial en el proceso de aprendizaje,
culturizacion y socializacion del individuo. De igual manera, es una actividad
imprescindible en la adquisicion de informacién, conocimiento y como fuente de
recreacion entre los seres humanos, pues es el medio de que disponen para adquirir el
bagaje de conocimientos cientificos, tecnologicos, histéricos u otra indole, que
aparecen resefiados en los diferentes materiales escritos con los cuales interactiian
cotidianamente y le facilitan una relacion mas arménica y autonoma con las demas
personas integrantes de su entorno sociocultural: libros, prensa, revistas, avisos
publicitarios, entre otros.

En el contexto escolar permite al alumno y la alumna adquirir destrezas y
habilidades necesarias para incorporarse con éxito, no solo a las actividades de
aprendizaje programado, sino en el desenvolvimiento efectivo en la vida cotidiana.
Para lograr este proposito, en el Curriculo del Subsistema de Educacion Primaria
(2007), especificamente en el area de Lengua, Comunicacion y Cultura, el acto de
leer enfatiza en la comprension lectora, tomando en cuenta qué saber leer y
comprender lo leido enriquece la sabiduria del mifio y la nifia, les permite afianzar su
personalidad y les ayuda a tomar conciencia de si mismos como sujetos racionales y
pensantes, de los demas seres que lo rodean y del mundo en el cual viven, es decir;
les facilita una relacién mas auténoma en el contexto donde se desenvuelven.

Refiriéndose a este aspecto Blay (2010), expresa: “fomentar la lectura
comprensiva y la escritura espontdnea en la Educaciéon Primaria, es una necesidad
relevante para el progreso intelectual y practico de los educandos” (p. 21). Segun este
planteamiento, el progreso del estudiante en la escuela marcha estrechamente
vinculado al desarrollo de la lectura comprensiva, como una manera de acceder al

conocimiento y a la cultura en general, por lo que el docente debe realizar sus



mayores esfuerzos en facilitarle el logro de la misma. De esta manera se asigna al
docente la responsabilidad de orientar las estrategias que faciliten al alumno la
oportunidad de desarrollar la lectoescritura.

En el mismo sentido, para este autor, el mejoramiento de la comprension lectora
consiste en el desarrollo de la capacidad de llegar a una vision de conjunto cada vez
mas amplia, que permita abarcar progresivamente todas las partes de un escrito hasta
reducirlo a una unidad, que es la del todo, su sentido pleno y cohesién interna; es
decir, manejar una idea total del texto, descifrar la totalidad de sus elementos y, a
partir de ello, ser capaz de sintetizarlo en una idea basica, en la cual el aporte del nifio
es realmente importante.

Desde esta perspectiva, tradicionalmente se ha asignado a la institucion escolar
la responsabilidad de enseiiar a leer y escribir al nifio escolarizado. Para tal propdsito,
la misma ha recurrido a diversas metodologias sustentadas por diversos enfoques, los
cuales, segin Carmenco (2011), “aunque basado en su propia percepcion del
problema, no se ubica en la verdadera esencia del acto de leer y escribir” (p.78).
Dicho con otras palabras, solo se ensefia al nifio a descifrar y comprender el codigo
de funcionamiento de la lectura y la escritura como actos meramente formales, pero
se obvia la parte mas importante del proceso como es razonar sobre lo leido,
comprender el texto trabajado y percibir la escritura como un acto agradable a la vez
que funcional.

De tal modo, la escuela tradicional venezolana ha venido concibiendo la
lectoescritura como un proceso ajeno al nifio; un sistema codificado que debe
aprender de una u otra manera, sin tomar en cuenta sus potencialidades y limitaciones
fisicas y psicologicas e ignorando que la misma es una facultad innata del nifio. Asi lo
considera Goodman (1979), quien expresa: “la facultad de leer y escribir es intrinseca
en el nifio, que viene desde su gestacion bioldgica, y la cual solo necesita ser
desarrollada brindandole la oportunidad de interactuar con materiales diversos de
lectura” (p.104). Es decir, los docentes deben comprender la naturaleza psicolégica
de estos procesos y luego con base al nivel de desarrollo evolutivo del nifio, facilitarle

las experiencias requeridas para su adecuado desarrollo.



Es sabido, por otra parte, que el nifio y la nifia si no sienten la necesidad de leer,
sencillamente no se motivan y desvian su atencion hacia otros aspectos de su entorno
sociocultural que les son mas significativos o satisfacen sus necesidades y
expectativas. Sin embargo, pareciera que este hecho no ha sido suficientemente
comprendido por algunos docentes, quienes en opinidbn de Moncada (2009), siguen
aplicando metodologias poco motivadoras de la necesidad de leer, las cuales se
centran basicamente en el conocimiento de los grafemas y los sonidos. Textualmente,

las palabras de la autora, son las siguientes:

No se puede decir con verdadera certeza que la escuela venezolana
ensefia a leer y mucho menos a escribir. Las cifras publicadas a partir
de los estudios mas recientes asi lo demuestran. Sin embargo, el
acuerdo no debe darse en determinar las fallas o los culpables del
fracaso de nuestro sistema educativo. Con eso no se logra avanzar en
la solucion del problema. Las fallas ya se han identificado, ahora
corresponde disefiar estrategias mas practicas, mas motivadoras para
que el nifio asuma el acto de leer como algo que le hace falta y lo
ayuda a satisfacer parte de sus expectativas. Es preciso ensefiar al
docente venezolano la verdadera trascendencia del acto de ensefiar a
leer y escribir en la escuela (p. 17).~

En el anterior planteamiento se reflexiona acerca de la responsabilidad que atafie
a la escuela venezolana en cuanto al desarrollo de la lectura y escritura en el nifio,
destacando la necesidad de orientar debidamente a los docentes respecto a la
importancia de ambas en el proceso de aprendizaje del nifio, para que de esa manera
se establezcan las estrategias mas idoneas para su desarrollo en cada institucion
escolar.

Asimismo, segiin Gonzalez (2012), la habilidad para la comprension lectora y
expresion escrita demostrada por los estudiantes que egresan de los diferentes
subsistemas del sistema educativo venezolano es bastante limitado. La autora basa
sus apreciaciones en las conclusiones obtenidas durante la fase diagnoéstica del Plan
Nacional de Lectura (2011), luego de un estudio realizado con estudiantes de
Educacion Primaria y Secundaria en siete (7) estados del pais, en su primera etapa, a

saber: Distrito Capital, Miranda, Zulia, Mérida, Aragua, Carabobo y Lara.



Ahora bien, esa realidad que se presenta con la lectura y escritura en el contexto
nacional, es la misma confrontada en el estado Trujillo, donde segun estudios
realizados por la Universidad Pedagogica Experimental Libertador (2010) en esta
Entidad Federal el problema se presenta con alta incidencia, no obstante la aplicacion
de diversas estrategias desarrolladas en el ambito institucional para facilitar su
desarrollo al alumno. Podria ejemplificare esta afirmacion con algunos datos

destacados por Méndez (2012):

-De cada 30 nifios y nifias que egresan del Sexto grado, 18 presentan
poca destreza de lectura y escritura.

-De cada 30 nifios y nifias que cursan entre Cuarto y Sexto grado de
Educacién Primaria, 22 no comprenden lo leido.

-De cada 30 nifios cursantes del Cuarto y Sexto grado de Educacion
Primaria, 13 tienen dificultad para redactar en forma escrita a partir de
un tema dado.

-El indice de errores ortograficos entre nifios cursantes del Cuarto y
Sexto grado se ubica en 32,2% por cada 100 palabras escritas (p. 27).

De acuerdo con estas cifras, se evidencia un alto indice de limitaciones para la
lectoescritura, factor que, de un modo u otro, incide negativamente en el proceso de
aprendizaje del nifio y la nifia, ademas de su adaptacion al ambito social donde
interactiian.

Contextualizando la problematica en una institucion escolar especifica, se toma
en cuenta la Escuela Bolivariana “Julio Sanchez Vivas”, localizada en la comunidad
de La Cejita, parroquia Antonio Nicolas Bricefio, del Municipio San Rafael de
Carvajal, estado Trujillo, donde se presenta un importante porcentaje de casos
relativos a un limitado dominio del proceso lector que lleva a una deficiente
comprension lectora, la cual se traduce en un inadecuado desempefio en las diversas
areas o componentes curriculares de los primeros grados (Primero, Segundo y
Tercero); pues al no dominar la lectura, los estudiantes tampoco pueden expresar por
escrito los conocimientos adquiridos a través de ellas de un modo coherente.

Esta problematica se generaliza hasta los grados superiores (Cuarto, Quinto y

Sexto), donde se han detectado serias limitaciones para el dominio de la lectoescritura



por parte del alumno y la alumna, tales como problemas de ortografia, redaccion,
pronunciacion, asi como para la elaboracion de conclusiones y emitir opinién acerca
del texto trabajado; lo cual le resta oportunidad para asumir con eficiencia el proceso
de aprendizaje que le corresponde orientar a la escuela y una interrelacion mas
armoénica con los elementos de su ambiente cotidiano.

Dicho con otras palabras, al no dominar con suficiencia la lectura y escritura, el
nifio y la nifia se ven limitados de usar el lenguaje de manera funcional. Por supuesto,
puede comunicarse y expresar sus ideas, a la vez que entender los mensajes que le
transmiten las personas con quienes se relaciona diariamente; pero su nivel de
funcionalidad es extremadamente limitado y no tiene mucha oportunidad de acceder
al proceso de socializacién y culturalizacién, que le corresponde promover a la
Escuela en el contexto social, en las mismas condiciones que lo haria una persona que
haya desarrollado suficientes competencias lectoescritoras; sobre todo hoy dia,
cuando se maneja gran cantidad de informacion debido a los avances cientificos y
tecnoldgicos, que exigen cierta especializacion del individuo como miembro participe
de la sociedad.

Revisando las posibles causas incidentes en la problematica expresada, puede
sefialarse que, aun cuando existe suficiente informacion, que permite llegar a una
apreciacion clara acerca de cual debe ser la forma mas expedita para facilitar al nifio y
la nifia el desarrollo de la lectura y escritura apoyandose en métodos no
convencionales y diversidad de recursos de facil construccioén y aplicacion, en la gran
mayoria de los Centros de Aprendizaje, los docentes continan utilizando métodos y
recursos tradicionales de ensefianza, los cuales, en ocasiones aplican sin un
conocimiento cientifico de su instrumentacion; obviando el uso de metodologias mas
actuales y estrategias mas incentivadoras del interés de aprender, como es el caso de
la actividad ludica, considerada realmente significativa para los nifios y nifias en la
Educacion Primaria. Tomando en cuenta esta problematica se formularon las

siguientes interrogantes:



Interrogantes de la Investigacion

(Cuales estrategias ludicas aplican los docentes para el desarrollo de la lectura
a partir de las intencionalidades curriculares en alumnos cursantes del Cuarto, Quinto
y Sexto Grado del subsistema de Educacion Primaria en la Escuela Bolivariana “Julio
Sanchez Vivas” de La Cejita, parroquia Antonio Nicolas Bricefio, Municipio San
Rafael de Carvajal, estado Trujillo?.

Para una mejor operacionalizacion de la interrogante, la misma fue desglosada
de la manera siguiente:

¢{Aplican los docentes estrategias ladicas para el desarrollo de la lectura
comprensiva y escritura espontanea en alumnos cursantes del Cuarto, Quinto y Sexto
Grado del subsistema de Educacion Primaria en la Escuela Bolivariana “Julio
Sanchez Vivas”, de La Cejita?

;Cudl es el nivel de comprension lectora entre los alumnos cursantes del Cuarto,
Quinto y Sexto Grado del subsistema de Educacion Primaria en la Escuela
Bolivariana “Julio Sanchez Vivas”?

¢En cual nivel de desempeiio de escritura espontanea se encuentran los alumnos
cursantes de cursantes del Cuarto, Quinto y Sexto Grado del subsistema de Educacion

Primaria en la Escuela Bolivariana “Julio Sanchez Vivas”?.
Para dar respuesta a estas interrogantes fueron propuestos los siguientes

objetivos de investigacion:

Objetivos de la Investigaciéon
Objetivo General
Proponer estrategias lidicas orientadas al desarrollo de la lectura comprensiva
y escritura espontanea a partir de las intencionalidades curriculares, en alumnos
cursantes del Cuarto, Quinto y Sexto Grado del subsistema de Educacion Primaria en
la Escuela Bolivariana “Julio Sanchez Vivas” de La Cejita, parroquia Antonio

Nicolas Bricefio, municipio San Rafael de Carvajal, estado Trujillo.



Objetives Especificos

-Determinar las estrategias ludicas aplicadas por el docente para el desarrollo
de la lectura comprensiva y escritura espontanea a partir de las intencionalidades
curriculares, en alumnos cursantes del Cuarto, Quinto y Sexto Grado del subsistema
de Educacion Primaria en la Escuela Bolivariana “Julio Sanchez Vivas” de La Cejita,
Parroquia Antonio Nicolas Bricefio, Municipio San Rafael de Carvajal, estado
Trujillo.

-Evaluar el nivel de comprensiéon lectora entre los alumnos cursantes del
Cuarto, Quinto y Sexto Grado del subsistema de Educaciéon Primaria en la Escuela
Bolivariana “Julio Sanchez Vivas”

-Diagnosticar el nivel de desempefio de la escritura espontdnea de los alumnos
cursantes del Cuarto, Quinto y Sexto Grado del subsistema de Educacion Primaria en
la Escuela Bolivariana “Julio Sanchez Vivas”.

-Disefiar estrategias lidicas orientadas al desarrollo de la lectura comprensiva
y escritura espontidnea, a partir de las intencionalidades curriculares, en alumnos
cursantes del Cuarto, Quinto y Sexto Grado del subsistema de Educacion Primaria en

la Escuela Bolivariana “Julio Sénchez Vivas” de La Cejita.

Justificacion

Justificar una investigacion es exponer las razones por las cuales se quiere
realizar la misma. Segun Barreto (2012), “toda investigacion debe realizarse con un
proposito definido. Debe explicar por qué es conveniente y qué o cuales son los
beneficios que se esperan con el conocimiento obtenido” (p. 4). Asimismo, segun el
autor, el investigador tiene que saber "vender la idea" de la investigacion a realizar,
por lo que debera acentuar sus argumentos en los beneficios a obtener y a los usos
que se le dara al conocimiento. Partiendo de esas consideraciones la justificacion del
presente estudio puede sefialarse desde diversos puntos de vista, a saber:

Es una investigacion referida a un tema, aunque ampliamente discutido, siempre

actual, pues el conocimiento adecuado de los aspectos relacionados con la lectura y



escritura dentro del proceso de aprendizaje escolar, es un elemento motivador del
interés de docentes, padres y representantes, asi como investigadores en el area
educativa, quienes entienden su importancia para que el alumno y alumna desarrolle
competencias comunicacionales en funcion de una relacion mas armonica con el
entorno sociocultural y ambiental que lo determina.

En ese sentido, la investigacion fortalece en los docentes competencias y
habilidades para facilitar con mayor efectividad el aprendizaje de la lectura y
escritura al alumno y alumna, lo cual implica una mejor preparacion de los mismos
COmo personas pensantes y creativas, que necesitan contar con las herramientas de
lenguaje necesarias para ampliar sus posibilidades de comunicacion con las demas
personas de su entorno, y por ende, de aprendizajes.

En el mismo orden de ideas, la investigacion, en cuanto a la orientacion que se
dio a los planteamientos formulados desde el punto de vista tedrico, pretende hacer
un llamado de atencion a los docentes, padres y representantes, asi como a los demas
actores relacionados con el proceso de aprendizaje escolar -especificamente en el
area de Lenguaje, Comunicacion y Cultura-, acerca de la manera como se orienta la
practica de la lectura y escritura en el aula de clases, y cuéles son los medios mas
adecuados que se deben utilizar para instrumentar esta actividad en funcién del
aprendizaje del alumno, partiendo de las intencionalidades curriculares propuestas en
el Curriculo del Subsistema de Educacion Primaria Venezolana (2007).

Desde una perspectiva teorica, la investigacion reviste importancia, pues reune
antecedentes y fundamentos conceptuales actualizados sobre lo que significa la
comprension lectora y la escritura espontinea, a partir de los puntos de vista y
criterios emitidos por los investigadores consultados para la fundamentacion de las
variables, aspecto que contribuye a esclarecer las dudas existentes respecto a las
mismas.

En sintesis, la investigacion beneficiara al alumnado en su proceso de
aprendizaje, pues le permitird asumir con mayor eficiencia la accion de leer y
escribir; al personal docente porque hara mas eficaz y eficiente su desempefio al

proponerle el uso de estrategias lidicas para facilitar el desarrollo de la lectura
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comprensiva, asi como la escritura espontanea y a la institucion porque mejorara la
calidad del servicio educativo que ofrece al alumnado y comunidad en general

En el contexto planteado se plantea la importancia de la presente investigacion;
siendo un nuevo aporte a la comprension del problema objeto de estudio, no agota la
informacion referente al mismo sino que abre una nueva posibilidad de discusion.
Ofrece elementos tedricos para nuevas iniciativas en el mismo sentido y permite a los
docentes conocer la existencia de alternativas innovadoras para su trabajo con el
alumno mas alla de los paradigmas acostumbrados; y a partir de esas estrategias, se

puede propiciar un adecuado desarrollo de la lectura y escritura del nifio y la nifia.

Delimitacion

La presente investigacion esta referida a la aplicacion de estrategias ludicas
para el desarrollo de la lectura comprensiva y escritura espontanea, a partir de las
intencionalidades curriculares propuestas en el Curriculo Bolivariano del subsistema
de Educaciéon Primaria. En ese sentido, se llevo a efecto en la Escuela Bolivariana
“Julio Sanchez Vivas”, localizada en la comunidad de La Cejita, durante el lapso
Septiembre a Diciembre (2013); tomando como poblacion los 180 estudiantes y 06
docentes de los Grados Cuarto, Quinto y Sexto.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Antecedentes de la Investigacion

Diversas son las investigaciones desarrolladas desde diferentes perspectivas y
enfoques tedricos con respecto a la lectura y escritura. Aun asi, en la actualidad
persisten marcadas diferencias de criterios en cuanto a cual es la metodologia o
estrategias mas idoneas para facilitar su aprendizaje y afianzamiento en estudiantes
del subsistema de Educacion Primaria. En ese sentido, dada su importancia para el
presente estudio, seguidamente se ofrece una sintesis de los trabajos de postgrado
realizados mas significativos en cuanto a los aportes realizados para la revision de las
variables propuestas.

En primer término se tiene el trabajo de Calderon (2009), titulado £/ Cuento
popular y tradicional como incentivo motivador de la lectura. Este fue un estudio
Descriptivo con un disefio bibliografico y cuasi -experimental, cuyo objetivo fue
determinar la incidencia de los cuentos populares y tradicionales de Venezuela para la
motivacion hacia la lectura en los escolares de la Educacion Primaria en la Unidad
Educativa “José Antonio Caro”, de Barquisimeto, Estado Lara. Luego de obtenidos
los resultados la investigadora concluyé que los nifios muestran mayor tendencia
hacia la lectura de textos fabulados, donde se hable de elementos ficcionales y con
personajes extrafios a su realidad concreta, inclinandose preferiblemente hacia los
libros que son ilustrados y con portadas llamativas. El trabajo de Calderon es
importante para la investigacion, pues aport6 elementos que permitieron sustentar las
variables propuestas en cuanto a la comprension lectora.

En la misma orientaciéon, Estrada (2010), elaboré un trabajo titulado: La
motivacion hacia el logro al momento de leer, cuyo objetivo fue determinar la actitud
hacia la lectura por parte de los alumnos cursantes del Cuarto y Quinto grado en la

Unidad Educativa “Giraluna”, municipio Motatan. Este fue un estudio descriptivo
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con disefio cuasi-experimental, de dos grupos, en el cual se lleg6 a la conclusion que
el 50% de los alumnos se motivan al inicio de una actividad de lectura, pero luego
que la misma se va desarrollando asumen una conducta indiferente.

La investigacion de Estrada es relevante, pues en su marco teodrico revisa los
factores que incentivan una actitud favorable o desfavorable hacia la lectura, aspectos
que revisten interés para la investigacion en el sentido de que permiten comprender la
manera como se deben orientar las estrategias ludicas para facilitar el desarrollo de la
comprension lectora y escritura espontanea a los estudiantes.

Se destaca también el aporte de Paredes (2009), titulado: Utilizacion de
estrategias lidicas y su influencia en el aprendizaje de la lectoescritura. El propoésito
del investigador fue determinar si las estrategias y las formas como las utiliza el
docente influyen en el aprendizaje de la lectura y escritura, para lo cual aplica una
investigacion de tipo explicativa, con un disefio no experimental y de campo. Luego
de obtenidos los resultados concluyé que, en los docentes, en quienes se evidenciod
conocimientos y destrezas en el uso de las estrategias ludicas, el aprendizaje de la
lectura y escritura de sus alumnos es significativo, caso contrario sucede con los
docentes que demuestran poco interés en aplicar estrategias ludicas para facilitar
experiencias de lectura y escritura al nifio.

Esta investigacion es significativa, pues aporta elementos que permiten
comprender la importancia de una adecuada preparacion y capacitacion del docente
para facilitar la actividad de lectura y escritura al estudiante.

Lectura y escritura en alumnos de los primeros grados de la FEducacion Primaria
Gutiérrez (2009), basandose en las investigaciones mas recientes en el campo de la
Psicolingiiistica y dentro del enfoque Constructivista, desarrollo un trabajo titulado:
Elaboracion de una pedagogia funcional que facilite y favorezca el desarrollo de la
lectura y escritura en alumnos de los primeros grados de la educacion Primaria. Se
trat6 de una investigacién cualitativa dentro de la metodologia de la investigacion
accion, donde se usa la observacién y participacion continua dentro del salon de
clases para obtener la informacion necesaria. Se trabajo en un aula con 30 nifios,

cuyas edades estan comprendidas entre los 7 y 9 afios de edad. Los resultados
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obtenidos indicaron la efectividad de la pedagogia, puesto que la misma brinda
grandes experiencias significativas y resulta de gran utilidad para la evolucion
individual y grupal en el proceso de adquisicion de la lengua escrita.

El trabajo de Gutiérrez representa un aporte importante para la presente
investigacion, pues en la misma se sugiere un conjunto de estrategias metodoldgicas e
instruccionales para facilitar experiencias de lectura y escritura al nifio, lo cual guarda
relacion con el objetivo propuesto en el presente estudio.

De igual forma, Pérez (2010), realizd un trabajo titulado: La bodega: una
situacion funcional para el desarrollo de la lectoescritura en el aula de clases. El
objetivo de Pérez fue proporcionar al nifio, en el aula de clases, situaciones
significativas de los actos de lectura y escritura donde se podia obtener informacion
especifica que desarrollara y enriqueciera el uso funcional de la misma. Dichas
situaciones se implementaron en Instituciones de Educaciéon Primaria (Primeros
Grados) de la Ciudad de Mérida, trabajando con una muestra de 204 nifios
seleccionados mediante sorteo aleatorio simple. Aplicada la experiencia, se concluyd
que la bodega ofrece experiencias vivenciales que enriquecen el vocabulario y
favorecen la aplicacion funcional de la lectura y escritura como acto de aprendizaje.

Igual que los trabajos relacionados anteriormente, el aporte de Pérez es
significativo para la presente investigacion, pues en el planteamiento de su marco
tedrico revisa elementos referidos al desarrollo de la lectoescritura, a partir de
estrategias innovadoras, con lo cual permite revisar los indicadores considerados
para el estudio de las variables que orientan el presente estudio.

Por otra parte, Rodriguez (2010), realizé un estudio titulado: /nfluencia de la
Jamilia y la escuela en la formacion de hdbitos de lectura en el nifio; siendo el
objetivo del mismo determinar la influencia de la familia y la escuela en la formacion
de habitos de lectura en el nifio, aplicé una investigacion descriptiva con disefio de
campo. Para ello, se escogieron 69 alumnos cursantes del Sexto grado de Educacion
Primaria en la Unidad Educativa “Armando Reverén” de Mérida, a quienes se aplico
un cuestionario inicial y a la mitad de los seleccionados al azar se les aplico un

cuestionario de entrevista individual. La mitad de los hogares de esos nifios, fueron
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visitados para entrevistar a la madre y a todos los maestros se les aplic6 un
cuestionario. Luego de evaluados los resultados llego a las conclusiones siguientes:

e La mayoria de las familias no realizan practicamente actividades
orientadas al uso del tiempo libre.

o Los materiales de lectura existentes en el hogar son basicamente libros
de textos, y el periodico en aquellos de mayor poder adquisitivo.

e Los docentes y madres que no leen, sefialan falta de tiempo como
razon para no hacerlo.

e En las escuelas donde funciona la biblioteca de aula el indice de nifios
que han desarrollado habitos de lectura se ubica en el 58%, en tanto
que en las escuelas donde la biblioteca no funciona, el indice alcanza
la cifra de 23,2%.

El investigador recomendd reforzar las actividades de lectura en el hogar y la
escuela a partir de estrategias significativas para el nifio desde el punto de vista
funcional.

Es importante el aporte de Rodriguez, pues destaca el valor de integrar a la
familia y la escuela en lé creacion de habitos de lectura en el nifio y la nifia.

Se sefiala también el trabajo de Rodriguez (2011), titulado: Habilidad
lectoescritora en los estudiantes de sexto grado de Fducacion Primaria en las
escuelas rurales del municipio Escugue del Estado Trujillo, y cuyo objetivo fue
conocer ¢l nivel de preparacion en lectura y escritura desarrollado por los estudiantes
del Sexto Grado de Educacién Primaria en las Escuelas Rurales “La Mata”, “Juan
Diaz” y “Media Luna”, del municipio Escuque, estado Trujillo. Para lograr este
objetivo aplico una investigacion descriptiva, con disefio de campo y se trabajo una
muestra de 30 alumnos cursantes del Sexto Grado de Educacion Primaria; utilizando
como instrumentos de recoleccion de datos un Cuestionario de 12 items, la
observacion directa, a partir de un Registro de Observacion integrado por 17 items de
respuestas cerradas. Obtenidos los resultados concluyd que la preparacion de los
alumnos, en cuanto a la lectura y escritura, se ubica en un nivel cualitativo de medio

a bajo, ya que existen fallas en la comprension lectora.
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Finalmente se destaca el aporte de Carrillo (2012), titulado: Importancia de la
Actividad Creativa en el Aula para el Desarrollo de la Lectoescritura del Nifio, a
través del cual explica la importancia que tiene el desarrollo y practica de actividades
creativas, asi como la manera en que los docentes deben ejecutarlas en sus
respectivos centros de trabajo para el trabajo con los alumnos. Segun el autor, las
actividades creativas incentivan el desarrollo de la lectoescritura en el nifio, en el
sentido que los estimula a asociar diversos elementos de su ambiente cotidiano, tanto
en el aula de clase como en el hogar. Estas actividades en el aula surgen ante la
necesidad de crear instrumentos idoneos de trabajo, que permitan al docente facilitar
al nifio nuevas experiencias en funcion de su deseo de aprender y conocer.

Asimismo, expresa que a partir de la propuesta de actividades creativas para
el desarrollo de la lectoescritura del nifio, no es que deseche del todo los métodos
tradicionales que suelen aplicarse en algunas instituciones educativas para el trabajo
con los nifios, lo que propone es dinamizar la manera como se facilita la adquisicion
del conocimiento, centrado fundamentalmente en sus necesidades y expectativas

individuales. Textualmente, el planteamiento es el siguiente:

Desde hace algunos meses hemos venido conversando acerca de lo
que representan las actividades creativas en el aula desde un punto de
vista funcional (...). Estas actividades o acciones constituyen un recurso
muy valioso para el desarrollo de la lectoescritura en el nifio, siempre y
cuando el docente sea capaz de visualizar las posibilidades y ventajas
que ofrecen en funcién de los intereses del nifio durante su proceso de
aprendizaje escolar (p.10)

En opinion del autor se esta hablando de una nueva forma de orientar el
desarrollo del proceso de lectoescritura del nifio, donde los docentes tienen ocasion
de plantear su aprendizaje de una manera mas practica y funcional y convirtiendo el
ambiente de aprendizaje en un laboratorio de practicas y experiencias directas que
facilitan al nifio la interaccion con diversidad de materiales escritos y graficos que lo
ayudaran a fortalecer su capacidad de conocer y aprender. En el mismo orden de

ideas expresa que “el trabajo con actividades creativas en el aula permite una relacion
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interactiva, que su planificacion y disefio requiere de una accion conjunta entre cada
uno de los agentes involucrados en la practica cognitiva”. (ob.cit). De igual manera
expone que a partir de un trabajo organizado, se logra brindar al nifio experiencias
reales que lo motivan a conocer, pues siente la necesidad de comunicarse de una
forma mas directa con el entorno que lo define.

En sintesis, cada una de las investigaciones aportan elementos importantes para
comprender los diversos factores que intervienen en el desarrollo de la lectura y
escritura del alumno, ademas de que en sus respectivos marcos teoricos se revisan
criterios y puntos de vista, desde diversos enfoques, que son tomados en cuenta como
referentes tedricos para sustentar los indicadores y variables que orientan el desarrollo
de la investigacion; aspectos que son reforzados con criterios personales de la

investigadora.

Bases Teédricas

Tomando en cuenta que la presente investigacion esta referida a la aplicacion de
estrategias ludicas para el desarrollo de la lectura comprensiva y escritura espontanea,
a partir de las intencionalidades curriculares propuestas en el Curriculo Bolivariano
del subsistema de Educacion Primaria, se considera importante hacer referencia, en
primer término, a los elementos que definen y caracterizan el mencionado subsistema
dentro del Sistema Educativo Bolivariano, como una manera de contextualizar

adecuadamente cada aspecto del estudio. En ese sentido se tiene:

Subsistema de Educacién Primaria Bolivariana

El sistema educativo es un conjunto de elementos interrelacionados con un
fin determinado; segiin Santamaria (2012), el fin es educar de una manera uniforme a
todos los alumnos y los elementos principales son: instituciones educativas y normas.
Como tal, el sistema educativo posee unas finalidades y una organizacion y estructura
propias para desarrollar el curriculum que disefie; desde una concepcion mas amplia

el sistema educativo abarca no sélo a la escuela sino a todos los medios sociales que
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influyen en la educacién.

Ahora bien, el subsistema de educacion primaria bolivariano es el que
garantiza la formacion integral de los nifios y nifias desde los 06 hasta los 12 afios de
edad o hasta su ingreso al subsistema siguiente; Su finalidad es formar nifios y nifias,
activos, creativos, reflexivos, criticos e independientes, que sean cada vez mas
participativos, protagbnicos y corresponsables en su actuacion en la escuela, familia y
comunidad; con sentimientos de amor y respeto en sus diferentes manifestaciones
hacia la Patria, sus compaiieros(as) y el ambiente, entre otros, también cualidades
tales como las de ser responsables, honestos y solidarios, adquiriendo o reafirmando
sus habitos de higiene individual y colectiva y todos aquellos que favorezcan su salud
preventiva e integral, que los prepare y forme para la vida acorde con los fines e
ideales de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999).

Enfatizando acerca de las caracteristicas del Subsistema de Educacion Primaria
Bolivariana, vale destacar que, segun las bases filosoficas del Curriculo Bolivariano
(2007), los cambios vertiginosos ocurridos en la educacién venezolana, se han
concentrado particularmente en el desenvolvimiento de las actividades formativas y a
partir de alli, crece el interés de canalizar las actividades inherentes a la articulacion
entre la formacion deseada en el escenario donde se generan acciones tendentes a
valorar el compromiso de una labor ajustada a los cambios operados en el contexto
educativo. Bajo estas consideraciones, se hace hincapié en el uso de procedimientos
centrados en el aprovechamiento del potencial educativo. De alli, a partir del afio
2007, es cuando se aborda un sistema educativo, sustentado en la preparacion del
nuevo ciudadano y ciudadana, con ello se articula la reconstruccion de una sociedad
democratica, centrada en las propias raices liberadoras.

Por ello, la existencia de una serie de postulados centrados en los ideales de
Sim6n Bolivar, Francisco de Miranda y Sim6n Rodriguez quienes alcanzan
notoriedad de una serie de proposiciones altamente nacionalistas, que directamente
conducen a valorar el compromiso de una nacion, en la cual el sistema educativo, se
pronuncia el desarrollo de una sociedad, que directamente “conlleva a la reafirmacion

de una nueva forma de ensefiar; en la cual el Sistema Educativo Bolivariano, se basa
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en una concepcion humanista, intercultural e integracionista, en este se haya
impregnada una energia popular y orientada en el desenvolvimiento de una realidad
determinada” (p. 10).

Bajo estas consideraciones, el papel de una nueva educacion y desarrollo es
donde se abordan acciones tendentes a proyectar el desenvolvimiento de una realidad
determinada. Por consiguiente, el Curriculo del Sistema Educativo Bolivariano 2007
argumenta:

La escuela se rige, entonces en un centro del quehacer tedrico-practico,
integrado a las caracteristicas sociales, culturales y reales del entorno; en el cual los
actores sociales inherentes al hecho educativo dialogan, reflexionan y discuten sobre
el sentir, el hacer y los saberes acumulados (p. 11). En consecuencia, el desarrollo de
la educacion y de un sistema educativo coherente, activo y centrado en el uso de las
potencialidades individuales, se sugiere contar con un subsistema dirigido a la
formacion integral de nifios y nifias desde los seis (6) hasta los doce (12) afios,
proyectando al estudiante para su ingreso a un subsistema aun mas amplio. De hecho,
las labores educativas, se ven garantizadas a través de los pilares fundamentales de la
Educacion Bolivariana, alli se ubican: el Aprender a crear, Aprender a convivir y
participar, Aprender a valorar y a reflexionar.

Asimismo, en este subsistema se integra a todos los nifios y nifias de 6 afios en
adelante y a los nifios con necesidades educativas especiales que siempre se habian
tratado aisladamente. Es significativa esta integracion para que estos nifios especiales
se adapten facilmente al proceso educativo y sean considerados como estudiantes
regulares y no como un caso especial; claro, siempre teniendo mas énfasis en ellos y

tratando de llevarlos al mismo nivel que los demas nifios.

Objetivos: En cuanto a los objetivos que persigue, segan el Curriculo Basico
Nacional Bolivariano (2007), el subsistema de Educacion Primaria Bolivariana
pretende:

e Fortalecer la formacion de los nifios y las nifias como seres sociales,

integrales, solidarios, innovadores, creativos, criticos y reflexivos, con la
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finalidad de comprender y transformar su realidad mas inmediata para el
bienestar y la armonia colectiva.

Desarrollar valores, actitudes y virtudes para fortalecer su dignidad y la
identidad venezolana, a partir de la apropiacion de los procesos historicos,
desde su realidad y la valoracion de los hechos vividos por los distintos
hombres y mujeres forjadores y forjadoras de la libertad, en bisqueda de la
independencia y soberania venezolana.

Compartir ambientes de aprendizajes y mediaciones donde los nifios y las
nifias puedan desarrollar sus multiples potencialidades desde los saberes y
haceres populares, para que se conozcan a si mismos y si mismas, lo cual
incidira en su formacion critica, analitica y de participacion activa; asi como
en el desarrollo de su conciencia y personalidad.

Promover la construccion de conocimientos integrales que lleven a los nifios
y las nifias a convertirse en ciudadanos y ciudadanas socialmente
responsables, solidarios y solidarias.

Desarrollar procesos de investigacion que permitan comprender, describir e
interpretar hechos de la vida cotidiana (local, regional y nacional), con
perspectiva latinoamericana, caribefia y universal.

Brindar oportunidades a los nifios y las nifias, en igualdad de condiciones,
para desarrollar habilidades en las diferentes areas y sus componentes, a fin
de fortalecer sus saberes y experiencias, para su formacion integral.

Valorar las potencialidades de los nifios y las nifias para fortalecer los
avances en la construccion del conocimiento.

Desarrollar habilidades para el trabajo cooperativo, liberador, la autoestima y
la solucién de problemas sociales.

Afianzar sentimientos de amor y respeto por si mismos y si mismas, sus
familias, escuelas, comunidades y Nacion; como principios rectores de la
conciencia colectiva para el ejercicio de la ciudadania, sustentado en la
corresponsabilidad, justicia social y el bien comin, en defensa de la

soberania venezolana.
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e Participar en la bisqueda de soluciones a los problemas sociales y
ambientales, a fin de formar un ser social integral con conocimientos,
experiencias y conciencia ecologica, integrando a todos los actores:

estudiantes, maestros, maestras, familias y comunidad en general.

Perfil del egresado y la egresada del subsistema de Educacion Primaria:
Los nifios y las nifias que egresen del subsistema de Educaciéon Primaria Bolivariana,
con base en lo expresado en el Curriculo Nacional Bolivariano (2007), deben estar
formados para asumir las nuevas responsabilidades que la Venezuela del futuro les
plantea, en tanto ciudadanos y ciudadanas inspirados en el ideal bolivariano de
cooperacion, solidaridad e integracion. En ese sentido, seran poseedores y poseedoras

de caracteristicas que abarcan:

® Cualidades, actitudes y valores hacia la creacion, la originalidad y la
innovacion,

e Valores sociales e individuales como la libertad, solidaridad, cooperacion,
justicia, equidad, integracion, bien comun, participacidn protagénica,
independencia, convivencia, tolerancia y promocion del trabajo liberador; asi

como el afecto, la honestidad, honradez, cortesia y modestia.

Distintos tipos de actividades que demuestren conocimientos, habilidades
intelectuales y procedimientos logicos, para conocer e interpretar componentes

del ambiente y la sociedad.

El dominio practico de un idioma materno (castellano, indigena y otros), al
escuchar, leer y construir (oralmente y por escrito) diferentes tipos de textos
de forma clara, emotiva, coherente, fluida y correcta, sobre la base de sus
experiencias personales

o Las etapas fundamentales del proceso historico, a partir del conocimiento y

valoracion de hechos, héroes, heroinas, precursores, precursoras, forjadores y

forjador
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e Procesos de descripcion e interpretacion, con el fin de utilizar técnicas de
investigacion para resolver problemas y tomar decisiones.

e Habilidades de lectura y escritura, interpretativa y critica.

e Su oralidad desde el intercambio de saberes en conversaciones grupales,
expresando sus ideas y respetando a los demas.

e Actitudes independientes, auténomas y participativas en el desenvolvimiento
de sus actividades a nivel escolar, familiar y comunitario.

o El pensamiento critico, para expresar de manera coherente y con argumentos
en situaciones que lo ameriten, su juicio valorativo o su punto de vista, para
analizar e interpretar el conocimiento de la ciencia y la tecnologia en
beneficio de la sociedad.

e La creatividad al participar en situaciones que les permitan poner en practica

los diferentes elementos de las artes y sus formas comunicativas.

Para el logro de cada una de las competencias enunciadas, el estudiante tiene
que haber alcanzado un nivel adecuado de dominio del lenguaje y eficiencia
comunicacional, lo cual a su vez implica la necesidad de la competencia lectora, es
decir, la lectura comprensiva, asi como la escritura espontanea. Se percibe, entonces,
la necesidad de apoyarse en las metodologias adecuadas para facilitar al estudiante la
oportunidad de desarrollar esas fortalezas en cuanto a lectura y escritura.
Seguidamente se plantean aspectos relacionados con el Curriculo Bolivariano del

Subsistema de Educacion Primaria.

Curriculo Bolivariano del Subsistema de Educacion Primaria

El Curriculo Nacional Bolivariano (CNB) constituye una guia con orientaciones
metodologicas que dan coherencia y pertinencia al proceso educativo, lo que
permitira cumplir con el compromiso social de preparar y formar a un ser humano
social e integral. Segun sus bases filosoficas, definidas por el Ministerio del Poder

Popular para la Educacion (2007):
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Esta concepcion curricular esta sustentada en los pensamientos e ideales
de libertad, justicia, igualdad, fraternidad, felicidad, unidad, originalidad
y emancipacion de Simon Rodriguez, Francisco de Miranda, Simoén
Bolivar y Ezequiel Zamora; asi como en los planteamientos de
pedagogos y pedagogas venezolanos, venezolanas, latinoamericanos,
latinoamericanas y universales como Luis Beltran Prieto Figueroa,
Belén Sanjuan y Paulo Freire (p. 8).

De manera que, el curriculo del Sistema Educativo Bolivariano (en lo sucesivo
SEB) fue disefiado para dar respuesta a la formacion de un nuevo ciudadano y una
nueva ciudadana afin con el modelo de sociedad propuesto, respondiendo con ello al
nuevo modelo de desarrollo social, politico, cultural y econémico que lo sustenta.
Ello le demanda una nueva concepcion del proceso educativo, orientado por un modo
de vida que centra su fuerza y su empuje hacia el desarrollo del equilibrio social, a
través de las luces y las virtudes sociales, el trabajo liberador, la cohesion y equidad
termtorial y la conformacion de un mundo multipolar; para la reconstruccion de la
sociedad sobre nuestras propias raices libertadoras, desde una concepcion
humanistica, ambientalista, intercultural e integracionista, impregnada de una energia
popular y espiritual. Ademas, este proceso se fundamenta en una férrea identidad
venezolana y una conciencia ciudadana de soberania, que reconoce sus derechos y
responsabilidades en el caracter participativo, protagonico y corresponsable que se
expresa en el ambito social, en la gestion publica y en el respeto y valoracion a la
diversidad étnica y cultural.

La orientacion del aprendizaje en el SEB se construye, entonces, sobre la base
del ideario educativo de Simén Rodriguez, Simén Bolivar, José Marti, Paulo Freire,
Luis Beltran Prieto Figueroa y Belén Sanjuan; idearios que nutren esta construccion
curricular a través de sus conceptualizaciones sobre la finalidad de la educacion, la
escuela, €l y la estudiante, el maestro y la maestra, el aprendizaje, las experiencias de
aprendizaje y la evaluaciéon. En consecuencia, se asume la educaciéon como un
proceso social que se crea en colectivo y emerge de las raices de cada pueblo; como
expresion de los procesos sociales, culturales y educativos, cuya finalidad es fomentar

el pensamiento liberador, creador y transformador; asi como la reflexion critica, la
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participacion ciudadana y los sentimientos de honor, probidad, amor a la Patria, a las
leyes y al trabajo. Asimismo, esta concepcion del proceso educativo implica el
desarrollo de las virtudes y principios sociales, y la asuncion de una ciudadania
responsable de sus derechos y deberes publicos; todo ello, para lograr el desarrollo
endogeno de los pueblos.

La escuela se erige, entonces, en un centro del quehacer tedrico-practico,
integrado a las caracteristicas sociales, culturales y reales del entorno; en el cual los
actores sociales inherentes al hecho educativo dialogan, reflexionan y discuten sobre
el sentir, el hacer y los saberes acumulados, para construir conocimientos mas
elaborados que den respuesta a la comunidad y su desarrollo.

En concordancia con estos planteamientos, vale destacar que las Escuelas
Bolivarianas son un proyecto que nace en el afio 1999, dicha creacion obedece a la
necesidad del sistema educativo venezolano de reorientar el modelo educativo
imperante hacia otro que permita mas a una democracia participativa.
La escuela debe convertirse en un espacio para el didlogo productivo, donde se
reconozcan los derechos politicos, sociales y culturales de todos los nifios.

En el actual disefio se plantea la relacion escuela-familia-comunidad, por tal
razén se debe utilizar los ejes curriculares o temas globalizados la jornada integral,
para reproducir un diadlogo de saberes con miembros de la comunidad y la escuela y
de esta forma se puedan intercambiar acciones que permitan un mejor desarrollo del
nifio o jovenes ya que sus edades estan comprendidas entre 7 y 12 afios. En
consecuencia, como lo plantea el disefio, la escuela debe ser un espacio de cultura y
creatividad que propicie la relacion entre mente y cuerpo, que desarrolle el intelecto,
salud fisica y mental y se debe estimular la creatividad como esencia del desarrollo
del ser humano.

Se deben producir innovaciones pedagogicas, es decir, pasar de una escuela
reproductora a una escuela productora de conocimientos, asi como también un
espacio para la formacion integral que permite la permanencia, prosecucion y la
culminacion de los nifios en la escuela no debemos olvidar que el proceso educativo

ha tenido como base una serie de teorias y modelos pedagogicos tales como el

24



tradicional, pedagogica socialista, ensefianza por procesos que han influido en la
practica e implementacion de medios didacticos y han servido de fundamento en las
metodolégicas de ensefianzas y aprendizaje, intentando aplicar las situaciones
educativa, surgiendo asi el disefio curricular para determinar relaciéon de todos estos
aspectos y su enlace con la cultura y la sociedad, por consiguiente la educacion
primaria en los ultimos afios se ha caracterizado por cambios transcendentales con el
nuevo disefio curricular que involucran nuevos paradigmas, restructuracion
cualitativa de la organizacion.

El desarrollo integral del nifio en sus aspectos fisico, psicomotor, socio-
emocional, lingiistico y cognoscitivo propone alternativa para la solucion de los
problemas educativos utiliza estrategias metodoldgicas acorde con las caracteristicas
del medio donde desarrolle su actividad. De igual manera, crea situaciones
motivacionales para que los educados practiquen racional y activamente en sus
procesos educativos y puedan convertirse en agentes de cambios que propicien el

desarrollo del nifio.

Ejes integradores: Son elementos de organizacion e integracion de los
saberes y orientacion de las experiencias de aprendizaje, los cuales deben ser
considerados en todos los procesos educativos del subsistema de Educaciéon Primaria
Bolivariana para fomentar valores, actitudes y virtudes. Estos son: Ambiente y Salud
Integral, Interculturalidad, Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacion (TIC) y
Trabajo Liberador.

Areas de aprendizaje: Se estructuran cuatro areas de aprendizaje integradas
de acuerdo con su contenido, a saber: Lenguaje, Comunicacion y Cultura,
Matematica, Ciencias Naturales y Sociedad; Ciencias Sociales, Ciudadania e
Integracion; Educacion Fisica, Deportes y Recreacion. Como la investigacion esta
circunscrita al area de Lenguaje, Comunicacion y Cultura, se hara énfasis en los
aspectos que definen la misma, asi como los aspectos trabajados en los grados 4to.,

5to., y 6to. De Educacién Primaria. A este respecto, se tiene:
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Area de Lenguaje, Comunicacion y Cultura: Con esta area se aspira que nifios
y nifias desarrollen potencialidades que les permitan, como seres sociales y culturales,
promover variadas y auténticas experiencias comunicativas, participativas donde
expresen y comprendan mensajes, logrando una comunicacion efectiva al expresar
sus necesidades, intereses, sentimientos y experiencias en la familia, escuela y
comunidad, respetando la diversidad en los codigos lingiisticos, fortaleciendo habitos
efectivos de lectura y afianzando el proceso productivo de la lengua (hablar y
escribir), con énfasis en idioma materno (castellano e indigena) y los receptivos
(escuchar y leer), partiendo del hecho que el lenguaje estd predeterminado por el
contexto historico social y cultural, como via para ampliar el horizonte cultural e
intelectual con el conocimiento del otro.

Asimismo, los nifios y las nifias reconoceran y valoraran la cosmovision de los
pueblos y comunidades, la identidad étnica y cultural, los valores, las costumbres y
tradiciones ancestrales para fortalecer la conciencia historica y la unidad de la Nacion
venezolana, multiétnica y pluricultural. Desglosando cada uno de los términos, para
obtener una apreciacion mas aproximada de los mismos se tiene:

1. El Lenguaje: En términos generales, el lenguaje puede definirse como las
diversas maneras que posee el ser humano para comunicarse y expresar sus ideas.
Como puente para la comunicacion facilita el intercambio de informaciones y la
interaccion interpersonal en cualquier contexto sociocultural. En cuanto a su uso,
tiene un lado individual y otro social, indisociables y complementarios. Segun Milano
(2009), “el lado individual corresponde a la expresion, que es espontanea en el
hombre, su caracter individual radica en que para que exista se requiere de un solo
elemento humano” (p. 15). Acota el mismo autor que cuando el hombre se expresa no
tiene intencion de transmitir a otros sus sentimientos, por cuanto si esto sucede, deja
de ser expresion para convertirse en comunicacion.

Con base en lo anterior puede decirse que la expresion es la manifestacion
individual a través de signos determinados, tales como: gestos, signos graficos,
mimicas, sonidos, entre otros, de cualquier conducta siquica o interior del hombre:

pensamientos, ideas, emociones o estados de animos. Ahora bien, dentro de la
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expresion como situacion surge el fendmeno de la expresion colectiva; y segin
Milano (2009), “la sumatoria de todas las expresiones individuales representa el hito
o fronteras entre la expresion propiamente dicha y la comunicacién” (p. 17).

El caracter social del lenguaje esta referido a su funcidon comunicacional. La
comunicacion se diferencia de la expresion por ser un fendmeno colectivo; es decir,
que deben estar presentes como minimo dos personas para intercambiar ideas. Vale
destacar que el lenguaje es un sistema constituido por simbolos con determinados
significados y sonidos asociados, asi como una serie de reglas para su utilizacion y
manejo. Este sistema permite a los miembros de un grupo social comunicarse entre si
consecuentemente, el lenguaje es por excelencia, el gran instrumento de la
comunicacion. Asimismo, el caracter social del lenguaje facilita la construccion de la
cultura. Asociando términos, de acuerdo con los propodsitos de la presente
investigacion, se sefiala que es el caracter social de la lengua, o su uso colectivo
dentro de la comunidad, lo que facilita la construccion de la cultura a partir de las
interacciones cotidianas de sus integrantes o miembros participantes.

Enfatizando en la definicion del término, desde una perspectiva lingiiistica,
Moreno (2000), llama lenguaje a “cualquier tipo de codigo semidtico estructurado,
para el que existe un contexto de uso y ciertos principios combinatorios formales
(p. 5). Aclara que existen contextos tanto naturales como artificiales. De acuerdo con
esta definicion el lenguaje es codigo de signos, significantes y significados que
funciona en un determinado contexto de uso. Ese contexto de uso es determinado por
el hablante de acuerdo con la intencionalidad o propdsitos que persiga la
comunicacion.

Por su parte, Uralde (2004), define el lenguaje como: “un sistema para la
comunicacion de conceptos que utiliza sonidos hablados o representados con un
sistema de simbolos” (p. 17); e igual percepcion tiene Magnioli (2006), quien lo
asume como: “sistema de simbolos verbales a través de los cuales los seres humanos
comunican ideas, sentimientos y experiencias” (p. 16).

El lenguaje en su esencia ha sido estudiado por diversas disciplinas cientificas

tales como la Antropologia, la Sociologia, la Lingiiistica y la Psicologia, las cuales
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abordaron su estudio desde diferentes perspectivas. Asi, para Saussure (1983), desde
la Lingtiistica estructuralista, “el lenguaje es una facultad humana para comunicarse
por medio de convenciones sociales significativas” (p. 57). Esta facultad es a la vez
fisiologica y psiquica, que pertenece tanto al dominio individual como al social y
capacita al hombre para abstraer, conceptualizar y comunicar. Es decir, para este
autor, el estudio del lenguaje comporta dos partes: una, esencial, tiene por objeto la
lengua, que es social en su esencia e independiente del individuo; este estudio es
unicamente psiquico; la otra, secundaria, tiene por objeto la parte individual del
lenguaje, es decir, el habla, incluida la fonacion, y es psicofisica.

Piaget (1989), desde una perspectiva psicogenética, destaca la prominencia
racional del lenguaje y lo asume como uno de los diversos aspectos que integran la
superestructura de la mente humana. Asi, para este autor, el lenguaje es visto como un
instrumento de la capacidad cognoscitiva y afectiva del individuo, lo cual indica que
el conocimiento lingiistico que el nifio posee depende de su conocimiento del
mundo. Su estudio y sus teorias se basan en las funciones que tendria el lenguaje en
el mifio. Para Piaget (1981), las frases dichas por los nifios se clasifican en dos
grandes grupos: las del lenguaje egocéntrico y las del lenguaje socializado.

En cuanto a su desarrollo, segin este autor, en el final del desarrollo sensorio-
motor, emerge una capacidad general: la funcién semidtica, que posibilitara la
reconstruccion, en un nuevo estadio de desarrollo, de los logros construidos por la
inteligencia practica. La funcién semidtica permite representar un objeto ausente, un
significado, por medio de un significante diferenciado que solo sirve para esa
representacion. La misma se expresa en la imitacion diferida, el juego simbélico, la
imagen mental, el dibujo y el lenguaje. Asi, el lenguaje, como construcciéon social
colectiva existente, es incorporado por el nifio sobre la base de una funcién semiética
ya construida, y que durante el desarrollo potenciara el poder del pensamiento.

Vygotsky (1988), desde la postura sociocultural, entiende la génesis del
lenguaje a partir de su origen social en las practicas inter-subjetivas. Considera que el
mismo tiene su génesis en dos raices: Una etapa pre-lingiiistica del pensamiento y una

etapa pre-intelectual del lenguaje que comienzan a atravesarse parcialmente en el
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curso del segundo afio de vida del nifio, organizando el pensamiento lingiistico y los
significados socialmente compartidos. Su funcién inicial esta al servicio de la
comunicacion o habla externa. Seguin este autor, posteriormente, a lo largo de su
desarrollo el nifio discriminara la funcion intelectual de la comunicativa, que le
permitira una recursividad sobre su propia conciencia a través del habla interna.

Finalmente, para Chomsky (2010), el lenguaje es una “estructura cognitiva, es
decir, es un codigo mental, un tipo de conocimiento que caracteriza a los seres
humanos y que se hereda, viene en el programa genético, y esta en la mente y de ahi
no puede salir” (p. 50). Asimismo, lo propone como una funcién de dos elementos.
Uno, es una capacidad innata que se llama facultad del lenguaje (hoy dia, Gramatica
universal); y la otra es la experiencia lingiiistica, es decir, lo que el sujeto escucha. De
ese modo, si escucha inglés va aprender inglés, si escucha espafiol va aprender
espafiol. Es decir, es muy importante el lenguaje que el sujeto escucha porque ese
lenguaje es lo que acciona sobre la capacidad innata y fija parametros de variacion.

De las categorizaciones sefialadas anteriormente se asumen como pertinentes
para la presente investigacion la postura sociocultural de Vygotsky (1988) que
propone el lenguaje como un hecho mediado por la sociedad y la cultura donde se
plantea la experiencia del nifio para su desarrollo. Asimismo, la perspectiva
psicogenética de Piaget (1989), en cuanto a que el lenguaje, como construccion social
colectiva existente, es incorporado por el nifio sobre la base de una funcion semiética
que ya se ha construido, y que a lo largo del desarrollo potenciara el poder del
pensamiento.

2. Comunicacion: Los seres humanos nos diferenciamos de otros seres vivos
por vivir dentro de un lenguaje y en sociedad; interactuando entre si. En esta
interaccion radica la comunicacion social. Noétese que la idea conceptual es que el
hombre vive en el lenguaje, no con el lenguaje en forma de objeto. En una
descripcion vulgar del lenguaje a menudo se presenta como el facilitador de la
transmision de la informacion de una persona (o0 maquina) a otra. La actividad social
humana sélo vive en el lenguaje, que permite modelos entrelazados de comprension

mutua. Asi podemos razonar:
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e Desde el lenguaje como descripcion debe desplazarse al lenguaje como
accion. Este desplazamiento hacia la accion es una de las bases de la teoria del
acto lingiiistico,

e De esta manera el papel representativo del lenguaje se diferencia
categoricamente del uso comin del lenguaje tradicional representado por
medio de signos.

e Los actos del lenguaje al generar compromisos dan lugar a un conjunto
coordinado de acciones.

e Concientizar que el lenguaje implica comportamiento relacional entre las
personas, es admitir, que el mismo se convierte en parte de la estructura
social, y no se aloja solo en la actividad mental de las personas.

El enfoque racionalista ubica al lenguaje como portador de informacion,
concepto muy diferente al caracter de estructura social que el lenguaje representa, ya
que el individuo vive en el lenguaje y no con el lenguaje. Con los actos del habla los
seres humanos generamos comportamientos, el individuo de caracteristicas humanas:
habla y escucha. Las personas poseemos la capacidad de: crear, pedir,
comprometernos, declinar, contraofertar; aqui radica la verdadera fuerza del lenguaje
en que vivimos los seres humanos y no s6lo en los actos meramente descriptivos que
nominalmente expresan simbolos a los que errbneamente denominamos lenguaje.

Los ordenadores y las computadoras son herramientas utilizadas en nuestra
diaria actividad, su gran potencia en el manejo informatico estd referida al
procesamiento de signos formales que estructurados constituyen lenguajes
representativos de simbolos; con absoluta incapacidad de asumir compromisos por
propia decision; no disponen de capacidad para ingresar en los actos lingiiisticos. Las
emociones -por fortuna aun- son un atributo caracteristico de las personas, las
magquinas carecen de ellas. Las personas cuando actuamos, nuestro accionar no puede
evitar los actos lingiiisticos y las emociones que estos actos le generan de acuerdo con
la actitud de cada quien.

Proceso comunicacional: El proceso es un conjunto asociado o una secuencia de

hechos, vinculado con la estructura, con un orden, con reglas asociativas, con un
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camino dentro de una red. La comunicaciéon también es un proceso interactivo,
orientado a generar acciones utiles. Debemos abordar varios conceptos de los actos
lingiiisticos que inciden en este proceso. Para lo cual es necesario efectuar las
siguientes distinciones:
e Dominio: Ambito del conocimiento que posee una persona sobre alguna
especialidad o tarea
e Comunicacion: Compuesta por el lenguaje y los compromisos que de su uso
se generan
e Conversaciones para la acciéon: Interaccion que deriva de la red de
comunicaciones (conjunto de conversaciones), vinculada a los actos
lingiiisticos y con los compromisos generados o derivados por el uso del
lenguaje que se crean entre las personas
o Trasfondo de la escucha: El proceso conversacional crea un marco de
interpretaciones y practicas a las que podemos llamar: "trasfondo del escuchar

y de la relevancia".

Estos cuatro conceptos conforman un conjunto integrado que determinan
implicancias de distintas caracteristicas y rango en el proceso comunicacional. La
accién de comunicar se efectia para coordinar acciones que realizamos a través del
uso del lenguaje.

3. Cultura: Desde un punto de vista general se asume que la cultura es la
sintesis del quehacer del hombre. La misma esta relacionada al modo de vida
desarrollada por colectivos particulares y la sociedad en general; de igual manera, al
conjunto de esquemas mentales y de conducta mediante los cuales ésta consigue una
mayor satisfaccion para sus miembros. Segun Stoke (2007), “la cultura incluye los
valores, ideas, actitudes y simbolos, conocimientos, etc., que dan forma al
comportamiento humano y son transmitidos desde una generaciéon a la siguiente”
(p. 34). Por lo tanto, consiste en un conjunto de modelos de comportamientos
adquiridos, implicitos y explicitos que, transmitidos mediante simbolos, constituyen

los elementos distintivos de los grupos humanos. Su esencia son las ideas
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tradicionales y especialmente los correspondientes valores que subyacen a las
mismas.

Histdricamente, el uso de la palabra cultura ha ido variando a lo largo de los
siglos. En el latin hablado en Roma significaba -inicialmente- “cultivo de la tierra”, y
luego, por extension metaforica “cultivo de las especies humanas”. Alternaba con
civilizacion, que también derivaba del Latin, y se usaba como opuesto a salvajismo,
barbarie, o al menos, rusticidad. Civilizado era el hombre educado. Desde el siglo
XVII, el Romanticismo impuso una diferencia entre civilizacion y cultura. Segun
Anderson (2006), el primer término se reservaba para designar al desarrollo
econémico y tecnoldgico, lo material; el segundo para referirse a lo espiritual, es
decir, el cultivo de las facultades intelectuales.

En el uso de la palabra cultura cabia, entonces, todo lo que tuviese que ver con
la Filosofia, la ciencia, el arte, la religion. Ademas, se entendia la cualidad de culto no
tanto como un rasgo social, sino como individual. Las nuevas corrientes tedricas de
Sociologia y  Antropologia  redefinieron este término contradiciendo la
conceptualizacion romantica. Asi pues, se entiende la cultura en un sentido social. En
general, hoy se piensa la cultura como el conjunto total de los actos humanos en una
comunidad dada, ya sean éstos pricticas econOmicas, artisticas, cientificas o
cualesquiera otras. Dentro de ese contexto, toda practica humana que supere la
naturaleza biolégica es una practica cultural. De acuerdo con la Organizacion de
Naciones Unidas (UNESCO, 2005):

La cultura puede considerarse como el conjunto de los rasgos
distintivos, espirituales y materiales, intelectuales y afectivos que
caracterizan una sociedad o un grupo social. Ella engloba, ademas de las
artes y las letras, los modos de vida, los derechos fundamentales al ser
humano, los sistemas de valores, las tradiciones y las creencias (p. 23).

Segun la misma institucion, la cultura da al hombre capacidad de reflexion
sobre si mismo. Es ella la que hace del hombre seres especificamente humanos,
racionales, criticos y éticamente comprometidos. Por ella es como discierne los

valores y realiza sus opciones. Asimismo, se expresa, toma conciencia de si mismo,
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se reconoce como un proyecto inacabado, pone en cuestion sus propias realizaciones,
busca nuevos significados y crea obras que lo trascienden.

Para la Antropologia, segiin Millan (2000), la cultura “es el sustantivo comun
que indica una forma particular de vida, de gente, de un periodo, o de un grupo
humano” (p. 3); acota que la misma esta ligada a la apreciaciéon y analisis de
clementos tales como: valores, costumbres, normas, estilos de vida, formas o
implementos materiales, la organizacién social, entre otras. Asimismo, sostiene que
ésta interpreta el presente mirando hacia el pasado que le dio forma, porque
“cualquiera de los elementos de la cultura nombrados, provienen de las tradiciones
del pasado, con sus mitos y leyendas y sus costumbres de tiempos lejanos” (p. 3). En
ese sentido, el concepto antropologico de cultura permite apreciar variedades de
culturas particulares: como la cultura de una region particular, la cultura del
campesino; cultura de los jovenes, cultura universitaria, culturas étnicas, cultura
Sorda, entre otras.

Desde la perspectiva sociolégica, la cultura se asume como el concepto
abstracto que describe procesos de desarrollo intelectual, espiritual y estéticos del
acontecer humano, incluyendo la ciencia y la tecnologia, como cuando se habla del
desarrollo cultural de un pueblo o pais. Dentro de esta postura, Fischer (2001), la
define como "el progreso intelectual y social del hombre en general, de las
colectividades, de la humanidad" (p. 13).

Como puede apreciarse, desde la percepcion sociologica la cultura se refiere a
la suma de conocimientos compartidos por una sociedad, y que utiliza en forma
practica o guarda en la mente de sus intelectuales. Es decir, al total de conocimientos
que posee acerca del mundo o del universo; teniendo presente que por mucho que esa
sociedad sepa del universo, siempre hay areas de conocimiento que no posee o
desconoce. Por ultimo, vale destacar que el concepto sociologico de cultura tiene una
fuerte connotacion con la apreciacion del presente pensando en el desarrollo o
progreso futuro de la sociedad para alcanzar el llamado patrimonio cultural de la

humanidad o simplemente la cultura universal.
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Es de interés también, la postura psicoanalista, a partir de los planteamientos de
Freud (citado por Millan; 2000). Segun este autor, "la cultura comprende, por una
parte, todo saber y el poder adquirido por los hombres para dominar las fuerzas de la
naturaleza; y por otra, todas las organizaciones necesarias para fijar las relaciones
entre ellos” (p.4). En otras palabras, para el Psicoanalisis, 1a cultura estd constituida
por todas aquellas presiones intrapsiquicas, de origen social o colectiva, que
constrifien la libre expresion del ego y repercutiendo en la personalidad y hasta
posiblemente en traumas psiquicos. Segun Freud (citado por Millan; 2000), el
individuo se da cuenta que hay un punto en que la cultura se enraiza con la psiquis al
presenciar la forma enconada en que se defienden posiciones personales que no son
otra cosa que posiciones culturales, lo mismo que las situaciones de depresiones
profundas debidas al choque cultural que se le produce inicialmente a la persona que
se va a vivir a una cultura que no es la propia.

Por ultimo, se toma en cuenta la definicion de Lotman (2005), quien considera
la cultura como: “todo el conjunto de informacion no genética, como la memoria
comun de la humanidad o de colectivos restringidos nacionales o locales” (p.127).
Asociando términos, la cultura es, entonces, producto de la interaccién cotidiana de
los participantes de una comunidad en atencion de sus necesidades, expectativas,
intereses, ideologias, creencias, formas de pensar, entre otros aspectos constitutivos
de la misma; de alli que Anderson (2006), la define como: “el conjunto de valores,
creencias y conocimientos que son transmitidos de unos a otros dentro de los
participantes de la comunidad” (p. 5). De donde se asume que la cultura nace de la
comunidad, en tanto constructo de su interaccién consciente en un espacio y tiempo

determinados, cumpliendo los diversos roles sociales que les corresponde.

Las Intencionalidades curriculares: Concebidos como elementos de
organizacion e integracion de los saberes y orientaciones de las experiencias de
aprendizajes. Estas intencionalidades se desprenden de los fines de la educacién y
estan plasmados en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999)

y en la Ley Organica de Educacion (2009); necesarios para la formacion de una
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ciudadania con actitudes, valores, virtudes, saberes y haceres liberadores y
emancipadores. Viabilizados a partir de las intencionalidades como:

1. Aprender a crear (para innovar, ser originales, transformadores (as), puesta en
practica de nuevas ideas en lo que respecta el contexto socio comunitario).
Inventamos o erramos”.... Simon Rodriguez. Busca fortalecer y desarrollar
cualidades creativas en él y la estudiante. ..

o Con visién innovadora

e Con originalidad

o Como reflejo de la personalidad

e Como elemento vinculante entre el estudiante y su entorno
e En busqueda de la transparencia

e Con actitud emprendedora

Como puede apreciarse, la intencion es promover la formacion del individuo
con autonomia creadora, transformadora y con ideas revolucionarias asi como una
actitud emprendedora para poner en practica nuevas y originales soluciones en la
transformacion endogena del contexto socio-comunitario. Este pilar esta intimamente
relacionado con el aprender a hacer lo que puede interpretarse que los estudiantes se
apropien de métodos y procedimientos.

2. Aprender a convivir y participar (formaciéon de una ciudadania con
conciencia social, comprometida con el desarrollo de las politicas sociales en un
ejercicio efectivo y permanente de la contraloria social, compromiso con el entorno
socio cultural, corresponsable). Busca potenciar la formacién ciudadana con
conciencia social, comprometida con el desarrollo de las politicas y garante de su
adecuada implementacion mediante el ejercicio efectivo de su papel de contralora
social. Se propone. ..

¢ Con conciencia social

e Siendo controlador social

o Con identidad venezolana

o Sintiendo amor por la Patria
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e Actuando con solidaridad

o Con actitud cooperativa

o Con justicia

e Con orgullo de nuestras raices locales

Lo expresado supone, en el concepto sociopolitico actual, la necesidad de
formar una nueva ciudadania con conciencia social, comprometida con el desarrollo
de las politicas sociales y garante de su adecuada implementaciéon, mediante el
ejercicio efectivo de la contraloria social.

3. Aprender a valorar (desarrollo de las habilidades para caracterizar, razonar,
discernir, dialogar y mediar desde una ética en el marco de justicia social, desarrollo
de actitudes, valores y virtudes propias de la democracia plena vinculadas a las
relaciones humanas de cooperacion y solidaridad). Busca concienciar la importancia
de las acciones colectivas y desarrollar habilidades para caracterizar, razonar,
discernir, dialogar y mediar desde una ética que valore al ser humano en todas sus
dimensiones. Asimismo. ..

o A las demas personas como seres humanos sin distincion.

¢ El acervo historico, natural y cultural del pais.

e La participacion de todos y todas en la construccion de un nuevo modelo de

pais.

o Las habilidades propias y ajenas para dialogar, discernir y mediar.

Lo expresado significa tomar conciencia de la importancia de las acciones
colectivas y desarrollar habilidades para caracterizar, razonar, discernir, dialogar y
mediar, desde una ética social. Implica desarrollar actitudes de solidaridad, reflexion
critica, dialogar, trabajo voluntario, cooperacion.

4. Aprender a reflexionar (formacion de un ciudadano y una ciudadana con
sentido critico, creativo(a), reflexivo (a), participativo(a), con compromiso social,
reconstruccion de significados y puntos de vista desde una optica ajustada al contexto
sociohistorico donde se produce la participacion). Busca trascender el aprendizaje de
informaciones. Potenciar la transformacion del pensamiento lineal en un pensamiento

critico y reflexivo.
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¢ Con sentido critico
¢ En la implementacién de mecanismos de participacién
¢ Con cultura politica
* Con conciencia
e Con compromiso social
Se promueve la transformacion de los ciudadanos (as) en humanista, creativos
y ambientalistas; con actitudes, aptitudes y valores acerca del hacer cientifico, desde
una perspectiva social, conscientes de la diversidad y pluriculturalidad del pais, con
amor a la patria; orgullosos de sus costumbres y acervos culturales y conocedor de la
nueva geometria territorial y su dinamica, asi como la importancia del desarrollo
economico del pais desde las diferentes formas de propiedad, como medio para
garantizar la seguridad y soberania alimentariay con visién internacionalista
e integracionista desde una perspectiva latinoamericana, caribefia y universal.
Revisados los aspectos pertinentes al Curriculo Bolivariano del Subsistema de
Educacién Primaria, seguidamente se enuncian los conceptos y definiciones
relacionadas con la lectura comprensiva y las escrituras espontaneas; consideradas de
interés para poner en practica los aspectos contenidos en cada una de las

intencionalidades curriculares mencionadas previamente.

La Lectoescritura

El desarrollo de la lectoescritura, desde el ambito de la Psicolingiiistica, ha
sido definido por Pérez (2000), como un “proceso complejo, en el cual intervienen
diversos factores intrinsecos y extrinsecos al miio” (p. 21). Por lo tanto, se requiere de
una cuidadosa atencion por parte de las personas a quienes compete la
responsabilidad de facilitar experiencias al nifio para su desarrollo. En ese orden de
ideas, interesado en el problema de la lectoescritura, Dawing (1989), repite y
profundiza la experiencia desarrollada anteriormente por Raid (1982). Al respecto,
sus trabajos evidenciaron que los nifios tienden a un estado cognitivo de mayor
claridad, en la medida que alcanza un alto grado de desarrollo de su habilidad para

manejar la tarea de la lectoescritura. Estas conclusiones tienen fundamento en
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Vygotsky (1988), al sefialar que el principal obstaculo para el aprendizaje de
lectoescritura residia en el caracter abstracto del lenguaje escrito y en la poca
motivacion de los nifios para aprenderlo, porque no les era necesario, s6lo tenian una
idea de su utilidad.

Por otra parte, en trabajos realizados por Clay (1985), se obtuvo resultados
similares a los de Dawing, con respecto al estado de confusion cognitiva de los nifios
antes de aprender a leer y escribir. En otras palabras, ambos investigadores
evidenciaron que el uso del lenguaje escrito por parte del nifio amerita de un proceso
continuo de adquisicion y asimilacion de experiencias que poco a poco ira madurando
hasta llegar a tener conciencia del codigo de funcionamiento del mismo, que es
cuando estara preparado para leer y escribir. Este planteamiento es reforzado
Lampe (1988), quien expresa: “La escritura es una de las habilidades que requiere
mayor incentivo en el hombre para su desarrollo. Sin el dominio de la escritura todo
aprendizaje escolar y todo avance significativo en el mundo de la cultura se ve, sin
duda, substancialmente limitado” (p. 29). Desde su percepcion, la escritura constituye
una herramienta basica del saber y un recurso muy importante para la expresion de
las ideas.

Tal como se ha indicado anteriormente, como proceso, la escritura es un acto
complejo y su desarrollo no se logra en poco tiempo. Hoy en dia, segin Lampe
(1988), a pesar de los logros obtenidos en la comprension de los factores que la
facilitan y limitan, “no se han logrado respuestas sobre todos los problemas y no se ha
alcanzado un acuerdo entre los estudios en lo que se refiere su fase inicial” (p.30).
La gran cantidad de puntos de vista en que se plantea su estudio, en vez de dar una
respuesta comun, tiende a diferenciarse cada vez mas. Lo que si estd demostrado,
segun la autora, es que “todos los individuos no aprenden de la misma manera, ni
tienen los mismos intereses para asumir el proceso de lectoescritura” (p. 31).

La afirmacion de la investigadora permite sustentar un aspecto evidenciado en las
escuelas respecto a la habilidad demostrada por los alumnos para asumir las
actividades de lectura y escritura, y es que en la misma se percibe como éstos no

demuestran el mismo interés por leer y escribir, y si lo hacen, su ritmo de evolucion
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no es uniforme entre el grupo, planteandose diferencias realmente significativas entre
uno y otros estudiantes.

Es importante destacar que, el estudio sistematico del proceso de la lectura y la
escritura en el nifio se remonta al afio 1908 (Estados Unidos), cuando aparece el libro
Psicologia y Pedagogia del Proceso de Lectoescritura de Huey lingiiista
norteamericano, y el cual plantea una serie de dudas e interrogantes acerca del acto de
leer y escribir. Leyendo las propuestas formuladas por Huey y sus seguidores (citado
por Lampe, 1988), se ubican dos términos usados frecuentemente como componentes
basicos del proceso de escritura: “La decodificacion, es decir, la capacidad de
estructurar las palabras escritas, y el dibujo (grafia) o la habilidad de representar la
idea estructurada” (p. 17). Haciendo referencia a este planteamiento, la autora

expresa:

Si el acto de escritura se entiende principalmente como un proceso de
decodificacion, la atencion del docente se centrara en las técnicas de
ensefianza, que resulta en la capacidad para estructurar palabras o
enunciados, restando importancia a las técnicas que = sirve para lograr
la coordinacidon semantica y sintactica del texto. La dimension del
aprendizaje de la escritura sera, entonces muy limitada y no se utilizara
plenamente el potencial para escribir que tienen los nifios. Si por otra
parte, se entiende la escritura solamente como coordinacion semantica,
las destrezas fundamentales para la decodificacion no se practicarian
lo necesario para que puedan desarrollarse suficientemente y lograr asi
una escritura suficiente y precisa (p. 18).

Asumiendo el planteamiento de Lampe, es necesario entonces orientar el
desarrollo de la lectoescritura atendiendo a su parte estructural (decodificacion de
ideas) y funcional a la vez (sentido de lo escrito), con ello se lograria iniciar al nifio

en un adecuado acto comunicativo.

Teorias Acerca del Desarrollo de la Lectoescritura como Proceso: A
continuacion se hara referencia a los planteamientos de algunas teorias en cuanto a la
manera como desarrolla el nifio la lectoescritura.

1. Teorias Holisticas. Algunos seguidores de esta teoria, entre los que cuenta
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Lampe (1988), consideran la escritura como “un proceso estrechamente vinculado al
proceso de lectura y es idéntico tanto al nivel de principiante como de expertos”. (p.
19). Es decir, la lectura es definida como uno de los dos procesos activos del
lenguaje, siendo el otro, la capacidad de comprender y redimensionar el lenguaje
hablado. Desde esta Optica, escuchar, leer y escribir constituyen procesos paralelos
cuya unica diferencia es que en la lectura los estimulos son visuales los caracteres
impresos en la pagina, en tanto que al escribir, los estimulos son ideales (abstractos),
las ideas acerca de los objetos. Los otros dos sistemas del lenguaje son expresivos y
constituyen el habla y la escritura.

Estos cuatros sistemas del lenguaje son interdependientes, pero cada uno
constituye un todo. En ese sentido, para Goodman (1979) “La palabra completa es la
que comunica un significado, por lo tanto, fraccionar las palabras en parte con el fin
de ensefiar a leer y escribir, destruye la naturaleza esencial del lenguaje como
comunicacion significativa” (p. 21). En consecuencia, de acuerdo con el enfoque
Holistico, desde el inicio del desarrollo de la escritura, el foco de atencion, debe
dirigirse a obtener una adecuada decodificacion del lenguaje, solo asi, desde su
inicio, el nifio podra ser capaz de utilizar los signos impresos adecuados, entendiendo
que los mismos poseen significado (por supuesto atribuido mediante convencion
social), y no constituyen simplemente una cadena de sonidos o graficos vacios.

Se considera que la unidad de instruccidon mas pequefia debe tener significado,
por tanto, se debe enseiiar la palabra como un todo y siempre en el contexto de una
frase la cual, a su vez, debera estar conectada a una idea plenamente comprensible
para el nifio. Por supuesto, el enfoque de esta teoria implica que el nifio debe tener un
cierto dominio del lenguaje oral antes de iniciarlo en el aprendizaje de la
Lectoescritura. Por ello es importante propiciarle abundantes y enriquecedoras
experiencias de lenguaje.

2. Teoria de las Sub-destrezas. Desarrollada recientemente, siendo sus
principales representantes Ferreiro (1988) y Lampe (1988). Segun la misma, la
lectura se define como una destreza, término tomado de la Psicologia del

Aprendizaje, que, segun Lopez (2008), lo define como un “comportamiento de cierta
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complejidad, que requiere periodos de adiestramiento y practica deliberada para su
adquisicion” (p. 51). La mayoria de los estudiosos, en el area concuerdan en que las
sub-destrezas implicadas en la lectoescritura son principalmente la decodificacion del
signo lingiistico, comprension de la palabra como estructura expresiva y la
asociacion de las ideas en un contexto comunicativo.

Por otro lado, en las teorias y modelos basados en la lectoescritura como
destreza, el énfasis en la decodificacion, origina los métodos sintéticos, que proponen
la division del todo a las partes y los cuales son conocidos como métodos fonicos.
Con la aplicacion de este método, segun Lampe (1988), se ensefia al nifio primero la
letra y los sonidos formados a partir de la union de estas y luego la palabra; aunque
realmente esto no es precisamente lo que interesa para la investigacion, sino la
manera como el mismo adquiere la comprension lectora.

Refiriéndose a la aplicacion de las sub-destrezas para el desarrollo de la

lectoescritura, la autora expresa:

En el método de las sub-destrezas el conocimiento de las relaciones
fonema-grafema (sonido-letras), se considera un elemento basico para
aprender a leer y escribir. Asi, el primer paso a considerar es ensefiar al
nifio el sonido representado por cada letra. Después, se le debe ensefiar
a unir estos sonidos en combinaciones que formen palabras. Para
decodificar una palabra desconocida, el lector debe sonar la palabra,
esto es, emitir el sonido representado por cada letra y luego, unir
sonidos hasta formar palabras. (p. 27).

Se infiere que la aplicacion de este método para el desarrollo de la
lectoescritura, constituye una base logica para la ortografia, ya que ensefia a los nifios
a reconocer las relaciones esenciales entre el lenguaje escrito y oral.

Por otra parte, la interpretacion de la lectoescritura como resultado de la
integracion de las diversas sub-destrezas o como proceso unitario (holistico), ha dado
origen a la creacion de varios modelos que buscaban explicar la realizacion del acto
de leer y escribir en cada caso. Entre estos modelos se tienen los que tratan de
representar en forma esquematica lo que pasa al escribir y que se conocen como

modelos de abajo hacia arriba, derivados de las teorias de las Sub-destrezas, en tanto
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que los resultantes de la posicion Holistica se denominan modelos de arriba hacia
abajo, los cuales sostienen que la informacion es procesada a partir de una serie de
pasos sucesivos en los cuales cada uno origina el siguiente. Asi lo corrobora Lampe
(1988), quien expresa: “la informacion se recibe desde el entorno exterior, es decir, el
estimulo surge del modelo propuesto y se dirige al cerebro del lector” (p. 23). La
informacion que recibe el nifio, en ese sentido, es procesada en secuencia; primero se
decodifican las ideas y enunciados estructurados, luego estas se unen para formar
frases y posteriormente, se llega a la emision del enunciado escrito.

Segin la autora, en este modelo es muy importante el dominio de la
decodificacion para llegar a la comprension. Una vez adquirido este dominio, para
emitir el enunciado escrito, sucede los mismos procesos implicados en la
comprension de la lengua hablada. A partir de esta postura de infiere que lo mas
importante para lograr una lectura y escritura fluida y eficaz, es la capacidad de
decodificar el codigo lingiiistico, ya que este es el modelo en que el lector obtiene la
informacion a ser procesada por el cerebro.

Por su parte, Goodman (1979), sostiene que “en los modelos definidos como de
arriba hacia abajo, la competencia en el lenguaje por parte del lector, es fundamental
para el desarrollo de la escritura” (p. 28). Estos se fundamentan en la Teoria
Psicolingtiistica, o sea; las teorias de las interrelaciones lenguaje pensamiento.
Segin estos modelos la informacion va de arriba hacia abajo, en otras palabras, desde
el cerebro a la pagina impresa. Asi, el proceso de la escritura esta especialmente
orientado por la experiencia en lenguaje que tenga el lector y ésta a su vez,
determinada por los procesos del pensamiento.

3. Teoria Cognoscitiva. Derivada de la Psicologia Evolutiva, cuyo principal
representante es Piaget (1981), y seglin la cual debe darse una maduracion previa de
las potencialidades del nifio para poder asumir la lectoescritura. De acuerdo con esta
teoria, el nifio desarrolla su capacidad de leer y escribir a partir de su interaccion con
los elementos que le son suministrados. En tal sentido, para Ferreiro (1988), “no es el
método que lo incide para la lectura y escritura del mismo, sino las experiencias

adquiridas del contexto donde interactua, de las cuales el mismo selecciona las que le

42



sean mas significativas” (p. 36). Este planteamiento es importante, pues permite
disipar dudas en cuanto a que en realidad el método aplicado para facilitar el
desarrollo de la lectoescritura al nifio no es relevante, sino mas bien, el conjunto de
experiencias que pueda haber obtenido en el contexto donde se desenvuelve de
manera funcional.

Asimismo, cabe sefialar que el aporte de la Teoria Cognitiva se centra en el
estudio de los procesos mentales que aplica el nifio para asumir el proceso de
lectoescritura, fundamentando tales procesos en una evolucion sistematica de una
serie de condiciones y capacidades innatas que lo preparan para poder descifrar el
codigo de funcionamiento de la lengua oral y escrita, donde, por supuesto, la relacion
con el entorno es realmente importante y significativa.

4. Teoria Constructivista: estd fundamentada en la Psicolingiistica y
Psicognética de Piaget (1981). Siendo su principal representante Vygotsky (1983),
sostiene que el nifio es capaz de laborar su propia teoria de lectoescritura. En otras
palabras, a medida que va relacionando los elementos del lenguaje con los objetos
que constituyen su ambiente de desarrollo, el nifio construye su propio proceso de
lectura y, a partir de ello, va elaborando también su expresividad escrita.

Hoy los aportes de la Teoria Constructivista son muy importantes para el estudio
de la lectoescritura como proceso activo del nifio, pues sin duda, existe la necesidad
de que el mismo, como agente activador del mismo, haya desarrollado las
capacidades mentales y fisicas requeridas, ademas de poseer una ingente motivacion
que lo impulse a leer y escribir en funcidon de sus intereses, necesidades y

expectativas durante el proceso de aprendizaje.

La lectura y su importancia

La importancia de la lectura en el mundo actual es tan grande que, no obstante
los grandes adelantos tecnologicos en el campo de la comunicacion de masa, ningin
medio ha logrado aventajarla. Segiin Brueckner (2005), la lectura es una destreza
que depende en gran medida de la capacidad y actitudes del sujeto, pues la fluidez

lectora exige un adelanto visual de varias palabras sobre aquellas que se estan
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pronunciando de otro modo, el lector no podria interpretar el significado,
sentimientos, accion o caracterizacion con su voz. Este mismo autor afirma que: “el
aprendizaje de la lectura oral debe hacerse a través de actividades creadoras y
recreativas” (p. 21). Por otro lado, para Goodman (1979), la lectura en voz alta
implica una respuesta verbal del lector, que puede ser comparada con el texto escrito.
Asi, cuando se lee en voz alta, el lector esta involucrado en comprender, a la vez que,
produce respuestas orales. Como consecuencia, dado que la respuesta oral se genera
al mismo tiempo que se construye el significado; la lectura en voz alta no es
solamente una forma de desempeiio lingiistico, sino que ademas, es un recurso para
examinar los procesos y la competencia subyacentes.

En ese orden de ideas, para Garton y Pratt (2009), la lectura fluida implica que
gran parte de la codificacién de palabras se da automaticamente, necesitando en
comparacion poco esfuerzo cognoscitivo; esta fluidez asociada al hecho de que los
nifios han venido comprendiendo el lenguaje en su forma hablada durante algunos
afios sugiere que deben comprender el lenguaje escrito, es decir, existe una estrecha
relacion entre el manejo del codigo del lenguaje escrito y la lectura, pues si el nifio no
tiene la habilidad para comprender la estructura simbdlica y abstracta del primero, sin
duda; no sera capaz de descifrar el mensaje del texto.

En consideraciéon de ello, es importante destacar que la lectura y escritura
marchan tan intimamente conectadas, que frecuentemente, en la literatura técnica, no
se ha hablado de ellas por separado, sino que se les une bajo una sola denominacion:
lectoescritura, ya que ambas constituyen dos manifestaciones de una misma funcion
linguistica; la manifestacion receptiva y expresiva del lenguaje escrito. En otras
palabras, existe una recepcion de mensaje por parte de quien lee, asi como una
expresion de ideas por parte de quien escribe. Entre ambos debe existir acuerdo
respecto al codigo de funcionamiento de la escritura.

Refiriéndose a estos procesos, Goodman y Smith (1979), consideran que
aprender a leer es una extensidn natural de aprender a hablar, por lo que el
aprendizaje de la lectoescritura se realiza sobre la base de los mismos procesos

cognoscitivos y estrategias que el nifio ha desarrollado al adquirir la lengua materna.
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Del mismo modo afirman que “aprender a leer y escribir no consiste en identificar
letras, silabas, palabras u oraciones; esto constituye parte de un todo que es el
significado del texto” (p. 13). Como se puede evidenciar en el planteamiento,
aprender a leer y escribir implica un esfuerzo mas complejo que la simple
decodificacion de los simbolos, esta seria la fase basica del proceso; se requiere, en
ese sentido, la asociacion de los diversos elementos del texto (enunciados) con las
experiencias obtenidas previamente, es decir, una reconstruccién del enunciado para
configurar nuevos enunciados con base a ideas propias.

Por otra parte, ambos autores coinciden en sefialar el caracter activo del
proceso: el lector construye el significado con base a su experiencia pasada con el
lenguaje; que es realmente lo significativo del acto de leer. Por su lado, también
Dehant (2006), sefiala que el acto de leer debe tener como finalidad la comprension
del texto escrito. “No basta con que el alumno lea mecanicamente palabras y
oraciones, sino que tenga acceso a lo esencial del lenguaje” (p. 56) Se corrobora
mediante este planteamiento, la idea expresada anteriormente, en el sentido de que el
alumno debe realizar una accién mas profunda que la simple decodificacion de los
simbolos lingiisticos, asociando los mismos con sus experiencias previas de lenguaje
para elaborar sus propias teorias de enunciados y participar de manera funcional en el
uso del lenguaje como recurso expresivo.

En el mismo orden de ideas, Chomsky (2006), indica que el contacto con la
lectura, esta altamente relacionado con el desarrollo lingiistico del nifio entre los
cinco y diez afios de edad, y que el material de lectura que se ofrece al mismo en
ésta, es importante para la continuacion del aprendizaje. Por lo tanto, expresa: “el
acto de leer debe tener como finalidad la comprension del texto escrito. No basta con
que el alumno lea mecanicamente palabras y oraciones, sino que tenga acceso a lo
esencial del mensaje” (p. 60). En esta afirmacion del autor se refuerza la necesidad de
lograr que el nifio haga su mayor esfuerzo para asumir la lectura como una actividad
funcional que lo pone en contacto con una realidad que le es cotidiana, mas que como
una simple actividad de decodificacion de signos e identificacion de palabras

propuestas.
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En este sentido, aportes del campo de la Psicolingiiistica han concebido el
acto de leer como mucho mas que un mero descifrado, es decir, la sonorizacion de las
letras, estos trabajos han resaltado la importancia de lo que aporta el lector, su
competencia lingiistica y cognitiva, su conocimiento del tema y las estrategias que
utiliza para comprender un texto, es decir, para construir su sentido. Por esta razoén
aprender a leer implica el desarrollo de estrategias para obtener sentido del texto; para
lograr esto, el nifio debe estar rodeado de una variedad de materiales interesantes y de
facil compresion que le facilite y haga ameno el proceso.

Ahora bien, Segin Barriga (2009), la seleccion de los textos de lectura constituye
un factor muy importante para motivar a los lectores. “El material cuyo contenido no
interesa al lector y tiene un elevado grado de dificultad, puede hacer que éste pierda
el interés hacia la lectura” (p. 27). A partir de la posicion de esta autora, es importante
que el docente internalice el rol que le corresponde desempefiar como facilitador en la
adquisicion y promocion de la lectura, tanto en la selecciéon del material y medios,
como en la planificaciébn de actividades que enriquezca la sabiduria del nifio,
permitiéndole crecer en su personalidad, despertar conciencia en si mismo, de los
demas seres que le rodean y del mundo en el cual vive; en actividades que favorezcan
el desarrollo del proceso de aprendizaje. Por ello, debe ser extremadamente cuidadoso
en la seleccion de los materiales que ofrece al nifio, pues, como afirma, la misma,
estos pueden ser el motivo que genere actitudes de aceptacion o rechazo a la actividad
de leer.

Refiriéndose al mismo problema, Smith (2006), considera que la lectura
involucra un nimero de habilidades generales que no deben ser ignoradas en ningun
analisis serio sobre el tema, tales habilidades no se ensefian, los nifios la adquieren
cuando emplean habilidades perceptuales y cognoscitivas comunes a muchos
aspectos cotidianos de la percepcion visual. De igual manera, para este autor, la
lectura constituye un asunto de codificar el sonido, de traducir los simbolos escritos
en una pagina a sonidos reales o imaginados del habla, de manera que aprender a leer

se convierte un poco mas que memorizar las reglas seleccionadas para codificar y

practicar su uso.
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Una comprension de la lectura, por consiguiente, no se puede lograr sin algunos
conocimientos generales con respecto a la naturaleza del lenguaje y de varias
caracteristicas del funcionamiento del cerebro humano. Al respecto, Barriga (2009),
indica que la lectura y la escritura son procesos interdependientes; se escribe para
que alguien lea. Sin lectura, el proceso de escribir queda incompleto. Por esta razén
el alumno al iniciar la escolaridad leera para comprender los significados y escribira
para comunicarse, es decir, para expresar algo que tiene él. De acuerdo con este
enunciado, la comprension lectora es un elemento de primer orden para €l alumno. Si
el mismo no logra comprender lo que ha leido, sin duda, el texto escrito no tendra
sentido; de alli la importancia de que el docente se convierta en agente activo que
promueve constantemente la actitud hacia la lectura comprensiva por parte del
alumno, para lo cual debe aplicar todas las estrategias que considere pertinentes y

estén a su disposicion.

Comprension lectora

La comprension de la lectura consiste en algo mas que una reconstrucciéon del
significado intencional del autor, pues dentro de las restricciones del vocabulario y de
la sintaxis de las oraciones de un pasaje, un lector puede construir significados a
multiples niveles de abstraccién o con referencia a multiples contenidos de interés
para él. Al respecto Smith (2006), plantea que la lectura es comprensién y en ella
intervienen factores personales y sociales del lector que van a garantizar la
interpretacion y comprension de mensaje. Asimismo Pacheco (2008), considera que
el proceso de la lectura contribuye a dar dos tipos de informacion: (a) Informacion
Visual, la cual esta referida a aquella secuencia de signos graficos que el nifio recoge
de la pagina impresa, por medio del sentido de la vista y no es determinante en la
comprension del mensaje escrito; (b) Informacion no visual, que esta relacionada con
el conocimiento y experiencia previa del lector, la cual permite atribuirle significado
a la lectura realizada.

En el mismo orden de ideas, Panagos, (2008), sostiene que los objetivos para

comprender la literatura de un texto pueden variar de acuerdo con la necesidad con
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que se lea y el grado de comprension que se interese lograr. En ese sentido, expresa:
“la lectura es fundamental porque permite la reflexion, el mejoramiento y el
desenvolvimiento para encausar los problemas a que se enfrente el ser humano”
(p. 50). En este planteamiento se vincula la lectura con la comprension de los
problemas cotidianos del hombre. La misma se propone como una herramienta para
la reflexion y el analisis de situaciones especificas, lo que sin duda, le asigna un rol

realmente funcional.

Fases de la Comprensiéon Lectora: Benton (2009), plantea las siguientes fases
en el proceso de comprension de la lectura:

o Comprension literal: Se define como la habilidad del lector para captar la
palabra, idea u oraciéon contenida en el texto impreso. En esta lectura, en
apariencia, no hay profundidad en la comprension del mensaje y es el nivel mas
bajo en la obtencion del significado, no requiere ningun tipo de pensamiento por
parte del nifio, solamente se le pide que repita las palabras que estan en el libro;
en este sentido, se realizan algunas practicas pedagogicas, por ejemplo: Prueba
de completacion, seleccion multiple y preguntas sobre hechos contenidos en el
texto.

e Interpretacion: Es de mayor profundidad literal y se encuentra mas
directamente relacionada con la obtencion de significados que no aparece
firmado en el texto; en este nivel de la comprension implica hacer
generalizaciones, razonar las causas o el efecto, predecir los finales de la lectura,
hacer comparaciones, identificar motivos y descubrir relaciones.

e Lectura critica: Comprender a un tercer nivel, va mas alla, de la comprension
literal o interpretacion, porque el lector evalia y juzga la calidad, valor, agudeza
y verdad de lo que se esta leyendo; estos elementos no pueden incluirse dentro de
la interpretacion. En la lectura critica el lector da su opinion personal que esta

afectada por su trayectoria y experiencia.
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Lectura creativa: En la lectura creativa el alumno evalia el pensamiento del

autor, busca expresar nuevas ideas para encontrar respuestas a preguntas

fundamentales en la vida real.

De acuerdo con Barriga (2009), la comprension lectora también se experimenta

cuando coincide la informacion textual externa al lector y los conceptos latentes en su

memoria, considerando que la mayor parte de la educaciéon formal se adquieren a

través del lenguaje. De esta manera, acogiéndose al planteamiento de Escalante, la

experiencia de lenguaje previa del lector es importante para la comprension lectora.

Principios basicos de la lectura

Segun Seller (2009), la lectura como proceso, ha sido definida con base en ocho

principios esenciales, siendo estos los siguientes:

La lectura es basicamente, una busqueda de significados y por ende
involucra procesos de alto nivel los cuales pueden ser mediados por el
docente a través del uso constante de la técnica de la pregunta sobre lo que
el nifio piensa, siente, opina, interpreta acerca de lo que lee o escribe.

El proposito de la lectura es comprender lo leido; la comprensiéon no
consiste en descifrar la silaba de una palabra sino en saber lo que significa.
Conviene sefalar que el significado de una palabra se comprende cuando
se tiene una imagen mental previa de ese objeto, personal o animal.

El sentido 16gico y el juego es fundamental para propiciar la asimilacion y
acomodacion de nuevos aprendizajes. Facilita la comprension, la
socializacion, el aprendizaje en equipo, y el vivir y convivir con mas
alegria y optimismo.

El nifio necesita saber para qué y por qué realiza una actividad. Deletrear y
nombrar silabas es una actividad que, por si sola, carece de sentido y
significado para el nifio. Es de esencial importancia disefiar actividades que
invite al nifio a encontrar, descubrir, adivinar, formularse hipotesis, conocer
actividades que lo motiven para el aprendizaje.

El nifio aprende haciendo, es decir, que si el mismo aprende a caminar
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caminando y a hablar hablando, también aprendera a escribir escribiendo y
a leer leyendo. Por ello se le debe facilitar riqueza y variedad de material.

e El desarrollo de destrezas en lectoescritura requiere del incremento
simultaneo de ciertos habitos

e Las destrezas del proceso de la lectura deben adquirirse leyendo todo lo
que se presenta en la vida diaria. Por ello cada experiencia de la lectura que
se ofrece al nifio debe ser aprovechada por el docente.

e (Cada nifio posee sus instrumentos mentales para comprender, y los utiliza
de acuerdo a su desarrollo cognitivo y a sus experiencias previas. Por ello
los nifios progresan en el proceso de lectura y escritura a diferentes ritmos.

Ademas de los principios enunciados anteriormente, para que la ensefianza de la
lectura se logre de manera funcional, se precisa la disposicion del alumno a querer
aprender a leer, de igual modo, la habilidad del docente para facilitarle las
experiencias requeridas en el proceso. Tal es el criterio de Brueckner y Bond (2008),

quienes expresan:

Para que la ensefianza de la lectura cumpla cabalmente su cometido es
necesario que todo educando llegue a ser un buen lector, para lograrlo es
preciso que cada educador dirija el aprendizaje hacia metas definidas y
concretas ya que el aprendizaje de la lectura es un proceso continuo y
susceptible de alcanzar niveles de perfeccion cada vez mayores (p. 31) .

Se plantea en el enunciado la necesidad de que exista un compromiso mutuo
entre educando y educador para que la lectura realmente cumpla una funcién
significativa. Sin duda, si el alumno no es un buen lector, no aprendera nunca el
sentido de lo que lee. Esta afirmacion refuerza el planteamiento anterior de que el
alumno debe ir mas alld de la simple identificacion de codigos lingiiisticos para
asociar, de manera funcional, el sentido de lo que lee con sus experiencias. El
docente, por su parte, debe ser consecuente con las experiencias que facilita al mismo
para ofrecerle verdaderas oportunidades de aprender a leer, lo que implica una clara
percepcion del proceso y una identificacion plena de las acciones a ejecutar durante el

proceso.
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La escritura como proceso

El aprendizaje de la escritura es un proceso gradual que implica la maduracion de
experiencias previas. Asi lo considera Brueckner (2005), quien expresa: “el
aprendizaje de la escritura es un proceso gradual de desarrollo a través de ciertas
etapas bien definidas, desde su fase inicial a la forma practica y ya madura del
adulto” (p. 23). En otras palabras, la escritura debe concebirse como un proceso
gradual, que evoluciona desde una fase primaria o garabateo, que es la llamada pre-
escritura, hasta una fase funcional o adulta, cuando el sujeto tiene plena conciencia
del uso de la lengua escrita. Asimismo, desde un punto de vista practico, es definida
por Bonded (2008), como “un instrumento de importancia capital para el registro y
comunicacion de las ideas” (p. 129), y en si misma es fundamentalmente una destreza
de tipo motor, que se desarrolla gradualmente a medida que el nifio progresa en su
vida escolar.

Como puede evidenciarse, la escritura es concebida como habilidad motora, lo
que corrobora el planteamiento de Piaget (1981), cuando afirma que se requiere la
maduracion de ciertos procesos mentales y fisicos por parte del nifio para poder
asumirla con propiedad. De igual manera, es planteada como herramienta para la
comunicacion de ideas, lo que le otorga un caracter funcional, que viene a constituir
el punto de vista desde el cual se plantea en la presente investigacion, pues en
realidad la escritura, como proceso, no es mas que una herramienta funcional para la
comunicacion escrita; no obstante, tradicionalmente fuese concebida como un arte,
como caligrafia, mas este concepto, hoy dia, ha sido erradicado para dar cabida a una

concepcion mas funcional de la misma. Al emitir su criterio al respecto, Kilkey
(2007), expone:

La escritura debe ensefiarse en conjuncion con los restantes aspectos
del lenguaje. Con la lectura el nifio aprende a reconocer palabras que
mas tarde habra de reproducir. Comienza pues, escribiendo palabras
sueltas para continuar sus ideas. Esta actividad requiere el uso
correcto de los signos de puntuacién para separar las unidades de
pensamiento, elementos basicos de la composicion. Por otra parte, la
aptitud ortografica depende en algun grado de la calidad y de la
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escritura. En una palabra, la escritura no se puede concebir aislada o
independientemente de las restantes facetas linguisticas (p. 469).

Segiin el autor, es preciso concebir la escritura como un proceso global, tal como
lo supone el enfoque holistico, entendiendo que ésta es un proceso integrado por
diversidad de elementos, y como tal, debe considerarse la necesidad de trabajar todos
en conjunto para dar sentido al mensaje estructurado.

Por otra parte, es sabido que la ensefianza de la escritura debe enfocarse de tal
manera que su desarrollo faculte al nifio para hacer frente con éxito a sus necesidades
graficas escolares y extraescolares. Asi, para Ferreiro (1988), “en general, los nifios
sienten desde muy temprana edad, la necesidad de la escritura como medio de
expresion. Para ello elaboran su propia teoria de escritura y “no tienen maestra
delante de ellos que los enseiie a escribir (p. 102).

En otras palabras, el nifio desarrolla la habilidad de escribir porque siente la
necesidad de hacerlo. Esto forma parte de su proceso de adecuacién al medio donde
habita; es la manera como se va preparando para comunicarse de manera funcional,
entendiendo que existe un lenguaje oral y un lenguaje escrito cuyos codigos debe
manejar. De alli que considerar la fase de pre-escritura como la etapa del garabateo es
un error, pues esta constituye la etapa primaria de escritura del nifio, que
paulatinamente ira superando.

Desde esta perspectiva, el cometido del docente es ayudar al nifio a desarrollar
una escritura solida, consistente, funcional, que tenga la coherencia requerida en
cuanto a lo sintactico y lo semantico y que sea la base para una expresion escrita de
las ideas e inquietudes del nifio segun sus necesidades y expectativas.

Ahora bien, al procederse a la ensefianza de la escritura, el docente debe tomar
en cuenta los aspectos siguientes:

o Debe aprovechar toda la oportunidad para desarrollar en los alumnos el

deseo de expresar ideas por escrito.

e Se debe tomar en cuenta las debilidades y fortalezas de cada nifio para tratar

de aplicar programas individualizados de aprendizaje.
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e La ensefianza debe ser individualizada, atendiendo a las diferencias de cada
nifio, sus necesidades, expectativas y potencialidades, de igual manera deben
ser consideradas las limitaciones que presentan.

e Las estrategias deben ser motivadoras y de agrado para los nifios, por ello
deben seleccionarse de manera conjunta en el salon de clases.

Tradicionalmente, al evaluar el nivel de escritura para los grados Cuarto, Quinto
y Sexto de Educacion Primaria, se tomaban en cuenta aspectos meramente formales,
entre los que se tenian forma de la letra, inclinacién, tamafio de la letra, tipo,
margenes y aspecto general de lo escrito. Actualmente, se concede importancia al
sentido de lo escrito, su pertinencia con las ideas expuestas, su coherencia semantica,
su sintaxis y todos los demas elementos que guardan relacion con el aspecto
funcional de la escritura. Por supuesto, sin olvidar los referidos a la parte estructural y
formal de la misma.

A partir de esto, y en relacion con la ensefianza de la escritura, Bruckner y Bond
(2005), sostienen que ésta debe enfocarse de tal modo que su aprendizaje faculte al
nifio para hacer frente con éxito a sus necesidades graficas escolares y extra escolares.
Estos en general afirman que los nifios sienten desde muy temprana edad la necesidad
de la escritura como medio de expresion. Por su parte Ajuriaguerra (2009), sostiene
que “La escritura es una actividad convencional y codificada, es el fruto de una
adquisicion, esto no es posible mas que a partir de un cierto grado de desarrollo
intelectual, motor y afectivo” (p. 325). En esta definicion se destaca el caracter
convencional de la escritura al cual se ha hecho referencia anteriormente; y es que sin
duda, el nifio debe comprender que la lengua escrita forma parte de su estructura
linguiistica, a la cual poco a poco interviene mediante ese proceso gradual que plantea
Piaget (1981), hasta que logra su aplicacion de manera funcional como herramienta
comunicativa.

A partir de su constante ensayo y replanteo, el nifio toma conciencia de que el
lenguaje escrito constituye una representaciéon convencional de los sonidos del
lenguaje oral, en donde toman importancia los elementos visuales constituidos por las

letras, los componentes motores que son todos aquellos movimientos necesarios para
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realizar los trazos; componentes especiales, puesto que los grafemas se distribuyen en
un espacio grafico, y los elementos lingiisticos, ya que los grafemas son la
representacion de los significados del idioma.

En el mismo orden de ideas, se debe sefialar que escritores como Teberosky
(1981) y Ferreiro (1988), desarrollaron investigaciones sobre el proceso de
construccion infantil del sistema de escritura bajo el supuesto de que los nifios, antes
de leer y escribir convencionalmente, crean hipotesis originales acerca de este sistema
de representacion. En ese sentido, para el desarrollo de la presente investigacion se
asume la posicion de estos investigadores en el sentido de que se acepta que la
escritura es un proceso el cual, antes de llegar a su etapa de madurez funcional, pasa
por una fase previa, que constituye la hipdtesis de escritura planteada por el nifio.

En relacion con los planteamientos anteriores, para Johnson (2004), la expresion
escrita es el nivel mas alto en el proceso de desarrollo de la escritura y constituye la
verdadera expresion del individuo. De igual forma, es considerada la mas elevada
forma de expresion lingiiistica; esta forma de expresion va a reflejar el nivel de
desarrollo de conceptos, comprension y abstraccion de un individuo. En el mismo
orden de ideas, Lerner (2005), coincide en sefialar que para sefialar por escrito, es
necesario que el individuo tenga relacion con su medio. Las vivencias de una persona
son factores importantes para el aprendizaje normal de la escritura; no obstante,
Pacheco (2008), sefiala que la expresion escrita del alumno puede verse limitada
debido al poco uso -que de manera creativa- se hace de la escritura espontanea en la
escuela para registrar informacion y comunicarse con los demas, dandose prioridad a
la copia y al dictado (actos mecanicos de la escritura), que muchas veces resultan

tediosas e improductivas.

Escritura espontinea

En la expresion escrita intervienen dos modalidades de escritura espontanea: la
escritura funcional y la creativa. En el primer tipo de escritura, la informacion se
convierte en una forma estructurada. Escribir un mensaje, o una carta, son ejemplos

de este tipo de escritura. De igual manera al escribir una historia, cuento, novela o
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poesia, se esta en presencia de expresion escrita, porque se expresan de una manera
unica los pensamientos y experiencias de creacion y comunicacion espontanea.

Con respecto a la escritura espontanea, el Ministerio del Poder Popular para la
Educacion (2007), llama la atencion acerca del uso limitativo que se hace en la
escuela de la misma, la cual se ve relegada por actos mecanicos de la escritura como
son la copia y el dictado, con lo cual se limita también la expresion escrita del
alumno. Al respecto, segin Wallis (2008), los docentes siguen enfatizando la
reproduccion mecanica de modelos, es decir, circula en el mundo la practica
constante de la escritura a través de la copia y el dictado, en detrimento de la escritura
funcional y creativa, que permitan al nifio descubrir la actividad practica y cultural de
la lengua escrita, como son las situaciones de escritura con fines.

En el mismo orden de ideas, Bermiudez (2008), sostiene que en el dictado y la
copia, el nifio no tiene la posibilidad de reproducir significados y menos utilizar sus
propias palabras. Asimismo sefiala que “si el nifio se centra en el significado, utiliza
su inteligencia y reproduce lo dictado en otras palabras, pero con igual contenido
corre el riesgo de ser sancionado”. (p. 24). Segun esta apreciacion, en la escuela no se
brinda oportunidad al nifio de desarrollar y aplicar su propia expresividad, lo que sin
duda no favorece su escritura espontanea, que debe ser uno de los objetivos
esenciales de la actividad de lectura y escritura en la institucion escolar.

Cabe destacar aqui que la escritura espontanea se inicia a partir de una idea o el
mensaje que el individuo desea comunicar; en este sentido responde a una verdadera
intencion de comunicacion, y en esencia, un acto creativo que exige por lo tanto, que
el nifio tenga algo que decir, que sepa decirlo y en fin que lo exprese con claridad y
belleza.

Desde el punto de vista psicofuncional, el individuo parte de una motivacion
para expresarse y es asi como procede a estructurar mentalmente el mensaje que
desea expresar; es decir, que el individuo transforma sus pensamientos en palabras,
por medio de una operacién mental. Estas palabras, segiin Ferro (2010), son asociadas
a sus sonidos (Reaudibilizacion), a sus imagenes visuales (Revisualizacién) y los

movimientos necesarios para reproducirlos graficamente (praxis graficas), asi el
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individuo es capaz de ejecutar hechos, movimientos, dejando expresado por escrito de
esa manera, sus ideas. La escritura viene a constituir, en todo caso, el nivel maximo
de su facultad para usar el lenguaje escrito.

De esa manera, se debe sefialar la existencia de una motivacion psicologica y
funcional que motiva al nifio a escribir y expresar sus ideas, donde para lograrlo, sabe
que cuenta con una herramienta basica: la lengua escrita, que maneja, manipula,
procede a seleccionar los simbolos lingiisticos que le son necesarios; elabora su
propia teoria de escritura y al final estructura graficamente el mensaje que desea
plantear.

Los principios de la ensefianza de la escritura propuesta por Brueckner y Bond

(2008), establecen que:

e El maestro debe aprovechar toda oportunidad para desarrollar en sus
alumnos la capacidad de expresar sus ideas por escrito, para lo cual debe
valerse de todas las estrategias posibles en el ambiente de aprendizaje.

o El aprendizaje de la escritura es un proceso gradual de desarrollo, a través de
ciertas etapas bien definidas; desde la fase de la pre-escritura, a la forma
grafica ya madura del adulto. La instruccion directa y sistematica no debe
empezar hasta el segundo afio de escolaridad.

e La ensefianza comienza con la escritura script, pasando gradualmente a la
cursiva; en la mayor parte de las escuelas el cambio tiene lugar durante el
tercer grado, aunque las grandes diferencias individuales no permiten
establecer con caracter general, el momento Optimo para realizar tal cambio.

e No todos los escolares progresan al mismo ritmo en el dominio y control de
los complicados movimientos graficos. Por lo tanto, la ensefianza debe ser
individualizada y estrechamente supervisada por los maestros en las
primeras etapas.

e Las medidas para mejorar la calidad, velocidad y legibilidad de la escritura,
deben apoyarse en las necesidades individuales de cada nifio, planificando
para ello, actividades adecuadas que permitan la atencion pertinente en cada

¢aso.
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Haciendo referencia a la forma de incentivar la escritura espontanea en la
Escuela, los representantes del Constructivismo, entre quienes se ubica Vygotsky
(1983), han demostrado que este proceso no es mecanico. Sus investigaciones
promueven un enfoque diferente, que indica que los nifios aprenden a escribir a
medida que se encuentran y se interrelacionan con la lengua escrita, por lo tanto, su
aprendizaje se encuentra intimamente relacionado con sus experiencias con lo escrito,
asi como también con la necesidad de hacer uso de la lectura y de la escritura.

Asimismo, esta pedagogia constructivista plantea la necesidad de un cambio
profundo en las actividades que planifica el docente, tanto en el ambito metodologico
como en las actividades y estilo de trabajo. Por tal motivo, el docente se enfrenta ante
una situacion nueva que requiere de un esfuerzo cognitivo de su parte para poder dar

respuestas adecuadas.

El docente en la enseiianza de la lectoescritura

Aunque la familia ejerce una gran influencia al proveer al alumno la base
necesaria del lenguaje y la experiencia, la responsabilidad de orientarlo en los
primeros estadios de la lectura y la escritura recae directamente sobre el maestro. Por
eso, autores como Serrano (2009) consideran que el maestro es el facilitador del
proceso, quien basado en los intereses de los nifios, ayuda a propiciar un ambiente
rico e interesante para ellos; de igual modo, es quien suscita actividades estimulantes
para la reflexion, siendo el éxito del aprendizaje de la lectura y la escritura
dependiente del conocimiento que el docente tenga sobre el proceso y sobre el
alumno que aprende y de una cuidadosa coordinacion de materiales y de estrategias
orientadas hacia el desarrollo del nifio en las habilidades que le permitan la biusqueda
y aprehension del sentido del mensaje escrito.

En tal sentido, precisando el papel del maestro en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la lectura y la escritura, considera que el mismo debe:

e Atender las necesidades e intereses del nifio en cuanto a la lectoescritura.

e Demostrar respeto por la tarea del nifio y propiciar su trabajo intelectual a

partir de mucha actividad de escritura.
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e Despertar en los nifios el deseo de aprender, suscitar su curiosidad y
proporcionarle los medios necesarios para satisfacerla, basicamente en
cuanto a las actividades de escritura.

e Seleccionar con los alumnos materiales significativos, permitiéndoles
elegirlos de acuerdo con sus propias experiencias.

e Tomar en cuenta la informacion no visual que poseen los alumnos y que es
dada por la experiencia previa y los conocimientos que traen a la situacion
de aprendizaje.

e Proveer a los alumnos de situaciones interesantes, de tal forma que la lectura
y la escritura en clase sea un proceso en desarrollo constante y activo,
haciendo que ellos lo perciban como parte integrante de su actividad
cotidiana. A

e Lograr que los nifios investiguen, participen, descubran, exploren, que
prodigan en funcién de sus hipotesis, las cuales se van haciendo amplias a
medida que desarrolla su proceso de conocer.

o Dosificar las actividades de lectura y escritura de manera que estén siempre
al alcance de los nifios.

Por su parte Freites (2010), expresa que el docente, durante el desarrollo de las

actividades de lectoescritura, debe ser:

e Observador: Lo cual le permitira estar atento al proceso de lectura y
escritura, detectando en qué condiciones esta el nifio cuando comienza el
trabajo y estar pendiente de sus avances.

e Respetuoso: No le debe imponer su ritmo de trabajo, ni presionar el proceso
partiendo de sus aspiraciones.

o Cooperativo: A pesar de que los nifios siguen un proceso individual,
requieren de la interrelacion con otros para el desarrollo de las actividades
planificadas, bien sea con aprendices, con nifios ubicados en su mismo nivel
de progreso, o con el facilitador.

o Afectuoso: En el acto de la lectura y la escritura las emociones juegan un

58



papel fundamental, es importante que el nifio se sienta aceptado, asi como su
trabajo y esfuerzo hacia el progreso valorado en su justa dimension.

e Flexible: Se debe contar con una guia de trabajo flexible para permitir la
adecuada respuesta a los cambios y necesidades que demanden los nifios y
su experiencia durante su practica lectoescritora.

o Paciente: Hay que saber esperar los resultados, teniendo presente que los
nifios construyen la lengua escrita individualmente, aunque para ello cuente
con la participacion de otros.

o Estudioso: El docente debe conocer como se desarrolla el proceso de
aprendizaje en general y muy particular el de la lectura y la escritura, por
cuanto, cada nifio o nifia presenta caracteristicas muy diferentes y ello incide
en la variacion de su motivacion a leer o escribir.

En sintesis, puede decirse que se hace esencial que el maestro tenga confianza en
el potencial de sus alumnos, pues soélo asi, podra crear y mantener un ambiente
agradable y una actitud positiva durante el proceso de aprendizaje. Desde estos
puntos de vista, la labor del maestro en el aula no debe reducirse a la simple
transmision de conocimientos, debera aprender a fomentar en los educandos la
tendencia al aprendizaje y para ello nada mas importante que proveerlos de uno de los
instrumentos mas valiosos para la adquisicion de conocimientos como es la
lectoescritura,

Con base a este planteamiento, no debe olvidarse que la expresiéon escrita
requiere de una ensefianza sistematica y continua; que esta enseiianza debe hacerse de
manera integrada a las otras areas académicas del programa, realizando actividades
de manera natural, que permitan formar un individuo creativo, auténomo, capaz de
expresar sus sentimientos en forma escrita, en este sentido, el docente no sélo debe
ensefiar a codificar y decodificar signos y simbolos, sino también a analizarlos para
su comprension. Asimismo, debera promover la lectura de diferentes textos de
interés, valiéndose de todo el material impreso que esté a su alcance, tales como:
Periodicos, revistas, suplementos, cuentos y textos. Ademas deberd ensefiar a sus

alumnos a crear sus propios textos para explicar hechos, situaciones, manifestar sus
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opiniones y reflejar sus sentimientos. En consecuencia, el papel del docente, debe ser
de un diligente, facilitador y guia, que pueda desarrollar la intuicién, comprension y
conocimientos que se requieren para ayudar a los nifios a que aprendan a leer y
escribir. De esta manera, en la planificacion de las actividades de escritura, es
conveniente que el maestro tienda a:

e Favorecer simultineamente la comprensiéon del sistema escrito y el
conocimiento del lenguaje escrito.

e Propiciar la interaccion entre los textos y con los compaiieros.

o Proponer de manera balanceada actividades de escritura y de lectura, ya que
ambas permiten el avance intelectual a partir de la aparicion de conflictos
cognitivos de distintos tipos que demandan estrategias de resolucion.

o La evaluacion, la correccion y la promocion deberan ser encaradas desde una
perspectiva que enfatice la importancia de los procesos de construccion del
conocimiento, sin descuidar los contenidos.

Como puede evidenciarse en los planteamientos anteriores, se busca que para
facilitar el desarrollo de la lectoescritura al alumno, se acepte la existencia de
diferencias entre los nifios, pero no para etiquetarlos como buenos o malos, sino para
asumir la obligacién que atafie a la escuela de ofrecerles un contacto permanente con
materiales escritos, ricos y significativos, que incentiven su deseo de leer y escribir.

Destacados los aspectos relativos a la lectoescritura, asi como a la lectura
comprensiva y escritura espontanea, seguidamente se enuncian aspectos referidos a lo
que se plantea en el presente trabajo como estrategia y estrategias lidicas para
ensefiar la lectura y escritura en la Educacion Primaria, a partir de las

intencionalidades curriculares.

Las estrategias

Desde un punto de vista general, pueden definirse como la mejor forma de
alcanzar los objetivos buscados al inicio de una situacién. Pueden verse como un plan
que deberia permitir la mejor distribucion de los recursos y medios disponibles a

efectos de poder obtener aquellos objetivos deseados. Las estrategias se aplican a
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distintas disciplinas y/o situaciones donde se persigan objetivos concretos. Inciarte
(2000), las concibe como: “la forma de interaccion entre el docente, el alumno, los
materiales y los medios para el logro de los objetivos” (p. 34). En ese sentido, se
definen como un plan que orienta las actividades de aprendizaje en el aula de clases.
En opinion de Szucreck (2001), “las estrategias modernizan el proceso de ensefianza
aprendizaje, si se le interpreta como el conjunto de acciones deliberadas y arreglos
organizacionales para desarrollarlo, y si comprende los siguientes componentes:
técnicas instruccionales, actividades, organizacion de la secuencia, organizacion de
grupos, organizacion del tiempo y organizacién del ambiente” (p. 14).

Segun el autor, las estrategias no deben tratarse en forma aislada, sino en el
contexto de sus interrelaciones con los otros elementos del disefio instruccional para
lograr que la misma arroje los resultados esperados en cuanto a su eficiencia en el
proceso de aprendizaje escolar. Asi, en cada una de las definiciones se destacan dos
caracteristicas esenciales de las estrategias: la intencionalidad hacia un logro y la
sistematizacion de actividades para llegar a ese proposito preestablecido. Haciendo
referencia a cada uno de estos aspectos se tiene:

e Intencionalidad, parten de unos objetivos propuestos y, conscientemente,

buscan el logro de los mismos;

o Sistematizacion, las acciones se organizan sistematicamente, de manera logica

y encadenada, orientandolas al logro de los objetivos propuestos.

En concordancia con lo expresado, se definen las estrategias como el disefio
operativo de un conjunto de acciones especificas, concretas y definidas, basadas en
un modelo tedrico que orienta hacia la adquisicién de un aprendizaje significativo y
pertinente a partir de unos elementos o recursos dados. Ahora bien, para seleccionar
las estrategias mas adecuadas, que permitan al nifio y nifia en condicion de larga
estancia hospitalaria integrarse de manera efectiva al proceso de escolarizacion, el
docente debe tomar en cuenta algunos criterios basicos, entre los que se mencionan
los enunciados a continuacion:

Caracteristicas del grupo: considerando el nivel de funcionamiento de los

mismos, el conocimiento previo entre éstos, sus potencialidades, necesidades y
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expectativas; pues esto le permitira tener un conocimiento base para evaluar qué tipo
de actividades debe sugerir para facilitar la adquisicion de los aprendizajes segin sus
necesidades y expectativas.

Objetivos propuestos: lo cual facilita tener claro cual método, técnica y
procedimientos se deben aplicar para lograr la adecuada integracion del nifio y la nifia
a las experiencias compartidas en funcion de sus necesidades cognitivas.

Los momentos del acto de aprendizaje: no todas las estrategias funcionan de
igual manera para los tres (3) momentos del acto docente, ni se adecuan en igualdad
de condiciones a los diversos contextos de trabajo.

Tamario del grupo: el docente debe tener presente que para la aplicacion de
determinadas estrategias es necesario conocer el nimero de alumnos a quien se le
facilitara las experiencias de aprendizaje. Del mismo modo, valorar la oportunidad de
intercambio y comunicacion existente.

Por otra parte, tomando en cuenta que €l proceso de aprendizaje escolar es una
responsabilidad compartida entre el facilitador o mediador (ensefianza) y el estudiante
(aprendizaje); es preciso deslindar las estrategias que corresponden a uno y otro caso.
En ese sentido, apoyados en Hernandez y Barriga (2004), las estrategias de ensefianza
son todas aquellas ayudas planteadas por el docente que se proporcionan al estudiante
para facilitar un procesamiento mas profundo de la informaciéon. A saber, todos
aquellos procedimientos o recursos utilizados por quien ensefia para promover
aprendizajes significativos. El énfasis se encuentra en el disefio, programacion,
elaboracion y realizacion de los contenidos a aprender por via verbal o escrita.

De esa manera, las estrategias de ensefianza deben ser disefiadas de tal manera
que estimulen a los estudiantes a observar, analizar, opinar, formular hipotesis, buscar
soluciones y descubrir el conocimiento por si mismos. Asimismo, implica organizar
las clases como ambientes para que los estudiantes aprendan a aprender. Por su parte,
las estrategias para aprender, recordar y usar la informacién, se asumen como un
procedimiento o conjunto de pasos o habilidades que un estudiante adquiere y emplea
de forma intencional como instrumento flexible para aprender significativamente y

solucionar problemas y demandas académicas. En ese sentido, la responsabilidad
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recae sobre el estudiante, quien debe pasar por procesos como reconocer el nuevo
conocimiento, revisar sus conceptos previos sobre el mismo, organizar y restaurar ese
conocimiento previo, ensamblarlo con el nuevo y asimilarlo e interpretar todo lo que

ha ocurrido con su saber sobre el tema.

Clasificacion de las estrategias: las estrategias didacticas han sido abordadas
para su estudio desde diversas perspectivas teodricas, atendiendo a su finalidad, el
objeto de conocimiento y otros elementos considerados de interés para el proceso de
aprendizaje escolar. Para efectos de su adecuada comprensién, una primera
clasificacion que se considera en este trabajo, es la propuesta por Becerril (2005),
quien toma como criterio clasificatorio el tipo de aprendizaje que promueven y
estable lo siguiente: (a) Por asociacion: estrategias de repaso, cuya finalidad u
objetivo es el repaso simple o el apoyo al repaso, mientras que las técnicas son la
repeticion, el subrayado y la copia; (b) por reestructuracion: ubica dos tipos de
estrategias, a saber:

Estrategias de elaboracion, que pueden ser de naturaleza simple cuya finalidad
es el significado externo, donde las técnicas sugeridas son el uso de palabras claves,
la imagen, las rimas y abreviaturas, asi como los codigos. Asimismo, de naturaleza
compleja, cuyo objetivo o finalidad es el significado interno, donde se aplican como
técnicas las analogias y la lectura de textos.

Estrategias de organizacion, a las cuales atribuye dos finalidades especificas,
como son: (a) la clasificacion mediante la formacion de categorias; (b) jerarquizacion,
a partir de la formacion de redes de conceptos, identificacion de estructuras y
elaboracion de mapas conceptuales.

En el mismo orden de ideas, Farmer y Wolf (2003), proponen una clasificacion
de las estrategias fundamentada en el proceso cognitivo que licitan en los términos
siguientes:

Activacion de conocimientos previos: (a) Objetivos o propositos; (b)

preinterrogantes.
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Generacion de expectativas: actividad generadora de informacioén previa que
maneja el estudiante y que guarda relacidn con la tematica a desarrollar.

Orientar y mantener la atencion: (a) Preguntas insertadas; (b) ilustraciones; (c)
Pistas o claves tipograficas o discursivas, que permitan una aproximacion a la idea
expresada a partir del contexto que le es facilitado al estudiante.

Promover una organizacion mads adecuada de la informacion que se ha de
aprender (mejorar las conexiones internas). (a) Mapas conceptuales: (b) redes
semanticas; (c) resimenes.

Para potenciar el enlace entre conocimientos previos y la informacion que se ha
de aprender (mejorar las conexiones externas): Organizadores previos 0 conectores
con la realidad inmediata del estudiante. Implican un adecuado manejo de la
comunicacion para un logro mas efectivo de los propodsitos establecidos en el acto
docente.

Otra clasificacion es la elaborada por Pozo (2002), quien toma el tipo de
contenidos declarativos que se ha de aprender, estableciendo la categorizacion
siguiente:

Informacion factual (datos, pares o palabras, listas): involucra las estrategias de:
(a) repeticion (simple, parcial, acumulativa); (b) organizaciéon categorial;, (c)
elaboracion simple de tipo verbal o visual (palabra clave, imagenes mentales).

Informacién conceptual (conceptos, proposiciones, explicaciones): involucra las
estrategias siguientes: (a) Representacion grafica (redes y mapas conceptuales); (b)
elaboracion (tomar notas, elaborar preguntas); (c) resumir; (d) elaboracion
conceptual.

Como puede deducirse, no existe un criterio Gnico para la clasificacion de las
estrategias utilizadas como medio para facilitar las experiencias de aprendizaje a los
estudiantes en funcion de sus necesidades y expectativas, sin embargo, es bueno
aclarar que no todas las estrategias sugeridas se adecuan al trabajo en el aula para
desarrollar competencias de lectura comprensiva y escritura espontanea en los

estudiantes, es necesario direccionar su seleccion y posterior aplicacion de manera
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que incentiven, en un primer momento, el interés por la lectura, luego de logrado ello,

se pasara al trabajo con la escritura.

Estrategias lidicas para desarrollar la comprensiéon lectora y la escritura
espontinea

Se ha definido la comprension lectora como la capacidad para entender lo que
se lee, tanto en referencia al significado de las palabras que forman un texto, como
con respecto a la comprension global del texto mismo. Asimismo, se ha expresado
con base en estudios e investigaciones desarrolladas en el ambito nacional, que un
porcentaje importante de los estudiantes en la Educacion Primaria y Secundaria (en
torno a un 26%), tienen cada vez mas problemas con la comprension lectora. Asi,
cada vez son mas los alumnos a los que les resulta dificil sacar informacion de lo que
leen, interpretarla y reflexionar sobre ella.

Ahora bien, evidentemente, la comprension lectora mejora con la practica. No
obstante, tanto padres como docentes deben tener presente que la lectura ha de ser un
placer, no una obligacion. Desde luego, lo ideal seria fomentar el habito de la lectura
desde pequefios en casa, con cuentos o adivinanzas, y animarles a leer ellos solos
progresivamente. Segun Miranda (2010), “hay que evitar los momentos en los que el
nifio se encuentre cansado, con hambre, o realizando cualquier actividad hidica, y
escoger lecturas adecuadas e interesantes, segun edad, gustos y capacidades, para
evitar que el hecho de leer se convierta en un fastidio” (p. 24).

El objetivo es que muestre cada vez mayor interés y que se esfuerce en
comprender lo que lee, por ello el contenido ha de estar acorde con sus
conocimientos, con un vocabulario adecuado y sin formas gramaticales o
construcciones sintacticas que le resulten frustrantes. En el caso de los jovenes,
siempre ayuda tener a mano un diccionario para resolver dudas y apuntar el
significado de aquellas palabras que no entiendan. Argumenta la autora que cualquier
momento cotidiano es bueno para motivar al nifio, como leer carteles mientras se

pasea por la calle o pedirle que nos cuente qué ha estado leyendo en clase ese dia.

65



Tampoco hace falta leer solo libros, ya que letreros, revistas o articulos de periddicos
acordes a su edad son otra buena opcion.

Dicho esto, vale destacar que la lectura es un proceso fundamental para
comprender el significado del lenguaje escrito. Autores como Solé (2007), han
propuesto ideas acerca de como abordar la lectura desde un enfoque critico y
reflexivo, ofreciendo diversas estrategias a utilizar. Asimismo, Ferreiro (1988), ha
sido reconocida por sus contribuciones a la comprension del proceso evolutivo de
adquisicion de la lengua escrita; mientras que Piaget (1981), gracias a sus diversas
investigaciones sobre el conocimiento, sitiia al juego como una actividad necesaria en
el proceso de aprendizaje durante la infancia.

Ahora bien, para contextualizar objetivamente las ideas que se desean plantear
acerca de las estrategias ludicas para desarrollar la lectura comprensiva y la escritura
espontanea en el nifio y la nifia cursantes del Cuarto, Quinto y Sexto Grado, a partir
de las intencionalidades curriculares sugeridas en el Curriculo Bolivariano del
Subsistema de Educacion Primaria, vale preguntarse: “;qué es leer?... Se tiene

entonces que, en opinion de Solé (2007):

Leer en un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso
mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener informacion
pertinente para) los objetivos que guian su lectura.. el significado del
texto se construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el texto
en si no tenga sentido o significado...Lo que intento explicar es que el
significado que un escrito tiene para el lector no es una traduccion o
réplica del significado que el autor quiso imprimirle, sino una
construccion que implica al texto, a los conocimientos previos del
lector que lo aborda y a los objetivos con que se enfrenta a aquel”

(p. 38).

Como puede entenderse, leer no es solo unir vocales y consonantes para
convertirlas en sonidos, es mucho mas que eso. Se traduce en un proceso de caracter
complejo, que consiste en comprender significados, que el nifio o nifia construye de
acuerdo a sus experiencias con el mundo, dentro y fuera de la vida escolar. Conocer

el sistema de signos y sus diferentes combinaciones, permite alcanzar valiosos niveles
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de simbolizacion y extraccion, de esta manera los nifios y nifias pueden desarrollar
diversas habilidades para organizar su memoria.

De igual manera, cabe la pregunta: ;Qué es escribir?. Se asume aqui el punto
de vista de Ferreiro y Teberosky (1988), en cuanto a que “Escribir es producir un
texto” (p. 79). Efectivamente, escribir es un proceso mediante el cual se produce un
texto escrito, en donde existe una relacion grafofonica, es decir, correspondencia
entre fonemas y su grafia correspondiente. La palabra escrita brinda la posibilidad de
interpretar la realidad a partir de una postura activa del nifio (lector), lo que permite
ver al texto como constructor de miltiples interpretaciones.

Finalmente, tiene cabida la pregunta: ;Qué es el juego?. El juego es
considerado el principal medio de aprendizaje de nifios y nifias, es una actividad
fundamental durante la infancia, es la manera mas natural de experimentar y
aprender, favoreciendo todas las areas del desarrollo. Piaget (1983), considera la
actividad ladica como una conducta. Esta conducta, es decir, el juego, debe cumplir
las siguientes condiciones: debe realizarse simplemente por placer, debe ser algo que
el nifio realice por iniciativa propia y debe existir compromiso activo por parte del
mismo. El autor afirma que el acto intelectual persigue siempre una meta que se halla
fuera de él mientras que el juego, en cambio, tiene el fin en si mismo.

El juego simbolico recibe el caracter de dos razones solidarias:

e La estructura intelectual que lo determina y

e La utilizacion excluyente que hace del simbolo, es decir, de uno de los dos
instrumentos que engendra la funcion semiotica.

Es sabido que la funcién semiédtica o simbolica es aquella que consiste en
representar algo por medio de un significante diferenciado, y que engendra dos clases
de instrumentos: los simbolos, significantes motivados, construidos por el sujeto, y
que guardan alguna semejanza con sus significados; y los signos, arbitrarios o
convencionales, necesariamente colectivos, recibidos por el canal de la imitacion.

Jugar a Leer: Se denomina una actividad en la que el nifio se comporta como
un lector que lee de corrido, pese a que ain no decodifica las palabras a través de

sonorizar sus letras. La actividad tiene una gran importancia, porque revela que ha
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almacenado en su memoria una cantidad impresionante de palabras, que las modula
con la entonacién y la sintaxis adecuadas y que ha captado el significado del texto
completo. Segin Condemarin (2000), generalmente, los nifios juegan a leer en voz
alta los cuentos o los poemas que conocen de memoria, porque los adultos se los han
leido repetidamente, en respuesta de sus peticiones. Los textos que son mas
facilmente memorizados por los nifios son aquellos que se denominan lecturas
predecibles porque permiten que ellos anticipen o adivinen las palabras que vienen a
continuacion.

¢Por qué jugar a leer? El autor citado (ob.cit) argumenta algunas razones
muy especificas, son las siguientes:

« Porque para los nifios/as resulta una actividad muy entretenida

« Porque al ser entretenida, invita a los nifios/as a seguir jugando

« Porque la actividad se convierte en un trabajo agradable

» Porque es muy facil de aprender (sus reglas son muy simples)

» Porque el juego es una actividad natural de los nifios/as, por lo tanto
mantienen su interés y motivacidon por aprender.

» Porque como resulta ser una actividad agradable, la podemos convertir en
algo habitual.

Vale destacar que el nifio al desempeiiar un rol activo, leyendo, intenta buscar
el significado del texto mas alla de la informacion que se entrega, interactua con el
texto y utiliza sus conocimientos previos y experiencias en construir su propio sentido
del texto. El autor acota algunas consideraciones relacionadas con la actividad, siendo
las siguientes:

La palabra escrita ofrece la posibilidad de interpretar la realidad a partir de una
postura activa del lector.

Para los nifios, la imagen es un enlace necesario para acceder a la palabra. El
juego facilita la construccion del conocimiento, y al mismo tiempo los conocimientos
enriquecen la evolucién del juego.

El juego facilita el aprendizaje y por esto es considerado como una actividad

esencial que el educador debe utilizar como estrategia didactica para ayudar en el
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proceso de desarrollo en ésta y otras areas del aprendizaje.

Jugar a leer favorece progresivamente, en los nifios/as el desarrollo de
diferentes areas:

Desarrollo oral: El nifio aumenta considerablemente su vocabulario, por medio
de la interaccion con sus pares, educadores y familia; permite desarrollar la capacidad
creativa, al reutilizar palabras ya aprendidas, permite generar en los nifios
sentimientos de aceptacion, al valorizar en la escuela su lengua materna; a través de la
repeticion, permite en los nifios desarrollar una correcta modulacion y articulacion de
los diferentes sonidos y palabras.

Desarrollo de la lectura: Permite estimular en los nifios la toma de conciencia
sobre la importancia de la lectura, como significado para su futura transcripcién; y
fortalecer la decodificacion, en aquellos nifios que presentan mayores dificultades.

Desarrollo de la escritura: Permite acercar a los nifios hacia las caracteristicas
del lenguaje escrito, es decir las reglas gramaticales.

En el mismo orden de ideas, Miranda (2010), sugiere un conjunto de
actividades que, de acuerdo con los propésitos de la presente investigacion, pueden
adaptarse en el aula de clases u otro ambiente de trabajo para facilitar el desarrollo de
la comprension lectora y la escritura espontanea a partir de las intencionalidades
curriculares, fundamentalmente con las referidas a “aprender a crear” y “aprender a
reflexionar”; aunque con ello no se esta significando que las demas deben dejarse por
fuera al momento de trabajar la lectura y escritura con el estudiante. Entre las
actividades sugeridas por la autora se tienen:

» Proponer situaciones en las que sea necesario leer una receta de cocina, las
instrucciones de un juego, el articulo de una revista, el mena de un restaurante,
un anuncio publicitario, o cualquier tipo de material escrito que despierte el
interés e incentive la motivacion de los nifios y nifias respecto a la informacion
que les transmiten, cuidando que la misma sea pertinente y significativa para su
aprendizaje.

» Buscar la palabra fantasma: es decir, seleccionar un texto en el que se suprimen

varias palabras faciles de deducir por el contexto de la historia. El nifio debe
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adivinar cuéles son esas palabras que faltan.

« Plantear un tema cualquiera y quien consiga mas informacion sobre €, gana.

 Técnica de la idea principal: se muestra al nifio la ilustracién de una accién
concreta y se ofrecen diferentes opciones textuales que la expliquen. A
continuacién, debera escoger aquella que mejor la explique. También puede
realizarse sin necesidad de dibujo alguno: tras leer el fragmento de un texto se
le pide que extraiga el sentido principal o el tema de lo que acaba de leer. Otra
buena idea es subrayar la que crea idea principal de un parrafo.

» Resumir: se lee un texto y el nifio debe escribir una o dos frases que lo resuman,
o bien, debe contar a sus compaiieros en pocas palabras de qué trata la historia.

o Tras la lectura, realizar un dibujo o una dramatizacion sobre el contenido.

o Escribir finales distintos para una misma historia, por cuanto esto ayuda a
desarrollar la creatividad del estudiante.

o Completar y ordenar frases, hacer sopas de letras, responder preguntas
relacionadas con el texto...

o Lectura simultanea: leer una frase y, a continuacién, enunciar otra con el mismo
significado pero con palabras distintas, mas sencillas. Asi, aprende vocabulario
y comprende mas facilmente lo leido.

o Leer cutdadosamente titulos, encabezados y pies de pagina.

En sintesis, pueden ser planteado un conjunto de estrategias que contribuyen a

desarrollar la comprension lectora y escritura espontanea en los estudiantes del

Subsistema de Educacion Primaria, las cuales no es el proposito enunciarlas en este

apartado del trabajo, sino que las mismas serdn desarrolladas en el capitulo

correspondiente, de acuerdo con los objetivos de la investigacion.

Sistema de Variables.

El sistema de variables hace referencia a cada uno de los aspectos del

problema objeto de estudio que sera revisado mediante la revision bibliografica o

investigacion de campo. Asi lo corrobora Chavez (2007), quien expresa “las

variables representan a los elementos, factores o términos que pueden asumir
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diferentes valores cada vez que son examinados, o que reflejan distintas
manifestaciones segun sea el contexto en el que se presentan” (p. 136). En ese
sentido, en la presente investigacion, fueron propuestas tres variables, siendo las
mismas: (a) Las estrategias ludicas aplicadas por el docente; (b) El nivel de
comprensién lectora alcanzado por los alumnos, (c¢) La habilidad de escritura

espontanea. A continuacion se define conceptualmente cada una de las variables.

Definicion Conceptual: Se entiende como el planteamiento u orientaciéon que
se hace de cada variable en el estudio. En ese sentido, segan Chavez (2007), la
definicion conceptual de la variable “es la expresion del significado que el
investigador le atribuye y con ese sentido debe entenderse durante todo el trabajo”
(p. 136) En consecuencia, a continuacion se presenta la identificacion y definicién de

las variables.

CuadroN° 1
Identificacion y Definicion de las Variables
DEFINICION

OBJETIVO ESPECIFICO VARIABLE CONCEPTUAL
Determinar las estrategias lidicas
aplicadas por el docente para el
desarrollo de 1a lectura comprensiva y Se refiere a las diversas
escritura espontinea, a partir de las actividades de cardcter hidico
intencionalidades curriculares, en Estrategias hidicas que el docente sugiere en el o
alumnos cursantes del Cuarto, Quinto los ambientes de aprendizaje
y Sexto Grado del subsistema de para el desarrollo de la lectura
Educacion Primaria en la Escuela comprensiva |y  escritura
Bolivariana “Julio Sanchez Vivas”, espontanea, a partir de las
de La Cejita. intencionalidades curriculares

71



Evaluar el nivel de comprensién Es una parte del proceso de
lectora entre los alumnos cursantes comunicacion que consiste en
del Cuarto, Quinto y Sexto Grado del Comprensién Lectora transmitir los pensamientos
subsistema de Educacién Primaria en que estin en la mente del
1a Escuela Bolivariana “Julio Sdnchez lector.

Vivas”

Diagnosticar las condiciones de la Es la que permite apreciar la
escritura espontinea de los alumnos Escritura Espontanea ordenacion de ideas en el nifio,
cursantes del Cuarto, Quinto y Sexto asi como su potencialidad
Grado del subsistema de Educacién creadora traducida en su
Primaria en la Escucla Bolivariana originalidad.

“Julio Sdnchez Vivas”.

Nota: Lamus (2013).

Definicion Operacional: Se hace preciso organizar sistematicamente cada
variable en funcion del interés de la investigacion, de alli que en el Cuadro N° 2,
presentado a continuacién, se operacionaliza metodologicamente cada una de las
variables objeto de estudio, indicando sus dimensiones, indicadores y
correspondientes niumeros de item en el instrumento elaborado.

En relacion con lo dicho, segun Chavez (2007); “la definicion operacional de la
variable representa el desglosamiento de la misma en aspectos cada vez mas sencillos

que permiten la maxima aproximacion para poder manipularla.” (p. 137).

Cuadro N° 2
Operacionalizacién de Variables
VARIABLE DIMENSION INDICADOR SUBINDICADOR
-Lectura analitica por palabras.
Estrategias ludicas Lectura Lectura comprensiva Vocabulario temitico.
~Creacion de historietas a partir
de Ia lectura previa de texto.
Escritura Escritura espontanea -Escritura de textos con palabras
sungeridas.
- Cambio de argumentos.
Historietas ilustradas.
Comprension ~Descifra, comprendiendo el
Literal Codificacién texto trabajado.
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Generaliza - Aplica diferentes contextos.
Razona - Establece causas y efectos.
Predice - Se anticipa a lo que sucede
Interpretacién | Identifica en el relato.
Motivos - Describe motivaciones.
Nivel de Descubre relaciones - Vincula hechos y personajes.
comprensién
Lectora
Evalia lo que lee - Emite juicios
Lectura critica | Puede dar su opinién - Establece su posicion ante
personal. la lectura.
Expresa nuevas ideas | - Crea significados propios.
Lectura Transforma el material | - Modifica el contenido para
recreativa de lectura, adaptiandolo crear nuevos relatos.
a su manera.
- Redaccion.
Escritura Estructura un texto - Coherencia.
funcional escrito en forma logica | - Sintesis de Ideas.
Condiciones y coherente. - Originalidad de enunciados.
de escritura - Secuencia de Ideas.
espontanea.
- Creatividad.
Escritura Expresa sus propias - Refleja opiniones.
creativa ideasa través de la |- Mancja sentimientos.
escrifura - Originalidad.
- Asocia elementos.

Nota: Lamus (2013).
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CAPITULO I

MARCO METODOLOGICO

Modelo de la Investigacion

La investigacion se ubica en el contexto de las ciencias facticas, definidas por
Quintana (2006), como “aquellas que facilitan llegar a conclusiones a partir de la
verificacion de las hipétesis o variables de investigacion propuestas” (p. 18). Dentro
del contexto de las ciencias facticas, se ubica en el campo de las Ciencias Sociales,
las cuales, segiin Fontanella (2009), estan referidas al “estudio del devenir de la
sociedad a lo largo de su evolucion histérica, politica y social” (p. 15). De esa
manera, la misma sigue un modelo de investigacion cualicuantitativa, pues los datos
fueron analizados a partir de una apreciacion cualitativa (los criterios de investigacion
establecidos por la investigadora), siendo estos: Comprension literal, interpretacion,
lectura critica, lectura recreativa; para la determinacién del nivel de comprension
lectora. En tanto que: Escritura funcional y escritura creativa, para la determinacién
de las condiciones de escritura espontanea demostrada por cada alumno y alumna.
Por otra parte, una apreciacién cuantitativa (aplicacién de modelo estadistico de
variable, frecuencia y porcentaje), que posteriormente facilité la presentacion de los

resultados,

Tipo y diseiio de Ia Investigacion

Segin Chavez (2007), el tipo de investigacion se refiere al enfoque
metodologico aplicado para orientar la misma; en tanto que el disefio, representa la
estrategia que se ha de cumplir para desarrollarla. Segin el método aplicado fue una
investigacion descriptiva, de campo; definida por la autora como “la busqueda de
informacion relacionada con el estado real de las personas, objetos, situaciones o
fenémenos, tal cual como se presentan en el momento de su recoleccion;, no

existiendo necesidad de plantear hipotesis de trabajo” (p. 132). Por otra parte, Arias
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(2007), expresa: “los estudios descriptivos miden de forma independiente las
variables, y aun cuando no se formulen hipotesis, las primeras apareceran enunciadas
en los objetivos de investigacion” (p. 48).

La investigacion reviste caracter descriptivo en el sentido de que las variables se
estudiaron tal como se observaron en la realidad concreta sin que haya habido
interferencia para la modificacion de las mismas por parte de la investigadora. Para
esto, se determino el nivel de comprension lectora y se diagnostico las condiciones de
la escritura espontanea en los alumnos seleccionados en la institucion anteriormente

mencionada, a través de los instrumentos disefiados para tal fin.
Poblacion y Muestra

Poblaciéon: Segiin Morles (2004), “se refiere al conjunto para el cual seran
validas las conclusiones que se obtengan; a los elementos o unidades (personas,
instituciones o cosas) a las cuales se refiere la investigacion” (p. 17). Para la
presente investigacion, aplicando el criterio de Chavez (2007), la misma fue
“definida y finita, pues constituye una poblacion de facil determinacién y manejo
debido a la cantidad de sujetos que la integran (p. 131). En tal sentido, la poblacion
objeto de estudio estd constituida por 186 sujetos, entre ellos 180 estudiantes y 06
docentes de la Escuela Bolivariana “Julio Sanchez Vivas”, y distribuidos segin el

cuadro siguiente:

Cuadro N° 3
Caracteristicas de la Poblacion
Seccion “A” Seccion “B” Total:

Grado Vv H D \' H D \'4 H D
Cuarto 15 15 1 15 15 1 30 30 2
Quinto 14 15 1 16 15 1 30 30 2
Sexto 15 15 1 15 15 1 30 30 2
Total 44 45 3 46 45 3 90 20 6

Nota: Datos aportados por la Direccion del Plantel (2013).
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Muestra: Se define como un subgrupo de la poblacion y es representativa de
la misma. Al respecto, en la presente investigacién, tomando en cuenta que la
poblacion de estudiantes es relativamente alta, se consideré conveniente aplicar un
muestreo aleatorio simple al azar. En ese sentido se establecié como muestra ideal un
total de 90 estudiantes debido a que este es un subgrupo representativo equivalente al
50% de la poblacion total existente, y tomandose un maximo de 30 estudiantes por
Grado académico (15 estudiantes por seccion) mediante el procedimiento siguiente:

e Se organizaron 6 bolsas con 30 fichas o cartones numerados del 1 al 30
respectivamente.
e Se solicité colaboracion al docente de cada seccion (por grado) para realizar el
sorteo correspondiente.
e Se dio la oportunidad a todos los estudiantes de cada secciéon (objeto de
estudio), sacando un cartén o ficha cada uno.
o Se les explicé a los estudiantes que seria seleccionado aquel cuyo cartén o ficha
tuviese signado con un nimero entre 1y 15 inclusive.
Realizado el sorteo, se obtuvo un total de 90 sujetos, a razon de 15 estudiantes
por seccidn en cada grado académico. De ese modo, esta fue la muestra seleccionada

para la aplicacion de las pruebas de lectura comprensiva y escritura espontanea.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos.

Técnica: Segun Morles (2004), “las técnicas se refieren a los medios que hacen
manejables a los métodos” (p. 37). Inicialmente la técnica utilizada fue la encuesta,
que segun Flores (2008), consiste en formular una serie de preguntas -en forma oral o
mediante la aplicacion de un formulario estructurado- a una persona o grupo de ellas,
para que emita su respuesta acerca de un aspecto o tema objeto de estudio; a fin de

diagnosticar la realidad a investigar.

El instrumento: Segin Morles (2004), permite la obtencion de los datos durante

la investigacion de campo. En este caso fueron utilizadas dos pruebas de
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conocimiento: Una prueba de Lectura Comprensiva, consistente en la presentacion
de un texto escrito integrado por 300 palabras, titulado: Cuando las Cosas Hablaron;
con base en el cual se presentara a los alumnos y alumnas cinco (5) items de
respuestas abiertas, siendo estos los siguientes: (a) ;Quiénes son los personajes en
este cuento?, (b) ;Quiénes hablan en este cuento?; (c) ;Por qué el policia no se asustod
al oir el relato?; (d) ;Cual fue la reaccion del policia?; (e) Forma el campo léxico que
se nombra en el cuento.

Para la evaluacion de este instrumento, se procedid mediante una escala
cuantitativa, estableciéndose una puntuacion minima de 2 puntos y una maxima de 6,
tomando en cuenta la complejidad de la respuesta exigida en cada uno de los items

propuestos. La escala, en ese sentido, es la siguiente:

Cuadre N° 4 )
Escala de Evaluacion para los Items de la Prueba de Lectura Comprensiva

N° de ftem Puntuacion
Muy Bien 6
Bien 5
Medianamente bien 4
Muy deficiente 3
Deficiente 2

Nota: Lamus (2013)

Al respecto fueron establecidos los criterios de evaluacion atendiendo a cada
subindicador propuesto, con cinco aspectos de valoracidn para cada criterio, siendo
dichos criterios los siguientes: a) Descifra interpretando; (b) Aplica diversos
contextos; (c) Establece causas y efectos; (d) Se anticipa a lo sucedido en el relato; (e)
Reconoce elementos en el texto leido; (f) Describe situaciones planteadas; (g)
Vincula hechos y situaciones; (h) Establece su posicion ante la lectura; (i) Crea
significados propios. En ese sentido, para la determinacion de las frecuencias mas

altas en cada dimension, se procedio con base en la escala siguiente:
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Cuadro N° S
Escala de asignacién de frecuencias en la prueba de Escritura Espontinea

Nimero de aspectos demostrados frecuencia puntos
1 aspecto demostrado. Muy bien 5

2 aspectos demostrados. Bien 4

3 aspectos demostrados. Mediantemente Bien 3

4 aspectos demostrados. Muy deficiente 2

5 aspectos demostrados. Deficiente 1

Nota: Lamus (2013)

Se debe sefialar, que para el analisis de los datos y posterior presentacion de los
resultados en las tablas correspondientes, estos criterios fueron integrados en tres
alternativas de frecuencia; siendo estas: Bien (Muy bien, bien); Medianamente bien;
Mal (Muy deficiente, deficiente).

En cuanto a su estructura, esta prueba consta de los siguientes elementos: (a)
Datos de identificacion; (b) Texto de lectura; (c) Items de prueba; (d) Datos de
identificacion del alumno, se solicité previa autorizacion a los representantes.

Por otra parte, fue aplicada una prueba de Escritura Espontanea, la cual estuvo
estructurada en dos partes: La primera parte tuvo como prop6sito evaluar la habilidad
de escritura del alumno; en virtud de lo cual se le solicitdé que escriba una historia
producto de su creatividad, en tanto que la segunda parte estuvo destinada a medir su
capacidad de sintesis con base en lo escrito anteriormente, solicitandole extraer cinco
oraciones de la historia escrita.

De igual modo, para la evaluacion de este instrumento, se procedié mediante una
escala cuantitativa, estableciéndose una puntuacién minima de 1 punto y una maxima
de 5 (en orden creciente), tomando en cuenta la cantidad de aspectos demostrados
por el alumno y la alumna, de acuerdo con los criterios establecidos por la

investigadora.
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Los criterios de evaluacion establecidos para esta Prueba de Escritura Espontanea
fueron los siguientes: (a) Redaccion; (b) Coherencia; (c) Sintesis de ideas; (d)
Originalidad de enunciados; (¢) Secuencia de Ideas; (f) Creatividad; (g) Refleja
opiniones; (h) Maneja situaciones; (i) Originalidad, (j) Asocia elementos; para cada
uno de los cuales se formularan cinco aspectos de valoracion. Asimismo, para la
evaluacion de este instrumento, se procedi6 mediante una escala cuantitativa,
estableciéndose una puntuacidon minima de 1 punto y una maxima de 5 (en orden
creciente), tomando en cuenta la cantidad de aspectos demostrados por, el alumno
y/o la alumna, de acuerdo con los criterios establecidos por la investigadora.

Finalmente, para la determinar de las estrategias ladicas aplicadas por el
docente, se aplicé un cuestionario contentivo de seis (6) items de respuestas cerradas,
atendiendo a los objetivos de la investigacion. Los criterios o frecuencias de
respuestas establecidos para este instrumento fueron los siguientes:

Siempre: Indica que el docente constantemente se apoya en la estrategia sugerida para
propiciar el desarrollo de la lectura comprensiva o la escritura espontanea.

o Casi siempre: La estrategia sugerida es aplicada ocasionalmente por parte del
docente para los propositos sefialados.

o Casi nunca: Generalmente la estrategia sugerida no es aplicada por los docentes
durante el proceso de desarrollo de la lectura comprensiva y escritura
espontanea

® Nunca: En absoluto el docente aplica la estrategia sugerida para propiciar el

desarrollo de la lectura comprensiva y la lectura espontanea.

Validacion

La validez es la pertinencia del instrumento metodoldgico elaborado en
relacion con la investigacion de campo y su confiabilidad es la veracidad con que
permite la obtencion de los datos, asi lo considera Chavez (2007), quien expresa: "la
validez es la eficacia con que el instrumento mide lo que se pretende, en tanto que la

confiabilidad es el grado con que se obtienen resultados similares en distintas
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aplicaciones" (p. 72). En ese sentido, para determinar la validez de contenido de los
instrumentos disefiados, se consulté la opinion de tres (03) especialistas en
Metodologia de la Investigacion y la problematica objeto de estudio, quienes
emitieron criterio por escrito a través del formato elaborado, para indicar la
pertinencia de cada uno de los item propuestos con base en las variables, para el tipo

de investigacion desarrollada.

Procedimiento

e El procedimiento, segin lo planteado por Ruiz (2008), se refiere a “la
descripcion de cada una de las fases a cumplir para realizar la investigacion
tanto en el estudio documental como en el trabajo de campo” (p. 63). En ese
sentido, a partir de los criterios expuestos, para el estudio se aplicaron los pasos
siguientes:

e Revision previa de la literatura para determinar la factibilidad del estudio a
desarrollar. Para tal proposito se recopilé la misma a través de las diversas
bibliotecas existentes en las instituciones de Educacion Superior del pais
mediante el recurso de Internet, que permiti6 obtener datos de gran importancia
para sustentar las variables planteadas en la investigacion.

e Formulacion de la interrogante y de los objetivos de la investigacion.

e Clasificacion de la bibliografia segin su importancia para el estudio y fecha de
publicaciéon.  Para este propodsito se aplico la técnica del subrayado y el
fichaje; a fin de organizar un banco de datos adecuados a las variables del
estudio. De acuerdo con Bravo (2009) el subrayado consiste en “destacar los
aspectos mas resaltantes de un texto o informacion con la cual se desea trabajar
y la cual se considera pertinente para una investigacion o estudio que se
desarrolla” (p. 23); en tanto que el fichaje se concibe como una “técnica
fundamental para realizar cualquier trabajo cientifico, asi como un excelente
medio para organizar el estudio” (p. 23).

o Seleccion de la teoria que permitiese la fundamentacion de las variables a
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desarrollar en el Marco Teorico de la investigacion.

e Anilisis de los datos relacionados con la problematica objeto de estudio.
Proposito logrado mediante la aplicacion del método analitico, que, segun
Bravo (2009), “consiste en descomponer el texto en sus partes fundamentales,
destacando las ideas principales y los detalles que lo integran de acuerdo con la
idea central” (p. 31), por otra parte, el método de definicion, por cuanto se
procedera a definir los diversos elementos y aspectos de las variables
propuestas, de acuerdo con los criterios de los autores consultados y las
reflexiones particulares de la investigadora respecto al tema.

o Construccion del Marco Teorico, tomando como referencia los planteamientos
expuestos por los autores de los materiales bibliograficos consultados y los
criterios particulares de la investigadora.

» Con relacion al trabajo de campo, el procedimiento aplicado fue el siguiente:

e Se seleccioné la poblacion y muestra del estudio. En este caso, siendo la
poblacién definida y finita, por la cantidad de sujetos que la integran, se aplico
un procedimiento muestral aleatorio simple, seleccionando 90 estudiantes de la
totalidad de poblacién que conforman los tres grados académicos y a los 06
docentes considerados para el estudio.

e Se elaboré y aplicaron los instrumentos para la obtencion de los datos
requeridos en la investigacion. Previo a la aplicacion del mismo, se procedi6 a
determinar su validez a partir del juicio de los expertos.

¢ Luego de aplicados los instrumentos (Prueba de lectura comprensiva y escritura
espontanea, y el cuestionario), se codifico cada parte de los mismos de acuerdo
con sus caracteristicas, procediéndose a determinar el puntaje obtenido por cada
alumno y alumna, asi como también a los docentes basados en las escalas de
valoracién establecidas para cada instrumento.

o Posteriormente, a partir de los datos obtenidos, y con base en el modelo
estadistico seleccionado, se procedié6 al tratamiento estadistico de los

resultados.
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Tratamiento Estadistico

De acuerdo al tipo de investigacion se utilizd un tratamiento estadistico
descriptivo de variable, frecuencia y porcentaje. Segun sefiala Chavez (2007), se
debe utilizar este tipo de tratamiento cuando se quiere tener una idea global de todo el

conjunto de datos.
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CAPITULO IV

RESULTADOS ALCANZADOS

Presentacién y anailisis de los resultados con base en la aplicacién

de los instrumentos a los sujetos de investigacién

En este capitulo se procede a la presentacion, analisis y discusion de los
datos obtenidos con base en la aplicacion de cada uno de los instrumentos a sujetos
de investigacion. En opinién de (Ballestrini 2006), “la presentacion y analisis de los
resultados es la sintesis de los datos obtenidos en la fase diagnoéstica de la
investigacion con base en la aplicacion del instrumento metodoldgico elaborado para
ese proposito” (p. 41).

En ese sentido, se estudiaron e interpretaron las respuestas emitidas para cada
item del instrumento, con base al nimero de sujetos a quienes se aplico el mismo.
Seguin (Chavez, 2007), para analizar y discutir los resultados en una investigacion de
campo se debe atender a la naturaleza del item, aplicando el método estadistico mas
adecuado, que como fue sefialado, se seleccion6 un modelo descriptivo de
alternativa, frecuencia y porcentaje, por ser el estudio igualmente de caracter
descriptivo.

En el mismo orden de ideas, para la discusion de los resultados, se procedi6 a su
confrontacion con los elementos definidos en el marco tedrico tomando en cuenta los
objetivos de la investigacion, de donde se partié para fundamentar los criterios que
permitieron plantear las conclusiones y recomendaciones pertinentes. En relacion
con lo expuesto hasta ahora, a continuacion se presenta cada una de los cuadros
elaborados para el analisis de los items del instrumento, asi como los graficos para
representar los resultados obtenidos, que facilitaron, posteriormente, la presentacion

de las conclusiones.
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Cuadro N° 6

Estrategias lidicas para el desarrollo de la comprension lectora

Alternativas de Respuesta

Nro.
items Siempre Casi siempre | Casi nunca Nunca Total
f % f % f % f %
1 0 0 1 16.7 0 0 5 83.33 6
2 0 0 0 0 0 0 6 100 6
3 0 0 0 0 2 33.33 4 66.66 6

Fuente: Lamus (2013). Cuestionario aplicado entre los docentes
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Grafico N° 1
Estrategias ladicas para el desarrollo de la comprension lectora

66,86%

Cuadro anterior se analizan las respuestas

obtenidas en los items Nro. 1 al 3 del cuestionario aplicado entre los docentes que

laboran con los grados 4to.,, 5to. y 6to. De Educacion Primaria en la Escuela

Bolivariana “Julio Séanchez Vivas”, localizada en la comunidad de La Cejita,

municipio San Rafael de Carvajal, estado Trujillo. A este respecto, con base en el

item Nro.1 se determind que una cantidad importante de los docentes no se apoyan

84




en el juego de la Lectura Analitica por Palabras como estrategia para propiciar la
comprension lectora, por cuanto, de acuerdo con los datos ofrecidos en el cuadro,
83.33% de la poblacion estimada respondié que nunca propone dicho juego; y so6lo un
16.7% de la misma, reconoce hacerlo casi siempre.

Del mismo modo, el uso del Vocabulario Temitico (ftem 2) tampoco es tomado
en cuenta por los docentes como estrategia ludica orientada a propiciar la
comprension lectora entre los estudiantes, por cuanto la totalidad de la poblacion
estimada para el estudio (100%), es de la opinidbn que nunca la sugieren entre las
actividades propuestas con la finalidad referida.

Por su parte, la Creaciéon de Historietas (Item 3), igualmente es una estrategia
ludica que despierta poco interés entre los docentes encuestados, considerando que
33.33% de ellos expres6 que casi nunca la utilizan dentro del grupo de actividades
sugeridas para desarrollar la lectura comprensiva en los estudiantes, y 66.66% de
dichos docentes nunca la utilizan para ese proposito.

En relacion con este resultado, es importante destacar que la lectura analitica
por palabras es una estrategia lidica sugerida para ser aplicada en los grados
superiores de la Educaciéon Primaria con la finalidad de incentivar la capacidad
analitica del estudiante al leer textos que contengan palabras desconocidas, las cuales,
siguiendo el procedimiento de la actividad, deben analizar y conocer de manera
colectiva, para de ese modo, llegar a la comprension adecuada del texto trabajado.
Ello contribuye a la adquisicion de destreza lectora. En ese sentido, es importante que
los docentes conozcan y se apoyen en esta estrategia lidica para facilitar el
desarrollo de lectura comprensiva y escritura espontanea en los estudiantes del 4to.,
5to. y 6to. Grado de Educacion Primaria.

En cuanto al vocabulario tematico facilita el conocimiento y aprendizaje de
palabras relacionadas con un tema especifico, el cual puede ser seleccionado
previamente y sugerido por el docente atendiendo a las intencionalidades curriculares.
Es, por tanto, una estrategia lidica que permite al estudiante —de manera individual o
colectiva- establecer relaciones de asociacion entre las palabras y su contexto, lo cual

a su vez, le facilita destrezas para una mayor comprension lectora; por dichas razones,
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Seguidamente, mediante el Grafico Nro. 2, se ilustran los resultados presentados

en el cuadro anterior. ..
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Grifico N° 2
Estrategias ludicas para el desarrollo de la escritura espontinea
Fuente: Cuadro N° 7.

Interpretacion: El Cuadro niimero 7 registra las respuestas obtenidas en los
items 4, 5 y 6 del cuestionario aplicado a los docentes. En ese sentido, tal como se
aprecia, respecto al item 4, relativo a la utilizacidn de escritura de textos a partir de
palabras sugeridas, se determiné que es una estrategia lidica poco apreciada entre los
docentes encuestados, por cuanto, s61016.7% de ellos reconoci6 aplicarla siempre;
16.7% la utiliza casi siempre; mientras que 66.66 % de la poblaciéon estimada nunca
se apoya en dicha estrategia lidica para propiciar la escritura espontanea en los
estudiantes.

En lo que atafie al cambio de argumento; como estrategia ludica orientada a
favorecer la escritura espontanea, tiene relativamente una mayor aceptacion entre los

sujetos encuestados, tomando en cuenta que 17.7% de ellos respondi6 utilizarla
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siempre; 50% de la poblacion estimada la utiliza casi siempre; en tanto 33.33% de
dicha poblacion nunca la utiliza.

Finalmente, en lo que respecta al trabajo con historias ilustradas, como
estrategia lidica para desarrollar la escritura espontanea en los estudiantes, 33.33% de
los docentes respondio aplicarla siempre; igual frecuencia se obtuvo para las opciones
casi siempre y casi nunca; lo cual sugiere una tendencia favorable a su aplicacion
como estrategia en el desarrollo de la escritura espontanea.

Tomando en cuenta los resultados obtenidos en cuanto a la aplicacion o
utilizacion de cada una de las estrategias, es importante destacar la relevancia de cada
una para el trabajo con los estudiantes en funcién de propiciar el desarrolio de la
escritura espontanea en cada uno de ellos. Por ejemplo, la escritura de textos a partir
de palabras seleccionadas facilita explorar las posibilidades de recrear contextos
mediante los cuales se expongan situaciones diversas de acuerdo con el interés y las
expectativas del estudiante en funcion del aspecto sugerido.

Igual situacion se presenta con el cambio de argumentos y la escritura de
historias a partir de ilustraciones dadas, que son estrategias mediante las cuales
facilita a los estudiantes la oportunidad de expresar sus ideas, demostrando su
capacidad creativa, al ser capaz de imaginar y exponer diversas posibilidades de
argumentacion a partir de los elementos dados como guia referencial. En ese sentido,
constituye un hecho relevante que los docentes manifiesten un mayor interés hacia
este tipo de estrategias, que aparte de facilitar la practica de la lectura comprensiva,
serviran de apoyo para el desarrollo de la escritura espontanea, incentivando al
estudiante a ser creador de sus propios materiales escritos de acuerdo con su interés
individual y colectivo.

Seguidamente se procede a presentar e ilustrar los resultados obtenidos para
las pruebas de lectura comprensiva y escritura espontanea realizada entre los
estudiantes del 4to., 5to. y 6to. Grado de Educacién Primaria en la institucion

seleccionada para dar cumplimiento a la presente investigacion.
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CuadroN° 8
Anilisis de los resultados obtenidos para la dimension comprension literal, de la
variable nivel de comprension lectora, en la prueba de lectura comprensiva

Variable: Nivel de Comprension Lectora

Dimension | Indicador | Subindicador Alternativas f %
Descifra Bien 20 222

Comprension comprendiendo | Medianamente bien 39 433
Lectora Codificacion | lo leido Mal 31 344
TOTAL.: 90 100

Fuente: Lamus (2013). Prueba de Comprension Lectora (2013)

34,4%

OBien OMedianamente Bien OMal

Grafico N° 3
Resultados obtenidos para la dimension comprension literal de Ia variable nivel
de comprension lectora en la prueba de Lectura Comprensiva

Interpretacion: Segun los datos registrados en el presente Cuadro, 22.2% de
los alumnos descifran bien los enunciados del texto leido; 43.3% descifran
medianamente bien; en tanto que 34.4%, no comprenden lo leido. Tomando en cuenta
que la tendencia en las alternativas de mayor frecuencia tiende hacia los valores
negativos, se deduce que la mayoria de los alumnos tienen problemas en cuanto a la

comprension literal del texto leido, es decir no internalizan el mensaje sugerido.
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Cuadro N° 9

Resultados obtenidos para la dimension comprension literal de la variable nivel
de comprensién lectora en la prueba de lectura comprensiva

Variable: Nivel de Comprension Lectora

Dimension Indicador | Subindicador Alternativas f | %
) Aplica Bien 26 |288

Generaliza diferentes Medianamente Bien | 19 | 21

contextos Mal 45 | 50
Razona Establece Bien 31 |344
causas y Medianamente Bien | 14 | 15,5

efectos Mal 45 | 50
Interpretacion | Predice Se anticipa a lo Bien 22 |244
que sucede en | Medianamente Bien | 17 | 18,8
el relato Mal 51 [56,6

Identifica Reconoce Bien 64 (71,1
elementos Medianamente Bien | 25 |27,7

Mal 1 1,1
Motiva Describe Bien 56 |62,2
motivaciones | Medianamente Bien | 31 |34.4

Mal 3 133

Descubre | Vincula hechos Bien 10 [11,1

Relaciones y personajes | Medianamente Bien | 72 | 80

Mal 8 |88

2>

Fuente: Lamus (2013). Prueba de Comprension Lectora.
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Seguidamente se ilustra graficamente los resultados presentados en el cuadro

anterior. ..
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QSe anticipa a lo sucedido en el Relato 24,40% 18,80% 56,60%
BReconoce elementos 71,10% 27,70% 1,10%
@ Describe motivaciones 62,20% 34,40% 3,30%
0 Vincula hechos y personajes 11,10% 80% 8.80%
Grifico N°4

Resultados Obtenidos para la dimension Comprension Literal de la variable
nivel de comprension lectora en la prueba de lectura comprensiva

Mediante el Cuadro 9 se analizan los resultados obtenidos para los indicadores
correspondientes a la dimension Interpretacion, de la variable Comprension Lectora.
Al respecto fueron tomados en cuenta seis indicadores, siendo los mismos:
Generaliza, razona, predice, identifica, motiva y descubre relaciones en el texto leido.

En funcién de estos indicadores se propusieron seis subindicadores, con base en ios
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cuales se determin6é que: 28.8% de los alumnos demuestran habilidad para aplicar
diferentes contextos de lectura; 21% lo hace medianamente bien; en tanto que 50%
de los alumnos lo hacen mal.

En consecuencia, se deduce que la mayoria de los alumnos carecen de la destreza
necesaria para expresar el mensaje del texto con sus propias ideas, enunciar otras
posibilidades de significados con base en los enunciados textuales; asi mismo, se les
dificulta intercalar ideas nuevas a las expresadas en el texto e invertir el orden
semantico establecido y sugerir un nuevo orden de acuerdo con su percepcion
personal.

En cuanto al establecimiento de causas y efectos entre los elementos del texto
leido, 34.4% de los alumnos tienen la habilidad requerida para hacerlo bien, 15.5% lo
hace medianamente bien y, mayoritariamente, 50% de los alumnos no logra
establecer ninguna relacién de causa efecto con base en lo leido.

Este resultado es indicativo de que la mayoria de los alumnos carece de la
habilidad requerida para establecer asociaciones entre palabras, relacionar una idea
con otra, de igual modo, para relacionar la accidon del personaje con la idea expresada
en el enunciado.

Por otra parte, 24.4% de los alumnos demostré habilidad para anticiparse a lo
sucedido en el relato; 18.8% lo hace medianamente bien y 56.6% de los alumnos lo
hacen mal. En virtud de ello, igual que en los casos anteriores, la mayoria de los
alumnos demuestra no tener la habilidad requerida para hacer predicciones tomando
como referencia los enunciados textuales; es decir, les cuesta predecir las conductas
de los personajes, sus acciones, asi como también, el final del texto leido.

En relacion con la identificacion de elementos textuales, 71.1% de los alumnos
los reconoce bien; 27.7% los reconoce medianamente bien; en tanto que 1.1% de los
alumnos presenta dificultad para reconocer elementos en el texto leido. Este resultado
indica que la mayoria de los alumnos demostr6 habilidad para reconocer personajes,
sus acciones, los sentimientos y emociones expresadas, asi como los elementos del

ambiente y valores implicitos en el texto leido.

En el mismo orden de ideas, 62.2% de los alumnos describe bien las
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motivaciones expresadas en el texto leido; 34.4% las describen medianamente bien,
en tanto que 3.3%,, demostraron dificultad para hacerlo. Finalmente, 11.1 % de los
alumnos demostro habilidad para vincular hechos y personales del texto leido, 80% lo
hace medianamente bien, y 8.8% demostraron no tener la habilidad en relacion con
este aspecto. En virtud de los resultados obtenidos para cada uno de los aspectos
planteados para la dimension Interpretacion, de la variable Comprension Lectora, se
infiere que los alumnos tienen la habilidad requerida para mencionar los aspectos
sefialados explicitamente en el texto leido, no obstante, demuestran debilidad para
comprender, adecuadamente el mensaje textual y con base en ello, interpretarlo en

otro sentido.

Cuadro N° 10

Resultados obtenidos para la dimensién lectura critica, de la variable nivel de
comprensién lectora en la prueba de lectura comprensiva

Variable: Nivel de comprension lectora

Dimension Indicador |Subindicador Alternativas f | %
Evalaa Bien 20 (222
lo que lee Emite Juicios Medianamente 41 |45.6
Bien 29 [32.2
Lectura Critica Mal
Puede dar Establece su Bien 14 {156
su opinion posicion ante Medianamente 39 1433
personal la lectura Bien 37 {41.1
Mal

Fuente: Lamus (2013). Prueba de Comprension Lectora
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Grafico N° §
Resultados obtenidos para la dimension lectura critica de la variable nivel de

comprension lectora en la prueba de lectura comprensiva

Interpretacion: Mediante el Cuadro 10 se analizan los resultados
correspondientes a la dimension Lectura Critica, que hace referencia a las habilidades
y destrezas demostradas por los alumnos en lo que respecta a la evaluacion de la
lectura y emision de opinion personal acerca de lo leido. En ese sentido, 22.2% de los
alumnos demostré tener habilidad para emitir juicios en relacion con el texto leido;

45.6% de los alumnos lo hace rnedianamente bien; mientras que 32.2% de los

alumnos carece de habilidad al respecto.
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Por otra parte, 15.6% de los alumnos demostr6 habilidad para establecer su
posicion ante la lectura realizada; 43.3% de los alumnos lo hace medianamente bien;

en tanto que 41,1% de los mismos tienen poca habilidad para hacerlo.

Este resultado indica que los alumnos y alumnas han desarrollado un nivel de
lectura medianamente adecuado, con tendencia a ser deficiente en cuanto a su
capacidad para realizar critica respecto a la informacion contenida en el texto leido, si
se toma en consideracion De ese modo, se corrobora el planteamiento formulado
como interpretacion de los resultados presentados en la tabla anterior, en el sentido
de que los alumnos demuestran habilidad para hacer referencia a los elementos
expresados en el discurso textual, no obstante carecen de fortalezas suficientes para
comprender con efectividad el texto leido y hacer de la lectura una actividad
funcional Asimismo, este planteamiento concuerda con lo expresado por Lampe
(1988), en el sentido de que saber leer implica una adecuada decodificacion del signo
lingiiistico, la comprension de la palabra como estructura expresiva y la asociacion de

las ideas en un contexto comunicativo.

Cuadro N° 11

Resultados obtenidos para la dimension lectura recreativa de la variable nivel de
comprension lectora en la prueba de comprensién lectora

Variable: Nivel de comprension Lectora
Dimensién Indicador Subindicador Alternativas f | %
Expresa Crea significados Bien 30 {333
nuevas ideas propios Medianamente 44 | 488
Lectura Bien 16 |17.7
Recreativa mal
Transforma
el material Modifica Bien 19 |21.1
de lectura, el contenido para | Medianamente 31 |344
adaptandolo crear nuevos Bien 40 {444
a su manera relatos Mal

Fuente: Lamus (2013). Prueba de comprension lectora.
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Resultados obtenidos para la dimension lectura recreativa, de la variable nivel
de compresion lectora, en la prueba de comprension lectora

Interpretacion: Mediante el Cuadro 11 se revisan los resultados obtenidos para
los Items correspondientes a los indicadores Expresa nuevas ideas y Transforma el
material de lectura, de la dimensién Lectura recreativa en la prueba de Comprension
Lectora. Al respecto; 33.3% de los alumnos demostré habilidad para crear
significados propios; 48.8% de los alumnos demostr6 hacerlo medianamente bien, en
tanto que 7.7% de los alumnos no demostr6 habilidad para crear significados propios
con base en las ideas expresadas en el texto.

Por otra parte, 21.1% de los alumnos demostr6 suficiente habilidad para
modificar el contenido del texto leido y crear nuevos relatos; 34.4% de los alumnos lo
hace medianamente bien; en tanto que mayoritariamente, el 44.4% de los alumnos
demostré no tener la habilidad requerida para crear nuevos relatos con base en el
texto leido.

Relacionando estos resultados con los presentados en las tablas anteriores, se

corrobora la ausencia de competencias lectoras en los alumnos y alumnas, quienes
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solo demuestran suficiencia para hacer referencia a los elementos explicitos del texto,
es decir, mencionar los personajes, describir sus caracteristicas, describir las acciones
y secuencia de los hechos narrados, entre otros aspectos que son enunciados en el
discurso textual.

Sin embargo, una gran mayoria de ellos carece de la habilidad requerida para
decodificar adecuadamente el texto leido, lo cual implica la necesaria comprension de
las ideas expresadas en el mismo, estableciendo la relacion entre sus elementos, la
propuesta de nuevos significados con base en los enunciados sugeridos, la realizacion
de anticipaciones, el establecimiento de una posicion personal ante las ideas
expresadas, ademas de otros aspectos necesarios para la practica de una lectura
funcional, tal como lo expresa Dehant (2006), al sefialar: "el acto de leer debe tener
como finalidad la comprension del texto escrito (p. 56); lo cual implica una accion
mas profunda que la simple descodificacion de los simbolos lingiiisticos por parte de
los alumnos, asoctando los mismos con sus experiencias previas de lenguaje para
elaborar sus propias teorias de enunciados y participar de manera funcional en el uso
del lenguaje como recurso expresivo.

Seguidamente se procede al analisis de los resultados obtenidos en cada uno
de los indicadores y subindicadores de la dimension escritura funcional y escritura
creativa, de la variable condiciones de escritura espontinea presentada por los

estudiantes.

Cuadro N° 12
Resultados obtenidos para la dimension escritura funcional de la variable
condiciones de escritura espontinea

Dimension Indicador Subindicador Alternativas f %
Bien 20 | 222
Redaccion Medianamente Bien | 39 | 433
Mal 31 | 344
Bien 16 {178
Coherencia Medianamente Bien | 54 60
Mal 20 | 22.2
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Estructura Bien 24 | 26.7
Escritura un texto escrito | Sintesis de Ideas | Medianamente Bien | 46 | 51.1
Funcional en forma logica y Mal 20 222
coherente Bien 31 | 344
Originalidad Medianamente Bien | 24 | 26.7
de Enunciados Mal 35 1389
Bien 21 233
Secuencia en | Medianamente Bien | 37 | 41.1
las Ideas Mal 32 | 356

Fuente: Lamus (2013). Prueba de Escritura Espontanea.
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Grafico N° 7

Resultados obtenidos para la dimensién escritura funcional de la variable
condiciones de escritura espontinea.

Interpretacion: El Cuadro 12, presentando anteriormente, resume los

resultados obtenidos para la dimension escritura funcional de la variable condiciones
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de escritura espontanea en la prueba correspondiente. Al respecto, 22.2% de los
alumnos demostraron habilidad para la redacci6n al escribir el texto sugerido: 43.3%
redactan medianamente bien y 34.4% de los alumnos carecen de habilidad suficiente
para la redaccion.

En el mismo orden de ideas, 17.8% de los alumnos demostraron buena
coherencia en la expresion de las ideas, mayoritariamente, 60% de los alumnos lo
hacen medianamente bien; en tanto que 22.2% de los alumnos demostraron no tener
coherencia al expresar sus ideas en forma escrita. Asi mismo, 26.7% de los alumnos
demostraron habilidad para la sintesis de las ideas expresadas; 51.1% lo hace
medianamente bien, y 22.2% de los mismos carecen de la habilidad necesaria para
hacer sintesis de las a expresar.

En cuanto a la onginalidad de los enunciados, en el 34.4% de los alumnos, la
misma puede considerarse buena; en el 26.7% de ellos es medianamente buena; en
tanto que 38.9% de los mismos demostré no tener originalidad de enunciados al
escribir. Finalmente, 23.3% de los alumnos demostré una buena secuencia en las
ideas expresadas; el 41.1% de los mismos expresa una secuencia de ideas
medianamente buena; en tanto que en el 35.6% de los alumnos la secuencia de las
ideas es deficiente.

Estos resultados demuestran que la mayoria de los alumnos presentan deficiencia
en la escritura funcional, aseveracion que se realiza tomando en cuenta que la
redaccion y coherencia de las ideas expresadas por los mismos al escribir, se ubica en
una posicion intermedia, es decir, no es buena, pero tampoco deficiente del todo.
Igual situacion se presenta con la sintesis de las ideas a expresar en el texto escrito,
donde la mayor frecuencia de alumnos se ubicé en la posicion medianamente bien.

En sintesis, se deduce que el nivel de escritura funcional en la mayoria de los
alumnos es deficiente, pues los mismos obvian elementos necesarios para estructurar

el texto de manera 16gica y coherente.
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Cuadro N° 13

Resultados obtenidos para la dimensién escritura creativa de la variable
condiciones de escritura espontinea

Dimension Indicador Subindicador Alternativas f | %
Bien 18 120
Medianamente Bien | 51 | 56.7
Creatividad Mal 21 1233
Bien 14 | 156
Refleja Opiniones | Medianamente Bien | 43 | 47.8
Mal 33 {36.7
Escritura Expresa sus Bien 21 1233
Creativa propias ideas Maneja Medianamente Bien | 39 | 43.3
a través de Sentimientos Mal 40 | 444
la Escritura Bien 27 | 30
Originalidad Medianamente Bien | 29 | 32.2
Mal 34 1378
Bien 21 {233
Asocia Elementos | Medianamente Bien | 55 | 61.1
Mal 14 | 156

Fuente: Lamus (2013). Prueba de escritura espontanea.
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Resultados obtenidos para la dimension escritura creativa de la variable
condiciones de escritura espontinea.
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Interpretaciéon: Finalmente, mediante el Cuadro 13 se analizan los resultados
obtenidos para el indicador correspondiente a la dimension Escritura Creativa. En ese
sentido, al evaluar si los alumnos -al escribir- estructuran el texto en forma logica y
coherente; se determino que el 22.2% de los mismos presentan buena redaccion; en el
43.3% de los alumnos la redacciéon es medianamente buena; en tanto que en el 34.4%
de los mismos la redaccion presentada es deficiente. Asimismo, se determin6 que un
17.8% de los alumnos expresa las ideas con coherencia; en el 60% de ellos el grado
de coherencia al escribir es medianamente bueno, mientras que el 22.2% de los
alumnos tienen dificultad para organiza, con la coherencia requerida las ideas
expresadas mediante la escritura.

Por otra parte, 23.3% de los alumnos demostr6 suficiente habilidad para expresar
los sentimientos a través del texto escrito; 43.3% de ellos lo hace medianamente bien
y 44.4 % de los mismos, carecen de fortalezas al respecto. En lo que respecta a la
originalidad de las ideas expresadas mediante la escritura, en el 30% de los alumnos
la misma es buena, el 32.2% de los alumnos reflej6 un nivel de originalidad
medianamente bueno; en tanto que la originalidad demostrada por el 37.8% restante
de los alumnos es deficiente.

Por ultimo, el 23.3% de los alumnos demostré tener habilidad para asociar
elementos al escribir; mayoritariamente el 61.1% de los alumnos asocia elementos
medianamente bien; en tanto que el 15.6% de los alumnos y alumnas carece de
habilidad para asociar elementos en la escritura.

Con base en estos resultados se deduce que la mayoria de los alumnos carecen de
fortalezas suficientes para la escritura creativa, pues la tendencia en los mismos es
ubicarse en el nivel intermedio de la escala establecida (Medianamente bien), y
presentando mayor 1imitacion en lo que respecta al reflejo de opiniones personales en
el enunciado propuesto, asi como en el manejo de sentimientos. Es decir, los alumnos

no logran una identificacion personal con la escritura realizada.

Seguidamente, mediante el Cuadro 14, se ofrece la distribucion de medias
aritméticas en la variable nivel de comprension lectora de los nifios y nifias por

indicadores e items.
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Cuadro N° 14
Distribucion de medias aritméticas en la variable nivel de comprension lectora
de los niiios y niiias por indicador e items

Variable: Nivel de Comprensién Lectora
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Qa A a
Xfem | 28 | 274 | 283 | 258 | 385 | 371 | 262 | 288 | 272 | 3.23
X 28 | 274 | 283 | 258 | 385 | 371 | 262 | 288 | 272 | 3.23
Indicador
X 3
Variable

Fuente: Lamus (2013). Tabulacion general de los puntajes obtenidos en la prueba de
comprension Lectora.

Interpretacion: En promedio, la mas alta puntuacion obtenida por los
estudiantes corresponde al indicador descubre motivaciones, con 3.85 puntos, en
tanto que la mas baja corresponde al indicador predice, que obtuvo 2.58 puntos.
Asimismo, el promedio obtenido en la variable fue de 3 puntos, lo cual es indicativo
de que su nivel de comprensién lectora es medianamente bueno, de acuerdo con la
escala establecida. A continuacion se presenta la distribucion de medias aritméticas,

en la variable nivel de escritura espontanea, de los nifios y nifias, por indicador e item.
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Cuadro N° 15
Distribucion de medias aritméticas en la variable nivel de escritura espontinea
de los niiios y niiias por indicador e items

Variable: Nivel de escritura espontinea

n
2
-§ Estructura un texto escrito en forma Expresa sus propias ideas a través  dela
2 l6gica y coherente escritura
E
@ o | 8 8 38
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e %1812 (RS 0E (T (8 (e |E |d
¢ |3 3 em | § 8 2 ZE |2 K
= |° | |Sg |8 © g & | S g
“ A ~ <
Xitem | 284 | 2.95 | 296 | 286 | 282 | 296 | 278 | 276 | 295 | 2.9
X 2.89 2.87
indicador
X 2.88
Variable

Fuente: Lamus (2013). Tabulacién general de los puntajes obtenidos en la prueba de
escritura espontanea.

Interpretaciéon: En promedio, la mas alta puntuacion obtenida por los
estudiantes corresponde a los items sintesis de ideas y creatividad, con 2.96 puntos
respectivamente, en tanto que la mas baja corresponde al item maneja sentimientos,
con 2.76 puntos. Asimismo, el promedio obtenido en la variable fue de 2.88 = 3
puntos, indicativo de que poseen un nivel de escritura espontanea medianamente
bueno, de acuerdo con la escala establecida.

A continuaciéon se procede al calculo de la media aritmética de los puntajes

obtenidos en la prueba de comprension lectora.
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Cuadro N° 16

Media aritmética (X) de los puntajes obtenidos en la prueba de comprensién
lectora

fi X fs n_ X.n
21 22 23 2 44
24 25 26 9 225
27 28 29 21 588
30 31 32 36 1116
33 34 35 17 578
36 37 38 5 185

N=90 Y =2736

Fuente: Lamus (2013). Tabulacion general de los resultados obtenidos para la prueba
de comprension lectora.

> X.n
X =
N
2736
X= = 304
90

Interpretacion: El resultado obtenido indica que, en promedio, el nivel de
puntaje global acumulado por cada estudiante en el instrumento al responder la
totalidad de los items fue de 30.4 puntos, lo cual representa el 60.8% del total de la
calificacion del instrumento segin la escala establecida. Asimismo, se procede al
calculo de la Desviacion Tipica entre los puntajes obtenidos en la prueba de

comprension lectora.

T (X -X)

N
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Interpretacion: El resultado obtenido (32.02), indica que todos los alumnos
y/o alumnas cuya sumatoria de puntajes en la prueba de comprension lectora se ubica
de 32.02 puntos hacia arriba, demuestran un alto nivel de comprension lectora. En ese
sentido, revisando la tabla de puntajes obtenidos por cada alumno, se evidencié que
32 alumnos y alumnas (35.5% del total de 90), demostraron tener un alto nivel de
Comprension lectora.
1
Bajo nivel de comprension lectora. 30.4 - ---------e--- 3.24
2
Bajo nivel de comprension lectora: 30.4 - 1.62 = 2838
Interpretacion: El resultado obtenido (28.38), indica que todos los alumnos y
alumnas cuya sumatoria de puntajes en la Prueba de Comprension Lectora se ubica de
28.38 puntos hacia abajo, demuestran un bajo nivel de comprensién lectora. En ese
sentido, revisando la tabla de puntajes obtenidos por cada alumno, se evidenci6 que
27 alumnos y/o alumnas (30% del total de 90), demostraron tener un alto nivel de
Comprension lectora.
Asi mismo, los alumnos y alumnas cuya sumatoria de puntajes se ubico entre los
28.38 puntos y 32.02 puntos, demostraron un nivel de comprension lectora adecuado
(Intermedio). Al respecto, segun la tabla de puntajes, se evidencié que 31 alumnos

(34.4%)" presentan un nivel de comprension lectora adecuado.
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A continuacion, mediante el Cuadro N° 18, se procede al calculo de 1a Media
Aritmética de los puntajes obtenidos por los alumnos y alumnas en la prueba de

escritura espontanea.

Cuadro N° 18

Media Aritmética (X) de los puntajes obtenidos en la prueba de escritura
espontinea

Fi X fs n X.n
23 24 25 11 264
26 27 28 29 783
29 30 31 36 1080
32 33 34 12 396
35 36 37 2 72

N=90 > =2595

Fuente: Lamus (2013). Tabulacion general de los resultados obtenidos para la prueba
de comprension lectora.

> X.n
X =
N
2595
X= = 288 = 29
90

Interpretacién: El resultado obtenido indica que, en promedio el nivel de
puntaje global acumulado por cada alumno y/o alumna en el instrumento al responder
la totalidad de los item, fue de 29 puntos, lo cual representa el 57.6% de la
calificacion del instrumento segun la escala establecida. De igual manera, se procede
al calculo de la Desviacion Tipica entre cada uno de los puntajes obtenidos por los

estudiantes en la prueba de escritura espontanea.

/ T (X -X)
S =
N
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635

90

S =265

Interpretacién: El valor obtenido para la Desviacién Tipica indica que, en
promedio, el total de puntos obtenidos por cada alumno y/o alumna en la prueba de
escritura espontanea, difiere en 2.65 puntos de la Media Aritmética calculada para
esta prueba, lo cual es indicativo del grado de diferencia en relacion con el nivel de
comprension lectora entre los estudiantes.

A continuacion, luego de obtenida la Media Aritmética (X) y la Desviacion Tipica
(S) de los puntajes obtenidos en la prueba de escritura espontanea, y con base en los
criterios aplicados anteriormente, se procede al calculo del N° de estudiantes
ubicados en un nivel de escritura espontanea alto y los que se ubicaron en un bajo
nivel de escritura espontanea.
En ese sentido se tiene:

1
X+ ccemcemeeee § (Alto nivel de escritura espontanea)
2

1

X = cmmecmeoeeeean § (Bajo nivel de escritura espontanea)
2
Sustituyendo los respectivos valores se obtuvieron los siguientes resultados:

1
Alto nivel de escritura espontanea: 29 + -----==-eueeee 2.65

2

Alto nivel de comprension lectora: 29 + 1.32 =30.32

Interpretacion: El resultado obtenido (30.32), indica que todos los alumnos
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y/o alumnas cuya sumatoria de puntajes en la Prueba de Escritura Espontanea se
ubica de 30.32 puntos hacia arriba, demuestran un alto nivel de Escritura Espontanea.
En ese sentido, revisando la tabla de puntajes obtenidos por cada alumno, se
evidencioé que 36 alumnos y/o alumnas (40% del total de 90), demostraron tener un
alto nivel de Escritura Espontanea.

1
Bajo nivel de escritura espontanea; 29 - -em-me-e-eee-m 2.65
2

Bajo nivel de escritura espontanea: 29 - 1.32 = 27.68

Interpretacion: El resultado obtenido (27.68), indica que todos los estudiantes
cuya sumatoria de puntajes en la prueba de escritura espontanea se ubica de 27.68
puntos hacia abajo, demuestran un bajo nivel de comprension lectora. En ese sentido,
revisando la tabla de puntajes obtenidos por cada estudiante, se evidencié que 40 de
ellos y ellas (44.4% del total de 90), demostraron tener un bajo nivel de Escritura
Espontanea.

Asimismo, los estudiantes cuya sumatoria de puntajes se ubicé entre los 27.68
puntos y 30.32 puntos, demostraron un nivel de escritura espontanea adecuado
(Intermedio). En ese sentido, segin la tabla de puntajes, se evidencié que 14 alumnos

(15.5%), presentan un nivel de escritura espontanea adecuado.
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Cuadro N° 19

Estudiantes con alto, adecuado y bajo nivel de escritura espontinea

Nivel de escritura espontinea N° de estudiantes %
Alto nivel de escritura espontanea. 36 40
Adecuado nivel de escritura espontanea. 14 15.5
Bajo nivel de escritura espontanea. 40 444
Total: 90 100%

prueba de escritura espontanea.

15,50%

Fuente: Lamus (2013). Cuadro de tabulacion general de puntajes obtenidos para la

QAlto Nivel de Escritura Espontinea
QBajo Nivel de Escritura Espontanea

O Adecuado Nivel de Escritura Espontinea

Grifico N° 10

Estudiantes con alto, adecuado y bajo nivel de escritura espontinea
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

La investigacion estuvo orientada a proponer estrategias lidicas para el
desarrollo de la lectura comprensiva y escritura espontanea, a partir de las
intencionalidades curriculares, en estudiantes del Cuarto, Quinto y Sexto Grado del
subsistema de Educacion Primaria en la Escuela Bolivariana “Julio Sanchez Vivas”
de La Cejita, parroquia Antonio Nicolas Bricefio, municipio San Rafael de Carvajal,
estado Tryjillo, y de ese modo, realizar un aporte que contribuyese a la adquisicion
de fortalezas para el estudio y comprension de esta problematica por parte de los
docentes. Para ese proposito se procedid, en primer término, a determinar las
estrategias ludicas aplicadas por el docente para el desarrollo de la lectura
comprensiva y escritura espontanea, a partir de las referidas intencionalidades
curriculares.

Asimismo, evaluar el nivel de comprension lectora entre los estudiantes del
Cuarto, Quinto y Sexto Grado; diagnosticar las condiciones de la escritura espontanea
y, por ultimo, disefiar estrategias lidicas para propiciar la lectura comprensiva y

escritura espontanea en dichos estudiantes.

Para la fundamentacion de las variables, se tomd como referencia, inicialmente,
la Teoria Holistica, a partir de los planteamientos de Lampe (1998), quien considera
la escritura como un proceso estrechamente vinculado al proceso de lectura y el cual
es idéntico tanto al nivel de principiante como de expertos; de igual modo, la Teoria
de las Subdestrezas Lectoescritoras, asumiendo la posicion de Ferreiro (1983), quien
relaciona la capacidad de leer y escribir con habilidades desarrolladas previamente
con base en experiencias obtenidas mediante los materiales escritos. Por otra parte, la
Teoria Cognoscitiva, cuyo principal representante es Piaget (1983), y segin la cual

debe darse una maduracién previa de las potencialidades del nifio para poder asumir
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la lectoescritura. Finalmente, la Teoria Constructivista, siendo su principal
representante Vygotsky (1983), para la cual el nifio es capaz de laborar su propia
teoria de lectoescritura.

En relacion con lo expresado, la comprension lectora se planteé como la

habilidad demostrada por el estudiante para descifrar y comprender los materiales
escritos leidos, en tanto que la escritura espontanea, se definid6 como la capacidad
demostrada para producir textos escritos en forma funcional.
Mediante la aplicacion de los instrumentos de obtencion de datos se determind un
relativo interés entre los docentes por apoyar su accion docente en las estrategias
ladicas sugeridas como herramienta didactica para propiciar la comprension lectora y
la escritura espontanea entre los estudiantes; aunque no se puede inferir si es por
desconocimiento de las mismas o porque no se ha incentivado su interés y motivacion
para su empleo durante el trabajo con los estudiantes.

Por otra parte, se evidencid la ausencia de competencias lectoras en los
alumnos y alumnas, quienes s6lo demuestran suficiencia para hacer referencia a los
elementos explicitos del texto sugerido, es decir, mencionar los personajes, describir
sus caracteristicas, describir las acciones y secuencia de los hechos narrados, entre
otros aspectos que son enunciados en el discurso textual. No obstante, una gran
mayoria de ellos carecen de la habilidad requerida para decodificar adecuadamente el
texto leido, lo cual implica la necesaria comprension de las ideas expresadas en el
mismo, estableciendo la relacion entre sus elementos, la propuesta de nuevos
significados con base en los enunciados sugeridos, la realizaciéon de anticipaciones, el
establecimiento de una posicion personal ante las ideas expresadas, ademas de otros
aspectos necesarios para la practica de una lectura funcional, lo cual implica una
accion mas profunda que la simple decodificacion de los simbolos lingiiisticos por
parte de los alumnos, asociando los mismos con sus experiencias previas de lenguaje
para elaborar sus propias teorias de enunciados y participar de manera funcional en el
uso del lenguaje como recurso expresivo.

Asimismo, la mayoria de los estudiantes carecen de fortalezas suficientes para la

escritura creativa, pues la tendencia en los mismos es ubicarse en el nivel intermedio
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de la escala establecida (Medianamente bien), y presentando mayor limitacién en lo
que respecta al reflejo de opiniones personales en el enunciado propuesto, asi como
en el manejo de sentimientos. Es decir, los alumnos no logran una identificacion
personal con la escritura realizada.

Por ultimo, los resultados obtenidos en cada una de las pruebas sugieren la
existencia de una relacion muy baja entre la habilidad de escritura espontanea
desarrollada por los estudiantes y su nivel de lectura comprensiva, pues los que se
ubicaron en un mediano o bajo nivel de comprension lectora, demostraron habilidad
para la escritura espontanea, mientras que, en el caso contrario, alumnos con alto
nivel de comprension lectora demostraron debilidad en relacién con la escritura
espontanea. De igual modo se comprobd que alumnos con alto nivel de comprension
lectora demuestran habilidad para la escritura espontanea, y alumnos con bajo nivel
de comprension lectora presentan falta de competencia en la escritura espontanea.

En consecuencia, se considera pertinente facilitar a los docentes el
conocimiento o informacién acerca de algunas estrategias ludicas que pudiesen ser
tomadas en cuenta como apoyo a su accion didactica para trabajar la comprension
lectora y la escritura espontianea con los estudiantes, haciendo la correspondiente
adaptacion o adecuacion a las intencionalidades curriculares establecidas en cada

grado académico.
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Recomendaciones

Tomando en cuenta los resultados obtenidos, se plantean las siguientes
recomendaciones:

- A las autoridades educativas al nivel regional y municipal, dar a conocer los
resultados obtenidos en este estudio y promover la realizacion de planes y proyectos
al nivel de instituciones escolares para el fortalecimiento y mejoramiento integral de
la calidad lectoescritora de los estudiantes alumnos en el estado Trujillo.

- Al personal directivo de las escuelas del Subsistema de Educacion Primaria, se
recomienda poner en practica planes de capacitacion y actualizacion docente en lo
que respecta a la ensefianza de la lectoescritura, tomando en cuenta los
planteamientos de la Psicolingiistica y la Teoria Constructivista, para mejorar el
nivel de comprension lectora y escritura espontanea de los alumnos en los grados
Cuarto, Quinto y Sexto de este subsistema educativo. De igual modo, se recomienda a
los directivos de cada institucion educativa plantear esquemas y propuestas de
capacitacion y actualizacidén para mejorar y fortalecer el desempefio de los docentes
en la ensefianza de la lectoescritura.

- A la Universidad, por medio de los 6rganos respectivos, presentar los resultados
de este estudio con el objeto de ser utilizados para la prosecuciéon de nuevos
proyectos y lineas de investigacion relacionadas con la ensefianza de la lectoescritura.

- A las personas interesadas en el estudio y comprension de los factores
inherentes al desarrollo de la lectoescritura, que tengan oportunidad de leer el
presente trabajo, sugerir nuevos elementos y puntos de vista, orientados a enriquecer
el contenido del mismo, con el fin de contribuir a la profundizacion de las ideas
expuestas, las cuales sirvan de referencia teorica para el desarrollo de otras iniciativas

referidas al tema objeto de estudio.
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CAPITULO VI

PROPUESTA DE ESTRATEGIAS LUDICAS PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA Y ESCRITURA ESPONTANEA EN
ESTUDIANTES DE CUARTO, QUINTO Y SEXTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA.

Justificacién de la Propuesta

Mediante la presente propuesta se sugiere a los docentes que laboran con el
Cuarto, Quinto y Sexto Grado de Educacion Primaria en las escuelas venezolanas un
conjunto de estrategias y actividades destinadas a mediar experiencias, que les
permita fortalecer su lectura comprensiva y escritura espontanea como herramientas
fundamentales de su proceso de aprendizaje escolar. De esa manera, persigue un fin
didactico y a la vez formativo. Es didactica en el sentido que sirve de apoyo a los
docentes para que medien experiencias lectoescritoras a los estudiantes trabajando
para ese proposito con las estrategias propuestas, o en su defecto, sustituir éstas por
otras que consideren mas adecuados al contexto donde se ubican los mismos. De
igual manera, persigue un fin formativo, por cuanto facilita la mediacion de valores
culturales en la comunidad escolar a partir de las intencionalidades curriculares.

Vale destacar que la propuesta se justifica tomando en cuenta la necesidad de
facilitar a los docentes de la Escuela Bolivariana “Julio Sanchez Vivas”, localizada
en la comunidad de La Cejita, municipio San Rafael de Carvajal, estado Trujillo; asi
como del pais en general, un material de apoyo que les sirva de referencia para
optimizar su trabajo en relacion con la lectura comprensiva y escritura espontanea de
los estudiantes. Vale destacar, que el mismo implica asumir un compromiso personal
e institucional, asi como una actitud practica, sinérgica e innovadora, dirigida a
lograr la coc;peraci()n y el trabajo en equipo en las diversas acciones que se deben
implementar para el logro de sus objetivos o propositos.

Especificamente en lo que respecta a la escuela tomada como muestra

poblacional, debe sefialarse que luego de realizar el diagndstico acerca de la
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necesidad de implementar la propuesta, se comprobé que la misma se justifica
plenamente, ya que entre los docentes se percibe relativo apoyo en estrategias ladicas
para facilitar la comprension lectora y escritura espontanea a los estudiantes, asi como
falta de valoracion hacia algunas de dichas estrategias. En ese sentido, l1a propuesta es
un aporte de la investigadora para desarrollar fortalezas en la comunidad escolar;
propiciando un trabajo mas dinamico y efectivo al momento de intercambiar
experiencias con las estudiantes relativas a la comprension lectora y la escritura

espontanea.

Objetivos

Entre los objetivos que se persiguen mediante la elaboracion de la presente

propuesta se tienen:

Objetivo general

Incentivar el interés de los docentes hacia la aplicacion de estrategias hidicas
como herramienta didictica de apoyo a ser utilizada durante la mediacion de
experiencias para desarrollar la lectura comprensiva y escritura espontanea en los

estudiantes del Cuarto, Quinto y Sexto Grado del Subsistema de Educacion Primaria.

Objetives especificos
e Divulgar informacién acerca de las estrategias ludicas como herramienta de
apoyo didactico en el desarrollo de la lectura comprensiva y escritura
espontanea.
e Propiciar el intercambio de experiencias ludicas entre docentes y estudiantes
del Cuarto, Quinto y Sexto Grado de Educacion Primaria para el desarrollo de

la lectura comprensiva y escritura espontanea.
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Operacionalizacién de la Propuesta

La operacionalizacion de la propuesta implica llevar a la practica los
lineamientos didacticos establecidos para la misma. Vale destacar que la misma se
fundamenta tedricamente en las intencionalidades curriculares sefialadas en los
programas académicos en funciéon del proceso de aprendizaje integral de los
estudiantes, y desde el punto de vista legal, en la Ley Organica de Educacion (2010),
donde se establece la necesidad de practicar una educacion de calidad, pertinente,
liberadora y capaz de desarrollar el pensamiento reflexivo y critico de los estudiantes,
atendiendo a sus potencialidades individuales.

En ese sentido, es preciso desarrollar un conjunto de actividades relacionadas
con la comprension lectora y la escritura espontanea, entre las cuales se enuncian las
siguientes:

e Disefiar, elaborar, de igual modo, promover el analisis y difusion de diversos
materiales escritos en el ambito escolar y familiar, contexto local, regional,
nacional e internacional; esto con el propdsito de crear un marco referencial,
que permita a los estudiantes comprender el texto trabajado desde una vision
integradora y global, precisando los aspectos mas relevantes del mismo a partir
de los enunciados que lo conforman.

e Promover el didlogo intergrupal a partir de temas de interés académico u otros,
segun las intencionalidades curriculares, que sirvan como puente para fortalecer
la comprension lectora y sucesivamente la escritura espontanea; para lo cual se
seleccionaran temas referidos a hechos historicos, de actualidad local, regional,
nacional e internacional, efemérides o fechas patrias, sobre problemas
familiares, aspectos de cultura general, entre otros.

e Interactuar con los estudiantes mediante el intercambio de experiencias lidicas
pertinentes desde el punto de vista académico y social, a modo de propiciar en
ellos la internalizacion de valores hacia la lectura y escritura como herramientas
basicas de su proceso de aprendizaje escolar, que les permita su integraciéon

armonica a su contexto sociocultural y ambiental.

118



Ahora bien, son diversas las estrategias de caracter ludico que pueden ser
seleccionadas por el docente para dar cumplimiento a las diversas actividades
planificadas en funcion de propiciar la lectura comprensiva y escritura espontanea.

Entre otras se tienen:

Aprendizaje interactive: Se parte de una relacion critica y consciente del
estudiante con los elementos de su entorno cotidiano, como proceso reflexivo que
busca fortalecer su identidad con el objeto de conocimiento, en este caso, el texto que

sirve de base para la practica de la lectura y posterior escritura.

Libros vivientes: Se definen como personas que guardan un profundo
conocimiento ancestral sobre la vida en la comunidad, es decir, conocen su historia
cotidiana, sus costumbres, tradiciones, leyendas, entre otros aspectos de interés; y
constituyen un recurso valioso para mediar experiencias de escritura de textos
basados y relacionados con las historias, anécdotas, entre otras narraciones
compartidas. Los libros vivientes pueden ser llevados al ambito escolar y preparar
sesiones de trabajo donde se brinde a los estudiantes la oportunidad de interactuar con
ellos a través del intercambio de informacion oral, formuldndoles preguntas de
acuerdo con sus expectativas personales; propiciando que estos (libros vivientes)
narren historias, leyendas, hechos acontecidos de interés, comenten sobre personajes
significativos; en fin, ilustren mediante un intercambio de experiencias comunicativas
diversas situaciones referidas a la Comunidad, haciendo que los estudiantes se

involucren en ellas.

Expresion corporal: Idonea para mediar valores culturales en el contexto
escolar del estudiante. Por ser una manifestacion estética, es espiritual, al respecto
Weber (2005), sefiala que “la expresion corporal llena al nifio y la nifia de una
sensibilidad que estara presente a lo largo de su desarrollo como individuo” (p.39).
En ese sentido, se debe asumir como una forma de comunicacién que éstos

comprenden y les hace felices. Su valor es invaluable en todos los aspectos del
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desarrollo integral, como son la creatividad, la socializaciéon, la coordinacion
psicomotriz, la expresion con la lengua oral, entre otros. En ese sentido, la expresion
corporal puede ser utilizada para dramatizar cuentos con los nifios y nifias, decir
poesias, narrar historias cotidianas, aprender el acufiamiento de sefias; todo dando
plena libertad al estudiante para que se exprese con libertad y creatividad plena,
entendiendo que su cuerpo, igual que sus manos constituyen medio natural de

expresion y comunicacion.

Narrativa: En términos generales, 1a narrativa es la especialidad literaria que se
dedica a contar historias, eventos y sucesos en diferentes modalidades. Las
principales modalidades son: El cuento, la novela, la leyenda y el mito. Todas estas
modalidades tienen un factor comin que es el hecho de que narran. La narracién
requiere un principio y un fin y una secuencia de las acciones en el tiempo, que
constituyen el hilo narrativo. A través del hilo narrativo se sigue el curso de los
acontecimientos que se suceden a través de dos formas: la descripcion y el relato. La
descripcion ofrece una profusion de detalles sobre el objeto u evento descrito. Por su
parte, el relato es el conocimiento que se da, generalmente detallado, de un hecho
tomado como referente.

Dentro de las estrategias propuestas se incluye la narraciéon de cuentos, lectura
de textos atendiendo a las caracteristicas de los estudiantes, comentario o discusion de
leyendas, mitos, entre otras. Pues bien, estos materiales escritos seleccionados pueden
ser ilustrados graficamente en tarjetas y laminas propiciando su lectura individual o
colectiva por parte de los estudiantes, para que posteriormente se dé un intercambio
de ideas mediante el cual se proceda a discutir, analizar e interpretar su contenido.
Por supuesto, el docente orientara la actividad incentivando la expresion de los

criterios expuestos.
Leyendas: Son narraciones o relatos de sucesos fabulosos, a veces con base
historica, que se transmiten por tradicion oral o escrita. Borjas (2007), la define como

una narracion oral o escrita, en prosa o verso con una mayor 0 menor proporcion de
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elementos imaginativos y que generalmente quiere hacerse pasar por verdadera o
fundada en la verdad, o ligada en todo caso a un elemento de la realidad, y con
frecuencia son transformadas con supresiones, afiadidos o modificaciones. En
literatura, una leyenda es una narracion ficticia, casi siempre de origen oral, que hace
apelacion a lo maravilloso. A diferencia de un cuento, estd ligada siempre a un
elemento preciso (lugar, objeto, personaje historico) y se centra menos en ella misma
que en la integracion de este elemento en el mundo cotidiano o la historia de la

comunidad a la cual la leyenda pertenece.

Cuento: Se define como una narracién breve, oral o escrita, en la que se narra
una historia tanto real como ficticia. Dentro del aula es factible encontrar diversas
posibilidades de narrar cuentos, los cuales pueden ser reorientados atendiendo a las
expectativas de los estudiantes y al proposito para el cual se seleccionan. Vale
destacar que el cuento es un valioso recurso literario del cual se pueden obtener
muchas posibilidades de trabajo para desarrollar 1a comprension lectora y la escritura
espontanea. De ese modo, el docente puede propiciar la narracion de cuentos
imaginados en colectivo, donde cada estudiante vaya realizando su propio aporte,
partiendo de una imagen o hecho sugerido mediante ilustracion. Asimismo, el
docente puede proponer el cuento escrito e ilustrado en una lamina o tarjetas, para
orientar una actividad de lectura en el grupo.

Ahora bien, ilustrando diversas estrategias ludicas que pueden servir de
referencia para el trabajo con los estudiantes a fin de propiciar la lectura comprensiva

y la escritura espontanea, se tienen las expuestas a continuacion:

Elaborar dlbumes

Materiales: Los materiales que se utilizaran en esta actividad seran, la cartulina,
tijeras, barra de pegamento, la cuadricula, el 14piz y las pinturas.

Procedimiento: El profesor entrega a los alumnos una cuadricula de cartulina,
en la que el alumno dibujara y pintara sus cromos del tema que él haya elegido, y

luego los pegara en cada recuadro donde esté el nombre.
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Finalidad: Se pretende aumentar la creatividad, motivar la lectura y reforzar la

motricidad.

Crear historietas

Materiales: Los materiales que hay que usar para llevar a cabo esta actividad
seran, una hoja con figuras, tijeras, barra de pegamento, un cuaderno, un lapiz y
pinturas.

Procedimiento: El profesor entrega a los alumnos una hoja con varias figuras
relacionadas, éstos las recortaran y las pegaran en el cuaderno en el orden en el que
ellos crean que sucedieron los hechos y enumerando las figuras. Después escribiran
una historia o un cuento.

Finalidad: Con esta actividad queremos aumentar la creatividad, motivar la

escritura, reforzar la motricidad y también la escritura de nimeros.

Formar oraciones

Matenales: En esta actividad los materiales a usar son; carton, tijeras, pinturas y
papel contact transparente.

Procedimiento: El profesor prepara unas tarjetas en las que escribira palabras y
otras tarjetas en las cuales dibujara objetos. Los alumnos tienen que ordenar las
tarjetas para formar una oracion completa.

Finalidad: Con esta actividad se pretende incentivar la lectura de una manera

divertida.

Los dades

Materiales: Para trabajar esta actividad tenemos que preparar carton, tijeras,
papel contact transparente y los marcadores.

Procedimiento: El profesor prepara dos dados escribiendo en lugar de los
numeros silabas. Si al tirar los dados, las silabas que salen sirven para formar una
palabra conocida, el alumno la dira y se apuntard un punto. Después se lo pasa al

siguiente compaiiero que hara lo mismo y asi hasta que todos los nifios participen. El
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alumno que acumule mayor nimero de puntos ganara.
Finalidad: Ademas de acumular el mayor nimero de palabras queremos

reforzar la lectura haciéndola de una manera mas divertida.

La memoria

Procedimiento: Se elaborara conjuntamente entre alumnos y profesores diez
fichas con figuras y otras diez con los nombres, utilizando material reusable. Se
organizara a los alumnos en grupos de tres, se reparten las fichas sobre una mesa y
cada nifio tiene que buscar la pareja (figura-nombre). Y ganara aquel que acumule
mayor numero de fichas.

Finalidad: En esta actividad ademas de reforzar e incentivar la lectura se quiere

aprovechar los materiales reusables. También se pretende fortalecer la concentracion.

Cada oveja con su pareja

Materiales: Es una actividad que requiere muy pocos materiales. Se utilizara la
fotocopia en el que vienen las figuras y los nombres, lapiz y las pinturas.

Procedimiento: El profesor entrega a los alumnos una fotocopia en la que
apareceran distintas figuras y el nombre de cada una de éstas de manera dispersa. Los
nifios tienen que observar la lamina, leer las palabras y unir cada palabra con su
figura correspondiente.

Finalidad: Ademas de fomentar la lectura, la finalidad es fijar la concentracion

de los nifios, y afianzar la motricidad al trazar las lineas.

Crucigrama

Materiales: Crucigrama, pinturas y lapiz.

Procedimiento: El profesor entrega a los alumnos una hoja fotocopiada con el
crucigrama. Estos deben escribir el nombre del objeto o animal que indique el dibujo
bien sea de forma vertical (ascendente, descendente) y horizontal (de izquierda a

derecha o viceversa).
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Finalidad: Los crucigramas es un juego que aumentara la creatividad, se quiere

fortalecer la lectura y escritura y reconocer la literalidad.

Sopa de letras

Materiales: Sopa de letras, pinturas, lapiz, cuaderno.

Procedimiento: El profesor le entrega a cada uno de los alumnos una sopa de

letras. Estos tienen que buscar cada una de las palabras que le son sugeridas y

después dibujarin en el cuaderno objetos relacionados con la sopa de letras,

escribiendo una oracion con cada dibujo.

Finalidad: Como en la actividad anterior la sopa de letras es un juego para

aumentar la creatividad, también incentivar la lectura y escritura y para reforzar la

motricidad y concentracion.

Lectura por columnas

Objetivo: Leer las palabras globalmente lo mas rapido posible.
Metodologia:
e Vamos leer las palabras que van apareciendo.
« Es importante seguir las palabras que aparecen aunque nos dejemos alguna sin
leer.
o No se deben cortar las palabras, hay que leerlas enteras
Actividades:
» En voz alta. En las velocidades mas bajas.
¢ En silencio a mas velocidad.
e Una, dos, tres,... palabras cada alumno en voz alta, y los demas siguiendo la
lectura.
¢ ;Hasta qué velocidad eres capaz de poder leer?

¢ Practica y veras como iras progresando poco a poco.

Vocabulario temético

Consiste en trabajar listados de palabras de un mismo tema de conocimiento
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del medio. Cuanto mas sea vista una palabra, antes sera reconocida y antes y mejor
sera leida.

Se practica estos ejercicios de dos formas:

- En voz alta cada alumno lee una fila en las velocidades mas bajas
- En silencio a mas velocidad todo el ejercicio.
Ejemplo:

Nidae lo hiaba roceoncido con aequlla cearta que tiena gsteo de laorr y un
toricirno en la cezaba, con ceogotra praa tsaprae las orjeas. Tpué arect6 a psaar jntuo
a él; se lo qude6 madirno fameijnte, se mcharo a su cturao, se enecrré en él y, al pcoo
rtao, sial6 a la pzala, se sibu¢ a la floara y cigoendo el moéficorno ecaximé:

-iSeorties: el cjoo del trcoinrio es Jabcoo, “el de las Bogades™!
Tvuo que barjase y sliar correndio, poqure Jaobco, lleno de ira, lo persgueia praa

tiarlre de las ojares por haerlbo desbiecurto. Tdoa la gntee del publeo comanteba:

Lectura misteriosa

Consiste en la lectura de textos que parecen escritos en otro idioma... pero si se
presta atencion se vera que se pueden leer correctamente. La primera y la ultima
letra siempre estan en su posicion, las demas estan desordenadas.

Ejemplo:

El abilaiil, distordayénse con el sonequite de las maodens de oro que tiena en la
mnao, hzio cmoo se le hiaba oardendo. Caduno la cpamana de la caedtral tcod a
maetinis, se arracné la vdena y vio que se ecrontnaba en la rebira del Ginel. Se
arespur6 a mrchaar a csaa y gzo6 drutane un mes, con su failmia, de las gancianas de

dos ncheos de trjabao. Padosas eoss dais, voilvé a quedsrae tan pbore cmoo anets.
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ANEXO A
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEO UNIVERSITARIO“RAFAEL RANGEL”
(COORDINACION DE INVESTIGACION Y POSTGRADO)
CENTRO REGIONAL DE INVESTIGACION HUMANISTICA
ECONOMICA Y SOCIAL (CRIHES)
TRUJILLO ESTADO TRUJILLO
MAESTRIA EN GERENCIA DE LA EDUCACION

UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES

ESTRATEGIAS LUDICAS PARA EL DESARROLLO
DE LA COMPRENSION LECTORA Y LA ESCRITURA ESPONTANEA
A PARTIR DE LAS INTENCIONALIDADES CURRICULARES
EN EL SUBSISTEMA DE EDUCACION PRIMARIA

(Prueba de Comprensién Lectora)

Autora: Leda. Raiza Lamus
CIL Nro. V- 11319634
Tutor: Dr. Alberto Villegas
CL Nro. 3.906.319

Trujillo, Junio de 2014



Objetivo

Evaluar el nivel de comprension lectora entre los alumnos cursantes del
Cuarto, Quinto y Sexto Grado del subsistema de Educacion Primaria en la Escuela

Bolivariana “Julio Sanchez Vivas”

Instrucciones:

- Lea cuidadosamente el contenido del texto sugerido y los item propuestos antes

de emitir sus respuestas.

- El Cuestionario propuesto luego del texto esta integrado por cinco (5) item,

responda cada uno de los mismos segun su apreciacion del texto leido.

- Si tiene alguna duda con respecto a la interpretacion de algin item, se le

agradece consultar a la investigadora.

iGracias!



“Cuando las Cosas Hablaron”

Una vez salidé un campesino al huerto para coger unos fiames (planta de raices
comestibles); mientras cavaba la tierra, uno de los flames le dijo:
- jAl final estas aqui!. Nunca me cuidaste y ahora vienes con una escardilla.
iVete y déjame en paz!.

El hombre mird con asombro a su vaca, que rumiando le miraba fijamente.

- ;Has dicho algo?.
Pero la vaca sigui6é rumiando sin contestar. El perro tomo la palabra:
- No te habl6 la vaca, sino el fiame. Quiere que le dejes en paz.

El hombre se enfad6 con el perro, no solo porque nunca hasta entonces, le habia
hablado, sino porque no le gusté su tono. Cogid el cuchillo y cortdé una rama de
palmera para pegar al perro con ella. La palmera dijo entonces:

- iSuelta esa rama!.

El hombre empez6 a inquietarse al oir esto. Hizo ademan de arrojar la rama,
pero ella le dijo:

- iTen algo de cuidado conmigo!.
Entonces la puso suavemente sobre la piedra, que protesto:
- iQuita eso de encima!.

El campesino se asusto, y sin querer oir mas, eché a correr hacia el pueblo. En
el camino encontré6 a un pescador con una red sobre la cabeza. El pescador le
preguntd...

- (Por qué corres tanto?.
Y cuando le cont6 lo que le habia pasado, el pescador le dijo:

- (Nada mas que eso?. Pues no veo por qué tanto miedo.
- {Quito6 ese hombre la rama de la piedra?. Pregunto la red al pescador.

- iAy!, chillo él. Arrojo la red al suelo y echo a correr junto al campesino. Por el
camino se encontraron con un tejedor que llevaba sobre la cabeza un lio de ropa.

- (Doénde van tan aprisa?...
Se lo contaron.
- No veo motivo para asustarse tanto. Realmente no lo veo.
- jPues si que lo hay! —le dijo el lio de ropa-. Si te pasara a ti, correrias también.

- jAaay! -Grit6 el tejedor- . Tir6 el lio y corrid con los otros dos. Llegaron sin
aliento al vado de un rio y vieron a un hombre que se estaba bafiando.

- (Van a cazar una gacela para correr de ese modo?, les pregunto.



El campesino le replicé sin aliento:

- Es que el fiame me habl6 y me dijo: “Déjame en paz”. Luego dijo el perro:
“Escucha lo que te dijo el fiame”. Cuando quise pegarle con la rama de una palmera,
dijo el arbol: “Deja esa rama”. La rama me recomend6: “Tratame con cuidado”. La
piedra dijo: “Quitame eso de encima”.

El pescador agrego balbuceando. ..
- ¢ Y mi lio de ropa?, dijo. ;T también correrias?.
- LY corren por eso?, dijo el baiiista.
- ¢No correrias t en su lugar?, pregunto6 el rio.
El hombre salié de un salto del agua y echoé a correr junto a los otros.

Corriendo bajaron por la calle principal del pueblo en direccion a la casa del
policia. Sus amigos sacaron un taburete a la calle y el policia se sentd en él para
escuchar lo que tenian que decirle.

Los hombres empezaron su cuento y el policia les escucho paciente, pero con
gesto de mal humor.

- Eso es un cuento. Mejor seria que volvieran al trabajo antes de que los castigue
por inoportunos.

Los hombres se fueron y el policia meneé la cabeza mal humorado,
murmurando...

- jPor semejante tonteria alterarse!.
- ¢ Es maravilloso o no?.

Dijo el taburete: jHay que ver un fiame que habla!.

Con base al contenido del texto, responda las siguientes preguntas:

[y

. ¢, Quiénes son los personajes en este cuento?.

o

. ¢Quiénes hablan en este cuento?

e

. (Por qué el policia no se asust6 al oir el relato?



4. ;Cual fue la reaccion del policia?.

5. Forma el campo léxico que se nombran en el cuento leido.

Apellidos y Nombres:

Grado:

La Cejita, de de 2013
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Trujillo, Junio de 2014



Objetivo
Diagnosticar las condiciones de la escritura espontanea de los alumnos
cursantes del Cuarto, Quinto y Sexto Grado del subsistema de Educacion Primaria en

la Escuela Bolivariana “Julio Sanchez Vivas™.

Valera, de de 2013

Apellidos y Nombres:

Grado: Seccion:

Instrucciones: Realice las actividades sugeridas a continuacion.

1. Escriba alguna historia producto de su creatividad.

2. Extraiga de la historia escrita anteriormente cinco (5) oraciones.



ANEXO C
CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS DOCENTES



INSTRUCCIONES GENERALES

Estimado (a) Profesor (a):

El presente cuestionario tiene por finalidad determinar las estrategias ludicas
aplicadas por el docente para el desarrollo de la lectura comprensiva y escritura
espontanea, a partir de las intencionalidades curriculares, en alumnos cursantes del
Cuarto, Quinto y Sexto Grado del subsistema de Educaciéon Primaria en la Escuela
Bolivariana “Julio Sanchez Vivas” de La Cejita; en ese sentido, esta conformado por
seis (6) ftem, de respuestas cerradas y la escala de seleccion de alternativas

enunciada a continuacion.

CLAVES
Siempre ‘ S
Casi siempre CS
Casi nunca CN
Nunca N

Luego de leer cuidadosamente cada item, coloque con una equis (X) en la

casilla correspondiente a la alternativa de respuesta seleccionada.

jGracias por su colaboracion!



items

Frecuencias

CN | CS

1.- ;Utiliza lectura analitica como estrategia lidica
para facilitar en el estudiante la lectura comprensiva?.

D - ;Se apoya en el uso del vocabulario tematico como
estrategia ludica para favorecer la lectura comprensiva
en los estudiantes?

3.- ;Sugiere a los estudiantes la creacion de historietas
como estrategia lidica para desarrollar la lectura
comprensiva?

4.- ;La escritura de textos a partir de palabras

geridas es una de las actividades propuestas como
r:;trategia ladica para el desarrollo de la escritura
espontanea?

5.- (Propone el cambio de argumento como estrategia
ludica para el desarrollo de la escritura espontinea en
el estudiante?

6.- ;Sugiere a los estudiantes el trabajo con historias
ilustradas como estrategia lidica para el desarrollo de
la escritura espontanea?




ANEXO C
VALIDACION
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Autora: Lcda. Raiza Lamus
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Trujillo, Junio de 2014



ASPECTOS GENERALES

Identificacion del docente validador

Nombre y Apellido:
Institucion donde trabaja:

Titulo de pregrado:

Titulo de postgrado:

Titulo de la investigacion
Estrategias lidicas para el desarrollo de la comprension lectora y la escritura
espontanea a partir de las Intencionalidades Curriculares en el Subsistema de

Educacion Primaria

Objetivos
Objetivo general:

Proponer estrategias lidicas orientadas al desarrollo de la lectura comprensiva
y escritura espontanea a partir de las intencionalidades curriculares, en alumnos
cursantes del Cuarto, Quinto y Sexto Grado del subsistema de Educacion Primaria en
la Escuela Bolivariana “Julio Sanchez Vivas” de La Cejita, parroquia Antonio

Nicolas Bricefio, municipio San Rafael de Carvajal, estado Trujillo.

Objetivos especificos

-Determinar las estrategias lidicas aplicadas por el docente para el desarrollo
de la lectura comprensiva y escritura espontanea, a partir de las intencionalidades
curriculares, en alumnos cursantes del Cuarto, Quinto y Sexto Grado del subsistema
de Educacion Primaria en la Escuela Bolivariana “Julio Sanchez Vivas” de La Cejita.

-Evaluar el nivel de comprension lectora entre los alumnos cursantes del
Cuarto, Quinto y Sexto Grado del subsistema de Educacion Primaria en la Escuela

Bolivariana “Julio Sanchez Vivas”.



-Diagnosticar las condiciones de la escritura espontanea de los alumnos
cursantes del Cuarto, Quinto y Sexto Grado del subsistema de Educacion Primaria en

la Escuela Bolivariana “Julio Sanchez Vivas”.

Variable que se pretende medir:
-  Estrategias ladicas
- Comprension lectora

- Escritura espontanea
Tipo de Variable: Cualitativa

Criterios de Medicion:

- Pertinencia de los aspectos evaluados con el indicador y su respectiva variable.
- Adecuacion de cada item al contexto tedrico que define la variable.

- Claridad y suficiencia de los items para evaluar el aspecto al cual se refieren.

- Redaccion del item.

- Presentacion objetiva de las ideas.



La Cejita; de de 2013

SOLICITUD DE VALIDACION

CIUDADANO(A):

Distinguido(a) Profesor(a).-

Me dirijo a usted con todo el respeto, con el propoésito de solicitar su
colaboracion en el sentido de proceder a validar los instrumentos: Aplicacion de
Estrategias Ludicas; Prueba de Comprension Lectora y Prueba de  Escritura
Espontanea anexos a la presente, los cuales seran aplicados para obtener la
informacion requerida durante el cumplimiento de la investigacion que lleva por
nombre: ESTRATEGIAS LUDICAS PARA EL DESARROLLO DE LA
COMPRENSION LECTORA Y LA ESCRITURA ESPONTANEA A PARTIR DE
LAS INTENCIONALIDADES CURRICULARES EN EL SUBSISTEMA DE
EDUCACION PRIMARIA, desarrollada bajo la coordinacién de la Universidad de
Los Andes; Nucleo “Rafael Rangel”, de Trujillo, estado Trujillo.

Agradeciendo su colaboracién al respecto.

Lcda. Raiza Lamus (Investigadora)



ANEXO D
RESULTADOS DE LA PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA Y PRUEBA
ESCRITURA ESPONTANEA
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