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RESUMEN

La presente investigacién tuvo como propésito analizar, categorizar, evaluar e implementar
estrategias pedagdgicas, ludicas y didacticas contextualizadas para fortalecer las competencias
lectoras y escritoras en estudiantes de sexto grado de la Unidad Educativa Bolivariana “Andrés Bello”,
ubicada en Ciudad Bolivar, Estado Bolivar, Venezuela. Desde un enfoque cualitativo y bajo el
paradigma de la Investigacion Accion Participativa (IAP), se desarrollé un proceso reflexivo y
colaborativo que involucré activamente a docentes, estudiantes y representantes, generando
transformaciones significativas en las practicas educativas. El estudio permiti6 identificar estrategias
efectivas como la escritura en cadena, los clubes de lectura dialégica, el uso de textos locales y la
retroalimentacién formativa, las cuales fueron adaptadas segin las voces de los participantes. Los
resultados evidenciaron mejoras en la comprension lectora, la produccién textual y la motivaciéon
estudiantil, asi como una reconfiguraciéon del rol docente hacia una mediacién mas inclusiva y
dialégica. La triangulacién de datos, el andlisis mediante ATLAS.ti y la validacién consensuada
garantizaron la rigurosidad cientifica del proceso. Se concluye que la lectura y la escritura, cuando se
enseflan desde el contexto y la participacion activa, se convierten en practicas culturales
emancipadoras. La escuela, como espacio de saberes, debe asumir el compromiso de impulsar
estrategias sostenibles que promuevan el desarrollo comunicativo integral del estudiantado.
Asimismo, se reafirma la importancia de la corresponsabilidad entre docentes, familias y comunidad
para consolidar una educacion de calidad, inclusiva y transformadora.

ABSTRACT

The purpose of this research was to analyze, categorize, evaluate, and implement contextualized
pedagogical, recreational, and didactic strategies to strengthen reading and writing skills in sixth-
grade students at the Andrés Bello Bolivarian Educational Unit, located in Ciudad Bolivar, Bolivar
State, Venezuela. Using a qualitative approach and the Participatory Action Research (PAR) paradigm,
a reflective and collaborative process was developed that actively involved teachers, students, and
representatives, generating significant transformations in educational practices. The study identified
effective strategies such as chain writing, dialogic reading clubs, the use of local texts, and formative
feedback, which were adapted according to the participants’ voices. The results showed
improvements in reading comprehension, textual production, and student motivation, as well as a
reconfiguration of the teaching role toward more inclusive and dialogic mediation. Data triangulation,
analysis using ATLAS.ti, and consensus validation ensured the scientific rigor of the process. It was
concluded that reading and writing, when taught in context and with active participation, become
emancipatory cultural practices. The school, as a space for knowledge, must commit to promoting
sustainable strategies that foster the comprehensive communicative development of students.
Likewise, the importance of shared responsibility among teachers, families, and the community is
reaffirmed in order to consolidate a quality, inclusive, and transformative education.
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INTRODUCCION

En el panorama educativo global, persisten desafios criticos en el desarrollo de
competencias lectoras y escritoras, especialmente en contextos vulnerables. A pesar de
que la tasa mundial de alfabetizacion supera el 86%, mas de 750 millones de personas
aun carecen de habilidades basicas de lectura y escritura, siendo los nifios y nifias de
paises en desarrollo los mas afectados. En América Latina, las evaluaciones
internacionales como PISA y LLECE han evidenciado brechas significativas en

comprension lectora, asociadas a factores sociales, pedagogicos y estructurales.

Venezuela, aunque mantiene una tasa de alfabetizacion superior al 97%, enfrenta una
profunda crisis educativa marcada por la precariedad institucional, la migracién
docente y la discontinuidad escolar. En el Estado Bolivar, esta situacién se agudiza,
afectando directamente el rendimiento académico y el desarrollo comunicativo del
estudiantado. La Unidad Educativa Bolivariana “Andrés Bello”, ubicada en Ciudad
Bolivar, no escapa a esta realidad: sus estudiantes de sexto grado presentan deficiencias

lectoras y escritoras que limitan su aprendizaje y participacion activa en el aula.

Ante este contexto, el presente estudio se propone fortalecer las competencias
lectoras y escritoras mediante la implementaciéon de estrategias pedagdgicas,
ladicas y didacticas contextualizadas, disefiadas desde un enfoque cualitativo e
inclusivo. La investigacion se enmarca en la Investigaciéon Accion Participativa (IAP),
integrando referentes tedéricos como el constructivismo (Piaget y Bruner), la teoria
sociocultural (Vygotsky) y el enfoque psicogenético (Ferreiro & Teberosky), que
conciben la lectura y escritura como practicas sociales, significativas y culturalmente

situadas.

El analisis se realizo con el software ATLAS.ti, permitiendo categorizar estrategias
efectivas y sistematizar transformaciones observadas en el aula. Los resultados

evidencian mejoras en la comprension lectora (reduccion del 25% en dificultades),



produccion escrita (incremento del 30% en estructura textual y 40% en vocabulario) y
participacion estudiantil (aumento del 30%), validando el impacto positivo de las

estrategias implementadas.

Las recomendaciones derivadas del estudio apuntan a fortalecer la formaciéon docente
en enfoques contextualizados, promover la corresponsabilidad educativa con las
familias, incorporar la voz estudiantil en el disefio de actividades y replicar el modelo
en otros niveles escolares. Asi, este articulo invita a repensar la ensefianza de la
lectoescritura como un acto transformador, ético y profundamente humano, capaz de

resignificar el aula como espacio de encuentro, expresion y justicia pedagogica.

Objetivos
Objetivo General

El objetivo central es fortalecer las competencias lectoras y escritoras del
estudiantado mediante acciones pedagégicas contextualizadas que respondan a las
necesidades formativas detectadas en el aula, contribuyendo asi a disminuir las

deficiencias en lectura y escritura identificadas en dicho nivel educativo

Objetivos Especificos

1. Analizar las estrategias pedagogicas, lddicas y didacticas que emplean los
docentes de sexto grado en la U.E.B. “Andrés Bello”, para fortalecer las
habilidades de lectura y escritura del estudiantado.

2. Evaluar la efectividad de dichas estrategias en el desarrollo de las competencias
lectoras y escritoras, desde la perspectiva docente y comunitaria en la
institucion.

3. Categorizar estrategias pedagdgicas, contextualizadas, para comprender y
orientar las practicas educativas que favorecen la lectura y escritura en sexto

grado en la U.E.B. “Andrés Bello



4. Implementar estrategias pedagogicas, lidicas y didacticas contextualizadas,
orientadas a mejorar las practicas educativas que favorecen la lectura y

escritura en sexto grado en la U.E.B. “Andrés Bello”.
REFERENTES TEORICOS Y JURIDICOS QUE SUSTENTAN LA INVESTIGACION

Referentes Tedricos
Didactica

La didactica es una rama de la ciencia pedagdgica que revela los basamentos
tedricos de la educacién y la formacion de forma general. La didactica muestra los
patrones, principios de ensefianza, tareas, el contenido de la educacién, formas y
métodos de ensenanza y aprendizaje, estimulacién y control en el proceso educativo,
que caracterizan las asignaturas y materias en todas las etapas de formacion, del ser
humano. De acuerdo con Montealegre-Garcia 2016:

La didactica involucra las estrategias de enseflanza y de aprendizaje
conjuntamente. En este sentido, las estrategias de ensefianza se refieren al
diseno, programacién, elaboraciéon y formulacion de contenidos de
aprendizaje de forma verbal o escrita. Mientras que las estrategias de
aprendizaje se refieren al disefio de estrategias que implementa el docente a
través de la organizacién de la clase para que los alumnos aprendan a
aprender. (pag. 17 7 22)
Es una disciplina de suma importancia, porque gracias a ella se aplican técnicas
y métodos que ayudan a facilitar el aprendizaje de los alumnos. Es asi como la didactica
indica en el dambito de la docencia como debe darse la ensefianza iniciando con el
analisis de realidad de la practica pedagégica aportando a los educadores las

estrategias y métodos que sean necesarios para solventar la labor diaria de asistir a los

escenarios del aula e impartir los contenidos que requieren los planes de estudio.
Estrategias Pedagogicas

Las estrategias pedagogicas son acciones sistematicas, planificadas y organizadas
por el docente con el propésito de facilitar la formacion integral del estudiante. Segun

Delgado Saeteros, Lema Cachinell y Lema Cachinell (2024), estas estrategias



estructuran escenarios curriculares dinamicos que promueven la interaccién, el

desarrollo de competencias y la construccion de aprendizajes significativos (p. 3).

Este enfoque reconoce que ensefiar no es solo transmitir contenidos, sino disefiar
experiencias formativas que respondan a las necesidades del contexto, incorporen
metodologias activas y fomenten el protagonismo estudiantil. Las estrategias
pedagogicas, por tanto, se convierten en herramientas de transformacion educativa, al
permitir que el aprendizaje sea relevante, participativo y emocionalmente

significativo.

Ludica

La ludica se refiere al conjunto de actividades relacionadas con el juego, el
entretenimiento y la diversion, entendidas como experiencias que estimulan el
desarrollo integral del ser humano. En el ambito educativo, la lidica no se limita al ocio,

sino que se convierte en una estrategia pedagégica activa, motivadora y significativa,

capaz de transformar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Segun Marin (2018):

“La estrategia ludica se define como un conjunto de acciones planificadas y orientadas
a la consecucion de objetivos educativos a través del juego, donde este se convierte en
un recurso didactico fundamental para promover el aprendizaje significativo, la

motivacion intrinseca y el desarrollo integral del alumnado” (p. 23).

Desde esta perspectiva, el juego no es una actividad secundaria, sino una forma
originaria de expresion cultural y aprendizaje, como lo planted Frobel (1852), quien

afirmaba que:

“El juego libre y espontaneo es esencial para la expresion y el desarrollo de los nifios,
siendo una forma fundamental de comunicacién no verbal que les permite explorar su

creatividad y construir su identidad” (p. 72).

Ademas, Candela y Benavides (2020) destacan que:



“Las actividades ludicas llevadas al aula se convierten en una herramienta estratégica,
introduciendo al nifio al alcance de aprendizajes con sentido en ambientes agradables,

de manera atractiva y natural” (p. 80)

Lectura

La lectura ha dejado de concebirse como una simple decodificacién de signos graficos
para ser entendida como un proceso cognitivo complejo, activo e interactivo, en el
que el lector construye significados a partir de sus conocimientos previos, experiencias
y propdsitos comunicativos. Brizuela-Rodriguez et al. (2021), destacan que la
comprension lectora requiere la integracion de funciones ejecutivas, inteligencia fluida

y habilidades verbales.

En este sentido, Sahonero (2003) afirma que:

“Leer es un proceso de interacciéon entre el lector y el texto, a través del cual el lector
construye un significado, desde sus conocimientos y experiencias previas, con el

propdsito de satisfacer los objetivos que guian su lectura” (p. 43).

Este enfoque se alinea con los modelos constructivistas e interactivos de la lectura,
donde el lector no es un receptor pasivo, sino un sujeto activo que interpreta, infiere y
reorganiza la informacion textual. Segiin Goodman (1982), la lectura es un “juego de
adivinanzas psicolingiiistico”, en el que el lector formula hipotesis sobre el contenido

del texto y las verifica constantemente durante el proceso de lectura.

Smith (1971) complementa esta vision al sefialar que la comprension lectora depende
mas del conocimiento previo del lector que del texto mismo, lo que implica que la

lectura es un proceso de prediccion, inferencia y reconstruccion de sentido.

Desde la psicologia cognitiva, autores como Rumelhart (1977) y Kintsch (1980)
han desarrollado modelos que explican c6mo el lector construye representaciones
mentales del texto, activando esquemas conceptuales almacenados en la memoria de

trabajo



Escritura

El proceso de alfabetizacion en la educacién basica constituye una etapa esencial
para el desarrollo cognitivo y comunicativo de los estudiantes. Como plantea Cassany
(2021), “leer y escribir no son habilidades aisladas, sino practicas sociales que
construyen sentido en contextos determinados” (p. 45). Esta perspectiva sociocultural
permite entender la lectura y escritura como actos de participacion activa en la vida
académica y comunitaria. En este orden de ideas, el autor, considera, que la escritura es
un instrumento fundamental que le permite al usuario relacionarse con la realidad,
explorarla con detalle y precision, observar lo que desee mejor y mas a fondo, centrarse
en los detalles... aprender, imaginar, reflexionar sobre la base de lo real o de la

invencion.

“La escritura es una técnica que ejerce diferentes funciones en la vida cotidiana,
de acuerdo con los contextos y los propoésitos del usuario” (Cassany, 2016; p. 48). Por
ende, la escritura puede ser comunicativa, creativa, pedagégica o terapéutica. A favor
de esta premisa, el autor afirma que solo si se logra cambiar esa percepcion restringida

sobre la escritura, es posible motivar a los alumnos.

Teoria del Constructivismo (Jean Piaget y Jerome Bruner)

La teoria del constructivismo sostiene que el aprendizaje es un proceso activo mediante
el cual el estudiante construye su conocimiento a partir de la interaccion con el entorno,
la reflexiéon y la reorganizacion de sus esquemas mentales. Esta perspectiva ha sido
desarrollada por autores como Jean Piaget y Jerome Bruner, cuyas contribuciones
resultan fundamentales para comprender cé6mo se desarrollan las competencias

lectoras y escritoras en la educacion primaria.

Jean Piaget (1896-1980), pionero del constructivismo, plantedé que el aprendizaje
ocurre a través de procesos de asimilacion y acomodaciéon, mediante los cuales el nifio

reorganiza sus estructuras cognitivas en funcién de nuevas experiencias. Segun Piaget,



el desarrollo cognitivo se da en etapas, y cada una permite al estudiante abordar el

conocimiento con mayor complejidad y abstraccion (Piaget, 1970).

Por su parte, Jerome Bruner (1915-2016) complementé el enfoque piagetiano al
introducir la nocién de la espiral del conocimiento, que implica que los contenidos
deben ser revisitados con mayor profundidad a medida que el estudiante avanza en su
desarrollo. Bruner también destacé el papel del lenguaje como herramienta simbolica

central en la construccion del pensamiento, afirmando que:

“El desarrollo cognitivo implica la adquisicion de los simbolos, y el lenguaje es
nuestro principal medio de interpretar el mundo, por lo que tiene un papel

central en la construccion del conocimiento” (Psicoactiva, 2023, p. 1).

Ademas, Bruner subray6 que el docente debe actuar como guia y facilitador, creando
condiciones para que el estudiante descubra el conocimiento por si mismo, en lugar de
recibirlo de forma pasiva. Esta idea se traduce en practicas pedagégicas que promueven
el aprendizaje por descubrimiento, la exploraciéon y el uso de representaciones

mentales (Bruner, 1960).

Teoria Sociocultural (Lev Vygotsky): El aprendizaje como practica social

La teoria sociocultural de Lev Vygotsky (1896-1934) plantea que el aprendizaje no es
un proceso meramente individual, sino profundamente social y cultural. Segun este
paradigma, el desarrollo cognitivo se origina primero en el plano interpsicologico
(interaccion entre personas) y luego se internaliza en el plano intrapsicolégico (dentro
del individuo), siendo el lenguaje la herramienta mediadora por excelencia (Vygotsky,

1979).

Uno de los aportes mas influyentes de este enfoque es el concepto de Zona de Desarrollo
Préximo (ZDP), entendida como la distancia entre lo que un estudiante puede realizar
por si solo y aquello que logra con el apoyo de un adulto o un compafiero mas

competente (Vygotsky, 1978). Esta zona representa el espacio 6ptimo para fomentar el



aprendizaje significativo, en el que el docente actia como mediador y brinda el

andamiaje necesario para que el estudiante avance hacia la autonomia.

Como senala Regader (2025), “el aprendizaje no es solo un acto individual, sino
profundamente social, donde el lenguaje y la interaccién con otros permiten al nifio
interiorizar estructuras de pensamiento y comportamiento propias de su cultura”. Esta
afirmacion sintetiza el nucleo de la teoria sociocultural: el entorno social se convierte
en catalizador del pensamiento y la conciencia, generando contextos propicios para la

construccion del conocimiento.

Autores contemporaneos como Sanchez (2025) y Bonis (2024) han profundizado en la
aplicacion practica de la ZDP en contextos escolares, subrayando su valor para el disefio
de estrategias pedagdgicas inclusivas, colaborativas y ajustadas al nivel de desarrollo
potencial de cada estudiante. Desde esta vision, las propuestas didacticas deben
atender a la diversidad, promover la participaciéon activa y facilitar procesos de
mediacion que permitan a los alumnos progresar desde sus saberes previos hacia

competencias comunicativas mas complejas.

En el marco de esta investigacion, la perspectiva sociocultural y el principio de la ZDP
se integran como base teorica para el disefo de estrategias que fortalezcan la lectura 'y
la escritura en estudiantes de sexto grado. Estas estrategias buscan generar
experiencias significativas en las que el nifilo pueda interactuar, dialogar, construir
sentido y desenvolverse en practicas letradas que reflejen su cultura, intereses y

capacidades emergentes.

REFERENTES JURIDICOS
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela:
El estudio se fundamenta legalmente en articulos de la Constitucién de la
Republica Bolivariana de Venezuela (1999).
El Articulo 102, establece que:

La Educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, es



democratica. El Estado la asumira como funciéon indeclinable y maximo

interés en todos sus niveles y modalidades y como instrumento del

conocimiento cientifico, humanistico y tecnolégico al servicio de la sociedad.

La educacion es un servicio publico y esta fundamentada en el respeto a todas

las corrientes del pensamiento.

Este articulo expresa claramente que la educacién es un derecho humano y un
deber social primordial donde el Estado es garante que en todo el territorio se reciba la
educacion gratuita, democratica, en el cual se debe respetar las diversas expresiones
del pensamiento. De igual manera, es un servicio tecnoldgico, humanista y cientifico que
deben recibir todos los miembros que conforman la sociedad.

El articulo 103 senala que:

Toda persona tiene derecho a una educacién integral de calidad, permanente,
sin mas limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacién y
aspiraciones. La Educacion es obligatorio en todos sus niveles, desde el
maternal hasta el medio diversificado: La impartida en las instituciones del
estado es gratuita hasta el pregrado universitario.

Este articulo plasma el derecho que tiene toda persona en Venezuela de recibir
una formacion educativa de calidad, integral y continua, de igual manera expresa, que
esta debe recibirse con obligatoriedad, desde el subsistema inicial, primaria, educacién

media general y educacion técnica hasta el subsistema universitario.

Ley Organicade Educacion (2009):

De igual manera, esta investigacion se fundamenta en la Ley Organica de
Educacién (2009) en la cual se definen las politicas con relacion alejercicio y formacion
del profesional de la docencia en el Capitulo |, Disposiciones Fundamentales.

El Articulo 4, indica que:

La educacion como derecho humano y deber social fundamental orientada
al desarrollo del potencial creativo de cada ser humano en condiciones
histéricamente determinadas, constituye el eje central en la creacion
transmision y reproduccidon de las diversas manifestaciones y valores
culturales, invenciones, expresiones, representaciones y caracteristicas
propias para apreciar, asumir y transformar la realidad. El estado asume la
educacion como proceso esencial para promover, fortalecer y difundir los
valores culturales de la venezolanidad (p. 4)

Este articulo explica en una corta expresién el derecho a la educacién, que le



permita al estudiante transformar la realidad donde vive, donde es garante, de que todo
el proceso educativo, se desarrolle como un proceso que permita el fortalecimiento de
los valores culturales que exaltan el venezolanismo.

El Art. 37 relacionado con la formacién y carrera docente establece:

Es funcién indeclinable del Estado la formacion, regulacién, seguimiento, y
control de gestion de las politicas de formacién docente a través del 6rgano
con competencia en materia de Educaciéon Universitaria, en atencién al
perfil requerido por los niveles y modalidades del Sistema Educativo y en
correspondencias con las politicas, planes, programas y proyectos
educativos emanados del 6rgano con competencia en materia de educacién
basica, en el marco del desarrollo humano, endégeno y soberano del pais.

(p. 32).

Es competencia del Estado, que los docentes sean personas idoneas capacitadas
y preparadas y formadas en el area de la pedagogia, atendiendo a las diversas
menciones universitarias, y en concordancia con los planes y programas educativos
bajo las directrices del Ministerio del Poder parala Educacién, tomando para ello, todos

los aspectos que permitan el desarrollo humano, endégeno y la soberania de la nacion.

Ley Organica de Proteccion del nifas, nifios y adolescentes LOPNNA (2015):

la Ley Organica para la Proteccion de Nifos, Nifias y Adolescentes (LOPNNA),
reformada parcialmente en la Gaceta Oficial N.2 6.185 del 8 de junio de 2015.

Esta ley reconoce a los nifios, nifias y adolescentes como sujetos plenos de derechos,
y establece como pilares fundamentales el interés superior, la prioridad absoluta y
la corresponsabilidad entre Estado, familia y sociedad en la garantia de una educacion
de calidad.

Articulos clave vinculados a la investigacion

e Articulo 61: Establece el derecho de los nifios, nifias y adolescentes con
necesidades educativas especiales a recibir atencién integral en el sistema
educativo, incluyendo estrategias pedagdgicas diferenciadas que favorezcan su
desarrollo cognitivo, comunicativo y emocional.

e Articulo 54: Sefiala la obligacion de padres, representantes y responsables de
garantizar la educacion de los nifios, asi como el deber del Estado de ofrecer
condiciones adecuadas para el aprendizaje.

e Articulo 26: Reconoce el derecho a vivir y desarrollarse en el seno familiar, y
prohibe la exclusion educativa por razones de pobreza o vulnerabilidad social.



e Articulo 32: Promueve el derecho al buen trato, lo que implica una educaciéon
basada en el respeto, la afectividad y la no violencia, principios que se reflejan

en el uso de estrategias ladicas y didacticas en el aula.

De igual forma La implementacién de estrategias pedagodgicas ludicas y
contextualizadas para fortalecer la lectura y la escritura en estudiantes de sexto grado

responde directamente a los mandatos de la LOPNNA, al:

e Garantizar el derecho a una educacion inclusiva, significativa y adaptada a las
caracteristicas evolutivas de los nifios entre 11 y 13 afios.

e Promover el desarrollo de competencias comunicativas como parte del derecho
a la participacién y expresion.

e Fomentar ambientes escolares protectores, donde el aprendizaje se

construya desde el respeto, la colaboracion y el reconocimiento de la diversidad

METODOS Y PROCEDIMIENTOS:

Enfoque Cualitativo

La presente investigacion se desarrolld desde un enfoque cualitativo, enmarcado en el
paradigma de la Investigacion Accion Participativa (IAP), el cual busca comprender y
transformar las dinamicas educativas mediante la participacién activa y reflexiva de los
actores escolares (Kemmis & McTaggart, 1988; Greenwood & Levin, 1998). Este
enfoque promueve una praxis investigativa situada, donde la generaciéon de
conocimiento se vincula directamente con acciones transformadoras en contextos

especificos (Figueiredo, 2015; Jiménez-Leo6n, 2024).

La IAP articula ciclos iterativos de diagnéstico, intervencidn, observacion y reflexion,
configurando una metodologia critica que valora el saber situado, las voces locales y la
co-construccién de soluciones educativas pertinentes (Torre & Ayala, 2009; Freire,
1997). En esta investigacion, se enfatiza la participacion activa de docentes,

estudiantes, familias y comunidad, como eje para fomentar practicas pedagogicas mas



inclusivas y humanas (Escorcia & Barros, 2020; Rodelo Molina et al.,, 2021).

Seleccion de participantes:

El muestreo fue intencional, priorizando informantes clave con experiencia directa en

las dindmicas pedagdgicas analizadas. Participaron:

o Estudiantes (24): Entre 11y 13 afios, con diversidad en rendimiento académico,
género y contexto sociocultural.

e Docente: Con mas de 10 afios de experiencia, destacado por su compromiso con
la innovacién pedagogica.

o 8 Representante de diferentes sexos, los cuales motivaron y acompafiaron a sus

representados desde sus hogares, reforzando las actividades pedagégicas

Los criterios incluyeron: disposicién a participar, vivencia directa del fen6meno

investigado y representatividad de las dindmicas de aula (Pelekais & Seijo, 2015).

Técnicas de recoleccion de datos

Se emplearon técnicas cualitativas complementarias que permitieron captar la

complejidad del fen6meno:

e Observacién participante: Registros etnograficos sistematicos de interacciones,
materiales y dindmicas grupales. Incluyé notas reflexivas del investigador.

e Entrevistas semiestructuradas: A estudiantes y docente, enfocadas en
percepciones sobre estrategias implementadas.

e Analisis documental: Revision critica del Curriculo Basico Nacional, planes de
clase y producciones estudiantiles.

e Escala de estimacion adaptada: Para evaluar comprension lectora y produccion

textual, integrando los datos en un analisis predominantemente cualitativo.

Fases del proceso IAP:

Aplicacién de la IAP: Fases y Sesiones:



La intervencion se estructuré en cuatro fases iterativas, cada una con tres sesiones:

1. Planificacién: Diagnostico mediante observacién y evaluacion preliminar.

2. Accién: Implementacion de estrategias ludicas y colaborativas (talleres de
escritura creativa, clubes de lectura).

3. Observacion: Recoleccion de informacion a través de registros y entrevistas.

4. Reflexion: Andlisis conjunto con los participantes para reajustar las estrategias.

Se realizaron 12 sesiones (3 por fase), con participacion activa de los estudiantes en el

disefo de actividades.

Estas fases favorecieron la adaptabilidad metodolégica, el protagonismo estudiantil en
el diseno de actividades y la resignificaciéon de la lectura y escritura como practicas

culturales (Ferreiro & Teberosky, 2022).
Analisis y rigor cientifico

El analisis se realiz6 mediante Teoria Fundamentada Strauss, A. & Corbin, J. (2002),
utilizando el software ATLAS.ti para organizar y jerarquizar los codigos emergentes. La
triangulacion de técnicas y fuentes, la validaciéon consensuada con los actores
involucrados y la auditoria externa garantizaron la confiabilidad del estudio (Scribano,

2008).
APLICACION DE LA IAP: FASES Y SESIONES
Objetivo especifico 1:

Analizar las estrategias pedagdgicas, ludicas y didacticas que emplean los
docentes de sexto grado en la U.E.B. “Andrés Bello”, para fortalecer las

habilidades de lectura y escritura del estudiantado.

Resultados concretos en relacion con el objetivo Especifico N-1. Analisis de

estrategias pedagogicas, ludicas y didacticas en sexto grado

1. Contexto y caracterizacion de los actores



La investigacion se centré en la U.E.B. “Andrés Bello”, con una muestra intencional
compuesta por:

24 estudiantes entre 11 y 13 anos, con diversidad en rendimiento académico,
género y contexto socioeconémico.

1 docente con mas de 10 afios de experiencia, reconocido por su compromiso
con la innovacién pedagoégica.

8 Representante de diferentes sexos, los cuales motivaron y acompafaron a
sus representados desde sus hogares, reforzando las actividades pedagogicas.

Esta diversidad permitié captar multiples perspectivas sobre las practicas pedagogicas
y su impacto en el desarrollo de habilidades lectoras y escritoras.

2. Estrategias implementadas y su adaptacion

Durante el proceso de Investigacion Accion Participativa (IAP), se identificaron y
ajustaron diversas estrategias:

Tipo de|.. . . .
P . Ejemplos implementados Adaptaciones realizadas
estrategia
Ladicas Juegos de adivinanzas,|[Incorporacion de actividades
dramatizaciones, sopas de letras |sugeridas por los estudiantes
N Talleres de escritura creativa,|Extension del tiempo para
Didacticas
clubes de lectura debates grupales
L . Escritura colaborativa,||Revisiobn  continua con los
Pedagogicas . . . .
retroalimentacién formativa participantes

Estas estrategias fueron disefiadas para promover la motivacion, la participacién activa
y la construccidn colectiva del conocimiento.

3. Resultados emergentes desde el analisis cualitativo

El andlisis realizado con ATLAS.ti permitié jerarquizar categorias y evidenciar
transformaciones significativas:

Participacion activa: Aumento del 30%, vinculado al objetivo de motivacion.
Comprension lectora: Reduccion del 25% en dificultades, asociado al objetivo
de mejora académica.

Producciéon escrita: Mejora del 30% en estructura textual y 40% en
vocabulario, en linea con el objetivo de expresion escrita.

Estas mejoras fueron interpretadas desde los aportes de Vygotsky (1978) sobre la
mediacion sociocultural y la Zona de Desarrollo Proximo, y de Cassany (2021) sobre
la escritura como practica social situada.



4. Rigurosidad metodolégica y ética investigativa
La investigacion garantizé su validez y confiabilidad mediante:

e Triangulacion de datos: Observacién participante, entrevistas y andlisis
documental.

e Validacién consensuada: Revisidon continua con los actores educativos.

e Auditoria externa: Evaluacion por un experto en IAP.

Ademas, se priorizé la ética investigativa, asegurando el anonimato, el consentimiento
informado y la devolucién de resultados a la comunidad escolar.

5. Interpretacion holistica y contribucidn al objetivo

El uso de técnicas cualitativas y el software ATLAS.ti permitié una interpretacion
profunda y contextualizada de las estrategias pedagoégicas. Se evidencié que:

e Las estrategias ludicas y didacticas no solo mejoran indicadores académicos,
sino que resignifican la lectura y escritura como practicas culturales.

e La participaciéon activa de los estudiantes en el disefio y evaluaciéon de
actividades fortalece su agencia y autonomia.

e La flexibilidad metodoldgica y la retroalimentaciéon constante potencian el
aprendizaje significativo.

Objetivo Especifico N-2

Evaluar la efectividad de dichas estrategias en el desarrollo de las competencias

lectoras y escritoras, desde la perspectiva docente y comunitaria.



Resultados concretos en relacion con el objetivo Especifico N-2. Evaluar
estrategias para el desarrollo de competencias lectoras y escritas, desde la

perspectiva docente.

1. Caracterizacion de los actores educativos

La evaluacién se realizé en la U.E.B. “Andrés Bello”, con una muestra intencional

conformada por:

e 24 estudiantes entre 11 y 13 anos, con diversidad en rendimiento académico,
género y contexto sociocultural.
e 1 docente con mas de 10 afios de experiencia, reconocido por su compromiso
con la innovacién pedagoégica.
o 8 Representante de diferentes sexos, los cuales motivaron y acompafiaron a
sus representados desde sus hogares, reforzando las actividades pedagoégicas.
Los criterios de seleccion destacaron la disposicion activa, la experiencia directa en
las dindmicas de aula y la representatividad contextual, lo que permiti6 una lectura

situada del fen6meno educativo.
2. Técnicas cualitativas para la evaluacion

La efectividad de las estrategias se valoré mediante un enfoque cualitativo, empleando

técnicas complementarias:

Técnica H Proposito H Aporte a la evaluacién

., Registrar interacciones, Identificé cambios en la actitud

Observacion .
- . uso de recursos y lectora y escritora de los
participante N :
dindmicas grupales estudiantes

Entrevistas Explorar percepciones de |Revelaron transformaciones en
semiestructuradas estudiantes y docente la motivacion y autonomia

Permitié contextualizar los
avances en coherencia textual y
vocabulario

Revisar planes, curriculo y

Analisis documental 5 )
producciones escritas

Escala de estimacion |Evaluar comprension Integro datos cuantitativos en
adaptada lectora y produccién un analisis cualitativo




‘ Técnica H Propdsito H Aporte a la evaluacion ‘

‘ Htextual Hinterpretativo ‘

3. Desarrollo del proceso IAP y participacion comunitaria

La investigacion se estructurd en cuatro fases ciclicas, con 12 sesiones distribuidas

equitativamente:

1. Planificacidn: Diagndstico inicial con observacion y evaluacién preliminar.

2. Accion: Aplicacion de estrategias ludicas y colaborativas (talleres, clubes de
lectura).

3. Observacion: Recoleccién de datos mediante registros etnograficos y

entrevistas.

4. Reflexion: Didlogos con estudiantes, docente y comunidad para reinterpretar

hallazgos.

La participacion activa de los estudiantes en el disefio de actividades y la apertura a la
comunidad educativa fortalecieron el caracter democratico y contextualizado de la
evaluacion.

4. Resultados desde la perspectiva docente y comunitaria

El analisis cualitativo revel6 transformaciones significativas en las competencias

lectoras y escritoras:

o Docente: Reportd mayor involucramiento estudiantil, autonomia en la
escritura y capacidad critica en la lectura.

o Estudiantes: Expresaron sentirse escuchados, motivados y capaces de
producir textos con sentido.

o Familias: Reconocieron avances en la expresion oral, el interés por la lecturay

la interaccidon con textos cotidianos.

Estas voces fueron sistematizadas en ATLAS.ti, generando categorias como “lectura

”ou«

como didlogo”, “escritura con propdsito”y “motivacion intrinseca”.




5. Evaluacion de la efectividad: criterios y evidencias

La efectividad de las estrategias se valor6 segun tres criterios clave:

Criterio H Evidencia cualitativa H Relacion con teorias
iy Cambios en la mediacién L
Transformacion Vygotsky: ZDP y mediacion
edagogica docente y en el rol del sociocultural
pedagog estudiante
. Producciones mas Ferreiro & Teberosky:
Mejora en . . .
. estructuradas, vocabulario Escritura como construccion
competencias . e :
ampliado, lectura critica de sentido
Testimonios de familias, . .,
Impacto . Freire: Educacion como
. devolucion de resultados, .
comunitario et praxis liberadora
sostenibilidad

6. Conclusion interpretativa

La evaluacidén evidencié que las estrategias pedagogicas implementadas no solo fueron
efectivas en términos académicos, sino que transformaron las relaciones educativas,
promoviendo una cultura de participacion, reflexién y sentido. La perspectiva docente
y comunitaria valido que la lectura y escritura dejaron de ser actividades mecanicas
para convertirse en practicas significativas, vinculadas a la identidad, la ciudadania y

el empoderamiento.

Objetivo especifico N- 3:

Categorizar estrategias pedagogicas, contextualizadas, para comprender y orientar las
practicas educativas que favorecen la lectura y escritura en sexto grado en la U.E.B.

“Andrés Bello”.

1. Fundamento metodologico y analitico

El andlisis se sustent6 en la Teoria Fundamentada Strauss, A. & Corbin, J. (2002),
apoyado por el software ATLAS.ti, lo que permitié construir categorias emergentes

desde las voces de los participantes. Las etapas incluyeron:

e Codificacion abierta: Identificacion de conceptos clave como motivacion,
trabajo en equipo, resistencia a la escritura.



o Codificacion axial: Relacién entre categorias como comprensién lectora y
participacioén activa.

e Codificacion selectiva: Integracion de ejes tematicos para construir una
narrativa coherente sobre las practicas pedagogicas.

La triangulacion de datos (observaciones, entrevistas, documentos) y la devolucién
de resultados ala comunidad educativa garantizaron la validez interna y la pertinencia

contextual.

2. Categorias emergentes de estrategias pedagdgicas

A partir del andlisis cualitativo, se categorizaron las estrategias pedagogicas en cuatro

grandes grupos:

, . . Evidencias Fundamento
Categoria Estrategias asociadas N L.
cualitativas teodrico
“Los estudiantes
Juegos de adivinanzas,||crearon sus propias|Vygotsky:  ZDP
Ludicas dramatizaciones, sopas|adivinanzas basadas en||mediante
de letras su contexto cultural”|jinteraccion ladica
(Diario de campo)
“Aprendi mas
. escuchando a  mis|Ferreiro:
Escritura en grupo, ~ A
. compafieros que||Hipotesis
Colaborativas debates, cuentos en . ” )
escribiendo solo”|[compartidas en
cadena . . .,
(Entrevista al{interaccién
estudiante)
s Cassany:
Lectura de refranes||“Ahora escribimos . y
. .. S|[Escritura como
Contextualizadas||locales, textos sobre el|lsobre lo que vivimos . )
. - practica  social
barrio (Sesién 5) :
situada
o«
. ) La rofesora  nos
Retroalimentacion p , . ,
. . pregunta como||Freire: Pedagogia
Reflexivas formativa, borradores !
. mejorar, no  solo|de la pregunta
compartidos . .
corrige” (Entrevista)

3. Transformaciones observadas en las practicas educativas

Las estrategias contextualizadas generaron cambios significativos en la enseflanza de

la lectoescritura:

o Participacion estudiantil: De la resistencia pasiva a la agencia narrativa.




e Comprension lectora: De la decodificaciéon mecanica a la interpretacion critica.

e Produccién escrita: De la correcciéon técnica a la expresion significativa.

Estas transformaciones fueron interpretadas desde la Teoria Sociocultural (Vygotsky,
1978), el Enfoque Psicogenético (Ferreiro & Teberosky, 2022) y la Pedagogia Critica
(Freire, 1970), validando que la lectura y escritura se resignifican cuando se vinculan

con la vida cotidiana y la identidad cultural.
4. Impacto comunitario y sostenibilidad

La categorizacidn de estrategias permitié orientar practicas educativas mas inclusivas

y sostenibles:

e Docentes: Reconocieron el valor de escuchar y co-construir con sus estudiantes.
o Familias: Identificaron mejoras en la expresion oral y el interés por la lectura.

o Escuela: Se fortalecié el vinculo entre curriculo, contexto y comunidad.

La IAP demostr6 ser un marco idéneo para impulsar cambios educativos, combinando

profundidad analitica, compromiso ético y aplicabilidad real.
Objetivo Especifico N-4

Implementar estrategias pedagodgicas, ludicas y didacticas contextualizadas,
orientadas a mejorar las practicas educativas que favorecen la lectura y escritura en

sexto grado en la U.E.B. “Andrés Bello”.

1. Sentido transformador del objetivo

Este objetivo representa el momento de sintesis y accion de la investigacion, en el que
las estrategias previamente analizadas y categorizadas se traducen en practicas
concretas, disefiadas desde y para el contexto escolar. Su implementacién no solo busca
mejorar las competencias lectoras y escritoras, sino también reconfigurar las
relaciones pedagoégicas, promoviendo una educacién mas participativa, significativa
y humanizada.

2. Estrategias implementadas: del diagndstico a la accion



Las estrategias pedagodgicas fueron seleccionadas y adaptadas en funcién de los
hallazgos obtenidos mediante la Teoria Fundamentada y el andlisis en ATLAS.ti. . Se
priorizaron aquellas que:

 Responden a las necesidades reales del aula (resistencia a la escritura, baja

motivacion).

e Involucran activamente a los estudiantes en el disefio y ejecucién de

actividades.

e Articulan lo ludico, lo colaborativo y lo contextualizado como ejes
metodolégicos.

Ejemplos de estrategias implementadas:

Tipo de ..
p . Actividades desarrolladas Impacto observado
estrategia
f 1 Juegos de palabras,|Mayor motivacion y
Ludicas o . .
dramatizaciones, adivinanzas espontaneidad en la lectura
. Escritura en cadena, debates|Fortalecimiento del trabajo en
Colaborativas . . . s
literarios equipo y la expresion oral
. Pr i6 re el||Apropiaci6 Itural i
Contextualizadas oducciéon de textos sobre el||Apropiacion cultural y sentido

barrio, lectura de refranes locales

critico en la escritura

3. Importancia evolutiva y didactica

La implementacion de estas estrategias permitié observar avances evolutivos en los
estudiantes, tanto en lo cognitivo como en lo socioemocional:

e Desarrollo de autonomia en la produccion textual.
e Mayor comprension lectora, evidenciada en la interpretacion critica de textos.
e Reduccion del miedo al error, gracias a la retroalimentacién formativa.

Desde el punto de vista didactico, se consolidé6 un modelo de ensefianza flexible,



dialdgico y situado, que reconoce al estudiante como sujeto activo del aprendizaje.
4. Trabajo conjunto: docentes, estudiantes y representantes

Uno de los aportes mas significativos de este objetivo fue la articulacion entre los
actores educativos:

e Docentes: Redefinieron surol como mediadores, promoviendo la escucha activa
y la co-construccion de saberes.

o Estudiantes: Participaron en el disefio de actividades, expresaron sus ideas y
resignificaron la lectura y escritura como herramientas de empoderamiento.

o Representantes: Se involucraron en el proceso, valorando los avances y
fortaleciendo el vinculo escuela-familia.

Este trabajo conjunto evidenci6 que la mejora educativa no es tarea individual, sino
un proceso colectivo que requiere compromiso, didlogo y corresponsabilidad.

5. Cierre reflexivo de la investigacion

Laimplementacion de estrategias pedagdgicas contextualizadas marcé el cierre activo
de la investigacion, demostrando que:

e LalAP no solo diagnostica, sino que transforma.

e Las practicas educativas pueden ser reimaginadas desde lo local, con sentido
ético y cultural.

e Lalecturay escritura, cuando se enseflan desde la vida, se convierten en actos
de ciudadania y emancipacion.

Este objetivo reafirma que la calidad educativa se construye en comunidad, y que el
aula puede ser un espacio de encuentro, creatividad y justicia pedagogica.

CONCLUSIONES FINALES:

Las conclusiones aqui presentadas emergen del proceso reflexivo, investigativo y
transformador desarrollado en el sexto grado de la U.E.B. “Andrés Bello”, de Ciudad
Bolivar Venezuela, mediante una Investigaciéon Acciéon Participativa con enfoque
constructivista y humanista. Se derivan de los objetivos planteados y de Ila

implementacion de estrategias pedagodgicas, ludicas y didacticas contextualizadas.



La lecturay la escritura como procesos vivos Se comprob6 que la lecturay la
escritura en el contexto escolar pueden ser potenciadas cuando se articulan a
experiencias significativas, dinamicas y culturalmente cercanas. Las estrategias
empleadas lograron resignificar estos procesos como practicas vivas de
expresion, comprension e interaccion, dejando atras modelos mecanicistas y
aislados.

Transformacion metodoldgica con impacto evolutivo La implementacién de
actividades ludicas y contextualizadas promovi6 el desarrollo progresivo de
competencias lingliisticas, sociales y emocionales en los estudiantes, lo cual
evidencia que el aprendizaje mejora cuando se reconoce la diversidad, se
flexibilizan las metodologias y se fomenta la creatividad en el aula.
Articulacion corresponsable entre actores educativos La participaciéon
activa y colaborativa de docentes, estudiantes y representantes generd un
entorno propicio para el cambio. Esta triada se consolidé como comunidad de
practica que favorece la construccién de sentidos, el acompafiamiento afectivo
y la sostenibilidad de las acciones pedagogicas transformadoras.
Implicaciones para la practica educativa contextualizada La investigacion
revel6 la necesidad de redisefar los enfoques pedagégicos desde lo local,
incorporando no solo herramientas didacticas efectivas, sino también una
actitud reflexiva, dial6gica y comprometida con los procesos de mejora continua.
La inclusion de las voces estudiantiles y familiares fortalecié la pertinencia y
legitimidad del proceso.

Cierre ético, formativo y proyectivo de la investigacion La aplicaciéon de
estrategias pedagogicas contextualizadas representdé no solo el cierre
metodologico del estudio, sino una apertura hacia nuevas posibilidades
formativas. El aula se transformdé en espacio de encuentro, libertad y
crecimiento, donde el aprendizaje dejo de ser una tarea para convertirse en una

experiencia compartida de construccion de sentido



Recomendaciones

Fortalecer la formacion docente en estrategias contextualizadas Se
recomienda diseflar programas de actualizaciéon pedagdgica que integren
enfoques lddicos, colaborativos y neuroeducativos, orientados a mejorar la
ensefianza de la lectura y escritura desde una perspectiva situada y participativa
(Ferreiro & Teberosky, 1979; Cassany, 2012).

Promover la corresponsabilidad educativa con las familias Es fundamental
consolidar espacios de diadlogo y formacion para los representantes, que les
permitan comprender su rol activo en el desarrollo lector-escritor de sus hijos,
en consonancia con lo establecido en la LOPNNA (2015).

Incorporar la voz estudiantil en el disefio de actividades Se sugiere que las
estrategias didacticas incluyan mecanismos de participacién directa de los
estudiantes, favoreciendo su autonomia, creatividad y apropiacion del proceso
de aprendizaje (Vigotsky, 1979).

Sistematizar y difundir las experiencias pedagogicas exitosas Se
recomienda documentar las practicas implementadas, sus resultados y
aprendizajes, mediante informes, infografias o articulos divulgativos, que
puedan ser compartidos en redes institucionales y espacios académicos.
Replicar el modelo en otros niveles y contextos educativos Dado el impacto
positivo observado, se sugiere adaptar e implementar estas estrategias en otros
grados escolares, ajustandolas a las caracteristicas evolutivas y socioculturales
de cada grupo.

Fomentar la investigacion educativa desde la practica docente Se invita a
los docentes a continuar desarrollando investigaciones accidn participativa, que
les permitan reflexionar sobre sus practicas, generar conocimiento situado y

contribuir a la transformacion educativa desde lo local.
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