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RESUMEN
En la presente investigacion se brinda una descripcion y analisis de las
representaciones sociales y discursos vigentes acerca de la Educacion Ambiental en la
Educacién Basica. Esta caractenizacion fue construida desde la observaciéon
etnografica en una escuela en la ciudad de Tryjillo E. B. "Américo Bricefio Valero"
durante el periodo escolar 2006-2007. Para el analisis de la informacién, la
investigacion se apoyo6 en los presupuestos metodologicos epistemolégicos de Michel
Foulcault. La descripcion etnografica permitié identificar algunas representaciones
acerca del ambiente y reconocer practicas educativas en las que dichas
representaciones entran en juego. El analisis de los documentos oficiales; puesta en
circulacion de ciertos libros textos; discursos y practicas sociales en el aula y de la
instrumentalizacion de los programas, permitié interpretar esas representaciones. Se
sostiene que las representaciones en tomo a la naturaleza y las relaciones que el
hombre establece con ella (ambiente) estan signadas segun el proyecto de las ciencias
modernas que la fundamentan, particularmente, de la ecologia. Ademas, las practicas
educativas como practicas sociales estan mediadas por esas representaciones y por
tanto, en el escenario escolar privan representaciones sociales que hacen que su
ensefianza aprendizaje tenga efecto en las practicas sociales.

Palabras claves: Representaciones sociales, ambiente, escuela basica y practicas
sociales.
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SUMMARY

In the present investigation, there is offered a description and analysis of social
representations and existing discourses about environmental education in basic
education. This charactenzation was done using ethnographic observation i the
Americo Bricefio Basic School of the city of Trujillo during the 2006-2007 school
period. For the analysis of the information, this research rested on the Michel
Foulcault methodological and epistemological premises. The ethnographic
description allowed identifying some representations about the environment and
recognizing educational practices in which such representations come into play. The
analysis of official documents, putting into circulation of certain text books, speeches
and social practices in the classroom, and the instrumentation of the programs
permitted interpretation of those representations. It is held that the representations
about the nature and the interactions that humankind establishes with it (environment)
are distinguished according to the project of the modem sciences that support them,
particularly, of the ecology science. In addition, educational practices as social
practices are mediated by those representations, therefore, in the school scenario there
are particular social representations whose teaching-leaming process has effect on
social practices.

Keywords: Social representations, environment, basic school and social practices
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INTRODUCCION

Las representaciones sociales se constituyen en un corpus de conocimiento
generado a partir de comportamientos y de la comunicacién entre los individuos, en
una relacion cotidiana del grupo social. Ademas de ser modificadas con la
experiencia y el cambio de la realidad social, junto a un conjunto de informacion
generada en el ambito que se transforma en la medida que crea, y se hace comun
(Moscovici, 1984).

Partiendo de este planteamiento consideramos que la presente investigacion
surge del interés por analizar las representaciones sociales que en tomo al ambiente
tienen los docentes de sexto grado de la E. B. “Aménco Bricefio Valero” del estado
Trujillo. Esta situacion requiere ser develada por cuanto se presupone que los
docentes de la Escuela Basica encuentran dificultades para “‘visualizar y
operacionalizar” los proyectos educativos ambientales que se han instrumentado en
dicho nivel educativo. En consecuencia, la Educacion Ambiental se continia
considerando un apéndice del area de “Ciencias Naturales y Tecnologia”, signada por
esquemas rigidos que dificultan el flujo natural de los estimulos necesarios para
alcanzar una reconciliacion sujeto-entorno u hombre-naturaleza.

Asi nos encontramos que en su proceso de ensefianza-aprendizaje prevalecen
¢l enfoque reactivo a la solucion de los problemas y el centrado a una educacion para
la naturaleza, el cual se encuentra vinculado con la adquisicidn de conocimientos
sobre el ambiente. Ambos enfoques responden a las politicas promovidas por el
Programa Internacional de Educacion Ambiental (PIEA) que instrumentaron la
UNESCO y el PNUMA entre 1975 y 1995 y responden a la vision de educacion
ambiental de los paises desarrollados que se han convertido en hegemonicos por la
promocion y el apoyo financiero que se les otorgo.

Una Educacion Ambiental centrada en la adquisicion de conocimientos sobre
el ambiente, condiciona los componentes sociales y obstaculiza el desarrollo de
competencias criticas y éticas para enfrentar la idea de progreso devenida de la

modemidad. Tal situacion plantea al proceso educativo, la necesidad de buscar

)



explicaciones sobre los distintos problemas que se presentan con relacion a las
practicas discursivas de la Educacion Ambiental.

En consecuencia se requiere de investigaciones de caracter interpretativo y el
establecimiento de programas de sensibilizacion hacia el medio ambiente que
involucre a los actores del hecho educativo (docentes, representados, representantes),
en experiencias concretas de compromiso practico con la mejora de su entomo y que
hagan de la educaciéon un proyecto continuo y permanente. Asi mismo, que vaya
acompaiiado de una formacion ética cada vez mas elaborada, propia de una moral
autonoma capaz de valorar los resultados de las acciones personales o colectivas en
funcién de las manifestaciones observables de sus consecuencias a corto, mediano y
largo plazo.

En este sentido jcomo pone en circulacion el docente de la Educacion Basica
los discursos institucionales de la Educacion Ambiental? Partiendo de esta
interrogante, en el desarrollo de esta investigacion se analizan las representaciones
sociales que poseen los docentes, en relacion con la educacion ambiental, asi mismo
describir la practica pedagogica del docente de sexto grado, especificamente de
Unidad Educativa “Américo Bricefio Valero” frente a la educacion ambiental e
identificar las percepciones de los docentes frente a la educacion ambiental.

En atencion a estas consideraciones, la presente investigacion se oriento hacia
el analisis de las representaciones sociales del docente en tomo a la tematica
ambiental. En correspondencia con este propodsito se partidé de una construccion
tedrico referencial que intenta dar cuenta del lugar desde el cual se iran configurando
las descripciones e interpretaciones en torno a la Educacion Ambiental en la Escuela
Basica actuando la etnografia como marco descriptivo e interpretativo para orientar la
recoleccion y analisis del matenal empirico.

Por consiguiente el trabajo queddé organizado en tres capitulos: el primer
capitulo contiene el planteamiento del problema y se introducen algunos elementos
que permiten entender las razones que justifican su estudio y se plantean los objetivos
que delimitan el nucleo de la presente investigacion. En el segundo capitulo se

presentan y justifican los fundamentos tedricos y conceptuales desde los cuales se



abordara micialmente el problema de investigacion. El tercer capitulo contiene la
descripcion, discusidon y justificacién de la metodologia a utilizar: sus etapas
operativas, la descripcion del contexto, las técnicas de recoleccion de datos, el
proceso de analisis de informacion y el plan de trabajo. Finalmente en el cuarto

capitulo se muestra el corpus ordenado en categorias que nos llevan al analisis de los

resultados.
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CAPITULO1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Educacion Ambiental emerge entre los afios 1970 y 1980 como una
propuesta estratégica para enfrentar la crisis ambiental. Algunos sintomas de esa
crisis se evidencian en el agotamiento progresivo de los recursos renovables y la
disminucion de los no renovables, la ruptura de los ciclos bioquimicos y ecolégicos
por el impacto contaminante de los desechos asociados a la actividad industrial,
produccion agricola, perturbaciones climaticas y atmosféricas que a su vez significan
un reflejo de la crisis de la civilizacién occidental, manifestada en los efectos socio-
ambientales adversos de un modelo tecnolégico que omite la variable ecoldgica con
potenciales consecuencias para la salud humana. Es a partir de ese decenio cuando se
empieza a generar un estado de opinidn critica sobre el futuro de la humanidad y en
consecuencia se considera a la educacién como un tipo de respuesta alternativa para

mejorar la calidad de vida.

Con este proposito, en 1971 se prepara el denominado informe Founex en el
cual, ademas de alertarse sobre la degradacion ambiental de la biosfera, se amplia el
concepto de medio ambiente, al incorporar aspectos relacionados con los derechos
humanos, la injusticia social, la paz, el desarme, el hambre (Caride y Meira, 2001, p.
96). Otro informe de gran importancia surge a partir de la conferencia de Estocolmo
convocada por las Naciones Unidas en 1972, donde se proponen principios y
recomendaciones que influyen en las politicas ambientales y de desarrollo de diversos
paises. Ademas, se esbozan en un primer documento las bases para construir una
conducta inspirada en “la defensa y mejoramiento del medio humano para las

generaciones presentes y futuras” (Caride y Meira, 2001, p.153).

En Estocolmo béasicamente se observa una advertencia sobre los efectos que la
accion humana puede tener en ¢l entorno natural. Hasta entorices no se planteaba un
cambio en los estilos de desarrollo o de las relaciones internacionales, sino mds bien
la correccion de los problemas ambientales que surjan de los estilos de desarrollo

urgentes para ese momento o de sus deformaciones tanto ambientales como sociales.



En Belgrado, en 1975, se le da continuidad a las recomendaciones y acuerdos
educativos ambientales adoptados en la conferencia de Estocolmo y se recomienda el
logro de una conciencia ambiental global. Ademas se definen las metas, objetivos y
principios de la educacion ambiental y se sefiala la necesidad de replantear el
concepto de desarrolio. En consecuencia, la educacion ambiental se constituye en una
herramienta que puede contribuir a la formacion de una nueva ética universal donde
se reconozcan las relaciones del hombre con la naturaleza; la necesidad de
transformaciones en las politicas nacionales, hacia una reparticién equitativa de las

reservas mundiales y la satisfaccion de las necesidades de todos los paises.

Con la mirada puesta en estos objetivos, se realiza la Conferencia
Intergubernamental de Educacion Ambiental en Tbilisi en 1977. En su declaracion
final destaca el enfoque global (holistico) que se da a la Educacion Ambiental, el
cardcter interdisciplinaric y las bases éticas a construir. Todos estos aspectos
orientados hacia la comunidad con ¢l fin de fomentar el sentido de responsabilidad
(UNESCO, 1980). Entre las conclusiones se menciond la necesidad no solo de
sensibilizar, sino también de modificar actitudes, proporcionar nuevos conocimientos
y criterios y promover la participacion directa y la practica comunitaria en la solucién
de los problemas ambientales. En resumen se plante6 una Educacion Ambiental
diferente a la educacién tradicional, basada en una pedagogia de la accioén y para la
accion, donde los principios rectores fuesen la comprension de la articulacion entre

las politicas econdémicas y ecoldgicas.

El desafio actual, al igual que hace 31 afios en la Conferencia de Thbilisi, sigue
siendo el como implementar los principios filoséficos y éticos de la Educacion
Ambiental en el quehacer docente. El esfuerzo generado por las reuniones antes
consideradas, sumado al de otras organizaciones y personas involucradas, ha sido

muy importante por los aportes hechos a nivel educativo.

No obstante, desde su nacimiento, la Educacion Ambiental ha expresado
varias dificultades para alcanzar sus propositos. Estas dificultades se han puesto de

manifiesto particularmente en el nivel de educacion basica de nuestro sistema
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educativo; ejemplo de ello son los programas cuyo objetivo principal esta dirigido a
la formacion integral del ser humano, desde una concepcioén y reivindicacion del
“Ser” en su proceso formativo, como lo afirma Odreman (1997, p.6) citada en el
Curriculo Basico Nacional, “...el sujeto es reivindicado en el ser privilegiando su
capacidad para crear, conocer, hacer y proponer cambios en la estructura de la vida
actual...”. El resultado ha sido continuar reproduciendo una visién fragmentada de la
realidad en donde se dejan de lado los componentes sociales, econdmicos, politicos y

culturales de la crisis ambiental. A su vez, se omiten los espacios destinados al

desarrollo de competencias criticas y éticas.

En este contexto cabe preguntarse: ;Coémo hacer para que en el marco de la
formacion ambiental los sujetos logren superar la concepcion de ambiente como
“todo lo que nos rodea”, como “lo que esta fuera de nosotros™? O expresado a la
manera de Caride (2000, p.56), ;c6mo promover una educacién ambiental que se
oriente no sélo en funcion del mundo como tal y como nos hacen creer o del mundo
como es, sino también del mundo como puede ser?.

En este sentido, la educacién ambiental tiene un papel muy importante al
ofrecer posibilidades de vincular y reconciliar al hombre con su eniormo natural y
social, desde las siguientes caracteristicas fundamentales (Febres-Cordero, Luque,
Aranguren y Velasco, 1997, 106-139):

e Enfoque sistémico del ambiente: su argumento clave es la consideracion del
ambiente en una acepcion totalizadora y dinamica que insiste en la necesidad de
comprender su ngturaleza compleja como resultante de la interaccion entre sus
componentes. » |

e Enfoque interdisciplinario: consiste en revisar los contenidos y las
contribuciones de las diversas disciplinas asi como los elementos pedagogicos y
administrativos de las instituciones escolares.

¢ Enfoque problematizador: referido a la resolucién de problemas ambientales en
un enfoque interdisciplinario que propicie el conocimiento integral y la actitud

critica.



Enfoque basado en una metodologia participativa: a través de la cual se propicie
el desarrollo de habilidades y actitudes en el individuo y las comunidades para
que participen activamente en la solucion de sus problemas.

Enfoque basado en el reconocimiento de la biodiversidad y sociodiversidad: el
argumento clave de este enfoque es que se logre valorar las diversas formas de
vida y la diversidad de las culturas como expresion enriquecedora de la
experiencia humana y educativa.

Enfoque basado en la solidaridad entre comunidades: el cual esta orientado a
que se logre utilizar racionalmente los recursos en pro de las generaciones
futuras.

Enfoque constructivo e innovador: su argumento clave es que se logre favorecer
el pensamiento constructivo desde el didlogo profundo en matices y situaciones
de la realidad, la reflexién colectiva, el respeto a las opiniones ajenas, las
maltiples observaciones del medio y la incertidumbre del conocimiento.
Enfoque interpretativo: consiste en que el educador-investigador se sitiie para el
analisis dentro del sistema que desea comprender considerando la
interdependencia y la influencia de la subjetividad en la interpretacion de la

realidad.
Ademas de lo anterior, otro enfoque sustentado en Sureda, J. y otros (1989, p.

45), propone que la educacion ambiental ha de cumplir con una vision cientifica, ética

y estética, tal como se expresa a continuacion:

Cientifica: al entenderse el ambiente como un sistema complejo y establecerse
ﬁna estrecha relacion entre la adquisicion de conocimientos, el desarrollo de
aptitudes para resolver problemas y la participacion en la mejora del ambiente.
Etica: al darle el valor inherente a todo lo vivo, al emplear métodos y técnicas
que propicien un pensamiento reflexivo y critico frente al conjunto de
caracteristicas y condiciones, a partir de las cuales se suceden los problemas
ambientales, es decir, procurarse la clarificacion de los valores ante los
fenémenos ambientales para generar una conciencia global y sistémica.

Estética: al producirse la identificacion con las imagenes naturales y con su



variabilidad dinamica y al cultivar la esencia de lo bello, de las formas y los

colores, de los sonidos y los elementos naturales del paisaje o de las lineas y las

formas de lo construido por el hombre y de una inmensa gama de valores y

apreciaciones permitidos por nuestra percepcion. Destacando y reafirmando

valores historicos, costumbres, tradiciones y actuando educativamente para
impulsar las expresiones culturales.

Hasta aqui hemos descrito un breve recorrido de la Educacién Ambiental, sin
embargo, es prudente preguntarnos a partir de qué preceptos tedricos la Educacién
Ambiental ha podido construir tal discurso, esto es, interrogarnos por la concepcion
de ciencia que subyace en ese discurso, sobre €l concepto de ambiente y naturaleza
del cual parte y sobre los que dirige sus grandes nucleos problemdticos en la
pretension de mejorar las relaciones hombre-naturaleza.

Esa interrogacion nos aproxima a la crisis de los fundamentos en las ciencias
(hay que referirse a ellas en plural) nacidas en la modernidad y como esa crisis se ha
puesto de manifiesto ante una “naturaleza” que se muestra resistente al saber
moderno. Lyotard (1989), en su obra La condicion postmoderna, como ningun otro
filosofo, ha llamado la atencion sobre esa crisis de la modernidad. En su analisis del
saber en las sociedades informatizadas, describe los sintomas que anuncian el
abandono al proyecto de la modemidad. Esa modernidad que tiene como
fundamentos la creencia en la unidad de la razon, la ciencia y la tecnologia producida
por ésta, la emancipacion del hombre, la idea de progreso, los valores de la
ilustracion, la creencia en lo grandes metarrelatos (Fischer, 1997, p.38-39), entiende
por metarrelatos, las ideas directrices que centran el afan cognoscitivo de una época 'y
la orientan hacia una meta) y caracterizada por la pretension de validez universal del
discurso racional y cientifico, esta enredada (a decir de Lyotard) en un discurso de

legitimacién cuyas aspiraciones no puede satisfacer.

Lyotard, denomina postmodernidad a ese conjunto de sintomas que se
manifiestan mediante escepticismo con respectn a los grandes metarrelatos, a la fe
ciega en la ciencia, a la pérdida de la creencia (Fischer, ob.cit). Con él se trata de

caracterizar un cambio en la actitud espiritual, que no surgié de la supuesta clausura o
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abandono de la época moderna, sino que ya se encontraba en los modernos, aunque

solo ahora aparece de manera manifiesta y predominante.

Esta pérdida de creencia en las ciencias modernas afecta los conceptos
tradicionales sobre los cuales se afianza la Educacion Ambiental. En consecuencia,
ésta debe examinar la concepcion de la naturaleza y el ambiente segin el gran
proyecto de las ciencias modernas que la fundamentan, particuiarmente, de la
ecologia. Segiun Bohme (1997, p.86), en el enfoque sustentado por la ecologia y su
concepto base de ecosistema, la naturaleza se entiecnde como un sistema que se
organiza y se reproduce a si mismo, que se autorregula en sus ciclos, se estabiliza y
tiene un cierto grado de crecimiento, sin embargo, en €él no aparece el hombre. Esta
concepcion tuvo y ha tenido amplias consecuencias en la ciencia natural de la
modernidad. Asi, para la ciencia moderna la naturaleza es un conjunto de relaciones
conforme a leyes, por ello, ¢l objeto supremo de esta ciencia es el de descubrir tales

leyes con el fin Gltimo de someterla y controlarla.

Por consiguiente, la ciencia natural modemna es un conocimiento enajenado de
la naturaleza, pues su objeto es la naturaleza que no somos nosotros, que no es
externa, que es lo “otro” y de lo que no sabemos nada y a !a que debemos emplazar.
La naturaleza es el ambito de la exterioridad, un conjunto de relaciones objetivas
necesarias. Por lo tanto, la ciencia moderna y la tecnologia, que es consecuencia de
ella, tratan a la naturaleza como algo externo y ajeno al hombre y por ello se les

otorga ¢l derecho a manipularla a su antojo y a someterla a las necesidades humanas.

Sin embargo, esta concepcion de la naturaleza resulta limitante a la luz de los
objetivos que pretende alcanzar la Educacion Ambiental, en el sentido de que la
naturaleza por la que debe interesarse es aquella que esta en la superficie de la tierra,
la naturaleza bajo el cielo, la naturaleza en su estado actual, en su desarrollo, en sus
procesos ciclicos, que ya no puede ser pensada sin la presencia del hombre. Es
aquella que ha sido determinada conjuntamente con el factor humano. Se trata de
elaborar un concepto de naturaleza en la cual el hombre y toda su praxis pertenezcan

esencialmente a la naturaleza; de modificar la relacion entre el hombre y la naturaleza



de un modo radical, sobre la base de la experiencia historica que tenemos de nosotros

mismos y de la naturaleza.

La Educaciéon Ambiental al tomar como referencia estos planteamientos ha
de preguntar como los hombres o los sujetos se representan a la naturaleza y qué
significados le atribuye a las mismas, sobre la presunciéon de que el “medio
ambiente” no es una realidad “ya dada” a la que sélo se aspira a intervenir con
pretensiones de manipulacion técnica, sino que es una construccion mediada
por el campo simbélico en el que es aprehendido; que le dota de
significaciones muy particulares dentro de un contexto social, histérico y
politico.

Esas representaciones en torno a la naturaleza y a las relaciones que el hombre
establece con ella (ambiente) han entrado en el pensamiento social simbdlico y en
cualquier forma mental que presuponga lenguaje, a partir de las cuales puede
interpretar y dar algan significado. En tanto, son consideradas como un tipo de
organizacion simbdlica del conocimiento y el lenguaje, las representaciones sociales
son “...tipos de creencias paradigmaticas, organizaciones de creencias, organizaciones
de conocimiento y lenguaje, y las encontramos en distintos tipos de estructuras de

conocimientos” (Moscovici, 2003, p. 140).

Si aceptamos tales presunciones, entonces las practicas educativas corho
practicas sociales estan mediadas por esas representaciones. En consecuencia, en el
escenario escolar privan ciertas representaciones sociales en torno a la Educacion
Ambiental que hacen que su ensefianza y aprendizaje tenga efectos en las practicas

sociales.

Por ello, una interpretacion cognitiva de esas representaciones puede ser
observada mediante la instrumentalizacion de los programas y los documentos
oficiales, la puesta en circulacion de ciertas lecturas en los libros-textos, los discursos
y practicas sociales que se dan en el aula.

Tomando en consideracion lo anterior, las preguntas basicas para esta

investigacion serian: ;Coémo pone en circulacion el docente de Educacion Basica los
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discursos institucionales relacionados con la Educacion Ambiental? ;Qué
representaciones sociales le atribuyen los docentes de la segunda etapa de Educacion
Basica de la Escuela Bolivariana “Américo Briceiio Valero” a la Educacion
Ambiental? ;como éstas inciden en la practica pedagégica?

Por lo tanto, dilucidar el lugar de esas representaciones sociales en el
aprendizaje y la ensefianza escolar de la Educacion Ambiental, constituyo el
horizonte de la presente investigacion. Estas interrogantes quedaron enunciadas en

términos de objetivos de investigacion de la siguiente manera:

Objetivo general: Analizar las representaciones sociales que los docentes de
segunda etapa de Educacion Basica le atribuyen a la Educacion Ambiental y como
éstas circulan mediante el discurso escolar, tomando como referencia la Escuela
Bolivariana “Américo Bricefio Valero”, situada en el municipio Trujillo del estado

Trujillo, durante el afio escolar 2006-2007.

Como objetivos especificos se plantearon los siguientes:

e Diagnosticar de cuales lenguajes, nociones, conceptos y discursos se ocupa el
saber escolar cuando se pone en circulacion la nocion de ambiente en el aula
de sexto grado de Educacion Basica de la Escuela Bolivariana “Américo
Bricefio Valero™.

e Describir las representaciones sociales producidas por los docentes del sexto
grado de Educacion Basica y su incidencia en la construccion del concepto de
la Educacién Ambiental.

e (Categorizar las dimensiones de las Representaciones Sociales de la Educacion
Ambiental encontradas en los docentes de la Escuela Bolivariana “Américo

Bricefio Valero”



CAPITULO 11
REFERENTES TEORICOS

Entre las bases teoricas de este trabajo se considera importante hacer un
recorrido por investigaciones relactonadas con las Representaciones Sociales.
Ademas, en la estructura del capitulo se intenta desentrafiar la nocion de ambiente
que se ha configurado desde el discurso institucional de la Educaciéon Ambiental en
su transito modemidad/posmodemidad. Por lo tanto, desde este enfoque se aborda lo
relacionado con: De las Representaciones; El ambiente desde la perspectiva de la
Educacién Ambiental, De la ética y lo educativo-social; Modemidad y medio
ambiente como construccion social, Breve recornido historico de la Educacion
Ambiental; ;Qué es lo social de una representacion?; La Educacion Ambiental en el
contexto de la Educacion Basica; Antecedentes del Diseiio Curricular; El programa

de ciencias de la naturaleza y tecnologia.
De las Representaciones Sociales

En pnncipio ]podémos considerar una breve definicién del concepto de
Representacion Social, la cual puede entenderse como un sistema de referencia que
nos permite dar significados a los hechos. Es decir, que constituye una manera de ver
algunos sucesos o conceptos y concebir teorias implicitas para establecer
afirmaciones sobre individuos o sobre nuestra vida cotidiana. Segun lo expresa
Moscovici (1973, p.35) la teoria de las representaciones sociales trata de explicar, de
qué manera el pensafniento de sentido comun, cargado de teorias implicitas y basado
fundamentalmente en lo perceptivo, recibe todo el bombardeo de informacion.

Estas representaciones soclales se van formando en los sujetos a través de las
informaciones, actividades, imagenes, opiniones y en general, por un universo de
proposiciones, reacciones y evaluaciones que producen la significacion social de los
objetos. Ademas tiene como funcion interpretar y reconstruir la realidad social,

integrar la novedad y orientar los comportamientos sociales, por ello son construidas



durante un proceso de interaccion, la comprension y la comunicacion social durante
la vida diana.

Desde este enfoque podemos considerar que el estudio de las representaciones
sociales acerca del ambiente y las relaciones que el hombre establece con ella; son de
importancia, ya que se ha conformado un pensamiento social simbélico que debe ser
interpretado y permitir un significado. Ademas, el ambiente no seria un concepto
cientifico, ya que éstos son entendidos y empleados universalmente como tales. Por
su caracter variado y difuso considera la nociéon de ambiente como una representacién
social y resalta que el “primer paso para la realizacion de la educaciéon ambiental
consiste en la identificacion de las representaciones que tienen las personas
involucradas en el proceso educativo” (Reigota, 1995, p. 14).

Una breve revision de los trabajos sobre las representaciones sociales, indica
que ellas constituyen una teoria que brinda la oportunidad de dar respuesta a aspectos
en el campo de las ciencias, la educacion y la sociedad, permitiendo que una
representacion social puede considerarse como la transformacion de lo no famihiar en
familiar, es decir un suceso o aspecto novedoso pasa a convertirse en algo comun
para un grupo social. Aunado a un conjunto de informaciones, nociones y discursos
que se presentan; aparecen las representaciones sociales que inciden sobre la manera
de ver las cosas y de actuar de todos quienes pertenecen a una determinada sociedad.
Se presentan a continuacién algunos estudios sobre las representaciones sociales en el

campo educativo:

Molfi, E. (2000) en la investigacion denominada: “Deconstruccion de las
Representaciones sobre el Medio Ambiente y la Educacion Ambiental”, se propone
conocer y analizar las Representaciones Sociales que grupos de estudiantes del
programa de Maestria en Ciencias de la Educacion, en Brasil, tienen sobre el medio
ambiente y la educacién ambiental, partiendo del analisis de textos producidos por
ellos y ellas. La metodologia empleada incluyé preguntas realizadas al inicio y al
final del curso: I. Inicio del curso: ;Qué entiende por medio ambiente y educacion

ambiental?, y 2. Finalizacion del curso: ;De qué manera la lectura de los textos sobre



educacion ambiental alteraron su representacion de la educacion ambiental? ;Cuales

son las posibilidades de incluir la dimension ambiental en su practica cotidiana?.

Como resultados se tiene que durante el curso de la catedra, no se llego a la
reconstruccion de una nueva representacion; ain cuando no era el proposito del
trabajo, sino que las representaciones que se tenian se hicieron mas claras y
modificables. Asi mismo, se considera, que es necesana la construccion de una nueva
representacién social sobre el medio ambiente y la educacion ambtrental, a partir de
nuestras practicas cotidianas. De esta manera al conocer esas representaciones se
logra revelar los procesos sociales que se presentan a través de los discursos, los
mensajes y las imagenes, la publicidad, en fin, por los diferentes medios de

comunicacion.

Ramirez, S. y Cobccaro, J. (2002) en el trabajo de “Analisis de las
representaciones de los docentes responsabies de la asignatura de Ciencias Naturales
y su ensefianza”; correspondiente al 1°, 2° y 3° afio del profesorado en nivel mnicial y
Educacion General Basica de la Universidad Nacional de La Plata, Argentina.
Utilizaron una metodologia caracterizada. en una pnmera etapa cuali-
cuantitativamente, y en un segundo momento, relacionando las variables para
establecer las dificultades y/o incoherencias. Como resultado se tiene, que en las
representaciones de los docentes, se presenta relevancia significativa de una
perspectiva naturalista y ecologica sobre la soctoambiental. Por tanto, a partir de estos
resultados se considerd que es viable la construcciéon de escenarios de actuacion
donde los docentes puedan iniciar un proceso de reconstruccion y decodificacion de
supuestos y creencias para interpretar las cuestiones ambientales. Se concibe asi, el
reto de construir al medio ambiente con la necesidad de potenciar conductas sociales

que comprometan la necesidad de participar en el contexto social.

Hemandez, M. (2007) realizd6 una investigacion sobre ‘“Representaciones
Sociales de la Educacion Cooperativa en el Movimiento Cooperativo Venezolano™,
donde plantea analizar las representaciones soctales de la educacion cooperativa que

mantienen las personas encargadas de la promocion, asesoria y educacion de
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cooperativas en el occidente de Venezuela. Considerando las representaciones
sociales como la teoria que permita conocer los grupos y las personas mediante la

relacion simboélica, dada a través de normas sociales comunes de la comunidad.

Meira, P. (2001) desarroll6 una investigacion sobre “Problemas ambientales
globales y Educacion Ambiental: una aproximaciéon desde las representaciones
sociales del cambio climatico”, y presentd aspectos de reflexion con respecto a
entender el papel de las representactones sociales en la forma en que los ciudadanos
occidentales interpretan y se comportan, individual y colectivamente, ante los
problemas globales del medio ambiente. De esta manera, se resumen las reflexiones
resaltadas en la investigacion de la siguiente manera: a) la nocion de ambiente que se
mantiene en la mayor parte de los ciudadanos occidentales son escasamente
elaboradas y reduccionistas. Asociada ademas a una concepcion de ambiente al
medio biofisico, a lo verde o a lo natural. b) El estudio de las representaciones
sociales de los problemas ambientales globales muestra una serie de regularidades
que permiten hablar de una tendencia a la homogeneizacion, al menos en el contexto
de las sociedades occidentales. c) Las representaciones sociales de los problemas
ambientales globales ocupan un dominio propio, pero estan poco articuladas —en un
nivel inductivo- y son escasamente funcionales como orientadoras de la accion
individual o colectiva. El peso de los media como fuente de contenidos para las

representaciones soctales del medio ambiente es evidente.
El Ambiente desde la Perspectiva de la Educacion Ambiental

El término ambiente, surge institucionalmente a partir de los prncipales
aportes de la "Carta de Belgrado™ en 1975. En ella se reconocié el estado global del
medio ambiente y la problematica derivada de las acciones econémicas, politicas y
tecnologicas de la civilizacion moderna, se nicid asi un proceso a nivel mundial
onentado a formar “una nueva conciencia sobre el valor de la naturaleza”. Alli se
fijaron las metas de la Educacion Ambiental que corresponden al logro de una mayor

sensibilidad al medio ambiente, ayudar a que las personas tengan una vision critica y
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responsable ante el medio ambiente, adquinir valores, intereses y actitudes positivas
para resolver problemas ambientales, y la capacidad de evaluacion y participacion
responsable con los problemas del medio ambiente.

Desde luego, diversas concepciones de ambiente incluyen los enfoques con
que se han visualizado los desarrollos que causan la sistematizacion de las relaciones
entre los seres humanos y el entomo (ecologicista, tecnologicista, economicista). Los
mismos han sido planteados en la Educacion Ambiental como estrategias, lo cual
muestra un concepto integrador del ambiente y que se incluye en la propuesta de los
objetivos de la Educacion Ambiental.

De esta manera, el concepto de ambiente ha estado asociado cast stempre a los
sistemas naturales, a la proteccion y a la conservacion de los ecosistemas, vistos
como las relaciones unicas entre los factores bidticos y abioticos, sin que intervenga
un analisis o reflexion sobre la incidencia de los aspectos socioculturales, politicos y
economicos en la dinamica de dichos sistemas naturales. Tal como lo analizan, Silver
y Delfnes (1993, contraportada) “... el hombre se ha convertido en un poderoso
agente de cambio del medio ambiente. Nuestras actividades, nuestro desarrollo y
nuestra histona han transformado los ciclos y el ntmo normal de los cambios en la
naturaleza”. Los problemas ambientales ya no aparecen conto independientes unos de
otros sino que constituyen elementos que se relacionan entre si, configurando una
realidad diferente a la simple acumuiacion de todos ellos, por ello, hoy en dia
podemos hablar mas que de simples problemas ambientales, de una auténtica crisis
ambiental. La gravedad de esta crisis se manifiesta en su caracter global.

La problematica ambiental conduce a delegar funciones en cuanto a la gestion
del ambiente, que tiene que ver solamente con el manejo de fendmenos naturales. Por
otra parte, se desliga el caracter critico y el analisis de las causas de los problemas;
entre las cuales se manifiesta el resultado de las interacciones sociales en el espacio
en el cual se desarrollan los ecosistemas; es decir, las estrategias de adaptacion que
desarrollan los grupos humanos, los aspectos econémicos y politicos que tienen que
ver con el desarrollo de estos grupos y la sociedad en la cual estos se desenvuelven.

De esta manera, “las amenazas de la cnsis ecologica se construyen socialmente y
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estan abiertas las definiciones y los significados que le atnbuyen los distintos grupos
sociales” (Beck, 2002, p.55).

Es por ello, que el concepto de ambiente no puede circunscribirse a una
vision de conservacion de la naturaleza, a la problematica de la contaminacion por
basuras o a la deforestacion. Es un concepto mas profundo y amplio; procede de la
complejidad de los problemas y potencialidades ambientales, y del impacto de los
mismos, no solo en los sistemas ambientales, sino en los sistemas sociales. Por
ejemplo, para Florez (2001, p. 176) “lo ambiental...es un espacio donde confluyen lo
social y lo natural...donde conviven las d:stintas disciplinas del conocimiento para

comprender las determinaciones biunivocas entre lo natural y lo soctal”.

Significa entonces que en su concepcion, el ambiente puede considerarse
como un sistema dinamico definido por las interacciones fisicas, biolégicas, sociales
y culturales percibidas o no, entre los seres humanos y los demas seres vivientes y
todos los elementos del medio en el cual se desenvuelven, donde estos elementos
pueden ser de caracter natural o transformados por el hombre. Por lo tanto, el
concepto de ambiente comprende nociones tanto de las ciencias fisicas y naturales
como de las ciencias humanas. De este modo se fortaiece el concepto de ambiente

aunque a la vez el mismo sea complejo y por tanto se dificulta su aprehensién.
De la Etica y lo Educativo Social

De acuerdo a Mora (1994, p. 594), el término “ética proviene del latin ethos
que significa costumbre, habito...es la ciencia que se ocupa de los objetos morales en
todas sus formas, la filosofia moral”. Asimismo, para Garcia (2004, p. 72) la ética es
una rama de la filosofia que estudia la vida moral del hombre y se centra en el
comportamierto de la persona y, por ende, en su conducta responsable, la considera
como “la verdad altima acerca del sentido de la vida humana, reflexiona sobre el
significado Gltimo y profundo de la vida moral y se pregunta por el fin que persigue

el hombre en su vivir’.
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En referencia histornica encontramos, que el pnmero que escnbio tratados
sistematicos de ética fue el filosofo griego Anstadteles, la cual establece una distincion
entre las virtudes éticas y virtudes dianoéticas, donde la pnmera corresponde a las
desarrolladas en la practica con un onigen directo en la costumbre y en el habito, y la
segunda pertenecen a las virtudes de la inteligencia y la razén (Mora, 1994, p. 595).
Mas tarde otros filosofos se ocuparon en indagar sobre los fundamentos de la vida
moral desde Ia filosofia (cinicos, cirenaicos y estoicos) y descubnr el fundamento de
la ética en la Naturaleza (estoicos), calificindose por este motivo muchas de estas
corrientes como naturalistas. Ademas, la mayoria de estas escuelas manifestaron de
forma comun otros rasgos a la ética, como fue ética de los bienes, es decir establecer
una jerarquia de los bienes concretos hacia los cuales aspira el hombre y por los
cuales mide la morahdad de sus actos, y el otro el equilibrio racional entre las

pasiones y su satisfaccion (ob. cit., p. 596)

En tal sentido, la ética puede concebirse una forma especifica de conducta
humana donde su objeto de estudio lo constituye un tipo de actos humanos, actos
conscientes y voluntarios de los individuos que afectan a si mismo y a los demas, a
grupos o a la sociedad en general. Asi pues, en el resultado de esta conducta se
vislumbra al hombre que es, ante todo, un ser practico, productor, transformador de
la naturaleza, conoce y conquista su propia naturaleza, la mantiene y ennquece,
transformandola con su trabajo y necesidades, el hombre produce socialmente,
contrayendo determinadas relaciones economicas, politicas y sociales, modificando

todo el sistema ambiental del cual forma parte (Torres, 1996, p. 56).

Por consiguiente, cabe destacar que el sistema ambiental como tal, se puede
entender como un conjunto de relaciones entre el sistema natural y el sistema social.
Donde segun Watzalwick (2000, p. 14, citado por Millan, 2000) “cada una de las
partes de un sistema esta relacionada de tal modo con las otras que un cambio en una
de ellas provoca un cambio en todas las demas y en el sistema total”. Lo que resulta,
que el analisis de la problematica debe hacerse local, regional y nacionalmente, en

relacion con la complejidad del problema. De esta manera, desde la teoria de sistemas
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de la Educacion Ambiental se orienta la resolucion de problemas ambientales “pensar

globalmente para actuar localmente” (Pedraza, 2003, p. 16)

Desde este punto de vista, el objetivo de 1a Educacion Ambiental se centra en
formar a las personas en conocimientos y valores que posibiliten relaciones mas
equilibradas entre el hombre y el entomo y en la elaboracién de un cédigo de
comportamiento con respecto a las cuestiones relacionadas con la calidad del medio
ambiente. FEsto nos introduce en el campo de la ética ambiental, entendida como un
frente de reflexion de la moral contemporanea que busca definir principio éticos que
sean altemativos o complementarios a los existentes (Cande y Meira, 2001, p.136)

Desde luego, la inclusion de planteamientos econémicos, tecnoloégicos y
cientificos para propiciar un desarrollo sostenible, hace de la ética ambiental un pilar
basico de la Educacién Ambiental. Se trata, en definitiva, de “instaurar una ética
ambiental en el ambito del pensamiento, de sentimientos y de las acciones” (Molero,
1996, p. 16). Sin embargo, para Novo (1996, p.7) la ética ambiental no puede
concebirse aislada de su realizacion practica, ya que los criterios morales influyen
decisivamente en nuestras-percepciones y nuestros valores.

En esc mismo sentido, el problema ambiental se concibe como un problema
social, que refleja un tipo de organizacion particular de la sociedad y una relacion
especifica de ésta con su entomo natural. La Educacion Ambiental en consecuencia
debe ser una educacion para el cambio de actitudes con respecto al entomo en el cual
se desenvuelven los individuos y las colectividades. En cuanto a las instituciones
educativas, laLEducaci()n Ambiental debe abnr espacios para este tipo de formacion,
dando prioridad a la construccion permanente de actitudes y valores sobre la
transmision de productos o resultados del trabajo disciplinarnio.

Por ello, de acuerdo con el caracter sistematico del ambiente, la Educacién
Ambiental debe percibirse como el proceso que le permite al individuo comprender
las relaciones de interdependencia con su entomno, desde el conocimiento reflexivo y
critico de su realidad biofisica, social, politica, econémica y cultural, y por tanto en

funcion de estas concepciones generar en €l y su comunidad actitudes de valoracion y



respeto por el ambiente. Por supuesto, que estas actitudes, giran en tomo a criterios
para el mejoramiento de la calidad de vida y en una concepciéon de desarrollo
sostenible, (entendiéndose éste como la relacion adecuada entre el medio ambiente y
desarrollo) (Caride, 2001, p. 28).

Con el aumento de la poblacion los problemas ambientales han seguido
creciendo y frente a esos problemas, se observan tres actitudes distintas: una es la
asumida por la gente de ciencia, que se esfuerza por encontrar soluciones verdaderas.
Una segunda es la de aquellos a los que solo les interesa la imagen que transmiten al
levantarse falsamente las banderas de la defensa del ambiente, cuando en realidad su
verdadero interés se reduce a fines econéomicos y politicos que escapan al
conocimiento de la opinién publica. Una tercera se corresponde con la invaluable
tarea docente en los medios sociales, cuyo fin ulimo es crear conciencia sobre estos
problemas para emprender mecanismos de solucién (Pérez, 2000, p.129).

Tradicionalmente la definicion de Educacion Ambiental “sobre el medio” (de
comprension de los problemas ambientales), “para el medio” (de tipo ambientalista) y
“en el medio” (de investigacion del medio), integra muy bien las tres tendencias sobre
los enfoques que presenta la Educacién Ambiental (Figura N° 1)

Si bien otro enfoque, “sobre y en” muestra un enfoque antropocéntrico donde
se considera el medio como un recurso y “para” un enfoque patemalista por cuanto
supone el cuidado y mejora del medio (Garcia, 2002, p. 23) el objetivo de la
Educacion Ambiental debe ser crear una educacion “para” el medio ambiente, no
simplemente una educaciéon “sobre” el medio ambiente 0 “en” el mismo. Aunque
estos dos ultimos pueden ser etapas utiles en el camino hacia el objeto final, no
constituyen un objeto en si mismos (Lucas, 1992, p. 25).

En la evolucion de la Educacion Ambiental, se puede apreciar, como rasgo
determinante, la intervencién de multiples vanables (Kollumus y Agyernan, 2002,
p.241), entre las que destacan: los conocimientos sobre los problemas ambientales,
sus causas y sus consecuencias (Si bien, no hay unanimidad en este punto, ya que
depende del tipo de problemas, a los conocimientos se les atribuye una pequeiia

fraccion de la relacion de la Educacion Ambiental). Asimismo, las actitudes, donde



éstas pueden cambiar en funcién de como percibimos las consecuencias de nuestras
acciones, tanto por la satisfaccion personal como por la aceptacion en el entorno
social. Las actitudes se ven influenciadas por las experiencias directas con el medio,
ya que facilitan la sensibilizacion (sensibilidad ambiental); que subraya las salidas de
campo de las que se dice que involucran emocionalmente para la defensa y la accion
(Femandez y Casal, 1999 p.66).

Ademas de estas variables, se considera en los altimos afios que otros factores
influyen también en la Educacion Ambiental (Femandez y Casal, 1999, p.67), entre
los cuales se presentan los factores institucionales, donde  teniendo las
infraestructuras adecuadas, se incluyen algunas actuaciones, como seria el uso de
transporte publico en contra de la utilizacion del coche pnvado. Los factores
economicos, como “incentivos econOmicos’, ejercen gran importancia en el
comportamiento. Igualmente la motivacion o el estimulo para realizar acciones
especificas a favor del medio ambiente, relacionadas con el sentido de
responsabilidad.

De esta manera, el conocer estos aspectos, permite ajustar la intervencion a los
objetivos de capacitacion para la accidn, sin embargo se convierte en alternativa mas
solida frente al desinterés que sobre el ambiente nos invade (Marcén, Femadez y

Hueto, 2003, p. 28).
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Figura 1. Factores que influyen en la Educacién Ambiental (Marcén y otros,

2003)
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Modernidad y Medio Ambiente como Construccion Social

La aparicion de nuevos avances en la segunda mitad del siglo XVIII y
principios de siglo XIX, marcé aspectos significativos con un conjunto de
transformaciones socioeconomicas, tecnologicas y culturales de la histonia de la
humanidad. Las causas demograficas, agricolas y la mejora de nuevas vias de
comunicacion y tecnologias, beneficiando enormes incrementos en la capacidad de
produccion (requinendo de materias pnmas, alimentos, energia, espacio, otros),
tienen su ongen en la revolucién industnal, la expansién urbana y la légica

mercantilista.

El desarrollo de nuevas tecnologias, como ciencias aplicadas, en un receptivo
clima social, es el momento y el sitio para una revolucion industnal de innovaciones
en cadena, como un proceso acumulativo de tecnologia, que crea bienes y servicios,
mejorando el nivel y la calidad de vida. E! ambiente es visto como el proveedor
incansable, inagotable y seguro de materias primas: Este dominio del hombre sobre la
naturaleza se convierte en un modelo economico traducido en el capitalismo (Garcia,

2000, p. 28)

El progreso es el pivote en el cual diche modelo se apoya, asociada al
desarrolle tecnologico y al desarrollo de las fuerzas productivas. De esta manera, se
Jjustificaba la accion del hombre sobre su medio ambiente, ya que su interés era
impulsar y desarrollar la transformacion de la naturaleza, para luego satisfacer los
intereses economicos de una clase dominante donde la técnica junto con la ciencia
servian de base a su practica productiva. Es decir, que mediante los diversos procesos
capitalistas y de la concentracion de la produccion en fabricas, se lograba separar la
familia y el trabajo donde la ciencia impulsaba la fabrnicacion en masas, involucrando
la salud del planeta y sometiendo la naturaleza consolidandose en ideas-fuerza, como:
la fe en el progreso, la universalidad de los valores, la veneracion a las teorias

totalizadoras generadas en el campo de las ciencias (Garcia y Ruiz, 2002, p.110).



. attandien o,

Es asi como, la nocion de cnisis y las consecuencias que de la misma se
derivan, es lo que llevan a conocer e interpretar el alcance de sus planteamientos en
las relaciones ambiente — modernidad. La modemidad ha servido para construir una
cultura del concreto, del lujo y del consumo, supnmiendo las relaciones sociales del
razonamiento integral del hombre en completa armonia con su entorno (Suarez, s/f,
206). Es entonces, “a partir de la modernidad donde el hombre desplaza a Dios para
producir una razon, que lo coloca en el centro de la sociedad, constando en el

surgimiento de las ciencias humanas” (Garcia y Ruiz, 2002, p.111).

Al situamnos en el desarrollo y progreso del mundo como parte de un proceso
o modelo social que incluye la globalizac:0n, aparece la crisis ambiental, denotada en
desequilibrios ecologicos que se han acrecentado cada dia mas. Segun Cande y Meira
(2001, p. 46) “la relacion entre la globalizacion y crisis ambiental se puede sintetizar
en una sene de fendmenos que, en realidad, no son tan nuevos pero que en el presente
histérico se han agudizado y acelerado”. En este aspecto, el crecimiento econémico
ha sido el motor para el desarrollo de una concepcion tecnoeconéomica (globalizadora-
neliberal) que ignora los aspectos humanos relacionados con la identidad, la

comunidad, la solidaridad y la cultura (Monn y Kem, 1993, p. 71).

A partir de las referencias anteriores, se vincula la concepcion del mundo
contemporaneo y las formas de vivir, como parte de los distintes antecedentes
historicos que convergen en el proceso de desarrollo que determina la cnisis. Por
ejemplo, los griegos se motivaron mas por las regulandades de la naturaleza y las
leyes que pudieran manipular, que por la razon, de esta manera, se afianza el
surgimiento y desarrollo de la ciencia modema occidental. Es asi como, et universo
cultural de la época medieval, sera progresivamente sustituido por la modemidad. En
este sentido, Echeverria, (1993, p. 35) plantea que ‘el caracter secular de la
modermnidad conduce a pnvilegiar la relacion de los hombres con la naturaleza, la

capacidad de control que sobre ésta se alcance y las transformaciones que sobre ella

puedan realizarse”.



Partiendo de las formas de concebir el mundo, nacen las ciencias modemas y al
surgir en el siglo XVII son cuestionadas y debatidas, la que se queria conocer el orden
natural. Esto llevé al cambio en las formas de obtener el conocimiento a través de un
determinado método cientifico. Ya para el siglo XVII, los avances cientificos y
tecnolégicos dispusieron el camino para las amplias divulgactones que se dieron en la
ciencia durante los siglos XVIII y finales del XIX.

A partir de las preguntas que se inician en la medida en que se van
desarrollando las ciencias en Occidente, se plantean criiicas contra las formas
excluyentes del pensamiento cientifico en la modemidad. Efectivamente, dichas
criticas inducen a preguntarse sobre el ongen de los conceptos cientificos y a
responder que estos no se hallan en las cosas, que no son un reflejo de la realidad sino
construcciones del intelecto de acuerdo con suposiciones y creencias basicas sobre esa
realidad y su estructura (Florez, 1999, p. 54). Asimismo, se discuten diversos aspectos
que encierran la objetividad y neutralidad de la ciencia, el sujeto-objeto, la
representacion histérica para concebirla y tratar de explicarla, la vision de los
problemas con un caracter lineal y la universalidad del conocimiento generado.

Como puede observarse, en el siglo XIX, mucho mas alla de lo cronolégico,
entra en ruptura el mundo occidental “cuando, al dejar el espacio de representacion,
los seres vivos se alojaron en la profundidad especifica de la vida, las riquezas en la
presion progresiva de las formas de produccion, las palabras en el devenir de los
lenguajes” (Foucault, 2001, p. 335). Asi el conocimiento en direccion cientifica,
aparece al dejarse el espacio de la representacion y al transformarse los saberes
originarios en un sistema de clasificacion, se generaron campos de apropiacién y
actuacion (inclusion).

Por esta razon, podria decirse entonces que la modemidad es una discusion
filosofica en la que se reivindica al hombre como productor de humanismo, pero
cuniosamente, esa modemidad va a hablar o se va a construir desde tres conceptos:
progreso, trabajo y razon cientifico-tecnologica (Perdomo, 2000, p.17). En nombre de
esa logica del progreso y la tecnologia se producen las guerras y la mundializacion de

la pobreza. En nombre del trabajo y de la razon cientifica se construye un discurso de
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la técnica y la tecnologia. El agotamiento del discurso de la modernidad dio paso a la
posmodemidad, en consecuencia, no es posible hablar de problemas éticos desde una
visioén universal, sino desde éticas diversas y plurales. En la posmodemidad, los
conceptos de vida y muerte se toman paraddjicos y no dejan de ser problematicos
para las sociedades (Garcia y Ruiz, 2006, p. 111).

La idea de progreso ha sido el eje que, durante siglos, ha permitido organizar
los acontecimientos dentro de una perspectiva historica. Los hechos de cualquier
naturaleza, pero preferiblemente los humanos, se han ido ajustando y alineando
ordenadamente alrededor del hilo conductor del progreso. El progreso es la meta
definitiva de la historia que tiende a incluir todos los aspectos de la actividad humana,
garantiza niveles ascendentes y continuos de racionalidad y bienestar. Por lo que el
progreso cientifico sobretodo, ha sido utilizado por siglos como el elemento que hace
factible y proyecta hacia delante todo el cortejo de la histona de esa vivencia humana

(Colom y Melich, 1994, p.175).

Este panorama que se presenta de la ciencia y de desarrollo de 1a modernidad,
anuncia una crsis ecolégica o ambiental y la acciéon indiscnminada del hombre hacia
el medio ambiente es justificada por la idea de progreso. Se resume el deterioro
medioambiental en el agotamiento progresivo de los recursos no renovables y
disminucién de los recursos renovables, la ruptura de ciclos bioquimicos y ecologicos
afectados por el impacto contaminante que sobre el suelo, el aire y las masas de agua,
provocan los desechos asociados a la actividad industrial; graves perturbaciones
climaticas y atmosféricas, asociadas a la emision de gases nocivos y de particulas en
suspension; pérdida de biodiversidad especifica y genética, incremento de los
desequilibrios demograficos y de la presion ambiental que ejerce sobre el mundo
finito el crecimiento exponencial de la poblacion humana (Cande y Meira, 2001, p.
26).

El abandono al proyecto de la modemidad, wvinculando los sintomas que se
manifiestan con respecto a los grandes metarrelatos, a la fe ciega en la ciencia, a la

perdida de la creencia, a todo ello, es lo que, Lyotard ha llamado posmodemidad. Y
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es a partir de este conjunto de elementos que configuran el quebranto de las ciencias
modemas cuando se afectan los conceptos tradicionales en los que se apoya la

Educacion Ambiental.

Asi que la concepcion de la naturaleza y el ambiente debe ser examinada
segin el gran proyecto de las ciencias modernas en las que se basan, y
fundamentalmente de la ecologia. De esta manera, en el enfoque de Bohme (1997, p.
71), mantenido por la ecologia y su concepto base de ecosistema, se entiende la
naturaleza como un sistema que se organiza y se reproduce a si mismo, que se
autorregula en sus ciclos, se estabiliza y tiene un cierto grado de crecimiento. No

obstante, el hombre no aparece en dicha concepcion.

En tal sentido, esta nocion ecologista ha causado senas consecuencias en la
ciencia natural de la modemidad y se considera la naturaleza un conjunto de leyes, y
por consiguiente el objetivo de esta ciencia radica en descubrir tales leyes con la
necesidad de someterla y controlarla. Ciertamente, el conocimiento transferido de la
naturaleza proviene de la ciencia natural, la cual tiene por objeto la naturalezay a la
que busca emplazar por no conocer nada de ella y que no es extema. La naturaleza es
el ambito de la extenondad, un conjunto de relaciones objetivas necesanas. Por lo
tanto, la ciencia modema y la tecnologia que es consecuencia de ella, tratan a la
naturaleza como algo externo y ajeno al hombre y por ello se les otorga el derecho a

manipularla a su antojo y a someterla a las necesidades humanas.

Sin embargo, la gran inquietud que se muestra hacia los problemas
ambientales manifestado entre los ciudadanos de los paises mas desarrollados
econdmicamente y su progresiva conciencia ecologica, ha sido un factor determinante
en el desarrollo de la Educacion Ambiental, cuyo objetivo se centra
fundamentalmente en formar a las personas en unos conocimientos y valores que
posibiliten relactones mas equilibradas entre el hombre y el entomo. Cada vez mas la
idea de medio ambiente se va incluyendo en la jetarquia de valores del ser humano,

teniendo una relacion directa con la calidad de vida y la imitacion de los recursos



naturales. Pero no siempre la consideracion del medio ambiente lleva aparejada la
actitud y la practica necesaria para su proteccion, y es en este contexto donde cobra

todo sentido la Educacion Ambiental.

Breve Recorrido Histérico de la Educacion Ambiental

Lo ambiental dentro del campo educativo se micia en el afio 1970, como
resultado de estrategias que debian ponerse en marcha frente a una cnsis global, pues
se empezaba a percibir que el aumento de la calidad de vida con el desarrollo, solia ir
acompafiado de un deterioro del medio ambiente. Desde entonces, han sido muchas
las “conferencias” y “reuniones” internacionales que sobre el medio ambiente se han
realizado, asi se motiva al desarrollo de la Educacton Ambiental en el Programa
M.A B. (1971), en la Conferencia de Estocolmo (1972), en el Seminario de Belgrado
(1975), en la Conferencia General de la UNESCO, en Nairobi (1976), en la
Conferencia de Thilist (1997), en la Reunion Intemacional de Expertos sobre la EA
de Paris (1982), en el Congreso de Moscu (1987), en el Congreso de Toronto (1987),
en la Cumbre de Rio (1992), en la Cumbre de Johannesburgo (2002) y en otras
muchyés reuniones celebradas en diferentes partes del mundo de manera paralela a las
seiialadas como fueron la de Chosica, 1976; Managua, 1982, Cocoyoc, 1984;
Caracas, 1988, Buenos Atres, 1988; Brasil, 1989 y Venezuela, 1990.

En sus inicios, la Unién Internacional para la Conservacion de la Naturaleza y
los Recursos Naturales (UL C.N., 1970), defini6 la Educacion Ambiental como “el
proceso que consiste en reconocer valores y aclarar conceptos con objeto de fomentar
las aptitudes y actitudes necesanas para comprender las interrelaciones entre el
hombre, su cultura y su medio biofisico. L.a Educacion Ambiental entrafia también la
practica en la toma de decisiones y en la propia elaboraciéon de un codigo de
comportamiento con respecto a las cuestiones relacionadas con la calidad del medio
ambiente”. Se trataba, en definitiva, de una estrategia para alcanzar los objetivos de la

proteccion del medio ambiente.



En 1971, se fija como objetivo general del Programa sobre el Hombre y la

Biosfera (M.A.B.) el siguiente:

Proporcionar los conocimientos fundamentales de Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales necesarios para la utilizacion racional
y la conservacion de los recursos de la Biosfera y el mejoramiento
de la relacion global entre el hombre y el medio, asi como para
predecir las consecuencias de las acciones de hoy sobre el mundo
del mafiana, aumentando la capacidad del hombre para ordenar
eficazmente los recursos naturales de la Biosfera (p. 167).

Luego, en 1972 en la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio
Humano celebrada en Estocolmo, se establece que es indispensable una labor de
educacion en cuestiones medioambientales. Estas acciones dingidas a las
generaciones jovenes como a los adultos para ampliar las bases de una opinién
publica bien informada y una conducta de los individuos, de las empresas y de las
colectividades inspirada en el principio de responsabilidad en cuanto a la proteccion y

mejora del medio en toda su dimension humana.

En consecuencia, el rol que ha desempefiado 1a educacion desde ese momento
es decisivo irente a los problemas ambientales, ya que la Educacion Ambiental se ha
estado integrando dentro de todos los niveles del sistema de ensefianza formal, con el
fin de inculcar los conocimientos, la comprension, los valores habilidades y actitudes
necesarias en la poblacion. Asi mismo, en la Conferencia de Estocolmo se establecio
que el objetivo basico de la Educacion Ambiental consistia en que las personas
adquineran la capacidad para comprender las complejidades del ambiente y la
necesidad de que las naciones adapt;xran sus actividades y prosiguieran su desarrollo
de tal manera que se armonizaran con dicho ambiente. De esta manera, integrando
una nueva dimension a los esfuerzos relacioriados con la mejora de las condictones de

vida.

Uno de los logros de la Conferencia fue manifestar la necesidad de mantener
alguna estructura organizada para coordinar a gobiemos y comandar alguna iniciativa

educativa, surgiendo de esta forma el Programa de las Naciones Unidas para el Medio
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Ambiente (P.N.UM.A)). Su creacion, en el afio 1973, obedecia a los siguientes

objetivos:

< La presentacién de una asistencia técnica a los gobiernos para la adaptacion
de medidas al medio ambiente.

% Una ayuda para la formacion de personal especializado.

% Todas las formas de ayuda requendas, incluida la financiera para reforzar las
instituciones nacionales y regionales.

< Los medios requeridos para apoyar los programas de informacion y de

educacion en materia de medio ambiente.

El PNUM.A, se crea para el seguimiento sistematico de las politicas
ambientales en todos los paises y para favorecer la cooperacion entre ellos. La
educacion y la formacién ambiental son consideradas en los aspectos formal, no
formal e informal; es decir, como aquella que se mueve tanto en el campo escolar
como en el extraescolar, para proporcionar, en todos los niveles y a cualquier edad,
bases de informacidén y toma de conctencia que desemboquen en aptitudes activas de

uso correcto del medio.

Ya para 1975, en la “Carta de Belgrado”, se empieza a delimitar el ambito y
los contenidos de la EA y se manifiesta expresamente: que la educacion tiene también
caracter preventivo, y que hay que lograr que la poblacion mundial tenga conciencia
del medio ambiente y se interese por €l y por sus problemas conexos y que cuente con
los conocimuentos, aptitudes, actitudes, motivaciones y deseos necesanios para
trabajar individual y colectivamente en la busqueda de soluciones a los problemas
actuales y para prevenir los que pudieran aparecer en lo sucesivo. En consecuencia se
considera que la Educaciobn Ambiental es una herramienta que puede contribuir a la
formacion de una nueva ética universal, donde se reconozcan las relaciones del
hombre con la naturaleza, la necesidad de transformaciones en las politicas
nacionales, hacia una reparticion equitativa de las reservas mundiales y la satisfaccion

de las necesidades de todos los paises.
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Con la mirada puesta en estos objetivos y en continuidad del Seminario de
Belgrado, en la Conferencia Intergubernamental de Tbilisi (1977) comienza a
definirse la Educacion Ambiental, sus finalidades y objetivos y se constituyen
recomendaciones que son un referente indispensable para los organismos y personas

preocupadas por la Educacion Ambiental. Al respecto se establece que €sta debe,

Formar una ciudadania consciente e interesada en el medio ambiente
total y sus problemas asociados, y que tenga el conocimiento, las
actitudes, 1as motivaciones, el compromiso y las aptitudes para
trabajar de forma individual y colectiva hacia la colucién de los
problemas actuales y la prevencion de otros nuevos (p. 86).

Incluye entre sus objetivos una mayor sensibilidad y conciencia sobre los
problemas del medio ambiente; un conocimiento del medio y su problematica, como
unidad totalizadora de 1a que el ser humano forma parte, por lo que esta obligado a
hacerlo con responsabilidad critica. Ademas se propugna, el desarrollo de las
aptitudes necesarias para resolver problemas ambientales; impulsar la capacidad de
evaluar las medidas y los problemas de EA en funcién de los factores ecoldgicos,
politicos, economicos, sociales, estéticos y educactonales, asi como crear conciencia

de la urgente necesidad de prestar atencion a los problemas del medio ambiente para

asegurar que se adopten medidas adecuadas a su protecciéon y conservacion.

Por otra parie, en la Conferencia de Rio, la Educacion Ambiental se orienta,
pnmordialmente, en la linea de la participacion ciudadana. “Los temas
medioambientales son mejor gestionados con la participacion, en el momento
adecuado, de todos los ciudadanos afectados... Los Estados facilitaran y fomentaran
el conocimiento y la participacion haciendo que la informacion sea accesible...” (p.
34). La solucién por tanto, no puede darse exclusivamente desde situaciones politicas,
economicas y tecnologicas; no basta con crear Ministenios de Medio Ambiente,
dictaminar leyes de caracter nacional o consensuar agendas a nivel internacional, sino
que es necesario, como indican Ruiz y Benayas (1993, p. 27) “provocar cambios

culturales entre los patrones de relacton entre los humanos y con la Biosfera”, es
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decir, modificar los conocimientos, las actitudes y comportamientos humanos

respecto al medio ambiente.

En resumen, se plante6 una Educacion Ambiental diferente a la educacion
tradicional, se basa en una pedagogia de la accion y para la accion, donde los
principios rectores sean la comprension de la articulacion entre las politicas
econdmicas y ecologicas. Sin embargo, al igual que hace 29 afios en la Conferencia
de Thbilisis, el desafio actual sigue siendo el como implementar los principios
filosoficos y éticos de la Educacion Ambiental en el quehacer docente. Ademas, los
preconceptos tedricos y la concepcion de naturaleza o ambiente que mantiene la
Educacién Ambiental, no se vinculan a una vision donde el hombre y toda su praxis

esté incluida en la naturaleza.

En Venezuela, las politicas de la Educacion Ambiental de los organismos
interacciénales han influido significativamente en la problematica ambiental, al
suscribirse a tratados y convenios multilaterales que pese a todo, en la mayoria de los
casos, son acuerdos violados de forma deliberada sin importar el dafio que ocasionan
al ambiente. coartando la posibilidad de una mejor calidad de vida en pro de la
humanidad. Ai respecto Villegas (1993, p. 107-108) seftala que:

(..) es necesano construir una Educacion Ambiental acorde con las
verdaderas necesidades del pais y a su idiosincrasia. De los
postulados internacionales de la Educacion Ambiental habra que
tomar y aun adatar pnncipios que sean coherentes con la realidad
venezolana. No se trata de subestimar los aportes hechos, por la
UNESCO fundamentalmente, sino que se trata de ser cuidadoso,
clarificar los planteamientos realizados por esas instituciones. ..

En tal sentido, el Estado Venezolano con la creacion del Ministerio del
Ambiente y los Recursos Naturales Renovables (MARNR) en el afio 1977, comenzo
a englobar de forma organizada los lineamientos basicos para el fundamento de
Educacion Ambiental, proponiendo elaborar planes y programas con situaciones de
aprendizaje dingidas a desarrollar conciencia y modificar conductas en la

colectividad venezolana, con espacio y recursos necesarios para el desarrollo integral
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de la sociedad. Segun Gabaldon (1984, p.116) y con apoyo a este argumento el
proposito fundamental de la Educacion Ambiental en el Plan de Accidn del MARNR
era “...El desarrollar y fortalecer una conciencia que propicie y estimule la
convivencia con los demas seres, utilizando racionalmente los recursos y mejorando
por tanto las condiciones indispensables para la vida y para el desarrollo”. De este
modo, la Educacion Ambiental es definida segin el mismo MARN (1991, p. 110)
como:
El proceso que posibilita la formacién de un hombre capaz de comprender
la complejidad producida en el ambiente por la interaccion de sus
componentes naturales y socioculturales, a la vez que le permita ser critico,
emitir juicios de valor y adoptar normas de comportamiento cénsonas con
estos juicios; ademas se entiende como la realizacion de un conjunto de
actividades integradas en un proceso sistémico y permanente, desarrolladas
a través de multiples recursos, dingidas a promover cambios de
comportamientos en todos los sectores de la poblaciéon que evidencian la
adopcién de nuevos valores onientados hacia la conservacion defensa y
mejoramiento del ambiente cuya finalidad ultima sea, mejorar en forma
constante las condiciones de vida de las generaciones actuales y futuras.
Pedimos disculpas al lector por lo extenso de la cita, pero se considero
necesario mostrar la definicion de forma detailada y completa. La reforma respondio
a la necesidad de concentrar y jerarquizar todas aquellas funciones relacionadas con
la gestion ambiental que se encontraban dispersas en diversos organismos y
dependencias. De ahi que la organizacion del MARNR se fundament6 en el caracter
amplio e interdisciplinano de sus programas (MARNR, 1998, p. 35). Se adopté “un
organismo centralizado que realizaba diversas tareas a nivel zonal, con oficinas
autéonomas que permitieron atender en las diversas regiones, el desarrollo de 1a mayor
parte de los programas del despacho y las relaciones con las autondades e
instituciones locales™.
Otros esfuerzos realizados en Venezuela, referidos a la Educacion Ambiental,
son los llevados a cabo por las OnG’s, de corte ambientalista y conservacionista,
dedicados a denunciar los conflictos ambientales que afectan a determinadas

regiones, aportando ideas, estrategias didacticas, métodos organizacionales para la

Educacion Ambiental. Su participacion en el desarrollo de 1a Educacton Ambiental, la
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proteccion del ambiente y la puesta en practica del desarrollo ecolégicamente
sustentable en todos los niveles y regrones,

En Venezuela la enseifianza de la Educacion Ambiental ha sido tanto como un
proceso para el cambio en Ia vision humana del mundo, como también en forma de
un paradigma de pensamiento que presenta una propuesta de accion para que se
adopten posturas criticas y participativas sobre la utilizacion de los recursos;
suponiendo un cambio en la metodologia educativa. Por tal razon, se hace necesario
que el proceso educativo exisia sobre la base de un aprendizaje en funcién de las
experiencias y el contacto directo con ia realidad, del trabajo interdisciplinario y con
procedimientos fundamentales en la accion, planificacion, observacion y reflexion,
pues como se sabe, la complejidad de las interacciones entre el ambiente natural y las
actividades humanas, econémicas, sociales y politicas son condicion necesaria para el
mantenimiento y mejoramiento de la calidad ambiental.

Por ello, la concepcion del ambiente mantiene una vision centrada en la
conservacion de la naturaleza y en todo el problema complejo de tipo ambiental
generado a nivel mundial, nacional y regional. Aun con los planteamientos suscritos
en los diferentes documentos de organizaciones, instituciones, programas y otros, el

ambiente sigue teniendo una vision de tipo natural de tipo conservacionista.

A partir de las consideraciones anteriores es facil justificar, por qué las
representaciones sociales que tengan los individuos o colectivos sociales sobre
determinados problemas ambientales o sobre la crisis ambiental en general son un
tema importante. Es a partir de estas representaciones construidas individual y
socialmente que podemos dotar de significado y de sentido al mundo que nos rodea,
compartirlo con otros y orientar nuestras actitudes y comportamientos con respecto a

él.
<Qué es lo Social de una Representacion?

Para aproximarse a una primera definicion de Representacion Social se partira

de la siguiente afirmacion:
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Ellas pueden ser entendidas como teorias o formas de pensamiento
de sentido comin, socialmente elaboradas y compartidas, que le
permiten a los individuos interpretar y entender su realidad y
orientar y justificar los comportamientos de los grupos. Son
construidas en los procesos de interaccion y comunicacién social,
en las conversaciones de la vida diana y al mismo tiempo ellas
guian y dan forma a esos procesos de intercambio y comunicacion.
(Leén, 2002, p. 368)

En este sentido las representaciones sociales se tratan como matena objetiva
observable en los discursos, lenguaje, documentos, practicas y similares o dicho en
términos foulcaultianos, en las jformaciones discursivas. E! contenido de las
representaciones sociales puede abordarse describiendo las siguientes dimensiones: a)
informacién o conocimiento acerca del objeto (creencias, opiniones, imagenes); b)
actitud hacia el objeto (procesos cognitivo- emocional) y c) el campo de la
representacion (organizadores socio-culturales como los modelos normativos) (Leon,
ob cit, p. 370). De acuerdo a los autores en consideracion la naturaleza simbélica de
las representaciones sociales es lo que las diferencia de las representaciones
cognitivas individuales tal como han sido abordadas por la psicologia cognitiva
centrada en el procesamiento de la informacion.

Las representaciones sociales permiten a los individuos y a los grupos
humanos, en la medida en que son construidas, compartidas y contrastadas en
procesos y contextos de interaccion social, establecer una imagen mas o menos
coherente, logica y estable de como es el mundo, de como lo ve uno mismo y de
como lo ven otros. Esta imagen es esencial para poder regular y coordinar
pragmaticamente las acciones colectivas en la vida social. 4

Las personas necesitamos. entender y dotar de senttdo el complejo mur;do que
constituye el escenario de nuestra cotidianeidad. Ademas hemos de compartir ese
mundo y sus siguificados con otros, sobre todo con aquellos que existen con nosotros
en el tiempo presente, desde el circulo inmediato de relaciones interpersonales (la
familia, la comunidad, el medio laboral, el escolar, otros), hasta los aglomerados

sociales mas amplios de los que formamos parte (como ciudadanos, miembros de una
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clase o grupo social, habitantes de una nacién o Estado, componentes de una etnia o
cultura, creyentes de una religion, entre otros).

Para poder desenvolvemos fluidamente en los contextos cotidianos es preciso
poseer una serie de representaciones relativamente estables de la realidad. Desde este
punto de vista, la realidad es construida, y lo es en la medida en que la imagen que
tenemos de ella, de como es y de como funciona, depende de procesos de
codificacidn cognitiva y social de caracter subjetivo e inter sujetivo. La realidad en
general y la realidad social, en particular, no “pueden” existir sin las representaciones
que construimos para atribuirle una serie de significados que la hagan inteligible y
que permitan actuar dentro de ella y sobre ella, tanto individual como de forma
colectiva. S6lo podemos entender la realidad “a través de los modelos que
construimos para explicarla” (Gomez y Coll, 1994, p. 8).

Las representaciones sociales dan forma a la cultura comun o legal. Su
importancia para la inmensa mayoria de las personas es mayor que cualquier otra
expresion de conocimiento o representacion (cientifica, estética, religiosa). Para
entender como se forman y de hecho entender cual es su funcionalidad para los
individuos es preciso considerar una sene de rasgos que las caractenzan.

L as representaciones sociales en las soctedades occidentales se forman a partir
de la amalgama de distintos elementos y de su organizacion a través de procesos de
construccion intemos (cognitivos) y extemos (sociales). Entre estos piocesos
destacan la informacién y conocimientos provenientes de distintas fuentes, como las
cientificas, mediaticas, de la tradicion cultural, de la experiencia personal, del
contexto social, escolares, entre otros.

Asimismo, a través de procesos de interaccion social con otras personas en lo
que se intercambia y reelaboran significados e interpretaciones, compartiéndolas y
constatandolas, hacen posible practicas sociales concertadas. También los procesos
cognitivos de los cuales los individuos articulan, integran, valoran, jerarquizan,
relacionan, seleccionan, dotan de coherencia intema y extemna, las informaciones,
conocimientos y vivencias personales y colectivas que se generan de distintas fuentes

y en contextos sociales diversos. Otros aspectos que se destacan corresponden a las
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actitudes y valores que modulan la interpretacion, acentuan los significados atnbuidos
al mundo, orientan las creencias asumidas colectivamente y puntuan, inhiben o
estimulan distintas posibilidades o predisposiciones para la accion, en esta dimension
connotativa también intervienen componentes afectivos y emocionales.

En este sentido, las representaciones sociales pueden llegar a organizarse en
teorias implicitas sobre la realidad: éstas pueden definirse como explicitas
relativamente estables del mundo o en determinados campos, dimensiones o0 dominios
de este mundo. Son teorias porque ofrecen un esquema organizado de conocimiento
sobre el funcionamiento del mundo fisico o social y, son implicitas porque suelen
operar inconscientemente, esto es, las personas no suelen ser capaces de verbalizarlas
en discursos elaborados y coherentes, simplemente las aplican (Rodrigo, 1994)

Las representaciones sociales pueden integrarse y articular datos, conceptos y
teorias de origen cientifico, lo cual no quiere decir que las claves o teorias
interpretativas que ofrezcan de la realidad respondan a criterios de objetividad o
verdad cientifica, 0 que su construccion se ajuste al proceder logico del método
cientifico. Tanto su construccion como su funcionalidad obedecen a logicas y
motivaciones distintas a las que operan-en el campo cientifico. De hecho, una
representacion social puede atribuir sentido a un dominio de la realidad, explicar su
funcionamiento en contradiccion con la interpretacion o explicacion de la Ciencia y
aun asi ser perfectamente eficaz para guiar las practicas sociales de una persona o en
la medida en que forme de un sistema de creencias compartidas, de una colectividad
social.

Berger y Luckmann, (1986, p. 68 ) seiialan que “el lenguaje es el principal
instrumento de mediacion entre la realidad y los individuos”; y de esta manera
permite conceptuar la realidad, atmbuir significado a los conceptos, definirlos y
connotarlos, e intercambiarlos con todos aquellos que comparten el mismo codigo
lingiiistico y, habitualmente, el mismo entorno social y cultural. Buena parte de la
actividad social se dedica a negociar la realidad, a comprender el punto de vista de

otros y a clarificar el propio. Solo asi se pueden concertar significados y curso de
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accion compartidos. Un concepto, una palabra, es un mediador simbélico que expresa
significados que son a la vez personales y sociales (Vigotsky, 1995)

En este sentido, la percepcion de la cnsis y la representaciéon social se
muestran como un instante de interrupcion historica, que se presenta en el inicio del
problema, que permite interpretarla ademas de considerar parte de aquélla. Para
Balandier (citado por Cande y Meira 2001, p.54):

La interpretacion cuando se hace manifiesta por medio de programas e

imagenes que le son anteriores y estdn mal ajustados o sin ajustar

directamente, vanables segun las condiciones e intereses individuales, en

la apreciacion de las sefiales de la crisis se presenta una relacion logica

entre sus expresiones objetivas y las percepciones, actitudes y

comportamientos individuales y colectivos a las que da lugar.

Es por ello, que la representacion de la crisis ambiental por parte de las
personas no podra obviarse, ya que se muestra condicionada a como afecta
directamente a sus vidas y por los filtros culturales que tamizan su expenencia en
diferentes sociedades o posiciones sociales distintas (Cande y Meira, ob. cit.)

Los problemas ambientales de indole global, principalmente la degradacion de
la capa de ozono y el cambio climatico, ofrecen una serie de rasgos que los hacen
especialmente inte’resantes para ser abordados desde la optica de las representaciones
sociales (Marcen y Sorando, 1993, p. 86), en las cuales se consideran problemas
extremadamente intrincados desde el punto de vista cientifico. La intervencion
antropica sobre la biosfera se mezcla e interactia con la accidon de distintos procesos
naturales y cuaiquier intento de comprension requiere de una aproximacion
multidisciplinar e integrada. Tanto en las teorias que tratan de explicar como se
onginan y desarrollan, como en la prospectiva sobre las posibles derivaciones futuras
aun existen grandes lagunas de conocimiento y amplios margenes de incertidumbre.

Por otra parte, para la ciudadania son problemas extremadamente abstractos,
ya que los conocimientos a los que tienen acceso sobre estos problemas provienen de
la informaciéon cientifica. Esta se filtra a la sociedad a través de instituciones

mediadoras (prnncipalmente los medios de comunicacion de masas, pero también las

escuelas, los colectivos ambientalistas, otros) que reinterpretan y adaptan (es decir,



seleccionan, simplifican, valoran, otros), los aportes cientificos ~y de otro tipo- en
funcién de distintos fines, intereses, criterios, valores, contextos sociales, otros). La
complejidad inherente de las representaciones cientificas sobre estos problemas,
sumada a la existencia de teorias explicativas contradictorias o parcialmente
contradictorias, hace que su filtrado a la sociedad dé lugar a desajustes y distorsiones
considerables.

Asimismo, el caracter diferido en el tiempo de las posibles secuelas para el
medio ambiente y para la salud humana, que impide localizar sus efectos en el
espacio, acentiian las dificultades de la ciudadania para comprenderlos, para
componer representactones realistas y para generar respuestas a corto plazo. Por ello
se suele manifestar una gran preocupacion por sus posibles consecuencias a nivel
global, que contrastan con la dificultad para entender y valorar la gravedad e
importancia de los posibles impactos sobre el entommo wital inmediato, personal y
local (Pawlik, 1991).

Los problemas ambientales globales forman parte del proceso de
globalizacion en un triple sentido. En primer lugar, son uno de los pmductos mas
evidentes de la generalizacion y universalizacion de un determinado moﬁélo de
produccién y consumo. En segundo lugar, se convierten en evidencia de que dicho
modelo esta en crisis, crisis que se deriva de su propio éxito como forma de organizar
la produccion matenial, de crear un entorno social estable y seguro, y de producir
significados compartidos para una porcién importante de la humanidad. Y en tercer
lugar, las soluciones, cualesquiera que sean las que se adopten, han de contener un
nivel minimo de consenso 'ii'xltemacional, esto es, solo pueden ser soluciones globales
negociadas y aplicadas.

Tanto en sus causas, COMO en sus consecuencias, asi como en las tentativas de
concordar posibles soluciones a nivel mundial, los problemas ambientales globales y
pnncipalmente, el cambio ciimatico, aparecen estrechamente ligados a los
desequilibrios crecientes en el desarrollo humano. Asi, por ejemplo las sociedades
mas pobres son potencialmente mas vulnerables a los impactos negativos de una

alteracion climatica planetana y, simultaneamente, gran parte de su potencial de
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desarrollo descansa sobre actividades de extraccion y transformaciéon de recursos
(energéticos, forestales, agropecuarios, entre otros) que estan entre las practicas
humanas que alteran el balance climatico global. De hecho la desigualdad
socioeconomica entre el Norte y el Sur es mayor en términos de apropiacion de
recursos y de distribucion de cargas ambientales, que en términos de la renta y de otro
indice para contrastar los niveles de nqueza o pobreza (Caride y Meira, 2001).

La crisis ecolégica, y especialmente los nuevos problemas ambientales de
caracter global, muestran su impotencia y perplejidad ante contradicciones que no es
capaz de resolver dentro de los margenes de racionalidad y control dibujados por la
modemidad tradicional. A ello se refiere Beck (1998) cuando los sitaa en el centro de
su diagnostico de las sociedades occidentales como “sociedades de nesgo” o fuente
de peligro. Las nuevas amenazas no son equiparables a las encontradas en los inicios
de la Revolucion Industrial y, de hecho, no comienzan a descubrirse para la
conciencia social hasta los afios cincuenta y sesenta del siglo XX.

Pudiera afadirse ademas, que la representacion social de estos problemas
introduce un germen de inseguridad, ambivalencia y desconcierto en las sociedades
avanzadas. La confortabilidad de un mundo ordenado, controlado y estable se ve
amenazado por su propio éxito. La ciencia, la técnica, el mercado y las instituciones
democraticas, pilares del bienestar y la seguridad, producen sus propios monstruos y
no son capaces de volverlos a enceirar en la caverna premoderna. Kapp (1995, p.134)
habla, en este sentido de “ruptura ambiental”, que se puede interpretar como:

el resultado de la accion humana, la cual aunque resulte
supuestamente racional dentro de un marco institucional de
relaciones socio-econdémicas y locales, motiva una irracionalidad
social particularmente destructiva porque sus repercusiones sobre
el medio ambiente fisico, biologico, psicolégico y social son
ignoradas y descuidadas.

En tal sentido, Giddens, considera que la conciencia colectiva e individual de

la crisis y la desonentacion,

se expresa a sl misma en la opinion de que no es posible obtener
un conocimiento sistematico de la orgamizacion social, que
resulta la sensacion que muchos tenemos de haber sido atrapados
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en un universo de acontecimientos que no logramos entender del
todo y que en gran medida parecen escapar a nuestro control
(1993, p. 16).

Ante una realidad que se percibe como desconcertante y ambivalente, entre la
conciencia de amenazas conocidas pero inciertas y la experiencia de vivir en un
mundo relativamente seguro y estable (a pesar de la crisis anunciada del bienestar) las
representaciones de la realidad, “el sentido comin”, fracasan en sus funciones mas
importantes: dotar de sentido al mundo y servir de modelos pragmaéticos para orientar
la accién individual y social.

Podria decirse, que los individuos y la sociedad occidental misma se enfrentan
a dos representaciones, igualmente relevantes pero incompatibles entre si, de la
realidad: por un lado, la amenaza ecolégica en su maxima dimension (la global); por
otro, la conservacion de los niveles de bienestar alcanzados. Reducir la tension que
este dilema genera es lo que esta en la raiz de gran parte de la politica ambiental, de
las respuestas del mercado (el “mercado verde”), de los mecanismos técnicos e
institucionales de control y reparacion, etc. Se trata de mostrar a los individuos y a la
sociedad que ambas “realidades” son compatibles, que se puede responder a la cnsis
ambiental sin renunciar —mas que suficientemente- a lo basico del estilo de vida y al
bienestar. Aqui encontramos, de nuevo, la disputa simbélica por resignificar las
representaciones sociales de la cnsis ambiental. Evidentemente, que los intereses de
la poblacién por la problematica ambiental y en la construccion de la imagen social se
cultivan a través de los medios de comunicacién y en menor medida, de otras
instituciones socializadoras (como la escuela y la‘ familia) como resultado de
Informes que retratan el estado de la opinion publica sobre el medio ambiente
(European comision, 1995; CIS, 1996) o diferentes investigaciones que analizan las
representaciones ambientales de escolares (Marcen y Sorando, 1993; Leal, 1995;
Carnide, Femadez, Meiray Moran, 1997).

Por otra parte, Anderson (1997 citado por Canide, 2001) considera que el
papel de los medias en la representacion social de los problemas ambientales, actian

en funcion de valores socioculturales y politicos, y otra, al contenido que imponen los
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lenguajes que utilizan y las rutinas que presiden su funcionamiento. Ademas,
manifiesta que las informaciones que los medias sobre los resgos ambientales estan
fuertemente sesgadas, ya que transmiten sobre incidentes ambientales catastroficos e
inesperados (fugas de agentes quimicos, peligrosos, accidentes nucleares, etc.) y las
informaciones que se facilitan sobre cualquier suceso ambiental conflictivo tienden a
omitir el contexto social o politico que lo rodea sin incorporar explicaciones que
permitan comprender todas sus implicaciones.

Aparentemente la preocupacidon por la crnisis ambiental estnba en la
posibilidad de ver destruida la vida humana y aun cuando esta postura pueda ser
considerada como sustancialmente antropocéntrica, ha stdo vahida para reflexionar
sobre la relacién hombre-mundo que derivé en la intervencién y uso irreflexivo e
inconsciente de la naturaleza. En el contexto histérico podemos decir que la
Educaciéon Ambiental nace en las fronteras del debate modemidad/postmodemidad.
Debido entre otros argumentos, a que la crisis de la civilizacion actual no solamente
tiene que ver con estilos de desarrollo y sus formas de crecimento econdémico, con la
tecnologia y sus productos contaminantes, o con la explotacion de los recursos

naturales, sino con la pérdida de valores (Caride y Meira, 2001).
La Educacion Ambiental en el Contexto de Ia Educacién Basica

La incorporacion de la Educacion Ambiental ha venido haciéndose en los
ultimos afios en el Curriculo Basico Nacional, donde se reconoce desde el Sistema
Educativo el importante papel que jixega el medio ambiente en la vida de las personas
y en el desarrollo de la sociedad. De esta manera con la creacion de esta reforma se
aborda la Educacion Ambiental y el concepto de la problematica ambiental, y se
pretende promover cambios significativos que conduzcan a la formaciéon de un ser
humano capaz de practicar valores. Por lo que dentro de este contexto se ubican los
programas de diversas areas contempladas en el Nuevo Diseiio Curncular en la

segunda etapa para la Educacion.
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Antecedentes del Diseiio Curricular

Los antecedentes del documento, en sus dos partes, son listados en la
Presentacion de la Reforma Curricular del Nivel de Educacion Basica, primer parrafo
(1999, p. 7). “Los procesos de democratizacion y la reforma del Estado venezolano
han creado la necesidad de replantear la politica educativa nacional sobre la base de
los documentos y los diagndsticos de mas reciente data efectuados en el pais, entre
los cuales es necesario mencionar: El informe de la Comision Presidencial para el
Estudio del Proyecto Educativo Nacional (1986); El diagnostico del Banco Mundial
(1992); Calidad de la Educacion Basica en Venezuela Estado del Arte (1992); La
Reforma Educativa: Una Priondad Nacional (1994); El Plan de Accién del Ministerio
de Educacion (1995); Proyecto Educativo Educacion Basica: Reto, Compromiso y
Transformacién (1996) y las expectativas que el pais ha colocado en este sector como

instrumento de formacién y transformacion social”.

En la presentacion del documento, se sefiala que “La situacion de deterioro de
la educaciéon venezolana responde, entre otros factores, a la poca autonomia de la
institucion escolar, a su limitada capacidad para auto renovarse y a la carencia de una
fuerza social que exi)a, promueva y contribuya a esta renovacion” (p. 7). En respuesta
a este reto y en la busqueda de una mayor eficiencia y calidad de la practica
educativa, el Ministerio de Educacidon propuso un plan de accién en el cual se
privilegia la palabra “reestructuracion” con un significado de transformacion total,
desde las bases operativas, hasta la cima gerencial del sector educativo.

Es asi como, esta transformacion i.mplica repensar la concepcion, las metas y
propositos de la educacion venezolana, asi como actualizar las estrategias y
modemizar los recursos que sustentan el proceso de ensefianza y de aprendizaje.
Ademas, pueden considerarse como politicas subyacentes para la educacion las
derivadas de las palabras “transformacion” y “modermizar”’. Efectivamente, al revisar
el documento que recoge la administracion del ministro Cardenas (Ministerio de

Educacion, 1998, p.8), se encontro gue en él se establecen como politicas educativas

la;
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Transformacion de las practicas pedagogicas para mejorar la calidad de la
formacion ética e intelectual, generacion del cambio Iinstitucional
necesario para la modemizacion y fortalecimiento del sector educativo y
correccion de los desequilibrios sociales que se manifiestan en el sistema
escolar por efecto de factores exégenos y endogenos.

Mas adelante, se hace referencia al documento como “el Modelo Curricular,
de caracter normativo que constituye el referente teorico que sustenta la reforma
educativa propuesta por el Despacho, l1a cual se ha iniciado en el Nivel de Educacion
Basica por concentrarse en este nivel la gran mayoria de la poblaciéon en edad
escolar”.En este documento se presenta una propuesta de Reforma Curricular que
constituye en si misma una innovacion educativa desde el sector oficial para el Nivel
de la Educacion Basica del sistema educativo venezolano, que contempla un conjunto
de modificaciones tanto de la estructuracion como de la administracion,
funcionamiento, operatividad y evaluacion educativa para ese nivel. Ella incluye por
ejemplo, los PPP (Proyecto Pedagégicos de Plantel); la descentralizacion en el
sentido de plantear delegar y transfenr competencias desde el nivel central a los
estados, municipios, y planteles; los ejes transversales y la globalizacion del

aprendizaje.

En el sector educativo venezolano, surge una perspectiva del sistema
educativo nacional con el objeto de promover una transformacién que conduzca a
profundos cambios, desde aspectos que abarcan los valores e intensiones inmersos en
las practicas pedagogicas. Se formula, el modelo curricular que atiende el referido
tedrico que sustenta la propuesta de la reforma edu;aﬁva suscrita al Nivel de
Educacion Basica. Desde entonces, se concibe el Nivel de Educacton Basica segun lo
planteado en la ley organica de educacion (art. 9, 16 y 21), donde establece el caracter
obligatorio y gratuito para toda la edad escolar, con duracion de 9 afios, que la
educcion es responsabilidad del Estado, y como deber y derecho de los ciudadanos
venezolanos. Manteniendo esta coherencia con la ley organica de educacion (LOE),
en la reforma curricular el nivel de Educacion Basica se caractenizo de la siguiente

manera (Ministerio de Educacion, 1998):
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a) INTEGRAL: se plantea el desarrollo integral y holistico de la personalidad del
educando, mediante el desarrollo de sus capacidades cognitivas (intelectuales,

motrices, afectivas) de equilibrio personal y de integracion social.

b) GENERAL: promueve aprendizajes y conocimientos vanados de los elementos
humanisticos, artisticos, cientificos y tecnologicos de la cultura nacional y universal,
facilita al individuo las herramientas e instrumentos necesarios para la continuacioén
con éxito de sus estudios en el nivel de Educacion Media Diversificada y Profesional.
Ademas fortalece el desarrollo de los valores y la preparacion del individuo para

integrarse a una vida social activa, participativa y responsable.

¢) BASICA: proporciona la base esencial para la construc<ion de futuros aprendizajes

y constituye la educacion formal minima obligatona que deben cumplir los

venezolanos segin lo pauta la ley.

Asi mismo, tiene las siguientes finalidades que van en funciéon del modelo
Curricular para el nivel de Educacion Basica, las cuales persiguen la formacion
integral y holistica del educando, una formacion para la vida, el logro de un individuo
sano, critico, apto para el ejercicio de la democracia y convivencia en sociedad,
basada en la familia. Asi como, el fomento de un ciudadano capaz de participar activa
y solidariamente en procesos de transformacion social, el desarrollo de una
conciencia ciudadana para la conservacion, el uso racional de los recursos naturales,
la defensa y mejoramiento del ambiente y la calidad de vida. El desarrollo de
destrezas y cal;acidad cientifica y técnica, destrezas para el manejo del lenguaje,
procesos de pensamiento y el trabajo. El fomento de valores y actitudes que
favorezcan vinculos de integracion y solidaridad latinoamencana, aunado al
desarrollo de cuatro ejes fundamentales, “Aprender a Ser”, “Aprender a Conocer”,

“Aprender a Hacer“ y” Aprender a Convivir.

En el Disefio Curricular del Nivel de Educacion Basica se presentan las siguientes

caracteristicas que corresponden a la transversalidad, seleccionados para la primera
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etapa como: Lenguaje, Desarrollo del Pensamiento, Valores y Trabajo y en la
segunda etapa se incorpora el eje Ambiente. Estos ejes transversales estan
fundamentado en teorias del aprendizaje como: la teoria genética de Jean Piaget, la
teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, teoria sociocultural de los procesos
superiores de Vigotsky, la teoria del procesamiento de informacidn y otras teorias del
desarrollo y del aprendizaje. Ademads, centrado en la escuela desde un aspecto
organizativo del aprendizaje, a través de los Proyectos Pedagogicos de Plantel y de
Aula, de esia manera consensuada, ha abierto espacios a todos los sectores en el
quehacer educativo (maestros, directores, supervisores, padres y representantes,

gremios docentes, sociedad civil y medios de comunicacidn social).

Las reformas a nivel de Educacion Basica, con la incorporacion del eje
transversal ambiente dentro del curriculo, organizan un conjunto de elementos que
conducen a convertir la practica educativa en una tarea profunda y globalmente
humanizadora. En tal sentido, se debe practicar dentro de un perfil integral para la
formacion de un individuo con un pensamiento critico, participativo, capaz de
interpretar su entorno cotidiano, propiciando desde ia escuela un comportamiento
responsable en relacion con el ambiente y coherente con sus necesidades presentes y

futuras.

Por otra parte, se requiere de una escuela que genere respuestas a una sociedad
dinamica y abierta a cambtos, con la tarea de fortificar desde la educacién un
aprendizaje reformador y encaminado a la formacion de individuos; que, capaces de
reconocer de manera integral la naturaleza, busque explorar la complejidad del
mundo partiendo de una realidad presente. Esta tarea lograra encaminar acciones para
que los estudiantes sean capaces de buscar solucién a los problemas y reflexionar ante

las experiencias de vida diana (Febres-Cordero, 1997 p. 9).

Es por esto que el eje transversal ambiente se caracteriza por la articulacion de
asignaturas que se aproximan a la realidad e intereses del estudiante, respondiendo a
las necesidades de la sociedad, partiendo de que el ambiente requiere de un adecuado

tratamiento desde los espacios naturales y sociales con el fin de lograr la
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sustentabilidad del planeta Se plantea la oportumdad de abrnir campos de
participacién del educando durante todo el proceso, para acceder a una estrategia de
experimentacion, exploracion, mvestigacién e interpretacion de los escenarnos
ambientales, y favorecer asi la interaccion armonica con el ambiente (Lucini, 1999, p.

245).

Todo este conjunto de elementos que integran las acciones deben fortalecerse
con la orientacion correcta de valores y conductas humanas, favorecer el desarrollo de
principios éticos y el sentido de solidandad, equidad y cooperacion entre los grupos;
profundizando y reflexionando ademas, los conocimientos vinculados con la tematica
ambiental, donde el estudiante es el constructor de ese conocimiento, lo cual permite
alcanzar una transformacion en la practica educativa. Este aporte de inclusion de la
dimension ambiental en los programas de estudio, tiene objetivos concretos que
involucran al alumno en un proceso que adquiere estructuras cognitivas y el logro de
un aprendizaje significativo dentro de su propio espacio de convivencia social, asi
como lo expresa Febres-Cordero (1998, p.10) “...Se sugiere la vivencia de procesos,
la observacion, el estudio y analisis de sttuaciones reales de interés para el alumno y
el colectivo, la expenencia compartida, y que la comprension de los mismos denive de

la unidad teo6rica practica”.

Por otra parte, el Plan de Estudios como documento oficial se inserta en una
superestructura legal conformada por la Ley Organica de Educacion en sus articulos
9°,16° y 21° y en la Constitucidon Nacional segun se sefiala en las paginas 7 y 8 del
documento. Se trata de “un instrumento legal que establece los Ejes Transversales, las
areas Académicas y la correspondiente carga horana, en atencion a los énfasis
curniculares de cada una de las etapas del nivel” (p. 98).

De acuerdo a la distnbuci6n de la carga horana del Curriculo Basico Nacional
(p.6) éste se presenta mediante horas semanales por area, para un total de 25 horas y
se dedican, ademas, 8 horas semanales para el Curriculo Estadal, para un total general
de 33 horas semanales, de 45 minutos cada una. En un pequefio recuadro en la misma

pagina se sefiala que los dias de clase son 192, en 38 semanas para un total general
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del1254 horas semanales de 45 minutos cada una y que el nimero de horas semanales
representa para el curriculo nacional el 75% y para el curriculo estadal el 25%.Las
areas identificadas en el grafico “Distnbucion de la Carga Horaria Curriculo Basico
Nacional” son Lengua, Matematica, Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia, Ciencias
Sociales, Educacion Estética y Educacion Fisica. Los ejes transversales son:
Lenguaje, Desarrollo del Pensamiento, Valores, Trabajo, Ambiente y se representan
mediante una linea sinusoidal que atraviesa todas las areas y el curriculo estadal
honzontalmente.

Se nota en ese grafico que nc aparece Educacion Ambiental como area sino un
eje transversal denominado Ambiente simplemente. En una nota con un asterisco se
sefiala que las 5 horas asignadas a la planificacion y actividades de rutina se
distnibuiran en funcién de los Proyectos Pedagdgicos de Aula y con dos asteriscos en
una nota siguiente se indica que esas horas se dedicaran a la construccion conjunta,
docente-alumnos de los Proyectos Pedagogicos de Aula.

El énfasis curncular de ia segunda etapa se encuentra en las areas de Ciencias
Sociales y Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia (p. 98, ultimo parrafo). Una
definicion de Ejes Transversales que aparece en el documento sefiala que los ejes
“constituyen una dimension educativa global interdisciplinaria que impregna todas las
areas y que se desarrolla transversalmente a lo largo y ancho del curriculum” (p.18) y,
ademas, se indica que en el nuevo Disefio Cumnicular se le asighan a la transversalidad
dos funciones esenciales: 1. Servir de vinculo entre el contenido escolar y el contexto
familiar y sociocultural y 2. Servir de herramienta didactica que garantice la
integracion o la interrelaciéri de las diferentes areas del curriculo (p. 417). |

Los ejes transversales se convierten, entonces, en fundamentos para la
practica pedagogica al integrar las dimensiones del ser, el saber y el hacer
a través de los contenidos actitudinales, conceptuales y procedimentaies
presentes en todas las areas del curriculo (p. 18).

Cada eje transversal se subdivide en dimensiones concebidas como

e INYY

“categorias funcionales generales” y cada dimension en indicadores” “subcategorias
de las dimensiones”. “Ambos se explicitan en los alcances, concebidos como las

aspiraciones a través de las cuales se onenta el énfasis social de la accion
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pedagogica” (p. 21).Cada eje transversal se organiza segin varias dimensiones, cada
dimension conlleva un listado de alcances que aparecen redactados en forma de
oraciones que indican la accion que debe demostrar el alumno. A manera de ejemplo
cito algunos de los alcances de la dimension Comunicacion del eje transversal
Lenguaje (p.23):“valore la diversidad...”; “identifique el valor estético...”; “diferencie
codigos verbales...”. Asimismo, en cada dimension aparece un listado de indicadores
que no se comprende si se trata de un listado de aspectos a evaluar en el alumno por
el docente o de un listado de temas o contenidos a tratar. Verbal y lenguaje no
verbal”; “Diversidad lingiistica y diversidad cultural”; “Didlogo, consenso y
convivencia”

Dentro de estas concepciones sobre la transversalidad en el curriculo, el eje
ambiente se situa especificamente en relacion con una formacion de valores dentro
del quehacer educativo de un aprendizaje para la vida, presentada en el aprender a
“ser”, “conocer”’, “convivir’ y “hacer”; soportada con una actitud y aptitud que
consiga la practica sistematizada de recursos naturales para proveer una inquietud de
los contenidos éticos, en cuanto a momentos de interés en los aspectos de tipo

sociales, culturales y economicas (Febres-Cordero, 1998, p. 15).

Dichos planteamientos y objetivos que se proponen como un proceso integral
se reflejan ante nuevas propuestas y enfoques conceptuales. Debido a los cambios
politicos, sociales y economicos gestados en el pais, se presenta el nuevo Sistema
Educativo Bolivanano, promoviendo su transformacion en paz y democracia, pero
afectado estructuralmente por el derrumbe de valores al que fue sometido por largo
tiempo. Al prever la sustentabilidad en el proceso de formacion con la participacion
del Estado, la familia y la sociedad, es necesario y priontario considerar la relacion
integral de estos agentes que se proyectan por toda la vida escolar y humana del
ciudadano.

La segunda etapa incluye 4°, 5° y 6° grados. Aunque se define como una
etapa de integracion de las distintas areas, comienzan a mostrar sus rasgos
estructurales y epistemoldgicos propios” obedeciendo al desarrollo infantil que, segun

la psicologia, en esta etapa, permite a los nifios observar parcelas diferenciadas de la

53



realidad y pueden entender procesos mas abstractos (p. 98).En la pagina 10 del
Diseiio Curricular del Nivel de Educacion Basica se establecen las instancias para la
operacionalizacion del Modelo Curricular. Una Instancia Nacional: el Curriculo
Basico Nacional (CBN) que “asume las politicas educativas propias de este nivel y
cuyo disefio y formulacion corresponden al nivel central del Ministerio de Educacion.

Su establecimiento implica la homologacion de contenidos basicos nacionales
para asegurar la coherencia y continuidad entre las distintas etapas del mivel y facilitar
el traslado de los alumnos a otras entidades federales, sin sufrir desajustes en su
escolaridad” (tercer parrafo p. 10). Una Instancia Estadal: El Curriculo Estadal CE
que representa en la primera etapa un 20 % y para la segunda etapa un 25 % de la
carga horana establecida:

Su formulacion es responsabilidad de las autonidades educativas
de cada estado y debe ser ampliamente debatida con participacion
de la sociedad civil, las universidades, los supervisores,
directores, docentes, las organizaciones no gubernamentales y
demas actores involucrados en el quehacer educativo de cada
entidad federal, a objeto de garantizar su coherencia y pertinencia
(Curriculo Basico Nacional, 1998, p. 11).

Igualmente en los

Los PPP responden a los problemas pedagégicos comunes a toda
institucion y los PPA permiten a los docentes contextualizar los
alcances e indicadores de los ejes transversales y los contenidos
planteados en los programas de estudio. De esta manera, se
atiende desde el plano educativo a las caracteristicas,
necesidades, intereses y problemas de los alumnos, de los
docentes, del plantel y de la localidad (ob. cit, p. 11).

En la presentacion del plan de estudios (p. 98) se indica que en la segunda
etapa la carga horana establecida para cada area se planifica en funcién de las PPA.
Los objetivos aparecen en el documento a partir de la pagina 73 desglosados en
objetivos del nivel, objetivos de etapa, objetivos de area para la etapa y objetivos de
grado. También como el perfil, aparecen redactados siguiendo las viejas pautas, de

objetivos generales, terminales a especificos, con la clasica frase inicial “se espera

que el educando al concluir el nivel, la etapa, el sexto grado....” encabezando la lista
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de objetivos. Es decir, son redactados en funcion de conducta observable, segun la
teoria conductista del aprendizaje. De la pagina 78 a la 93 se establece una relacion
de correspondencia entre cada objetivo (en total son ocho) de etapa y los objetivos de
cada area para la etapa (dos en promedio). Para el sexto grado se tienen doce
objetivos de grado.

El Plan de Estudios se presenta altamente estructurado en forma lineal,
jerarquica, de lo general a lo mas especifico, desde las instancias supenores a las
inferiores en lo legal, académico y administrativo, de lo nacional a lo local como el
plantel o el aula. Sin embargo, puede considerarse concéntrico porque gira en tomo a
planteamientos sobre la educacion y los educandos, al contemplar y aludir
frecuentemente a la importancia de las teorias constructivista y cognitiva del
aprendizaje y el papel humanizador de la educacion para la formacion y el desarrollo

de un ser integral, realizado en lo personal y lo social.

El programa de Ciencias de la Naturaleza y Tecnelogia
Se asume el programa como ¢l instrumento operativo que onenta el logro de
los objetivos y finalidades del Nivel de Educacion Basica en las etapas y grados
coitespondientes, contemplando los siguientes tipos de contenidos, bloques de
contenidos y competencias (Curriculo Basico Nacional, 1998, p.100). La presencia de
la Educacién Ambiental es mayor en el area de las Ciencias Naturales denominada
como Area de Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia y sus objetivos contribuye a

(ob. cit. p, 193):

* Conocer los cambios e interacciones del mundo natural.

* Comprender los problemas relacionados con la prevencion, mantenimiento y
promocton de la salud corporal, mental y social.

* Buscar soluciones y formar valores prosociales en niveles como la familia,
la escuela, la comunidad y el planeta.

* Formar un ser humano sensible ante la belleza, la armonia y la diversidad,
solidario ante los problemas globales. criticos ante la destruccion y capaces de
actuar en los diferentes niveles de su ambito, gracias a la consolidacion del
pensamiento global.

* Desarrollar el pensamientc logico, creativo, convivencial y reflexivo.

* Atender acerca de las alteraciones que el empleo irreflexivo de la tecnologia
produce en el equilibrio ecolégico.
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* Promover una actitud de colaboracion hacia la conservacion y el

mejoramiento del ambiente socionatural en el nivel local, regional y nacional.

* preparar al educando para afrontar los constantes cambios y desafios que

ocurren en la sociedad y que requiere su participacion.

En el disefio curricular del nivel de Educacion Basica, la inclusion del eje
transversal Ambiente, se justifica en la razon de conocer la dinamica del ambiente y
su problematica ademas en la necesidad de fortalecer los valores ambientales, éticos y
estéticos y la participacion organizada de la ciudadania en la solucion de problemas
socioambientales. En este sentido, la escuela debe formar en funcion de una
conciencia y actitudes que contnbuyan a solventar los problemas.

La concepcion de ambiente ha estado centrada exclusivamente, en el
componente natural y en la consideracion del hombre como centro
(antropocentrismo). En el curriculo se propone que “el ambiente es concebido como
un todo conformado por la naturaleza, el hombre, la cultura y componentes de tipo
neohistoricos, econdomicos, politicos...” (Curriculo Basico Nacional, 1998, p.39). Por
lo que Freire (1982), sefiala que la complejidad de la problematica ambiental radica
en que el hombre debe reaccionar y pase de la “inmersion sumisa a la inmersion
critica que conduzca a la conciencia liberadora”. Por ello, exige que el hombre
necesita una alfabetizaciébn ambiental y requiere e! conocimiento de la realidad
ambiental y la identificacién de sus problemas; la comprension de los procesos
sociales, histéricos y ecologicos; el desarrollo de una sensibilidad ambiental y la
busqueda de soluciones y medios de accion disponibles (p. 39).

Cabe mencionar, tal como lo muestran en el documento, que estos elementos
conducen a la sistematizacion del eje y se encuentran organizados en cuatro
dimensiones. Dinamica del Ambiente, Participacion Ciudadana, Valores Ambientales
y Promocion de la Salud Integral, ademas estas dimensiones son categorias
funcionales y representan lineas para la accion pedagogica. Se muestran a
continuacion de forma resumida el alcance general de cada dimensién y los

indicadores que guian el eje transversal ambiente.
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Figura N° 2 Alcances e Indicadores del Eje Ambiente

El programa presenta tres tipos de ccntenidos: conceptual, procedimental y
actitudinal y se recomienda al docente no abordarlos de manera aislada puesto que,
citando a Mestre (1994) “los conceptos guardan una estrecha relacion con las
actitudes y a la inversa... los procedimientos facilitan el aprendizaje de los conceptos
y favorecen el desarrollo de actitudes” (p. 100). Los contemidos conceptuales se
refieren al conocimiento que tenemos acc;rca de las cosas, datos, hechos, conceptos,
principios, y leyes que se expresan con un conocimiento verbal; los contenidos
procedimentales se refieren al conocimiento acerca de como ejecutar acciones
intenorizadas como las habilidades intelectuales y motrices;, abarcan destrezas,
estrategias y procesos que implican una secuencia de acciones u operaciones a
gjecutar de manera ordenada para conseguir un fin y los contenidos actitudinales

estan constituidos por valores, normas, creencias y actitudes dirigidas al equilibrnio
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personal y a la convivencia social (p. 101), en la realizacion del trabajo intelectual,

creativo, proactivo y técnico. Como se refleja en el siguiente grafico N° 2:
Desarrollo del

pensamiento @ Lenguae

@ ACTITUDINAL

PROCEDIMENTAL

Trabajo

Figura N° 3. Integracion esquemaitica de contenidos y ejes de aprendizaje

d

CONCEPTUAL

Se muestra una relacién de los tipos de contenidos con los aprendizajes
fundamentales y las capacidades: Cognitivas- Intelectuales, Cognitivas-Motrices y

Cognitivas —Afectivas. Tal como se ilustra en el siguiente grafico N 3:

CAPACIDADES COGNIVAS-INTELECTUALES
(Procesos intelectuales, procesos de pensamiento, conocimientos)
@ (APRENDER A CONOCER) (APRENDER A HACER) ?
LO CONCEPTUAL LO PROCEDENTAL

CAPACIDADES COGNIVAS-MOTRICES
cciones, formas de actuar para resolver tares. Operar con objetos y con informacié

(APRENDER A HACER) LO PROCEDENTAL

CAPACIDADES COGNIVAS-AFECTIVAS

(APRENDER A CONOCER) E; LO CONCEPTUAL (Conocimientos)
(APRENDER A HACER) LO PROCEDENTAL (Acciones
manifiestas, declaraciones de intenciones, destrezas de interaccion convivencial)
(APRENDER A SER, APRENDER A CONVIVIR) gg———> LO ACTITUDINAL
(Valores, sentimientos, creencias preferencias, normas de convivencia disposicion a

actuar)

Figura N° 4. Relacion de los contenidos y las capacidades.
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Para lograr que el alumno construya el conocimiento referido en el area de
Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia, en la Il etapa de Educacion Basica, se
organizaron cuatro bloques: La tierra y el Universo; Seres vivos; Salud Integral; y
Tecnologia y Creatividad. Estos bloques, no dejan de ser un artificio curnicular para el
estudio de los contenidos de las diferentes disciplinas: Biologia, Fisica, Quimica,
Ciencias de la Tierra y la Educacion para la Salud.

Principalmente se busca que el nifio sea el protagonista en la construccion del
curriculo adaptaido los intereses, el desarrollo psicolégico y las tendencias mundiales
de la ensefianza de las Ciencias, con el proposito de considerar los conocimientos
previos del alumno y los lleve a la vida cotidiana. Astmismo, el maestro se incorpore
al manejo de la Ciencia como lo planteado por Toulmin (1997, citado en C.B.N,, p.
194) “el conocimiento no pertenece a una sola disciplina, ni es un bloque cognitivo
estatico, con limites definidos, sino que el conocimiento son sistemas de conceptos
tanto en planos individuales como colectivos, por lo tanto es deseable que sean
estudiados bajo la optica transdisciplinarnia con analisis sistematico”

Asi mismo, “el enfoque Ciencia, Tecnologia y Sociedad denota de significado
a los conceptos cientificos, al relacionarlos con sus aplicaciones en la sociedad y al
ofrecer un espacio para la reflexion sobre la naturaleza sobre la naturaleza de la
ciencia” (p.194).

El rol del docente dentro de este enfoque exige: una actitud abierta, ser
creador de un ambiente rnico en recursos, mostrar confianza en si mismo y en sus
alumnos, servir de modelo para la actitud cientifica, resaltar la importancia de la
cultura cientifica y estar consciente de que la ensefianza de la ciencia no se restringe a
las cuatro paredes del aula. A continuacion se muestra en un cuadro de manera
resumida los cuatro grandes bloques del programa de Ciencias de la Naturaleza y
Tecnologia, con sus competencias y las consideraciones para el desarrollo de los

contenidos del area:
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BLOQUES

COMPETENCIAS

CONSIDERACIONES PARA EL
MANEJO DE LOS CONTENIDOS DEL
AREA

LA TIERRA
Y

EL UNIVERSO

* Amplia los conocimientos de
orientacion espacial, temporal y su
relacién con la vida cotidiana.

* Se imcian algunos conceptos
medulares, como masa, peso fuerza. ..
* Las geosferas estan en un mismo
grado para integrarlas, haciendo
énfasis en las teracciones entre

ellas.

* Se sugiere insistir en las diferencias
entre masa y peso.

* El estudio de los tipos de movimiento. ..
Se recomienda expernmentos sencillos con
mateniales de bajo costo.

* Hay que destacar dentro de cada
geosfera su componente mas
relevante,... insistir en sus problemas de
contammnacidn... desaparicion de especies
animales y vegetales por cambios en el

ambiente.

SERES VIVOS

* Debe conceptualizar las funciones
de reproduccion y de nutricion..

* Las funciones de nutricién en
animales...

* Las funciones de putricion en
plantas...

* Se estudia el ecosistema como
unidad ecolégica constituida por
factores bidticos y abioticos en la cual
fluye la materia y la enérgia. Los
ecosistemas pueden ser muy diversos
desde microecosistemas a
macroecosistemascomo  como el
planeta Tierra. Se debe considerar al
suelo constituido por componentes

bibticos y abidticos.

* Es deseable que el maestro realice
numerosos experimentos con animales y
plantas para desarrollar los contenidos.

* Es conveniente realizar visitas guiadas y
trabajos de campo a ecosistemas de la
escuela, comunidad y/o del Estado.

* Es util realizar excursion para descubrir
las funciones de nutricion y reproduccién
de los seres vivos en la propia Naturaleza.
* EI huerto escolar es una de las mas nicas
opciones para trabajar todas las dreas y

los ejes transversales. ..

SALUD

INTEGRAL

* La educacion nutricional...
*Problemas de salud prevenibles
desde la higiene personal hasta las
afecciones comunes y la prevencion.

* Prevencion de accidentes... riesgos

socionaturales como incendios,

* Los contenidos de salud integral tienen
que ver con la vida cotidiana, es
conveniente planificarlas cuando estas
situaciones de interés social sean
oportunas y significativas para el alumno.

* El docente aprovecha este bloque para
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terremotos, inundaciones, disturbios
sociales, derrames quimicos, entre
otros.

*  Prevencion de enfermedades
comunes: cancer, diabetes, SIDA,
otros.

* Desarrollo personal y humano,
proyecto de vida y salud integral.

destacar los derechos del nifio, por
ejemplo en el derecho a una buena
nutricion.

* El rango de edades de los alumnos que
cursan la segunda etapa, es sefialado por
muchos especialistas... El docente debe
fortalecer al alumno con actitudes para
evitar que sean victimas de estos males de
salud fisica y mental, problemas sociales,

otros.

TECNOLOGIA

CREATIVIDAD

-‘fig'uﬁra N° S, ﬁlaques del proé?a;ia de Ciencias de la Naturaleza y 'I_‘Vécrn'ologia.

* _Permite al alumno estar en
concordancia con los avances
tecnologicos; cada uno esta conectado
de manera vertical con el grado
subsiguiente y anterior, ademas con
las otras disciplinas que conforman el
area.

* Como primera opcién aparecen las
maquinas, las pilas, las baterias,
circuitos eléctricos y motores donde
el nifio podra expresar sus
concepciones previas. El sol como
fuente de energia y construccion de
aparatos que contribuya con el ahorro
de energia. También se estudia el
problema de la basura, su reciclaje y
la elaboracion de compost.

* Los contenidos de la computacion,
donde el alumno debe desarrollar
habilidades basicas para su

utilizacion.

* Se establece como respuesta a las
demandas de la sociedad actual y se
establece como parte del enfoque
interdisciplinario del drea. Proporciona al
estudiante un cumulo de experiencias
significativas, dotando de métodos que le
permiten:  investigar, experimentar,
construir y crcar. Promueve el trabajo
practico en forma cooperativa... Debido a
que no todas las escuelas poseen la
infraestructura necesaria para el desarrollo
de los contemidos referidos a informatica,
que se propoﬁen en este programa, se ha
decidido asignarles un cardcter de
“contenidos opcionales™.

* Los temas seleccionados er: los bloques
se centraron en la sociedad, por ser la
fuente de situaciones tematicas para
conocer y comprender el mundo

socionatural.

Se constata que en el programa no se presenta informacion concreta acerca de

como se ejecuta el mismo, en cuanto a actividades o estrategias de ensefianza que

permitan realizar un analisis mas conipleto, pues reitera que “ello dependera de las
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necesidades de los estudiantes, de la busqueda de aprendizajes significativos y en la
globalizacion de dichos aprendizajes”. Asimismo, aunque se introduce el término
competencias éste no se define, y no es posible establecer correspondencia entre los
objetivos y las competencias que se espera que retunan los estudiantes si éstas no se
establecen. En la descripcion general del Programa se hizo referencia a la
organizacion de los CONTENIDOS. Cabe resaltar que en el area de Ciencias de la
Naturaleza y Tecnologia la organizacion de los contenidos como ya mencionabamos
anteriormente se traducen en Contenidos Conceptuales, Procedimentales y
Actitudinales y que de acuerdo con lo esperado en cada etapa, ellos muestran un
orden de aparicion correspondiente a un grado de mayor complejidad cada vez.

La pertinencia de los contenidos podria establecerse en funciéon de los
propositos del area y en este sentido se considera pertinente. Sin embargo, segun lo
pautado en los contenidos procedimentales y actitudinales notamos que se reitera lo
que sucede con los objetivos: el rol del alummno es pasivo, su trabajo es
fundamentalmente intelectual, reflexivo mas que activo, reflexiona sobre lo que
hacen los demas pero no sobre el ambiente. En cuanto al volumen de bloques y tipos
de contenidos, considero extenso el programa; si contemplamos, ademas, las otras
areas y ejes y las escasas horas aula que el alumno permanece en el plantel y las que
se dedican al area parece poco probable que se alcancen los objetivos y propositos
establecidos en el documento. Se muestra a continuacion en el bloque “La Tierra y el
Universo” y el bloque “Los Seres Vivos” un ejemplo de los contenidos que estan

presentes en el area:

CONTENIDO CONTENIDO ) CONTENIDO

CONCEPTUAL PROCEDIMENTAL ACTITUDINAL
* La tierra y sus | * Evocacion y reflexion sobre lo que saben acerca | * Valoracion de la ciencia y
geosferas. de los movimientos dei Sol, la Luna, La tierra y | la tecnologia como campos
demas astros. del saber que pemiten

* Movimiento de | * Busqueda de informaci6n sobre las caracteristicas | explicar los fenémenos
rotacion y | de la luna, de los planetas y de otros astros; que se | naturales.
translacion. han obtemdo a partir de los viajes espaciales,

Inclinacion del eje | satéhtes, observaciones telescopicas. ..




de la Tierra y sus
efectos sobre la

iluminacion.

* Biosfera y

ecosistema

* Disefio y ejecucion de dramatizaciones sobre los
movimientos de rotacion y traslacion de la tierra, la
luna y planetas del sistema solar.

* Interpretacion de modelos de como la rotacion, la
traslacion y la inclinacion del eje de la tierra
permiten la formacién del dia y la noche, y las

estaciones.

* Basqueda de informacion acerca de la biosfera y
los ecosistemas.

* Seleccion de un ambiente para estudio como
modelo de ecosistema tales como: jardines de la
escuela, acuario, terrario, plaza, terreno baldio
cercano, otros.

* Observacion, identificacion y clasificacion de los
componentes del ecosistema discriminados entre

abiéticos, de interfase y bioticos.

* Valoracién y respeto por
las idcas propias y de los
demas.

* Valoracion y solidaridad
por el trabajo en equipo.

*Actutud de proteccion y
afecto hacia los ecosistemas
presentes en la escuela y en
la comunidad.

* Disposicién para aprender
de la naturaleza y descubrir
sus interrelaciones.

* Respeto y cuidados hacia
los espacios naturales vy

urbanos.

Figura N’ 6. Bloque “La Tierra y el Universo” y el bloque “Los Seres

Vives”

Como podemos notar las actividades a desarrollarse o estrategias del

programa no aparecen explicitas; no obstante, los contenidos procedimentales
lograrian concebirse como las actividades del alumno y en ellos muestran cierta
factibilidad, variedad y relacion con los contenidos conceptuales. En este particular es
necesano resaltar que en la operacionalizacion del disefio de la Educacion Basica se
plantean como estrategia de planificacion, los Proyectos Pedagogicos de Plantel y de
Aula.

Los proyectos pedagogicos de aula que se desarrollan constituyen el
instrumento de planificacion didactica, en ellos se sustenta la transversalidad que
implica la investigacion, se propicia la globalizacidon del aprendizaje y la integracion

de los contenidos en tomo al estudio de situaciones e intereses. Son acciones que van



en busca de acciones precisas en la solucion de problemas de tipo pedagdgicos. En
este sentido, la evaluacidon tal como esta representada en el Programa, se considera
que el “como evaluar va unido al como ensefiar, y ambos procesos se realizan
simultaneamente en el aula” (Coll, 1987, p.108), por tanto se hace imperativo el uso
de nuevas estrategias y actividades que tomen en cuenta al nifio como centro del
saber, al maestro como mediador y a la escuela en integracion con su comunidad.

Es importante sefialar que las teorias del aprendizaje que se manejan en el

documento, consideran el aprendizaje como:

un proceso constructivo, intemo y personal, mediante el cual se
enriquecen las estructuras mentales del sujeto que aprende, a partir
de un proceso interactivo que se produce entre docentes, alumnos y
objetos de conocimiento. El maestro es un mediador del
aprendizaje y responsable de la planificacion y organizacion de
situaciones significativas y pertinentes que promuevan la
participacion democratica en el aula (p. 108).

En cuanto a la evaluacion, ésta se encuentra fundamentada en un enfoque
cualitativo, caracterizando el contexto del aprendizaje como un espacio para la
reflexion, comprension y valoracion de los avances e intereses de quienes participan
en la accion educativa. Este tipo de evaluacion utiliza fundamentalmente como
metodologia la etnografia, la cual se interesa en lo que hacen las personas que
participan dentro de un grupo. En este particular, “lo que cuenta son sus significados
e interpretactones... de juicios valorativos fundamentados en una observacion
hélistica y continua, lo cual es posible en una interaccion comunicativa constructiva
entre los sujetos que participan en el proceso” (Mimisterio de Educacién, 1998, p,
109)

La calificacion que permite concebir con juicios valorativos el proceso
evaluativo que considera las expenencias previas para la construccion de nuevos
aprendizajes tales como: interactivo-participative pues promueve la participacién
en el dialogo, ia discusion y solucion de problemas; reflexivo porque motiva a los
participantes a analizar e interpretar su desempaiio; global porque aborda todo el

proceso educativo y no solo el aprendizaje del estudiante; negociade porque

contempla el deliberar de los involucrados en el acto educativo para consensuar (en el
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oniginal) acciones y criterial porque se realiza en funciéon de criterios (ob. cit. p.
111).

La evaluacion retne las caracteristicas de Sistematica al responder a un plan
previamenie elaborado, el PPA (ob. cit. p. 114), como es:

* Flexible: por considerarse un modelo sujeto a modificaciones.

* Acumulativa: valorar el desempeiio de los estudiantes de manera continua.

* Individualizada al considerar al alumno como un sujeto Unico e irrepetible,

capaz de autoevaluarse.

Asi mismo, se describen como funciones de la evaluacion la diagnostica que
le confiere un caricter de explorativa; una funcion formativa, una funcién
administrativa y una final al considerar los elementos de la evaluacién continua para
verificar el alcance de competencias por parte del alumno (Ministerio de Educacién,
1998, p. 116). La propuesta contempla diversas formas de participacion del alumno
en el proceso de valoracion de su actuacion, entre ellas tenemos: La autoevaluacion
que consiste en ia valoracion reciproca de los alumnos sobre la actuacion del grupo y
del docente, coevaluacion o sea la valoracion reciproca con participacion del grupo de
alumnos, y la heteroevaluacion que cormresponde a un proceso donde los docentes de
todas las secciones de un mismo grado, los padres y representantes, otros miembros
de la comunidad con el objeto de lograr el mejoramiento y la calidad de la actuacion
del alumno. (ob. cit., p. 117).

Para llevar a cabo estos tipos de evaluacion y evaluar las competencias y
el progreso de los alumnos se establecen cnitenos e indicadores. Para la segunda etapa
se evaluan las competencias de areas por grado, es decir, lo que se quiere que el
alumno alcance en cada area y grado. Por otra parte, las competencias de la
Educacion Ambiental no se presentan ni en éste ni en otro documento, como

elementos de correlacion en cuanto a la evaluacion de la misma.
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CAPITULO 111
REFERENCIAS METODOLOGICAS

En el desarrollo de este capitulo se presenta el camino andado en la
investigacion, describiendo los aspectos de caracter metodologico que se tomaron en
cuenta en la misma, como son: aspectos metodologicos de la investigacion; la
arqueologia como método de analisis de la informacion; algunas categorias de
analisis del discurso desde Foucault: (el archivo y las formaciones discursivas); y

categorias de analisis de la investigacion.

Aspectos Metodologicos de Ia Investigacion

La investigacion hace énfasis en interpretar las representaciones sociales que
los docentes de segunda etapa de Educacion Basica (como un amplio escenano plural
y diverso donde se construyen y reproducen simbolos) mantienen sobre la Educacién
Ambiental y como éstas circulan en la Escuela Bolivanana “Aménco Brcefio
Valero”, ubicada en el municipio Trujillo, del estado Trujillo. De aqui que importe
distinguir las practicas discursivas acerca del ambiente tomando en consideracion qué
tipo de enunciados, conceptos, gestos, desde cuales textos oficiales, a partir de cuales
codigos normativos, desde cual representacion saber-poder, en cual paradigma de
normas y reglas son estos, datos de dichas representaciones sociales. En
consecuencia, sin pretensiones de concretar especificas operaciones metodologicas,
para el analisis de la informacién se considera importante partir de los presupuestos
metodolégicos y epistemologicos provenientes del pénsamiento de Michael Foulcauit
sobre la arqueologia y genealogia del saber en este ambito preciso de analisis de
discurso para abordar las dimensiones de las representaciones sociales: la
informacion o conocimiento acerca del ambiente (formacicnes discursivas) y las
actividades a través de las cuales las representaciones sociales sobre esta nocion son
producidas (practicas sociales).

Es por ello, que el nivel de la investigacion es de caracter interpretativo, con

un disefio de tipo documental y campo, donde convergen los elementes encontrados
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en el lugar de las acciones, con la evocacion directa de las personas que son
estudiadas. En el proceso de recoleccion de informacion se hizo preciso recurrir a
diversos instrumentos de los cuales se vale el investigador para generar las
descripciones y analisis de los eventos dados; asi lo manifiesta Martinez (2000),
respecto a las investigaciones etnograficas, donde el observador es el principal
instrumento de recaudacion de datos. Los instrumentos y técnicas de recoleccion de
informacién empleados para el trabajo de campo fueron, la observacion, diario y
notas de campo y la entrevista.

La observacion tuvo como objetivo descnbir detalladamente los
acontecimientos, para lo cual se llevé a cabo un registro de las situaciones tal y cual
se desarrollaron, contextualizando cada acontecimiento para darle su debido
significado, en un tiempo y espacio determinados. Esta técnica permiti6 formar parte
de los hechos y actuaciones cotidianas, una organizacién de imagenes y de lenguaje,
que sintetizaron y simbolizaron actos y situaciones comunes, dadas en los espacios de
estudio como el aula de clase de sexto grado y los alrededores de la escuela E. B.

“Américo Bricefio Valero”.

Las observaciones realizadas a través de visitas continuas al aula, durante el
periodo escolar 2006-2007, fueron acompariadas por notas de campo que permitieron
registrar en forma oportuna e inmediata a la presentacion de los hechos, ademas el
apoyo de un instrumento auxihiar como el grabador, donde se pud:eron registrar de
forma detallada los acontecimientos presentados. Por otra parte, se revisaron algunos
documentos relacionados con la educacion ambiental en el curriculo basico, diario de
planificacion 'y libro de texto utilizado por la docente del sexto grado, asi como los
cuademos de los alumnos. Elementos que fueron de importancia para la investigaciéon

y que contribuyen a realizar un analisis mas profundo de las situaciones observadas.

Asi mismo, es importante reconocer que para la investigacion etnografica, la
entrevista recoge alto grado de significado al momento de analizar la informacion, ya
que la misma se caractenza por la produccion de informacion durante una

conversacion entre el entrevistado y el entrevistador (Anas, 1999). Para explorar
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desde la entrevista el conocimiento o informacion sobre el objeto de investigacion y
las creencias y actitudes compartidas acerca de dicho objeto, se elabord6 un

cuestionario con las siguientes dimensiones:

Para conocer la informacion (como una pnimera dimensién) o conocimiento
acerca del objeto, acontecimiento, hecho o fenémeno de naturaleza social (el
ambiente) lo que “dicen” o “conocen, se identifico la definicion de ambiente
estableciendo dos preguntas, en primer lugar: ;qué cosas constituyen el medio
ambiente para usted?, incluyendo altemativas que ira seleccionando, como por
ejemplo, los bosques, los montes y el campo; el entorno familiar; el agua que
bebemos; las condiciones de trabajo y otros, que para la docente constituye el
ambiente. En cuanto a la segunda pregunta es mas directa y puntual, ;qué es el
ambiente?, la cual podra hacer una exposicion libre. Asi mismo, identificar las causas
y consecuencias de la cnsis ambiental, la informacion que posee con respecto a los
elementos que inciden en la cnsis ambiental. Esto nos ayudé a conocer que
concepcidon de ambiente tiene, la percepcion de la crisis ambiental, el comportamiento
del individuo frente.a los habitos de vida y los problemas ambientales, y si el
ambiente tiene para la docente una concepcidn ecoldgica ¢ social, por lo tanto, esta
dimension condujo necesariamente a la nqueza de datos o explicaciones que sobre la

realidad se forman en la docente en sus relaciones cotidianas.

En cuanto a la actitud (dimensién) hacia el objeto, se presentaron con
preguntas como ;ha pensado que sus alumnos pudieran estar en riesgo de contraer
alguna enfermedad? ;Por qué? Cree usted que a la Educacion Ambiental se le esta
dando mas importancia de la que tiene 0 menos importancia? Y otras dos preguntas
relacionadas con la percepcion local global. De esta manera determinamos la
percepcion de nesgo que se presenta, las causas y consecuencias de la crisis
ambiental, los beneficios percibidos de la accion preventiva y la importancia de la
Educacion Ambiental, que tendria una onentacidon favorable o desfavorable en

relacion con el objeto de la representacion social. De esta forma la parte conductual y
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emocional, en este caso la actitud nos mostré una onentacion de forma global
(positiva o negativa) con respecto al objeto de la representacion social.

También en el campo de la representacion como otra dimension, Ia cual
expresa la organizacion del contenido de la representacion de forma jerarquizada
suponiendo siempre el elemento informativo, es decir; organizadores socio-culturales
como los modelos normativos. De esta manera se incluye la eficacia de la respuesta
en cuanto a preguntas relacionadas con: ;cree usted que la Educacion Ambiental es
efectiva para promover los valores de solidandad, tolerancia, responsabilidad social e
individual frente a los problemas ambientales? ;qué dificultades encuentra para
ejecutar y elaborar proyectos? ;qué no le gusta de la educacion Ambiental? ;qué
ventajas o0 aspectos positivos encuentras al no ejecutar proyectos de Educacion
Ambiental?(Ver anexo N° 1)

Es necesario destacar, que el analisis de la entrevista se realizod
simultaneamente con el discurso empleado durante las clases de la maestra, asi como
los aspectos destacados en la practica pedagogica y actitud de la maestra. En este
sentido, se desarrollé un analisis de la informacién obtenida por medio de un analisis

de discurso de Michel Foucault tal como se explica a continuacion.
La Arqueologia como Método de Anilisis de la Informacién

En la Arqueologia del saber, Foucault (1979) establece un método de analisis
de la histonia que, al partir de la critica de los grandes temas de la historia de las ideas
(unidad, continuidad, totalidad, erigen) y al tratar los docﬁmentos como restos
arqueologicos, focaliza en la deteccién de reglas de formacion de los discursos y de
sus discontinuidades, posibilitando, asi, la descripcion del espacio de dispersion de los

saberes (Messina y de la Fuente, 2003)

La nocién foucaultiana de discurso describe ciertos tipos de practicas que
deben concebirse mas como una realidad colectiva que individual. Tal practica esta

localizada en areas o campos sociales y se constituye como una realidad
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supraindividual en tanto que emerge en la construccion de regimenes colectivos de
saberes. “los individuos en tanto que sujetos se construyen y constituyen
discursivamente” (Foucault, 1979). En términos mas precisos: “los discursos expresan
un tejido de practicas sociales de sujetos historicos. Ya no se trata del sujeto
“parlante” o “sistémico” cuya competencia comunicativa se reduce a construir

proposiciones verdaderas o falsas, oraciones o actos de habla” (ob. cit., p. 181).

En este sentido, para Foucault los sujetos son producidos en el seno de
dispositivos tales como la famiha, la sexualidad, el trabajo, cuya parte enunciable esta
conformada por el dispositivo discursivo que las atraviesa. El sujeto se constituye en
la relacion de las practicas discursivas propias de cada dispositivo y al interior de una
trama histérica. “el dispositivo es la red que implica discursos, disposiciones,
instituciones, reglamentos, leyes, enunciados cientificos, proposiciones filosoficas,

morales. El sujeto es en un entramado de relaciones histonicas” (Femandez, 1999).

De acuerdo a las consideraciones anteriores es valido preguntarse ;Qué

sucesos o eventos hablan de la Educacién Ambiental en la Escuela Bolivanana

“Américo Bricefio Valero”?

Hablar de dispositivos conduce entonces a plantear cémo Foucault entiende el
poder. Desde una perspectiva foucaultiana el poder no es pensado como algo que se
posee y se transmite sino como relaciones de fuerza que se ejercen, relaciones que a
su vez, generan resistencias. Son estas resistencias —que pueden o no ser conscientes
y racionales— las que dinamizan los dispasitivos de poder. De este modo, lejos de
pensar al poder como algo represivo, para Foucault el poder es activo: produce
sujetos. Atraviesa todo el entramado social y se ejerce, no vertical o piramidalmente,
sino en redes formadas por un conjunto heterogéneo de elementos discursivos o no

discursivos que se articulan configurando (Foucauit, 1991).

Ademas de la nocion de sujeto relacionado con las practicas discursivas,

aporta las nociones de archivo, enunciado, unidades, modalidades, estrategias
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discursivas, estrategias no discursivas, formaciones discursivas que permiten entender
los usos institucionales de los discursos en relacion con una jerarquia de teorias y
disciplinas que “fundamentan” sistemas de pensamiento y reproducen la transmision

de lecturas e interpretaciones.

El lenguaje o discurso para Foucault no son reglas gramaticales sino que es
entendido como “‘el conjunto de enunciados que dependen de un mismo sistema de
formacién” por lo que habla “del discurso clinico, del discurso econémico, del

discurso de la historia natural, del discurso psiquiatrico.”

Las reglas que permiten conformar un “campo discursivo” suponen un
contexto institucional porque los discursos no son sélo conjuntos de signos sino
también practicas sometidas a reglas de formacion histéricamente determinadas. Las
practicas discursivas matenales e institucicnales permiten repetir, citar, transformar y
re-escribir enunciados en el orden regulado por el “archivo”, lugar virtual en el cual

los discursos interpelan al sujeto o instancia productora.

Por ello, Foucault propone atender a esta masa discursiva buscando las
regulandades en la construccion de determinadas formas de mirar y de decir. En otras
palabras, por concebir qué éstas conforman codigos de la palabra y de la mirada que
posibilitan la comprension de aquel pensamiento anénimo y de las verdades y

evidencias construidas en él.

Algunas Categorias de Analisis del Discurso desde Foucault: el Archivo y las

Formaciones Discursivas.

En Las palabras y las cosas, Foucault (2001) se onenta hacia lo que denomina
analisis de la episteme, entendiendo por ésta el “conjunto de relaciones que pueden
unir en una época determinada las practicas discursivas que dan lugar a unas figuras
epistemologicas, a unas ciencias, eventualmente a unos sistemas formalizados.” Para

llevar a cabo el analisis del discurso, Foucault propone la construccion de una
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arqueologia de las ciencias humanas. El método arqueoldgico no descnbe disciplinas
-entendiendo por éstas un conjunto de enunciados que pretenden producir
conocimientos cientificos, es decir, discursos coherentes, demostrados e

institucionalizados.

Para deconstruir las ciencias humanas mediante la arqueologia, Foucault se
remonta a las condiciones de posibilidad del discurso que esta presente en esas
ciencias humanas. En este sentido, da cuenta de las dos grandes rupturas en la
episteme de la cultura occidental. Estas discontinuidades son, por un lado “aquélla
con la que se inaugura la época clasica (hacia mediados del siglo XVII)” y, por otro
“aquélla que, a principios del siglo XIX, sefiala el umbral de nuestra modemidad”

(Messina y de la Fuente, 2003).

Es en el seno de esta ultima redistnbucidon en el orden del saber —
reordenamiento que reemplaza la episteme clasica por la episteme modema — donde
aparecen las ciencias humanas; éste es el momento en que el hombre se constituye

“como aquello que hay que pensar y aquelio hay que saber” (Ruiz, 2007, p. 107)

Las figuras epistemologicas que componen las ciencias humanas no podrian,
entonces, presentar antecedentes en formas discursivas previas a su surgimiento: asi
como no se puede establecer una conexion del pensamiento evolucionista con lo que
hasta aquel momento se podria haber denominado “biologia”, es solamente a partir de
la invencion del hombre que éste, por primera vez, puede ser colocado en el lugar de
los objetos de estﬁdio. La irrupci;'m de la concepcion del hombre en el pensamiento
modemo, no so6lo fundo6 las ciencias humanas, sino que entregd a éstas su paradoja
constitutiva: el hombre se convirtio, por un lado “en aquello a partir de lo cual todo
conocimiento podia constituirse en su evidencia inmediaia y no problematica” vy, al
mismo tiempo, “en aquello que autoriza el poner en duda todo el conocimiento del

hombre” (ob. cit., p. 109)
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Esa vuelta genealdgica sigue la clave de la exclusion de multiples discursos.
Tras hacer todo esto se llega al concepto de poder como clave tedrica desde 1a cual se
establecen todos los discursos de las ciencias humanas.En este sentido, Foucault
propone un trabajo de descripcion sobre el archivo, entendido éste como “el sistema
general de la formacion transformacién de los enunciados”. (Messina y de la Fuente,
2003). Se trata de un conjunto de reglas que en una sociedad determinada establecen
de qué hablar, cuiles son los enunciados validos y qué individuos o grupos tienen
acceso a determinados tipos de discurso y como estan instiiucionalizada las

relaciones de poder entre quienes lo emiten o lo reciben.

Foucault llama estrategias discursivas a temas y teorias “que forman segin su
grado de coherencia, de nigor y de estabilidad” (Foucault, 1979, p. 58) los discursos
organizando conceptos, objetos y tipos de enunciacion. Asi, por ejemplo, tienen que
ver con las reglas de formacion de los objetos, de las modalidades enunciativas, de

los conceptos, de las elecciones tedricas, etc. Foucault afirma:

Para analizar las reglas de formacién de los objetos no debemos
“enraizarlas en las cosas” m referirlas “al dominio de las
palabras” Los objetos deben ser analizados en sus relaciones
discursivas que pueden ser primarias o reales, secundarias o
reflexivas y discursivas (intertextuales, institucionales: procesos
economicos, sistemas de normas, técnicas, etc.). (ob. cit.)
No existen objetos independientes de los discursos, de las interpretaciones.
Los objetos dependen de un conjunto de relaciones que permiten hablar de tales o
cuales temas, tratar, nombrar, analizar, clasificar, etc. Las condiciones de existencia
de los objetos de los discursos se relacionan con las modalidades de enunciacion, los
conceptos y las elecciones tematicas. Estas cuatro direcciones permiten identificar

diferentes formaciones discursivas y sus formas heterogéneas de conservacion y

modificacién de enunciados.

El enunciado mantiene con el sujeto una relacion que le es especifica: el

syjeto del enunciado no es idéntico al autor de su formulacion. La funcion
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enunciativa es una funcion intertextual que permite conectar conceptos de vanas
formaciones discursivas y que no coincide con la historicidad lineal, la homogeneidad
de la conciencia y la transparencia del lenguaje. Hay un lugar determinado y vacio
que puede ser ocupado por individuos diferentes y que es vanable (Foucault, 1979, p.

67). El sujeto se caracteniza con relacion al enunciado:

Si una proposicion, una frase, un conjunto de signos pueden ser
llamados ‘enunciados’, no es en la medida en que ha habido, un
dia, alguien que los profiriera 0 que dejara en alguna parte su
rastro provisorio; es en la medida en que puede ser asignada la
posicion del sujeto. (ob. cit.)

La descripcion arqueologica focaliza en la dimension de exterioridad de los
discursos y busca sus condiciones de existencia en las practicas discursivas que son,
asimismo, practicas sociales. Las practicas discursivas producen saberes de distinto
tipo que, a su vez, las caracterizan y delimitan sus especificidades. En palabras de

Foucault,

No cuestiono los discursos sobre aquello que, silenciosamente,
manifiestan, sino sobre el hecho y las condiciones de su
manifiesta aparicion. No los cuestiono acerca de los contenidos
que pueden encerrar sino sobre las transformaciones que han
realizado. No los interrogo sobre el sentido que permanece en
ellos a modo de ongen perpetuo, sino sobre el terreno en el que
coexisten, permanecen y desaparecen. Se trata de un analisis de
los discursos en la dimension de su exteriondad (ob. cit., p. 78).
En este sentido, la descripcion arqueoldgica no sélo trata de buscar los
estratos sobre los que se erigen nuestras evidencias y verdades actuales sino de
indagar las condiciones de posibilidad de la apancion de ciertos enunciados y de la

exclusion de otros.

Para abordar las vinculaciones entre ciencia y saber, Foucault, sefiala que las
formaciones discursivas se transforman al franquear distintos umbrales que ponen
en marcha nuevas reglas, adquinendo, asi, especificidades diferenciales. Dichos

umbrales no solo redistnbuyen los elementos de cada formacién discursiva sino que
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delimitan nuevas reglas de formaciéon de objetos, de conceptos y de estrategias
discursivas, y producen nuevas articulaciones entre ellos, nuevos crterios de

seleccion y nuevos recortes; dan paso, asi, a otras condiciones para la emergencia de

los enunciados.

En cada formacion discursiva se reconoce una particular relacion entre ciencia
y saber, y una de las opciones de la descnipcion arqueoldgica consiste en mostrar
come el discurso cientifico se inscribe y opera en el campo del saber; es decir, como
recorta, selecciona y modifica los elementos del saber. En este sentido, la ciencia se
localiza en el saber, pero de ninguna manera lo agota o lo reemplaza. Por ello, si bien
la ciencia se constituye sobre un fondo de saber, no todo dominio de saber deviene

conocimiento cientifico.

Asimismo, la histona general localiza su interés en las discontinuidades, que,
delineadas por ciertas transformaciones, afectan el régimen de las formaciones
discursivas. Foucault entiende por formacion discursiva las senes de enunciados
surg:dos en distintos ambitos que, lejos de formar un sistema homogéneo, se articulan
en la dispersion —esto es, en la diferencia-y émergen en practicas sociales que operan
como condiciones de posibilidad del conjunio de enunciados constitutivos de esa

formacion discursiva especifica.
Categorias de Analisis de la Investigacion

La informacion recolectada durante el trabajo de campo se resume en el
siguiente esquema (categorizacion). Para identificar las formaciones discursivas
acerca del ambiente el corpus sobre el que se trabaj6 esta constituido por el contexto
donde se realizo la investigacion. Seguidamente se revelaron varios discursos a partir
de fuentes primanas y secundanas que pueden agruparse del siguiente modo: a) el
discurso utilizado por la maestra durante su accion docente, b) el discurso escrito
visualizado a través de los cuademnos de los estudiantes y c) el discurso visto desde el

libro texto que utiliza la maestra como libro oblhigatorio. En segundo lugar, para dar
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cuenta de la escuela como escenano del discurso institucional, se describe la rutina
escolar y la ambientacion del aula y de la escuela Y en tercer lugar, se analizan los

documentos oficiales.

Representaciones Sociales acerca del Ambiente
cn la Educacion Basica

I |

Prictica La escuela como Las politicas de la
Pedagogica escenario del discurso escuela basica en cuanto
institucional a la Educacion
Ambiental

| ]

Discursos Puesta en _El . Lamtina Instrumentalizacién
en el aula circulacion discurso La de los Programas y
de clase de ciertos escrito en ambientacion documentos
libros fos del aula v de oficiales
cuaderno la escuela

Figura N° 7: Proceso del analisis de la investigacion
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CAPITULO IV
EL AMBIENTE EN SUS ESCENARIOS DE REFLEXION

Ubicacién del Contexto de Estudio y su Escuela “Américo Briceiio Valero”

El contexto para esta investigacion se corresponde a la institucién ubicada en
el estado Trujillo, municipio Trujillo. El estado Trujillo llamado también tierra de Paz
y Encanto, constituye la divisoria de aguas entre dos cuencas hidrograficas y
sedimentarias del nedgeno de Venezuela, como lo es: la Cuenca del Orinoco y la
Cuenca de Maracaibo.

El estado Trujillo, esta ubicado al Occidente de Venezuela, limita con las
estados Lara y Zulia por el Norte; los estados Barinas“ y Mérida por el Sur; Lara y
Portuguesa por el este y por el oeste con el estado Zulia. Presenta una diversidad
climatica que se da desde los 0 m.s.n.m. en las nberas del Lago de Maracaibo hasta
los 4006 m.s.n.m. en la Teta de Niquitao y otras mas septentrionales en los paramos
de las Rosas, Cendé y Jabon (Briceiio, 1972).

En cuanto al municipio Trujillo, se conforma por siete parroquias, se localiza
en el centro del estado siendo la capital de esta entidad federal. El contexto de estudio
es la E. B. “Amérnico Bricefio Valero” ql‘le se encuentra en la parroquia Cristobal

Mendoza especificamente en el sector Santa Rosa.
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estado Trujillo. La escuela se localiza en una zona residencial, comercial y de
servicios, donde se tienen nfraestructuras como: el Hospital “José Gregorio
Hemandez”, principal centro de salud del municipio Trujillo, la sede del Batallon de

Infanteria Ribas Davila, la Carcel Nacional, el Mercado Municipal, entre otros.

La estructura fisica que ocupa la E. B. “Américo Bncefio Valero” fue
construida durante la administracion del General Isaias Medina Angarita, con el fin
de que en la misma funcionara el Ancianato Municipal. Mas adelante esta edificacion
se destind para la ubicacion de la Escuela “Carnllo Guerra”, la cual estuvo
funcionando hasta que se construyo el nuevo local para la misma.

La escuela que lleva el nombre “Amérnico Bricefio Valero” fue fundada el 01
de octubre de 1976, con una matricula de 427 alumnos, distribuidos en 12 secciones
comprendidas del primer grado al sexto grado, cuyo rendimiento académico desde su
fundacion hasta el afio 1973 oscila entre el 82,6 %y el 86,2 % del promedio anual de
aprobados. Posteriormente, para el afio 1975-1976 se implementa en esta institucion
la Tercera Etapa, comenzando con dos secciones de séptimo grado y con un nimero
de 55 alumnos, teniendo como sede la edificacion que hoy ocupamos. Desde aqui se
incremento la matricula y para el afio escolar 1976-1977, se hizo extensivo la tercera
etapa hasta noveno grado, con 135 alumnos, cuyc rendimiento fue del 81, 48 % de
aprobados. '

A partir del afio escolar 1983-1984, se inicio el preescolar con 2 secciones que
aunadas a las de 6 secciones atendidas en cada una de las etapas (I, I, II), se
constituye un total de 20 secciones, con las cuales se esta laborando actualmente. El
13 de abril del afio escolar 2006 — 2007 la escuela pasa a Bolivariana de acuerdo a las
nuevas Politicas Educativas del Estado y es denominada Escuela Bolivariana
“Américo Bricefio Valero”.

Esta escuela, tiene una matricula de 334 alumnos (afio escolar 2006-2007),
distribuidos en dos secciones por cada grado para la I y 11 etapa, y preescolar en el
horario comprendido de las 7:00a.m. hasta las 12:00 am. En horanio de las 12:00
p.m. hasta las 6:00 p..m. con un grupo de 112 alumnos compartidos en 4 secciones, se

encuentra la 11 etapa (2% y 3 ™ afio). Se presentan algunas debilidades en cuanto al
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12) De estas frases cual se acerca mas a su opinion sobre la crisis ambiental local:

d) Falta de integraciéon en los problemas sociales v ambientales presentes en la
comumdad

e) Poca comunicaciéon e informacidn para conocer, resolver y evaluar los
problemas presentes. ' '

f) Desinterés por los problemas de tipo colectivo

13) (En qué medida cree usted que las consecuencias de bafios sucios, agua no

potable, etc..contribuyen o no a mejorar el ambiente o evitar enfermedades?

14) ;Cual de las siguientes causas es la principal responsable de la crisis ambiental

global?

d) Falta de conocimiento, objetivo de como es y funciona el mundo real.

e) Todas las actividades humanas tangibles (produccién, distribucién, consumo o
desecho de los diversos bienes v servicios).

f) Los impactos de una a]f%racién climatica y, simultineamente su potencial de
actividades de extraccion y transformacion de los recursos que estdn en las

practicas humanas.
15) ;Cree usted que la Educacién Ambiental es efectiva ara promover los valores de
solidaridad, tolerancia, responsabilidad y otros, social e individual, frente a los
problemas ambientales?
16) (Qué dificultades encuentra para elaborar y ejecutar proyectos?
17) ;Qué no te gusta de la Educacion Ambiental?
18) ;Qué ventajas o aspectos positivos encuentras al no ejecutar proyectos de

Educacion Ambiental?
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