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RESUMEN

El trabajo presenta un analisis dedicado al proceso de aprendizaje de la lengua
escrita, en particular del espariol escrito, como segunda lengua, por parte de un
grupo de ninos sordos de la escuela “Ofelia Tancredi Corredor” de Mérida.

De sus conclusiones se logré delinear una propuesta pedagoégica para los
docentes especialistas en niflos sordos, lo cual constituye un valioso aporte en el
area de la educacion del sordo en el pais, ya que por diferentes circunstancias
esta modalidad educativa ha sufrido constantes cambios en su concepcién
filosdfica acordes a las nuevas tendencias mundiales derivadas de las politicas de
Educacion Especial.

La autora defiende la tesis de que el sordo pertenece a una minoria lingliistica y
no a un sector discapacitado de la poblacién, y por tanto merece un trato
respetuoso y justo que reivindique la Lengua de Seiias Venezolana (LSV) como su
lengua materna y le ofrezca la posibilidad de acceder a la lengua escrita como
segunda lengua, para lo cual debe ser expuesto a ella de manera natural,
permanente, ininterrumpida, significativa.

Presenta un capitulo central con un sistema de deficiones en que conceptualiza
todos los términos que necesita el lector para instalarse en la comprension de la
propuesta, en este sistema se hace un analisis de los elementos definitorios para
que el proceso curse de manera satisfactoria, a saber: la exposicion temprana a la
LSV, el entorno linglistico de sefas, el entorno de lectura, la colaboraciéon del
grupo familiar y la utilizacién de un modelo pedagbgico permanente y arménico
con los intereses del nifo.

En el capitulo de la metodologia se describe la muestra estudiada, la cual esta en
condiciones favorables para la experiencia por cuanto vivieron un proceso de
“intervencion temprana” y estan dispuestos a emprender el aprendizaje de la
lectura. Se presentan las experiencias modelo y se muestran algunos indicadores
de comportamiento lector medidos al principio y al final del proceso de
intervencion, lo que configura la investigacion con un caracter experimental con
estudio de casos longitudinal.

Las conclusiones demuestran un desarrollo evidente del proceso de lectura en
toda la muestra estudiada a partir de la comparacion de los indicadores escritos.
Esto es un logro poco frecuente entre las maestras de sordos, que no logran que
los nifios se aproximen a la lectura con tanta eficiencia en su desemperfio lector,
lo cual es posible y quedé demostrado en este grupo por cuanto la mayoria de los
casos logro apropiarse de las normas fundamentales de la gramatica de la lengua
escrita y emitieron sus primeras producciones como escritores adaptandose a las
mismas. El modelo puede ser generalizado a las aulas de nifios sordos
venezolanos que desde hace afios estan a la espera de una innovacién pedagdgica
que de respuesta a sus necesidades de formacion en el area.



Dedicatoria

En particular,
A mis fijas,
Adith e Tulay
y mi nieta
Maiky,
por ser las estrellas
que incentitvan mi existencia.
Engeneral
A todos los lamados ‘trngenuos’,
Soriadores del presente
creadores del futuro
A cada nirio que nace

PO7 SET ESPETanza en PoLencia
A cada ancrano que muere

deferndiendo su verdad
A los colores, la Huvea,
los panaros y flores,
als0ly la lurna,
que atin sobreviven.
E7 fir, a fodos los sortadores
que como Stmon Rodrigues
J
Marto Pernedetss
708 COnVEncieron
de que 51es posible
urn mundo mejor.



CONTENIDO

INTRODUCCION ........ooooii o 5

CAPITULO 1 ANTECEDENTES IMPORTANTES. ...............ccooooeiiiie i 10

CAPITULO 2 MARCO TEORICO - SISTEMA DE DEFINICIONES .................... 18

1 LenguaNatural ... 18

2 Pensamiento y Lenguaje...............ccooooiiiiiiiiii e 19

3 Adquisicion........................... s 22

4 APIendizZaje............ocoiiiii e 23

5 Lengua de Sefias Venezolana (LSV)...............oooiiviiiiiii e 23

6 BUlInghiSMO............. 24

7  Bilingiismo en el SOrdo...............oooiiiii e 25

8  Interferencias LingliStiCas. ..................ocooiiviioiie et 30

9  Intervencion TemMPrana..............................iiiiiiiiiiiiiieieiiae e 32

10 Lalenguaescritaenel sordo ... 34

CAPITULO 3 METODOLOGIA ... ... 41

1 HIPOTESIS DE INVESTIGACION ... 42

1.1 Hipotesis General...................cccooooiiiiiiiiei e 42

1.2 Hipotesis ESpecificas................cc.oooiiiiiiiiiiicicee e, 42

2 CARACTERISTICAS DELAMUESTRA ..., 43

2.1 VARIABLES DEPENDIENTES..........coccoiiiiiiiiiiitcees e, 43

2.2 VARIABLES INTERVINIENTES ............cccoooiiiiiiiiieie e 47

3  ACTIVIDADES REALIZADAS ... ., 52

3.1 APROXIMACION ALALENGUAESCRITA .. ... 53

3.2 ACTIVIDADES DE REFLEXION DE LA LENGUA ESCRITA. ........... 57

CAPITULO 4 ANALISIS DE RESULTADOS..........oovooooiooeeeeeee e, 67

CAPITULO 5 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES ......................... 75

1 Lalengua escrita, imprescindible para el sordo......................... 75

2 El docente y su rol definitorio en el proceso ..............c.ccoeoviinvvviie e 76

3 Importancia de la creacion del entorno lingiistico..................cccovevinio i 78

4 La Intervencion Temprana, etapa fundamental ... 79

5  La configuracion de un entorno general proclive para el aprendizaje ............ 80

6  La lectura como via de desarrollo cognoscitivo ..................c...cecooveiiiiiiennnnn, 81

7  El favorecimiento permanente del desarrollo lingiiistico.............................. 82

8 Larelevancia de un trabajo compartido escuela-familia........................... 83

9  Una valoracion diferente del proceso...................coccoeiiiiiiiiiic 84

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ... 87
ANEXOS

5



INTRODUCCION

13

Una de las problemdticas mdas graves que ha tenido la educacion del
sordo en Venezuela, ha sido su incapacidad para lograr que éste se
apropie de la lengua escrita de una manera eficiente. Es un hecho
que la mayoria de los sordos no dominan la lectura ni la escritura, 1o
cual se evidencia en la dificultad que tienen para comprender textos
sencillos y para producir textos escritos, en los que se refleja poco
dominio de los aspectos convencionales, que hace que sean
incomprensibles para lgs demdgs_personas. Tal deficiencia responde a
diverses motivos, entre los mas/imporfaontes@e jpueden citar,” el escasd
tiempo que tienen los sordos haciendo uso de la lengua de sehas -su
lengua natural- en todos los dmbitos de su cotidianidad y por ofro
lado, entornos de lectura escolar y familiar muy limitados, que han
generado poca disposicion para el uso de la lengua escrita.

Adquirir y ufilizar una lengua es una capacidad inherente al ser
humano; este producto social, le permite compartir experiencias,
saberes y enriquecer el infercambio con otros.

En el caso de los individuos sordos, esta capacidad no ha podido

desarrollarse satisfactoriamente debido a que Ias restricciones del uso



de la lengua de sefas en el dmbito educativo-social, han limitado su
evolucion, mds aun, teniendo en cuenta que la deficiencia sensorial
que los sordos poseen, hace dificil el acceso eficiente a la lengua
hablada.

Esto ha fraido graves consecuencias en el dominio de la lengua
escrita. Tal como lo sehala Smith ..."el lenguaje constituye una parte
sustancial de la teoria que del mundo tiene todo ser humano y
obviamente juega un papel central en la lectura”. (Smith, 1983, p. 81).
Existe ofro aspecto fundamental a tener presente, por ser un
obstaculo también, como lo es que la lengua de sefias no posea
equivalentes ‘con la llengua) escrit@, [lad gue conyierte @ la lengua
escrita en una segunda lengua para los sordos, que debe ser
aprendida por éstos como herramienta imprescindible de acceso al
mundo del conocimiento y desarrolloc humano.

De esta redlidad, surge la necesidad de ésta investigacion como un
posible aporte al proceso educativo de los nifos sordos en nuestro
pais. Sustentada en un enfoque constructivista, pretende propiciar
una serie de situaciones de aprendizaje que partan de los
conocimientos desarrollados a través de la lengua natural del sordo y

que colocan al niho ante la lengua escrita en un acto de



comunicacién mds que en un acto de memorizacion y repeticion. De
aqui se origina la formulacion de la pregunta, que serd el norte que
orientard esta investigacion:

“¢la Interacciébn permanente del niio sordo en situaciones
significativas de lectura y escritura, facilitara el proceso de
aprendizaje de la lengua escrita a pesar de no tener suficientes

equivalentes semdnticos con la lengua de seias?”

Para aclarar las condiciones que justifican esta investigacion, en los
anfecedentes del trabajo en su primer capitulo, se presenta una
sintesis de la historia de la educacién del sordo en Venezuela, en la
cual se evidencian ofros factores que han hecho que persista el
problema de aprendizaje de la lectura y la escritura en esta
poblacién. En este mismo capitulo, se plantean los antecedentes
tedricos y experimentales del tema a la luz de posiciones innovadoras
en cuanto a:

¢ La consideracion del sordo como parte de una minoria lingUistica y

no como discapacitado.
e La educacidn como proceso vivencial mds que informativo-

acumulativo.



e La lectura como proceso complejo, producto de un encuentro
enfre los intereses y competencias del lector, en el cual los textos
son objetos dindmicos de conocimiento y las situaciones se
convierten en entes propiciadoras del enlace entre los dos
anteriores.

En el marco tedrico, expuesto en el capitulo 2, se esbozan los

elementos que permiten ayudar a comprender el proceso de

construccion de la lengua escrita en el niflo sordo en su condicidn de
biingle y se describen aspectos fundamentales a través de un
sistema de definiciones de los términos utilizados, en especial la
concepcion asumida sobre pensamienfo y lenguaje a la luz de
algunos tedricos como Vigotsky, el concepto tradicional de
bilingUismo segun el diccionario de términos lingUisticos de Dubois

(1986) y el trabajo de Galdames (1989) de “Bilinglismo y Lectura”, en

conftraste con el de bilinglismo utilizado por los lingUistas especialistas

en Lenguas de Sehas en la actudlidad y de los sordos en el
documento emitido para el pariamento europeo en 1989. Esbozamos
algunos conceptos de las investigaciones locales acerca de la

Lengua de Sefias Venezolana para acercarnos a un sistema linguistico

particularmente diferente a cualquier lengua oral por su condicién de



lengua visuo-espacial y no lineal. Iguaimente destacamos Ila
importancia de la Intervencion Temprana como factor definitorio para
el desarrollo de la competencia lingUistica de los niftios de la muestra.
Por Ultimo redescribimos las ideas vigentes acerca de los procesos de
lectura y escritura mediante la ilustracién de tedricos como Ferreiro,
Smith, Kaufman y Goodman entre otros, para concluir haciendo un
esbozo de la situacion de los sordos frente a ambos procesos.

La metodologia asumida en esta investigaciéon es de tipo cualitativo,
desarrollada en un contexto etnografico debido a que posibilita la
percepcidon de motivos, metas y condiciones socioambientales
asociadas con la prdctica de la escritura y la lectura en las situaciones
descritas. Dicha metodologia incluye el manejo de una hipdtesis de
investigaciéon cudlitativa en la modalidad de estudio de caso, a partir
de la pregunta planteada y elementos del modelo de investigacion-
accidon por cuanto nuestra intervencion pedagogica necesariamente
desencadend una dindmica creadora y cambiante en nuestro objeto

de estudio.



CAPITULO1
ANTECEDENTES IMPORTANTES.

A decir de Goigoux (1989) pedagogo franceés, en lo que respecta a la
ensefanza de la lectura, el panorama de los nifios sordos es sombrio
puesto que los maestros han ensenado la lectura bajo el doble signo
de la prudencia vy la tradicién, es decir, a partir de la articulaciéon de
progresiones sildbicas. El gran problema que se les presenta es el del
significado, puesto que a éste se le situa, después del desciframiento.
Su experiencia es que la tan ponderada fase de entender lo que se
lee colocada como segunda fase, no llega nunca - si las cosas se
ensenan en ese orden - puesto que la primera fase no tiene sentido,
ya que niega toda posibilidad de desarrollo cognitivo o lingUistico. Es
asi que en opinidn de este autor, la cual compartimos y evidenciamos
en nuestra realidad educativa, la lectura se encuentra esclavizada a
una prdactica mecanizada, ello condena al fracaso en su aprendizaje
a los nifos sordos profundos, es decir a la mayoria, no sdlo por centrar
su atencidn a la produccion oral sino por hacer de la lectura un

proceso carente de significado.
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A nivel mundial el panorama no es muy alentador en relacion a los
planteamientos para facilitar el proceso de aprendizaje de la lectura
en los sordos. Esto lo demuestra Quigley (1984), quien hace un estudio
de las variables analizadas por diversos investigadores en dos niveles:
en el texto: vocabulario, sintaxis, lenguaje figurativo y discurso, y en el
lector: socioecondmicas, educacionales y de acceso al material
escrito, para observar cdmo operan limitando el aprendizaje de la
lengua escrita en Ias personas sordas.

En Latinoamérica, especificamente en Argentina y Uruguay, autores
como: Alisedo, (1990), Skliar (1989), y Behares (1993) han presentado
algunos programas para promover el desamollo de la lectura vy
escritura muy centrados en enfoques estructurados con pocas
probabilidades de obtener logros consistentes, a juzgar por las
concepciones actuales de la psicolingUistica sobre la complejidad del
proceso de lectura.

En Venezuela la evoluciéon del problema ha estado caracterizada por
la polaridad extrema de dos marcos conceptuales antagdnicos entre
si: el oralismo y el bilinglismo, en los que subyacen implicaciones de

orden pedagdgico.
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Desde el ano 1961, el Ministerio de Educacion a través de la Direccidon
de Educacién Especial, ha venido desarrollando programas para |a
educacidn de los nifios sordos. Durante 20 afios aproximadamente se
planted la oralizacién como meta educativa, centrada en la
busqueda de la comunicacion oral del sordo con fines de lograr su
incorporacién a la sociedad y por ende a los diferentes niveles de
educacién regular. Para el logro de este objetivo se utilizaron como
recursos pedagdgicos el método oral y los programas académicos
comespondientes a la educacion regular vigentes en el momento.

A través del método oral se aspiraba que el nifio sordo estableciera

una comunicacion eficiente mediante el habla. Para lograr este

propdsito se desarrollan una serie de actividades que segun Pascoe

(1964) contemplan varios aspectos:

e El enfrenamiento sensorial cuyo propdsito es desarrollar destrezas
que permitan al nifo sordo clasificar y aumentar sus impresiones
bdsicas acerca del medio ambiente.

e La lectura labio-facial como recurso fundamental de la recepcidén
oral para el nifio sordo, que facilita la comprensidon del lenguaje

hablado.
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e El discurso, entendido como la formacién mecdanica de sonidos y
palabras llevado a cabo mediante entrenamiento de voz y
articulacion.

¢ El entrenamiento auditivo a través del cual se intenta que el sordo
utilice los restos auditivos que posee.

e El desarrollo del lenguaje que se refiere a la asimilacion gradual de
significados y de las formas de estructuracion simbdlica que dan
representacién a las ideas.

No obstante, a pesar de los logros que se aspiraba obtener a través

de la aplicacidén de este método, la practica educativa bagjo el

enfogue oralista amojd resultados que distaban mucho de las
expectativas planteadas. Segun datos obtenidos del Proyecto Bienio
del Ministerio de Educacion y la O.E.A. (1988), el porcentaje de nifos
sordos incorporados a la escuela regular de Educacion Basica resultd
muy baqjo ( 5% de la poblacidon total). De este 5% se observd un alto
indice de desercidn, reduciéndose a un minimo el porcentgje de los
que ingresaron a la educaciéon media y superior. EIl mayor porcentaje
de nifos sordos que asistia a las escuelas especiales, se remitia
posteriormente a los talleres de educacidon laboral, cuya

programacion limitaba sus posibilidades de desarrollo por cuanto iba
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dirigida fundamentalmente a una poblacion de individuos con
retardo mental. Es importante destacar que en algunas regiones del
pais, durante toda la escolaridad, los nifios sordos eran atendidos
conjuntamente con nifios retardados mentales lo que hizo mds dificil
sU proceso de desarrollo, al recibir una educacién insuficiente para el
aprovechamiento de sus capacidades intelectuales, ademas de las
implicaciones que esto generaba a nivel emocional y social.

Después de ciertos cambios de modalidades y nuevos intentos, en
1986, surge otra alternativa educativa para el nifio sordo enmarcada
en el enfoque del bilinglismo. Se comienza a incorporar una serie de
lineamientos que permitieron - entre otras cosas - el uso de la lengua
de sefas en las escuelas, la cual estaba prohibida en el enfoque
oralista.

Bajo este enfoque, con los aportes de la lingUistica, la psicolingUistica y
la psicogenética, se redimensiond la educacion del sordo. Se empieza
a promover el desarrollo linguUistico y cognoscitivo del nino mediante
la aplicacién de metodologias que respondieran a las necesidades
especificas de la poblacién sorda. Tedricamente los fundamentos que
sustentan esta propuesta pedagdgica emanada de la Direccion de

Educacion Especial, M.E., en el aiflo 1988, se refieren a:
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o Configuracion de un entorno lingUistico de sefias para garantizar el
desarrollo normal del lenguaje de los nifios sordos.
e Promocién del proceso de aprendizaje de la lengua escrita.
e Aprendizaje de la lengua oral como segunda lengua.
A pesar de la nueva dimensidn que se pudo obtener a fravés de una
postura pedagdgica diferente, las carencias mantenidas en el
enforno de aprendizaje hacen que la condicion linguistica del sordo
confinle siendo un problema con grandes implicaciones en el
proceso de aprendizaje de la lengua escrita. Estas carencias, podrian
atribuirse en gran medida al hecho de obviar en Ia praxis dos de los
fundamentos de la propuesta pedagogica: los referidos al aprendizaje
de lalengua oral y los referidos al aprendizaje de la lengua escrita.
Uno de los argumentos que han dado los idedlogos de esta propuesta
para postergar la intervencion pedagdgica en estos aspectos, se
refiere a afirmaciones como las de Erting (1979} que sustentan la
necesidad de priorizar en el entorno lingUistico de sefas.
De las reflexiones que podemos hacer ante este escenario, la mdas
importante radica en la dificultad que aun posee el sordo para utilizar
la lengua escrita en todas sus posibilidades con un minimo de

eficiencia. Tal limitacidén incide negativamente en varios aspectos,
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entre los cuales es definitivo el hecho de que al no poder consumar
de manera eficiente la lectura y la escritura su conocimiento general
se ve necesariamente restringido, convirtiéndose en una persona
culturalmente desfavorecida ademds de limitarse sus posibilidades de
comunicacioén e interaccién social.

En general se han observado grandes deficiencias en el desamollo de
los programas escolares venezolanos para promover el aprendizaje de
la lengua escrita. Una de estas se refiere al poco énfasis que hicieron
los asesores pedagdgicos de dichos programas para ese entonces, en
comenzar iniciativas en este sentido -con la conviccidn de que era
menester empezar privilegiando el desarrollo lingUistico de la lengua
de sefas- lo que ha postergado la aparicidn de actividades
consistentes para favorecer el aprendizaje de la lengua escrita. Otra
se refiere a la escasa formacién de los docentes para entender la
condicion de carencia lingUistica de los sordos por una parte y el
desconocimiento de la complejidad de los procesos de lectura y
escritura por ofra, o que no les permite idear situaciones
efectivamente proclives para incentivarlos.

Skliar (1989) y Sdnchez (1990), entre ofros, concluyen que las

limitaciones en poblaciones sordas de Latinoamérica estdn
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condicionadas fundamentalmente por sus carencias en la
competencia lingUistica, ésta - a nuestro entender- es en efecto una
de las causas mds limitantes, la cual se pudo minimizar en nuestra
poblacidn objeto de estudio, que contd con una intervencién
temprana tendiente a potenciar esta competencia, lo que cred
condiciones favorables para su desarollo lingUistico general y
posteriormente para su ejecucidn del espafiol escrito en particular.

Esta limitacion -atenuada en nuestro estudio- comprueba que a los
sordos se les facilita la apropiacidon de las convenciones de la lengua
escrita si cuentan con oftros recursos como son: la ya mencionada
intervencion temprana, aunada a una programacion pedagogica

adecuada y a un entorno general de lectura.
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CAPITULO 2
MARCO TEORICO - SISTEMA DE DEFINICIONES

1 Lengua Natural

Es determinante el papel que juega el lenguagje en el desarrollo del
pensamiento del nifio y especialmente en el proceso de construccién
de la lengua escrita. Para que un nifo desarrolle su lenguagje es
necesario que crezca en un medio en el que se hable una lengua
natural; sélo las lenguas naturales le dan la oportunidad de
seleccionar de la informacién que recibe, elementos esenciales para
construir el lenguqgje.

Consideramos una lengua natural aquella que se desarrolla
naturalmente entre una comunidad de usuarios, que sigue el proceso
evolutivo de adquisicidon del lengugje y que cumple con regias
semdnticas, fonoldgicas, sintdcticas y pragmdaticas propias del sistema
lingUistico particular. Es por ello que, recientemente, en la comunidad
de sordos, la lengua de sefias ha sido reconocida como una lengua
natural, debido a que satisface las exigencias para ser considerada

como tal.
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Tal como lo presenta Pietrosemoli (1989), los sordos existieron siempre
en nuestro pais, pero no siempre tuvieron la oportunidad de desarrollar
la lengua de sefas para su comunicacion. Fue recientemente, hace
unos ocho afnos, cuando los sordos comenzaron a agruparse en
comunidades (asociaciones, escuelas, clubes, etc.) usando la lengua
de sefas no sélo para cubrir las necesidades badsicas, sino como
mediadora para interactuar e intercambiar conocimientos. De esta
forma se ha ido generando el desarrollo de esta lengua, se ha
ampliado su Iéxico y especializado su propia morfologia y sintaxis tal
como lo han comprobado algunos lingUistas como Pietrosemoli (1989),
Oviedo (1992}, Anzola (1996), entre otros.

El hecho de que la lengua de senas se encuentre en un proceso inicial
de difusidn y ejecucion, trae como consecuencia que no exista
usualmente un ambiente ni familiar, ni social, ni educativo, con la

necesaria idoneidad para permitir el desamollo natural del lenguaje en

el nifno sordo.

2  Pensamiento y Lenguaje

Aclarar en lo posible la relacidon entre pensamiento y lenguaje supone

un elemento importante debido a que la produccion y la
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comprensién del discurso escrito tienen que ver con la lengua vy
también con el pensamiento.

El significado de la palabra resulta ser un elemento que sirve de
enlace entre el pensamiento y el lenguaje. Segun Vygotsky (1981), el
significado no es la simple relacién entre la palabra y un referente, sino
que es una compleja realidad que depende de factores situacionales
y experienciales del individuo; de alli que el significado de una
palabra puede variar segin el contexto y a su vez evolucionar a
medida que el nifo crece.

Por otro lado, este autor establece una diferencia entre el lenguagje
interior y el lengugje expresivo. A este Ultimo, lo ubica como el
lenguaje que sirve para comunicarse con los demdas; mientras que el
lenguaje interior es el que sirve como instrumento de pensamiento a
nivel individual, sin embargo no son excluyentes el uno del ofro.

En el lenguaqje interior las palabras se decodifican en pensamiento o
que facilita la comunicacion con nosotros mismos, porque permite la
clarificacién del pensamiento lo que a su vez se convierte en el
fundamento para la comunicacién con los demds.

Una persona que sea incapaz de organizar su pensamienfo no serd

capaz de producir un texto coherente, presentando deficiencias a
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nivel semdantico o sintactico. Es por ello que la escritura -la forma mdas
elaborada del lenguaje expresivo- exige mucha claridad y cuidado
de no suprimir elementos que sean importantes para que el texto no
pierda sentido.

Para entender o producir un texto escrito se requiere de una
organizacién minima del pensamiento y del lenguaje. Cuando leemos
un texto relacionamos nuesfros conocimientos previos con la
informacidén nueva, origindndose un proceso de reorganizacion de las
ideas que podrian posteriormente ser expresadas por escrito. Si este
proceso es real, no consistird en la repeticidn de las estructuras
originales del texto, sino que se construird a partir de las significaciones
generadas en la lectura, que serdn ordenadas segun el nivel de
importancia que hayan tenido en el texto original.

En el caso de los sordos se requiere desarrollar ciertas estructuras
linguisticas que permitan el razonamiento que a su vez favorecerd la
creacion de estructuras lingUisticas mas complejas.

Skliar (1989), especialista en nifos sordos, resume las relaciones
tedricas enitre pensamiento y lenguagje a partir de 4 tendencias

fundamentales:
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1. La gque supone la adquisicion del lenguagje dependiente de
factores estrictamente lingUisticos (Chomsky, 1965) .
2. La que supone al lenguagje como una funcién cognoscitiva mds,
parte de la funcién simbodlica (Piaget, 1965).
3. La que los considera procesos indisociables desde que aparece
el lenguagije (Bruner, 1966).
4. La que se basa en la distincién de las funciones que implican
(Volterra).
Esta Ultima autora, ve estas funciones reflejadas en la teoria de
Vigotsky en la que insiste que la proveniencia de cada una, es de una
fuenie diferenciada: preintelectual para el lenguaje, prelingUistica
para la inteligencia.
Skliar (1989), a raiz de una investigacion respectiva al tema, concluye
que para los nifos sordos rigen idénticos principios entre ambas

actividades a los que rigen para los ninos oyentes.

3 Adquisicién
Oviedo (1992), establece diferencias fundamentales para los procesos

de adquisicidn y aprendizaje, considera el primero como un proceso

espontaneo, natural, no dirigido, propio de la lengua materna. El nifio
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no hace ningun esfuerzo sistemdatico para adquirirla, simplemente se
apropia de ella, de su gramdtica y de su pragmdatica, a partir de

presenciar y convivir con los hablantes de una lengua.

4 Aprendizaje

Para efectos de este trabqgjo lo consideramos como un proceso
estructurado y sistemdtico de captacion de las reglas de un segundo
sistema lingUistico fundamentado en los elementos referenciales de la
gramdtica y semdntica de la lengua materna.

Es asi que nos referiremos al proceso de adquisiciéon de la Lengua de
Senas Venezolana (LSV) y de aprendizaje de la segunda lengua del

sordo, en este caso el espanol escrito.

S5 Lengua de Seiias Venezolana (LSV)

Para Stokoe, citado por Pietrosemoli (1989}, las lenguas de sefias son
tan viejas como la raza humana, de hecho aparece una mencién de
elias en el Cratilo de Platén  (s.V a.C.) Las lenguas de sordos son
recreadas y transformadas por sus hablantes a lo largo de

generaciones de uso lingUistico. En el caso de la LSV, Pietrosemoli
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(1989), quien ha sido pionera en su estudio, opina que hay que buscar
sus origenes haciendo andlisis de relacién con otras lenguas de sefias.
Segun su opinidn, probablemente tenga parte del Iéxico de la Lengua
de Sefnas Francesa, por via de la Lengua de Sefias Espanola y de la
Lengua de Senas Americana (ASL). La sintaxis, el verdadero corazén
de la lengua, debe haberse formado hace muchos afos en el dmbito
venezolano.

Hoy en dia llamamos Lengua de Sefas Venezolana (LSV) a un
conjunto de dialectos *hablados” por los sordos venezolanos con alto

grado de inteligibilidad entre si.

6 Bilingiiismo

Situacién linguUistica en que los hablantes utilizan alternativamente, de
acuerdo con el medio o las situaciones, dos lenguas distintas.

Para Galdames (1989) su definicidon siempre es compleja por cuanto
su significado no es univoco. Lo concibe como un fendmeno
multidimensional influido por variables politicas, sociales, econdmicas,
historicas y culturales, ademdas de |a historia personal de los sujetos.
Esta autora entiende la educacién biingle como un programa de

inmersion en el que toda la educacién curricular se da en una lengua
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diferente a la materna. Considera a una persona bilingle equilibrada
cuando tiene una competencia equivalente en ambas lenguas.
Explica que la edad de adquisicidén de la segunda lengua influye no
sélo en el funcionamiento cognitivo de los bilingles sino en ofros

aspectos del desarrollo neuropsicoldgico y sociocultural.

7  Bilingiiismo en el sordo

Hablar de bilinglismo en la educacién del sordo conlleva al
reconocimiento de la existencia de dos lenguas. En nuestro pais éstas
serian el Espafiol y la LSV - Lengua de Sefas Venezolana -.

En los sordos el bilinglismo no resulta ser una opcidn voluntaria sino
una necesidad imperiosa de subsistencia cultural, debido a que es el
Unico medio que fiene el sordo para apropiarse de la lectura y la
escritura que le permite tener acceso al conocimiento y por ende a
los diferentes niveles educativos. Es por ello, que en el sordo el
bilinglismo estd determinado por el dominio de la lengua escrita -
mds que por la competencia oral- y por el uso de la LSV.

A esto se suma la importancia que tiene el momento en que se
adquiere una lengua, tal como lo plantea Galdames {1989), ya que

influye no sdlo en el funcionamiento cognoscitivo, sino tfambién en
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otfros aspectos del desamollo neuropsicoldgico y sociocultural; por ello
mientras mds pronto se inicie esta condicién de bilinglismo, mds facil
se dard el desarrollo integral del nifio sordo.

Es importante tener presente que si la apropiacién de la segunda
lengua (Espanol) se inicia cuando la primera lengua (LSV) estd ya
sélidamente establecida, los aprendizajes se opoyordn en buena
parte en mecanismos de fraduccidon; mientras que si  la segunda
lengua se propicia en un medio escolar de inconsistencia en el aporte
lingUistico, los aprendizajes se ven forzados a apoyarse en una
reflexion consciente sobre las estructuras gramaticales de las dos
lenguas que puede resultar en un semilinglismo.

Otro aspecto a resaltar es que cuando ambas lenguas son valorizadas
por el medio en que el nifio estd inmerso, éste podrd sacar el maximo
provecho para su desamollo cognoscitivo; mientras que si la primera
lengua estd desvalorizada, el desarrollo cognitivo del nifno puede
verse afectado.

El lograr dominar ambas lenguas bajo la misma valorizacién, conduce
a que el nifio sordo no sélo posea una competencia lingUistica
equivalente en ambos idiomas sino que ademds se identifique con las

dos comunidades, tanto la de sordos como la de oyentes, y sea
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percibido por ambas como perteneciente a ellas, Io que permitiria la
tan ansiada integracién del sordo a la sociedad.

El bilinglismo puede ser un estimulo en aspectos como la flexibilidad
del pensamiento y la creatividad, pero si las circunstancias sociales y
pedagdgicas que le acomparnan no son las mds adecuadas, tendrd
una influencia desfavorable sobre el aprendizqgje.

Es claro que en todos los seres humanos el lenguagje se expresa por
medio de una lenguaq, en los sordos ocurre a traves de la lengua de
sefnas la cual comparte rasgos universales con otras lenguas. Como ya
expresamos, ademds de cumplir su funcidn comunicacional fambién
cumple las funciones de desamollar la capacidad  intelectual y el
lenguaje.

Por ser la lengua de sefias una lengua natural, tiene sus propias
caracteristicas sintacticas, semdnticas y pragmaticas, diferentes a
nuestra lengua hablada. Sin embargo, para que los sordos puedan
tener acceso a un conocimiento mds socializado y cientifico que
enriquezca su desarrollo cultural e intelectual, es una necesidad el
que deban dominar el espafnol en su forma escrita y es este hecho lo
qgue confirma la necesidad de lograr una condicidn de bilinglGismo

para el sordo.
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Anzola (1993}, afirma que el problema radica en la carencia
lingUistica que presenta el sordo debido a varias razones
fundamentales:

e No ha sido expuesto tempranamente a una lengua natural, lo que
impide el aprovechamiento del periodo critico para la adquisicién
del lengudqje.

e Ha tenido poco tiempo haciendo uso activo de la lengua de
sefias.

e Experimenta la inconsistencia del entorno lingUistico, debido a la
interferencia de los cédigos (lengua de sehas y espafiol}) y a la
pobreza léxica de la comunidad de sordos por fallas de

informacion.

(p.4)

El hecho de que la mayoria de los sordos en nuestro pais sean hijos de
padres oyentes, quienes desconocen la lengua de sefias, dificulta ain
mas la situacion, debido a que el entorno familiar no le puede
proporcionar una lengua suficiente que contribuya al desarrollo de
competencias lingUisticas que faciliten los procesos de aprendizaje de
la lengua escrita, e incrementen asi su conocimiento del mundo

propiciando su participacién activa en el medio social.
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A estas dificultades se suma que el sordo va descubriendo el espanol
simultdneamente con la lectura y la escritura, ya que como se
menciond anteriormente, desde su lengua natural no tiene acceso a
la escrifura porque la lengua de sehas no tiene representacién
grdfica, es una lengua agrafa.

Bien es sabido que la lectura y la escritura como fuentes principales
de informacion son imprescindibles, pero ademds para el sordo
resultan ser el mejor medio de conocer la estructura del espanol, el
cuadl le da acceso a los contenidos programdaticos que le permitirdn
capacitarse e ir construyendo paulatinamente opciones de vida
equivalentes al resto de las personas. Si bien resulta el bilinglismo una
necesidad insoslayable, debido a que el sordo debe relacionarse con
dos grupos sociales (sordos y oyentes), su condicion de bilingUe
dependerd de la eficiencia que logre en la lectura vy escritura del
espanol.

No obstante, el dominio de la gramdtica del espafol no es facil para
el nifo sordo. La interaccién de dos lenguas da lugar a ciertos
fendmenos llamados “interferencias lingUisticas”, que son la inclusidon
de elementos de un sistema lingUistico en ofro como explicaremos a

continuacién.
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8 Interferencias Lingiiisticas

La interferencia lingUistica implica una alteracién en los campos mds
estructurados de la lengua, como por ejemplo en el sistema
fonoldgico, en el Iéxico y en la sintaxis. Esto se debe a que el individuo
bilingle, al enfrentarse a ofra lengua, parte de sus esquemas
lingUisticos previamente desarrollados en la lengua materna para
construir la segunda lengua, originando asi la inclusion de elementos
de la estructura lingUistica de la primera lengua en el nuevo sistema
lingUistico. Muchas interferencias no llegan a impedir la comprensiéon
del contenido semdntico de los enunciados, aun cuando crean
deficiencias comunicativas, otras interferencias cambian
completamente, no sélo la configuracién sintdctica, sino la intencidn
pragmatica del hablante.

En el caso del sordo, las interferencias tienen lugar en todos los niveles
de articulacidn de la lengua. Las que resultan relevantes para esta
investigacién, son las que tienen implicaciones semanticas, el resto,
que estdn ubicadas en los planos de la morfologia y la sintaxis solo se
tendrdn presentes para la redlizacidbn de las comparaciones

estructurales de ambas lenguas.
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Estas observaciones determinardn en parte la elaboracién de las
estrategias a proponer en la ensefanza del espanol en nifos sordos, al
final de la investigacion.

La mayoria de las interferencias son reflejadas en la segunda lengua,
en el caso del nino sordo serd la escritura la que haga evidentes las
interferencias.

Las interferencias en las relaciones gramaticales pueden producir un
significado no intencional. Este tipo de interferencias crea ruido en la
comunicacion, ya que tergiversa la verdadera intencionalidad
pragmdatica.

A medida que el nifo sordo va diferenciando el uso de ambas
lenguas, va logrando el dominio de las estructuras linguisticas, o que
aminora las interferencias, especialmente las que inciden en el
establecimiento del significado o en el sentido del texto.

Finalmente, ante toda esta panordmica la condicidon particular del
bilingUismo en el sordo nos lleva a concluir que por ser el lenguaje una
realidad compleja, no puede haber soluciones simplistas para los
problemas que se derivan de su desarrollo, por lo tanto no podemos
aspirar a que se resuelvan facilmente las carencias existentes en la

educacion del sordo que son esencialmente lingUisticas.
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9 Intervenciéon Temprana

Un nifo sordo es usualmente un ser de inteligencia normal, con una
disposicidén natural hacia el desarrollo de una lengua. Si el nifo nace
de padres sordos, el proceso de adquisicion serd fluido y natural
debido a que se le estd proporcionando desde de su nacimiento un
sistema lingUistico accesible.

En el caso de nifos sordos hijos de padres oyentes, ain cuando
poseen la misma inteligencia, tendran impedimento para adquirir la
lengua. en forma natural ya que los padres para establecer la
comunicacion con su hijo utilizaran un sistema sonoro que no le es
accesible. Este es el caso de la mayoria de los sordos en Venezuela.
Esto evidencia una necesidad urgente de proporcionarle al nifo
sordo, o mds temprano posible, un sistema conceptual y lingUistico
asequible a él.

Tal como lo demuestran las investigaciones realizadas por Anzola
(1996) sobre el proceso de adquisicion de la lengua de sefias, 1os ninos
sordos pasan por periodos y procesos similares al de los nifos oyentes.
Como ejemplo podemos citar que el bebé sordo al igual que el

oyente pasa por un periodo holofrdstico, en el que produce sefias
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estables, con caracteristicas que tratan de acercarse a las producidas
por el adulto sordo y que funcionan con una parte lingUistica
constituida por la sefia y una exiralingUistica conectada con el medio
ambiente.

lgualmente, demostrd que si al nifo sordo se le proporciona un
ambiente adecuado para el desamollo de su lengua, éste logra
progresar rapidamente en el lenguagje, alcanzando un promedio
lexical de 400 a 600 sehas a los tres afos de edad, con capacidad de
organizarlas sintacticamente en oraciones.

En cuanto al desamrolio semdantico, los nifos sordos demuestran, al
igual que los ayentes, una capacidad de ulilizacién de las palabras
que va desde la mdxima generdlizacidn hasta llegar a la
especializacidon minima de |la palabra.

Podemos entonces concluir, que mientras mds pronto se le brinde al
nino sordo un ambiente propicio para el desarrollo de su lengua,
estaremos garantizando su desarrollo intelectual y generando un
cambio sustancial, al pasar de un énfasis en la percepcién sensorial a
otro en el aspecto conceptual, a través del propiciamiento del uso del
razonamiento 16gico, capacitdndolo para iniciar el desarrollo de

procesos mdas complejos como lo son la lectura y la escritura.
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Para concluir este punto debemos acotar que en un documento

emanado del Parlamento Europeo por representantes sordos de la

comunidad europea (Young, 1988) se entiende por bilinglismo de los

sordos a la capacidad que tienen para:

1. Utilizar el lenguaje de sehas nacional de cada estado en el que
viven los sordos y

2. Utilizar la lengua escrita de cada estado en el que viven los sordos.

10 La lengua escrita en el sordo

Teniendo presente que Ias lenguas se van desarrollando a lo largo de
generaciones, y que la escuela juega un papel fundamental en el
proceso de aprendizaje de la lengua escrita -en el caso del sordo
como una segunda lengua- resulta conveniente que éste se aborde
como un proceso constructivo que parta del desarrolio lingUistico que
poseen los ninos sordos en su propia lengua. Es importante senalar que
hasta ahora, en la educaciéon del sordo, la lectura y la escritura han
sido concebidas como actos de memorizacion y repeticién.

A través de esta investigacidon se pretende proponer el aprendizaje

de la lengua escrita en situaciones significativas, concebidas dentro
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de un proceso evolutivo en el cual el nifo interactie
permanentemente con el objeto de conocimiento.

Tenemos que acotar que pocos sordos han logrado dominar la
lengua oral, pero mas dramatico ain es el escaso porcentaje que
llega a dominar el espanol en su forma escrita, a pesar de que para
los sordos la lengua escrita ademds de poseer el valor intrinseco que
tiene para todas las personas, es casi el Unico recurso para establecer
comunicacién con los oyentes.

Al igual que los nifos oyentes, los ninos sordos requieren para aprender
a escribir un ambiente donde las personas hagan uso permanente de
la escritura, que dé lugar a los insights fundamentales que permitan
“conocer que la lengua escrita es significativa” (Smith,1981, p.13), asi
como también conocer las diferencias entre ésta y la lengua
hablada. Es importante tener presente que para los sordos |a
diferencia se establecerd entre la lengua de senas y la lengua escrita.
Sin embargo, fundamentar la posibilidad que tiene el sordo de
apropiarse de la lengua escrita no es tarea facil, ya que la mayoria de
las teorias sobre el proceso de las escrituras estan sustentadas en una
relacién directa con la lengua oral; es necesario recurrir @ un marco

tedrico que sustente el proceso de la escritura de manera diferente.
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A través de escasas investigaciones, entre ellos, Barboza (1988), se ha
podido observar que Ias conceptualizaciones utilizadas por los nifos
sordos acerca de la escritura en el inicio del proceso son similares a
las usadas por los nifos oyentes de acuerdo a la descripcidon de
Ferreiro (1987). Se ha podido comprobar que los ninos sordos tienen
conocimientos de que lo escrito es significativo, 1o que se manifiesta
cuando preguntan sobre cualquier texto escrito o cuando piden que
se les lea un cuento. También diferencian el dibujo de la escritura a
temprana edad al igual que los nifos oyentes. En sus producciones
escritas se puede observar que no escriben palabras con menos de
tres letras, ni formadas por una misma letra repetida, lo que confirma
la hipdtesis de cantidad y variedad mencionada por la autora
mencionada.

Todo esto nos reafirma que el nino sordo al igual que el oyente, se
plantea sus propias hipdtesis con respecto a la escritura. Sin embargo
el resto del proceso ha sido dificil de analizar debido a que la escritura
en la educacién del sordo ha estado mediada por la mecanizaciéon
verbal, por lo que se frataba de inducir al nifo a buscar la

correspondencia entre |o escrito y lo hablado.
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Partiendo de este aprendizaje el nifio sordo trata de hacer
correspondencia entre escritura y habla (entendiendo el habla como
la expresion o ejecucidn del sistema de sefias); construye su
produccion escrita de acuerdo con los patrones gramaticales que
conoce de la lengua de sefas. La consecuencia es que los sordos
tienen un tipo de escritura que no asume las convenciones de la
lengua escrita.

Surge entonces la necesidad de ofrecer al nifo sordo otras
alternativas que le faciliten el proceso de construccion de la lengua
escrita, en la cual la lengua oral no sea el Unico apoyo; para lograr
ello es importante visualizar las diferencias establecidas entre lengua
escrita y lengua hablada.

Uno de los criterios mdas importantes que se debe establecer es la
diferencia entre la estructura lingUistica de ambas lenguas, ademas
de tener presente que la lengua escrita no se adquiere como una
lengua materna sino que se aprende cuando el lenguagje ya se ha
desarrollado o se estd desarrollando a través de la adquisicidn de la

primera lengua.
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Otra de las diferencias es que la lengua hablada es usada para la
comunicacién cara a cara, mientras que la escrita es usada
preferentemente para comunicarnos a fraveés del tiempo y el espacio.
A su vez, la lengua escrita puede ser perfeccionada antes de ser
editada, de alli que tienda a ser mds formal; asimismo requiere de un
contexto mds definido y estructurado que la lengua oral. El contexto
de la comunicacion oral se remite a lo que ocurre en ese momento.
Por ofra parte, tal como o plantea Smith (1981), la escritura tiene sus
propias convenciones de forma y expresion que son totalmente
diferentes a las del habla. La lengua escrita y la oral cumplen
diferentes funciones.

Por todo lo complejo que resulta ser el proceso de escritura, como
anteriormente se ha tratado de esbozar, es que entendemos el papel
que juegan la familia y la escuela en propiciar un ambiente donde la
lectura y la escritura sean parte de la cotidianidad, que permitan al
nino sordo conocer mucho mMmds sobre las formas y funciones de la
lengua escrita a partir de sus construcciones y apropiaciones del
mundo que los rodea y asi poder establecer las diferencias y

semejanzas que existen entre la lengua escrita y la lengua de sefas.
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Otro aspecto que se ha tenido en cuenta para esta investigacion, es
el proceso de comprension de la lengua escrita por la que atraviesa el
nino lector. Cuando el nifo estd leyendo, escuchando o visualizando
un texto, se da lugar a un proceso de reorganizaciéon de las ideas, en
una confrontacion de los conocimientos previos con los nuevos. Al
pedirsele que realice un recuento, él deberd centrarse en los
significados, ordendndolos segun su nivel de importancia, sin tener
que repetir las oraciones tal cual como aparecen en el texto original,
pero tratando de ser preciso.
En el proceso de comprensidon tal como lo plantea Van Dik (1980),
estan implicitas una serie de macro reglas que sirven para reducir el
texto en sus proposiciones bdsicas:
e Supresion, que permite eliminar toda la informacién irelevante.
e Generdlizacion, que expresa todo el texto en una sola proposicién.
e Construccion, que es la reelaboracidon del texto en términos de Ia
macroestructura.
Para dominar estas reglas, se necesita organizar las proposiciones en
funcidn de los conocimientos que se tienen. Este marco de
conocimientos ayuda a detectar la coherencia del texto tanto

sintactica como semdnticamente. Una de las formas que evidencian
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la comprensidon de un texto, es la reduccién del mismo, es decir, la
reduccion de hechos a una macroestructura.

Ofro aspecto que se debe tomar en cuenta en la comprensidn de un
texto es la motivacién y necesidades de la persona, las cuales influyen
en la interpretacion debido a que se da mds importancia a algunas
partes de éste.

Esto trae como resultado que un mismo texto pueda recibir diferentes
interpretaciones. De alli que se ha ftratado que los criterios de

seleccion de los textos trabajados respondan a los infereses de los

nifos.
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CAPITULO 3
METODOLOGIA

La metodologia asumida en esta investigacion es de tipo cualitativo,
desarrollada en un contexto etnografico, debido a que posibilita el
estudio de los procesos de la lectura y la escritura en situaciones
naturales; es en este contexto que resulta factible la percepcidon de
motivos, metas y condiciones socioambientales asociadas con la
practica ordinaria de la escritura del nino sordo. El estudio del
contexto etnogrdfico se concreté a través de la modalidad de
estudio de casos, puesto que permite el seguimiento individual de los
ninos y el del grupo en una forma mas minuciosa.

Dicha metodologia incluyd el manejo de una hipdtesis de
investigacién cuadlitativa a partir de la pregunta planteada vy
elementos del modelo de investigacion-accion por cuanto nuestra
intervencién pedagdgica necesariamente desencadend una
dindmica creadora y cambiante en nuestro objeto de estudio.

La amplitud de este enfoque facilitd el aprovechamiento de los datos
que surgieron a lo largo de la investigacion, debido a que no existia

predisposicidn al frabajar con un dato determinado, lo que permitié a
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su vez el surgimiento de nuevas interogantes que se fueron

redefiniendo de acuerdo a la dindmica misma del proceso de

investigacion.

1 HIPOTESIS DE INVESTIGACION

1.1 Hipoétesis General

La interaccion frecuente del nifo sordo en situaciones significativas de
lectura y escritura, con el apoyo de la LSV, facilitard el proceso de
aprendizaje de la lengua escrita a pesar de que la LSV y la lengua

escrita no tengan los mismos significantes.

1.2 ~ Hipétesis Especificas

1. La interaccion frecuente del nifio sordo en situaciones significativas
de lectura y escritura, propiciard la apropiacion de estructuras
léxicas y morfosintdcticas propias de la lengua escrita.

2. Los nifos sordos expuestos a situaciones significativas de lectura y
escrifura son capaces de hacer un uso eficiente de la lengua

escrita.
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2  CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA

La poblacién de nifios seleccionada para la investigacion estuvo
conformada por 7 ninos sordos, en edades comprendidas entre los 7 y
9 anos para el momento del inicio de la investigacion, que fueron
objeto de un estudio longitudinal durante cuatro afos desde su
ingreso en el primer grado hasta el cuarto grado .

La cantidad de nifos seleccionada, respondi® a los criterios
establecidos en la modalidad de Educacidén Especial para la
agrupacion de los diferentes niveles educativos, ademds de resultar la
mas idénea para el estudio, por las caracteristicas de complejidad
que conlleva el andlisis de este tipo de poblacion.

El fipo de pérdida auditiva, no fue tomado en cuenta para la

seleccion.

2.1 VARIABLES DEPENDIENTES.

Definicién del Sistema de Variables Dependientes:

Indicadores de dominio de los nihos de aspectos formales de la
lengua escrita al Inicio de la Investigacion: establecimos algunos
indicadores que representan variables dependientes a ser observadas

durante el proceso, apreciadas longitudinalmente en el tiempo,
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descritas al inicio y final de la investigacidn en términos de presencia y

ausencia. Estos indicadores son:

1.- Dominio de Aspectos Grdficos y Funcionales del Texto:

1.1.- Recorrido visual de izquierda a derecha: Se observd si el nino
seguia el texto de izquierda a derecha, segin la convencién, en un
infento de aproximacidn a la comprensidn del mismo y como muestra
de reconocimiento de este aspecto formal de la lectura.

1.2.- Comprension de la linealidad del relato: Reconocimiento de la
estructura del discurso narrativo, a fravés del respeto a la contfinuidad
en la secuencia del relato, ain cuando no respondiera a la versidn
original leida.

1.2.- Diferenciacién de caracteres: Apreciacion del reconocimiento
de grafemas.

1.3.- Diferenciacion de formas fijas: Apreciacion de la captacion de
formas gramaticalmente estables.

1.4.-Dominio parcial del delefreo digital: Apreciacion del uso correcto
de un alto porcentaje de caracteres en delefreo digital para
comprobar, corregir, cotejar o “subvocalizar” la lectura y escritura de
palabras.

1.5.- Dominio total del deletreo digital: Apreciacidn del uso correcto



de todos los caracteres en deletreo digital.

1.6.- Dominio de la totalidad del alfabeto grafico: Conocimiento de

todos los grafemas del aifabeto.

Dominio de Aspectos NUmero de |Porcentaje
Grdficos y Funcionales del Texto Casos

Reconido visual de izquierda a derecha. | 1 14.28 %
Comprension de la linealidad del relato. |0 O%
Diferenciacion de caracteres. 2 28.57%
Diferenciacion de formas fijas. 1 14.28 %
Dominio parcial del deletreo digital. 0 0%
Dominio total del deletreo digital. 0 0%
Dominio de la fotalidad del alfabeto| ] 14.28%
grdfico.

2.- Captacién de Aspectos Semadanticos del Texto :

Se tomardn en cuenta algunos indicadores de captacion del sentido
de acuerdo a la interpretacién que hacian los nifios de claves del
texto.

2.1.- Captacién dislada de contenidos a fravés de LSV: Evidencias

de captacién de acontecimientos importantes del relato: episodios,

45



sucesos o eventos puntuales, sin conciencia plena de que deben
insertarse correctamente dentro de la linealidad que exige el
contexto.

2.2.- Anficipacion de sucesos y eventos del relato: Expresidon o
inferencia de los sucesos futuros del texto a partir de la comprension
del contexto.

2.3.- Reproduccion de aspectos parciales del relato en LSV: Intentos
de relatar el contexto a partir de la expresidon en LSV de ciertos
episodios relevantes del contexto.

2.4.- Reproduccion total del recomnido narmrativo en LSV: Capacidad
de reproducir el relato totalmente con la secuencia original.

2.5.- Busqueda de claves grdficas en el texto: Reconocimiento de
palabras para predecir y muestrear el texto; comprender o
reproducir el relato.

2.6.- Lectura: Seguimiento del texto escrito y comespondencia plena

con el relato en LSV.

Captacion de Aspectos NUmero de |Porcentaje
Semanticos del Texto casos
Captacion aislada de 3 42.85%

contenidos a fravés de LSV.
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Anticipacion de sucesos y 0 0%

eventos del relato.

Reproduccion de aspectos 3 42.85%

parciales del relato en LSV.

Reproduccion total del 0 0%

recornido namrativo en LSV.

BUsqueda de claves grdaficas en |0 0%
el texto.
Lectura. 0 0%

2.2  VARIABLES INTERVINIENTES

Definicion del Sistema de Variables Intervinientes:

Las variables intervinientes establecidas fueron:

1.- Edad: Con respecto a la edad la poblaciéon se diferencid en dos
grupos de ninos: con edades comprendidas entre 6 a 8 anos y entre
8 a 10 anos.

2.- Sexo: 3 pertenecientes del sexo masculino y 4 del sexo femenino.
3.- Nivel Socioeconémico: La totalidad de la poblacidn pertenece a

sectores sociales poco favorecidos. Sin embargo hay un grupo que
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presenta un nivel medio bajo con mejores posibilidades econdmicas.
En este sentido se considero:

Nivel Medio Bagjo: Nifios provenientes de hogares con vivienda propia
o alquilada en sectores urbanos, con padres que tienen ingreso
estable, algunos con vehiculo propio.

Nivel Bajo: Nifios provenientes de hogares sin vivienda propia ni fija, de

zonas muy marginales con padres de ingresos fluctuantes, sin vehiculo.

Distribucion de la poblacién por Edad, Sexo y Nivel Socioeconémico:

Variables Deé6a8 |De8a |[Masc |Fem. Bajo |Medio
anos 10 anos bajo

Edad 3 4

Sexo 3 4

Nivel 3 4

Socloeconémico

4.- Asistencia a Guarderia de Bebés Sordos: Consideramos esta
variable de suma importancia, por cuanto la exposicién temprana a
la LSV implica la instalacion del nifo en un entorno favorable y en el

periodo adecuado para recibir el input lingUistico de una lengua
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natural. La categorizamos en la asistencia o no a la guarderia de

bebés sordos.

Distribucion de la poblacién en relacién con la exposicion temprana a

LSV.

Asistencia a Guarderia de |N° de casos Porcentaje
Sordos.

Si asisfi6. 5 71.42%

No asistio. 2 28.57%

5.- Grado de Pérdida Auditiva: El grado de pérdida auditiva tiene
influencias con respecto al aprovechamiento que puede hacer el
nino de referencias de la lengua oral para apoyarse en el
procesamiento fonolégico de los caracteres de la lengua escrita. En
este sentido consideramos:

Pérdida Auditiva Moderada: es aquella en que los nifios tienen una
pérdida entre 25y 40 dB., lo que significa que escucha la fotalidad del
discurso oral producido a alta intensidad. Normalmente en las

situaciones de interaccidn social conversacional se habla a una
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intensidad de 35 dB promedio por lo cual la persona con este tfipo de
pérdida solo recibe aspectos parciales del discurso y se apoya en la
lectura labiofacial para completar la captacidn del mensaje.

Pérdida Auditiva Severa: entre 45 y 70 dB. lo que significa que la
persona sdlo escucha ruidos ambientales fuertes: cornetazos, musica
a alta intensidad, portazos y otros. El discurso oral sélo se escucha
COMO susUIro. La persona con este tipo de pérdida no puede seguir la
conversacion, ni siquiera con apoyo de lectura labiofacial.

Pérdida Auditiva Profunda: > de 70 dB. Significa que el individuo sdlo
escucha ruidos ambientales muy fuertes como el aterrizaje del avidn,
campanadas, alarmas y ofros. La persona con este grado de pérdida
auditiva no puede aprovechar sus restos auditivos para seguir el
discurso oral.

Distribucion por el Tipo de Pérdida Auditiva.

Grado de Pérdida Auditiva Casos Porcentaje
Moderada (de 25 a 40 dB) 0 0%

Severa (de 40 a 75 dB) 2 28.57%
Profunda ( > de 75 dB) 5 71.42%
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6.- Colaboracion del Grupo Familiar en el uso de la LSV: Consideramos
este aspecto fundamental por cuanto incide en la eficiencia del
entorno lingUistico. La categorizamos en:

Buena: Grupos familiares con participacidn en cursos de LSV que
ufilizan discurso conectado en lengua de sehas aun cuando
presenten dificultades de continuidad.

Regular: Grupos familiares que eventuaimente usan palabras en LSV
aungque no asisten regularmente a actividades de aprendizaje vy
completan el mensgje con lengua oral.

Escasa: Grupos familiares que se comunican con lengua oral y gestos
O pantomimas que no son del sistema de [a LSV.

Distribucion por la Colaboracion del Grupo Familiar en relacion al uso

de la LSV:

No. de Casos |Buena Regular Escasa a nula
Caso 1 X

Caso 2 X

Caso 3 X

Caso 4

Caso 5 X

Caso 6

Caso 7

Total 4
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3 ACTIVIDADES REALIZADAS

Reconocer la importancia que tiene la lectura para el nifo sordo no
es suficiente, especialmente cuando ésta ha estado marcada por
una conviccidon tfraumdtica - por parte de los adulios que han
conducido su educacidn- de creer que al nifo sordo se le imposibilita
el dominio de Ila lengua escrita. De aqui, que tome un lugar
relevante la planificacion de actividades contextualizadas que pueda
no solo facilitarles el proceso de aprendizaje, sino que ademds
mantenga presente la importancia de atrapar al nino en el hermoso
mundo de la lengua escrita, con la seleccion de materiales que los
cautiven y les permitan desarmrollar su pensamiento reflexivo.

Por ofro lado, el estar amparados bajo un enfoque constructivista,
permite valorar cada parte del proceso, asi como respetar las
diferencias individuales de cada nifio, a fravés de actividades de
aproximacién que permiten romper convicciones erradas y con el
desarrollo de otras actividades que requieren mayor exigencia de
elaboracién cognoscitiva. Aprovechando también el dominio de
heramientas mas sofisticadas que faciliten la interaccién con el texto

escrito, como es el caso de los programas computarizados o el simple
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uso de la computadora que hace mds atractivo el proceso de

escritura.

3.1 APROXIMACION A LA LENGUA ESCRITA

3.1.1. Creacion de un entorno lector

La creacion de un entorno  de lectura fue la fase inicial de este largo
proceso que aun continda. El cambio de actitud que habia que
generar era indispensable, pues existia un rechazo total por parte de
los nifos de todo aquello que tuviese que ver con lengua escrita.
Valiéndonos de una relacidén afectiva que se logrd construir
rapidamente con los ninos, convertimos el salén de clases en un rico
acervo de cuentos, revistas, juegos, textos ilustrados e imagenes que
invitaban a conversar, jugary leer.

A su vez la lectura compartida del docente con los nifios, fue un
importante medio de aminorar temores y acercarlos a los libros, tal vez
por ser una actividad parecida a la que compartimos con nuestros
hijos en el hogar, envuelta en un ritual cargado de afecto,
sentimientos, emociones y expectativas. Esto conllevd, la mayoria de
las veces, a la solicitud de los nifios de releer permanentemente 1os
mismos textos, posibilitando una lectura mas predecible, la cual fue un

puente para la lectura independiente, que generd graduaimente |a
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lectura compartida entre los mismos nifos sin mediacién del adulto,
salvo en ocasiones que requerian aclarar algo. Asimismo, teniendo en
cuenta la utilidad de la figura de reiteracion como heramienta que
facilita la prediccion, se seleccionaron cuentos que presentan lineas
de repeticidbn que se entretejen cuidadosamente a lo largo de la
historia, y que la hacen mds apropiable para el niho que se estd
iniciando. Si bien es cierfo,que en muchos libros de literatura infantil, se
utilizan el ritmo y la rima para hacer el texto predecible, en el caso de
los ninos sordos este recurso linguistico se pierde; sin embargo este
recurso puede ser sustituido por historias construidas con una trama
predecible, apoyadas en algunos casos con figuras de reiteracion,
que brindardn al nifio sordo mds posibilidades de tener éxito cuando
se estd iniciando en el proceso lector.

La intencidn de buUsqueda de mejorar el entorno lector del nifno, no
quedod circunscrita al aula, sino que fue extendida al hogar a través
de la planificacidn de actividades de lectura compartidas con

padresy familiares del nifo.

3.1.2. Juegos de aproximacion a la lectura y la escritura
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Se redlizaron una serie de actividades [Udicas, que requerian
desarrollar un minimo de competencias lingUisticas para el mayor
disfrute de éstas:

e “Veo, veo, qué serd": que consiste en tratar de adivinar la persona,
animal u objeto que se va describiendo, apoydndose en pistas que
el docente escribe de sus caracteristicas o funciones, permitiéndo
a su vez un enriquecimiento de lenguqgje tanto comprensivo como
expresivo,

e “El sapito comelon”: que se basa en darle al sapito las palabras
que el nino selecciona de un grupo de carteles escritos que
completan la frase que el docente deja inconclusa. Esta actividad
se redliza posterior a la lectura de una historia, cuento o texto que
se haya frabgjado anteriormente, permitiendo no sélo el
reconocimiento de la palabra sino también la comprension del
sentido de las estructuras trabajadas.

e “La salsa de lefras”: es un juego diseAado con unos circulos que
contienen letfras, que forman parte de un trayecto, que tiene que
ser recomdo por caminos de circulos que dependen de la
numeracion sacada en un dado y que permiten la seleccion de las

letras requeridas para la construccidon de los nombres de  figuras
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que fueron entregadas al nino al azar. El cartel entregado al nino
contiene por un lado la imagen y por el otro la palabra escrita que
puede servir de apoyo al nifo que se estd iniciando, después de
haberlo intentado sin verla. Es un juego que induce al nifo a
compartir con otros sus propias hipdtesis y reflexionar sobre Ia
lengua con cada argumento que surge del grupo, convirtiéndose
el aprendizaje en un proceso individual y colectivo.

Juegos de memoria y dominé: permiten al nino ampliar y compartir
las relaciones conceptuadles construidas, aproximdndose a las
palabras a través del juego.

“Claves y Pistas”: un juego que consiste en adivinar el nombre de
una imagen previamente seleccionada por uno de los nifos, a
través de carteles escritos que son las pistas que va ofreciendo otro
jugador, referidas a las caracteristicas de la figura (forma, color,
tamanfo, funcidén o uso, lugar en que se encuentra, oficio) y de la
palabra que lo nombra (género, nimero, nombre comun, género
epiceno, acentuaciéon, categoria). El nifo va haciendo el recorrido
por diversas figuras hasta agotar todas las pistas o cuando cree
conveniente decir el nombre de la figura, obteniendo finaimente

un puntaje por cada figura adivinada. Este juego no sélo permite la
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aproximacién a la lectura, sino que a su vez facilita el manejo de
nociones conceptuales de cada imagen y de nociones

elementales de gramdtica de cada palabra trabagjada.

32 ACTIVIDADES DE REFLEXION DE LA LENGUA ESCRITA.

3.2.1. Reflexion sobre estructuras simples

- Actividades con el nombre: se iniciaron con el reconocimiento de los
nombres de cada nifo y maestro, apoydndose en la dactilologia,
para reconocer la letra inicial de cada nombre; se establecieron entre
ellos mismos las semejanzas y diferencias. Posteriormente se le asignd
un dia fijlo a cada nifo para llevar el control de  asistencia,
conjuntamente con la elaboracion de un horario de distribucion de
responsabilidades dentro del aula, ésto facilité mucho la apropiacion
de nombres del grupo.

Paralelamente a ésta actividad, se invitd a los ninos a realizar
crucinombres, es decir, armar su nombre a partir del nombre de oftros.
- Reconocimiento y reflexion de palabras a partir del contexto: a
través de la lectura de nombres de envases de productos de

consumo diario, de tiendas, servicios y lugares publicos. Igualmente

57



por medio de Ia representacidon de acciones, expresiones de palabras

y frases escritas.

- Bingo de palabras: que permitid a través de una actividad lddica la

lectura de palabras y discusidn en grupo de diferentes hipdtesis para

el reconocimiento de palabras. Estas mismas tarjetas sirvieron para

formar pares de palabras con la misma estrategia usada en los juegos

de memoria.

3.2.2. Reflexion sobre estructuras de mayor elaboracion sintactica

Construccion de textos a fravés de un procesador de palabras,
previa seleccidn de imagenes por parte del nifo, se forman frases
O hisforias cortas. La variante de esta actividad consistid en sustituir
las imagenes por grupos de palabras para constuir una historia; el
grado de dificultad se basd en ir disminuyendo la cantfidad de
palabras ofertadas.

Descripciones a partir de ilustraciones, nombres o funcidén de
objetos, oficios, categorizacién de palabras. Se inicid en forma
verbal en senas, para posteriormente escribir o leer cada
descripcién individual y/o colectivamente. Se incorpord el juego
de la adivinanza como una forma de descubrir el objeto descrito.

Otra variante fue seleccionar el cartel escrito que se relaciona con
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la accidén presentada en la ilustracion, comenzando con verbos
hasta llegar a correlacionar con frases; también se realizd a la
inversa, es decir, ofertando varias ilustraciones y una sola frase,
para selecionar la imagen que corresponde.

Produccién de textos y/o relatos por parte de los nifios inspirados
en experiencias vivenciales, ilustraciones, fotos, tfiras cdmicas,
periddicos, secuencias temporales, etc. La actividad se inicidé en
forma colectiva, copiando el docente en el pizamrdn lo que le
dictaban los niflos en lengua de sefas; posteriormente cada nifo
fue escribiendo su propia historia, respetandose los diferentes
niveles de dominio de la lengua escrita de cada uno.
Complementacion de frases apoyada en el uso de claves del
contexto, el nino selecciona de un grupo de palabras, el cartel
con la palabra adecuada para completar cada frase.
Elaboracién del diccionario individual que permite el
enriquecimiento del léxico dentro de un proceso que respeta las
diferencias individuales, controlando cada niRo su avance,
compartiendo y comparando con sus pares. Esta actividad a su
vez despertd el interés de indagar y conocer nuevas palabras,

surgiendo la necesidad del uso del orden alfabético para poder
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organizar las palabras investigadas. Esta actividad se aprovechd
para introducir el manejo de palabras globalizadoras o frases
generalizadoras,con la finalidad de ordenar las palabras
trabajadas por cada nifio, como por ejemplo frutas, animales,
prendas de vestir, etc., asi como hacer etiquetas de todo lo que
ruedaq, lo que vuelq, lo que se come, lo que estd vivo, etc.

Actividades con cuentos por ser esta Ia actividad medular de Ia
investigacién, nos parece pertinente  explicitarla mas
detalladamente, ya que formd parte de las estrategias que se
mantuvieron desde el inicio de la investigacion hasta la actualidad,
que ademas sigue conservandose como un espacio exigido por

los niRos.

Todos sabemos que una de las actividades mas ricas y placenteras

para los nifos es la hora del cuento, que es ademds una de las formas

de presentacion de la lectura que permite al nifo familiarizarse con

tramas que se van volviendo mds complejas. La accién del cuento es

mucho mdas amplia que la simple lectura de un texto, en realidad

permite al nino descubrir el placer de leer, a la par de penetrar en un

mundo desconocido sin temor, puesto que al escuchar un cuento

vamos descubriendo en compania de otros todo lo nuevo que surge
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de la lectura. Por ofro lado, los cuentos tradicionales tienen una
estructura que ayuda al nifio a redlizar sus propias inferencias o
predicciones, posibilitando a su vez el poder expresar sus sentimientos
y en ocasiones encontrar soluciones a sus conflictos existenciales al
experimentar el destino de los demds como si fuese suyo. Bettelheim
(1978), destaca que a través de los cuentos, los ninos enfrentan la
ambivalencia de sus sentimientos identificGndose © negando la
actitud de algin persongje que pueda resultar similar al de la vida
real.

Como si fuese poco, los cuentos nos permiten inducir valores con
mucha frescura, especialmente en los sordos en los que se dificulta
mucho mds cualquier concepto abstracto, porque es normal que un
NiNo que escuche un cuento se identifique con el bueno, el valiente o
el fuerte. La narracién o lectura de cuentos nos introduce a una
experiencia colectiva, que va allanando el duro camino del lector
que se estd iniciando, al poder compartir con los ofros sus
experiencias. También el modelaje del adulto o del nifo con mayor
dominio lector, facilitan la comprension del sentido del mensaje del
autor cuando lee con emocién el texto e incorpora matices en la

lectura.
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Asimismo la relectura de un mismo cuento, va enriqueciendo el
lenguaje del nifo, permitiéndole avanzar rapidamente en la lectura
individual por convertirse en un material mds predecible, asi como
también el generar un espacio donde pueda compartir sus teorias del
mundo y aportar o recibir ideas de otros adultos y nifos, con los
cuales se abre un didlogo natural nacido de emociones compartidas,
haciendo un aparte de toda preocupacién académica. Ofro recurso
que se tuvo presente en el trabajo con cuentos, tal como se sehald
anteriormente, consistid en la seleccidén de historias construidas con
una frama predecible, apoyadas con figuras de reiteracion que le
brindan al nifio que se estd iniciando mayor posibilidad de acertividad
en el manejo de sus hipotesis lectoras.

Por ser tan rica esta actividad, se invitd a algunos padres para que la
compartieran con sus hijos, que ademds afianzaba los lazos de afecto
y comunicaciéon entre ellos. Leer con los nifos es siempre un placer,
"un placer tanto Mmds necesario para quienes tienen problemas de
lectura” (Patte, 1984, p. 15), como es el caso de los ninos sordos. Al
compartir la lectura con los nifos se penetra en un mundo verbal

mucho mds rico, que el lenguagje cotidiano reducido al minimo,
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siempre y cuando en estas lecturas compartidas el nino pueda
interumpir cuando lo desea para preguntar u opinar.

A la par con la narracion y lectura de cuentos, se incluyeron una
serie de actividades que ademds del lenguagje, desarrollardn la
capacidad para inferir, parafrasear, establecer relaciones causales,
identificar comparaciones y contrastes. El propiciar el uso de
inferencias, jugd un papel fundamental en todas las actividades de
lectura, pués resultd una estrategia bdasica para la comprension del
mensaje, asi como para reconocer la idea principal del texto,
comparaciones y contrastes implicitos en él; teniendo presente que Ila
comprension  es construir un enlace enire lo conocido y lo
desconocido, es decir que dependerd del acopio minimo de
conceptos conocidos que debe poseer el lector como base para
comprender lo que se lee.

Bajo este contexto conceptual de los cuentos, ademds del espacio
en el aula para el cuento, surgid la idea del “Osito cuenta cuentos”,
que consistid en un bolso con forma de osito, que servia para
transportar al hogar un cuento seleccionado previamente por el nifo,
para ser leido con los padres, hermanos o abuelos, y al dia siguiente

debia ser narrado o leido en senas al resto de sus companeros de
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aula, acompanado en algunas ocasiones de un cuadernito en el que

dibujaba o realizaba algin comentario del cuento. Otras veces se leia

el texto en el aula, para que el nifo lo narrara a sus padres en el

hogar, quienes desconocian por completo el contenido del mismo;

posterior a la narracién, los padres debian escribir un recuento, el cual

era leido al dia siguiente, generdndose comentarios en el grupo y

modificaciones si lo consideraban pertinente.

El recuento resultd ser una estrategia eficiente para aproximarnos a
lo que los nifos habian entendido de lo que leian, al ser capaces
de repetirlo con sus propias palabras. Otra forma utilizada fue el
parafrasear el texto con el uso de sinonimos o por el contrario
cuando se invitaba al nifo a cambiar el personaje o sentido de Ila
historia. Esta actividad era reforzada con preguntas que ayudaran
a la comprensién del texto, que se extendian hasta el desamrollo de
estrategias que permiten la identificacidn de causas y efectos que
facilitan la comprensidon de las relaciones causales presentes en
éste.

La identificacion de secuenclas también formé parte del trabajo
con cuentos, ya que el dominio de ésta estrategia facilita al lector

la comprension de orden de los eventos o de la informacion
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presentada en un pdrrafo, permitiéndole responder a las preguntas
de: zcudndo sucedid?, squé pasd antes de .2, zqué pasd
después de ...2.

¢Donde va el titulo? fue otra de las actividades apoyada también
con cuentos, que se inicid invitando al niho a predecir o inferir
segun el fitulo el contenido del cuento; posteriormente se varié Ia
estrategia invitando a los nifios a seleccionar de un montén de
carteles, el titulo que resultara mds adecuado para un texto
entregado previamente. También se reaqlizd ofertando varias
oraciones, frases o pamrafos, de las cuales se debia seleccionar una
que tuviese relacion con el fitulo entregado previamente.

El recetario fue ofra de las actividades que disfrutaron los niRos,
teniendo como motivante su elaboracidn como regalo para el dia
de la madre. Una de las importancias que tiene esta actividad,
consiste en que se necesita seguir un orden preciso para lograr un
fin, siendo ademds una de las destrezas mds requeridas en nuestra
vida cotidiana. Se llevd a cabo escribiendo las recetas sencillas
que eran elaboradas por los nifos; otras veces se hacian las
recetas, luego ellos tenian que recordar y escribir los ingredientes y

las instrucciones para realizarlas.
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Proyectos: esta forma de planificar propicidé el aprendizaje
colectivo, en el cual estd implicito el respeto a las diferencias
individuales. Cada quien tiene un lugar en el desarrollo del mismo,
asumiendo la investigacion dependiendo de sus capacidades. Por
ofro lado, los proyectos también toman relevancia no sélo por la
meta a alcanzar, sino por la necesidad que surge de hacer uso de
la lengua escrita, ya sea en la produccion de textos cuando se
elaboran los resultados, conclusiones o resuimenes y/o cuando se
requiere la lectura para conocer o profundizar los conocimientos
de lo que se investiga. Una de las estrategias que se anexaron al
desarrollo de proyectos, fue la elaboracion de carteleras murales
que recogian lo gque a los ninos les habia parecido mds importante
del tépico investigado, o que por la importancia del fema sentian

la necesidad de darlo a conocer a otros.
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CAPITULO 4
ANALISIS DE RESULTADOS

Para el momento de ciemre de la investigacion, en la recoleccidn

datos encontramos los siguientes resultados:

de

Dominio de Aspectos NUmero de Porcentaje
Grdficos y Funcionales del Texto Casos

Reconmido visual de izquierda a 7 100%
derecha.

Comprension de la linealidad del |7 100%
relato.

Diferenciacion de caracteres. 7 100%
Diferenciacion de formas fijas. 7 100%
Dominio parcial del deletreo 1 14.28%
digital.

Dominio total del deletreo digital. 6 85.71%
Dominio de la totalidad del 5 71.42%
alfabeto grdfico.

Esto significa que para el momento de cierre de la investigacién, los 7
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ninos de la muestra, tienen conocimiento de que:

Se lee de izquierda a derecha lo cual se comprueba a fravés de
las grabaciones en las que se observa la focalizacidn en letras
desde la izquierda hacia la derecha, y por los movimientos
oculares o seguimiento de la linealidad con el dedo.

Hay grafemas particulares para construir las palabras, aiun cuando
les es practicamente imposible tener conciencia de "fonema” por
sus restricciones de acceso a la fonologia de la lengua oral, lo cual
se comprueba por el uso de grafemas distintos al integrar
palabras, derivado de la evolucién de la “hipdtesis de variedad”
(Ferreiro, 1987) comprobado en la produccidon de textos propios
de ninos de nivel alfabético.

Hay formas habltuales para ciertos textos: la fecha en las cartas
con el orden: ciudad, dia, mes, ano, el saludo (Hola Amiga), la

firma, los titulos, habia una vez, etc.

De un total de 7 nifos, 6 nifos utilizan el deletreo digital con inclusién

de casi todos los grafemas y 5 ninos utilizan adecuadamente la

totalidad de las letras signadas con los dedos asi como el alfabeto

escrito en su totalidad .
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Ademds de estos aspectos podemos observar en relacion con el
aspecto sintactico:
e El inicio de concordancia género y numero, muy frecuente en los
ninos con mejor resto auditivo:
El lehador con los dos hijos
La bruja se puso brava
Los nifos se fueron de paseo
e El uso del pretérito como tiempo verbal en la narracién en fodos
los casos:
El papd trabajaba de lefiador
Manvuel se asustd
e El uso frecuentemente apropiado de articulos, conjunciones, y
adverbios que son propios de la lengua escrita y que no tienen
referentes en la LSV, en todos los nifios:
la tia, el nifio
y la tia dice squién partié el vidrio?
Después dijo no te preocupes
Y entonces la bruja queria
e Algunas peculiaridades que demuestran la busqueda de

referentes con su lengua natural (LSV) como:
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a) la inversién del orden sustantivo-adjetivo por adjefivo-sustantivo,
propio de la LSV en los sordos profundos:

porque bonita torta ( porque la torta era bonita)
b) la omisién de verbos auxiliares o formas verbales compuestas de
acuverdo a la sinfaxis de la LSV en las primeras producciones vy la
evolucion en los nifos con mejores restos auditivos:

yo quiere amiga tu (yo quiero ser amiga tuya)

mama fue Caracas yo llora (mama se fue a Caracas y yo me
puse q llorar)

el nifio estaba preocupado( Ultimas producciones)

Manuel estaba gritando (Ultimas producciones)
c) la omision de particulas pronominales:

pero no gusta (pero no me gustaq)
d) la inversion del orden con las formas pronominales de acuerdo a la
LSV:

yO quiero escribe para mi [yo quiero que me escribas)

yO quiero escribe Angie para mi {yo quiero que Angie me escriba)
En relacidn a otros aspectos graficos encontramos el uso adecuado

de marcadores grdficos: mayUsculas en los nombres propios casi
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sistemdticas, guiones, interrogaciones, separacidon entre parrafos
adecuadas, uso de comas para enuvmerar.
Uno de los logros mdas importantes radica en que los nifos han
desarrollado competencias escriturales que les permiten hacer uso de
la lengua escrita en su funcién social y cultural. La capacidad
alcanzada en el conocimiento de Ia macroestructura grafica resalta
los logros bdsicos de los nifos en el manejo de ciertas convenciones
de la lengua escrita.
Una de estas convenciones es la referida a la direccionalidad de |os
textos de izquierda a derecha y de arriba a abagjo, que hemos podido
observar como un logro en todos los ninos del grupo de estudio.
Asimismo, tenemos también la diferenciacién de discursos, en estos
momentos pueden los ninos hacer uso de diferentes formatos: una
tarieta, una carta, un cuento, un recetario. En todos ellos tienen
conciencia de la disposicion de los textos segun las convenciones
pero ademds les dan sentido y expresan sus sentimientos y emociones.
Ejlemplo: en una tarjeta

"Yo te quiero mucho.

El Nifio Jesus te regale paz y amor.

yo espero que pases Feliz Navidad”
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Tu hija

o en una carta

Querida Yazmin:
quiero que te valla bien,
espero verte hermosa
Adios carifo
Te doy amor
Cuanto amor me das.
Ofro aspecto relevante a citar, es el dominio que tiene la mayoria de
los nifos en estudio de ciertas reglas de la lengua escrita, como el uso
de la sangria, de mayusculas de signos de agrupacion, de titulos, etc.
En cuanto a las competencias desamolladas en la estructura
gramatical, podemos expresar que la evolucion ha sido realmente
significativa, pues de un nivel inicial de indiferenciacion total de
simbolos escritos se ha pasado al uso convencional de las grafias.
En relacién a la capacidad de segmentacion, de siete (7) nifios, dos
hacen una correspondencia que segun Negret (1996) se denomina
oracional y paldbrica. Mientras cinco (5) ya construyen

alfabeticamente los textos .
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En cuanto a la microestructura del texto, se podria decir que todos los

nifos tienen un frazo fluido que permite inferir la relacidn que

establecen los nifios en el acto de escribir.

Captacién de los aspectos semanticos del texto:

Captacion de Aspectos NUmero de|Porcentaje
Semanticos del Texto casos

Captacién aislada de contenidos a 0 0%
fravés de LSV.

Anticipacion de sucesos y eventos del |7 100%
relato.

Reproduccion de aspectos parciales del [0 0%
relato en LSV.

Reproduccion total del recorrido 7 100%
narrativo en LSV.

BUsqueda de claves grdficas en el texto. | 5 71.42%
Lectura. 5 71.42%

La totalidad de los nihos en este momento es capaz de captar la

namacion total del texto a fravés de la LSV, y de mantener la

secuencia lo cual es comprobable a través de preguntas que exigen

la anticipacion de los sucesos cuando es narrado el cuento por

primera vez. Iguaimente todos los nihos son capaces de narrar los
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eventos claves de los relatos en LSV y de culminar una narracién de
principio a fin; cinco nihos de un total de siete, son capaces de leer y
encontrar (a solicitud de la docente) claves graficas en el texto y son
lectores alfabetizados.

En los anexos presentamos textos producidos por los nifios que
conformaron la poblacion en estudio, en una primera etapa y en el
momento actual. Asi como también textos de otfros nifos con muy
buenos restos auditivos, con muchos mdas afos de escolaridad, que se
encuenfran en niveles académicos superiores que no vivieron este
proceso y que nos permite contrastar y observar |la marcada

diferencia enire las producciones escritas de ambos grupos.
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CAPITULOSS
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

1 La lengua escrita, imprescindible para el sordo

Al detenernos en este lugar del camino, podemos reconocer cdmo la
lengua escrita se convierte en una de las heramientas bdsicas de
superacion del ser humano, pués ésta nos permite no sélo su disfrute,
sino que nos situa en el umbral del saber, propiciando nuestro
crecimiento como individuos y como entes sociales.

Para las personas en general, quizds sea una decisidbn opcional el
atravesar ese umbral y desarrollar la capacidad de leer y escribir, pero
para los sujetos sordos éste dominio se transforma en un requisito
imprescindible como medio comunicacional y de subsistencia, por ser
la lengua escrita un instrumento de acceso y de intercambio con el
mundo oyente, ademds de ser la garantia ideal para satisfacer sus
aspiraciones de prosecucion académica.

Si bien es cierto que hemos podido observar en el grupo de estudio,
un cambio de actitud significativo hacia la lectura, con una
disposicion actual de disfrute y de desarrollo de una capacidad de

bUsqueda, también es cierto que ha sido el resultado de una ardua
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labor, de un proceso que ha sido iniciado con actividades de
aproximacion enmarcadas siempre bajo una visidn ludica, que
permite progresivamente brindarle al nino un piso de apoyo para ir
conociendo el intfrincado pero fabuloso mundo de la lengua escrita.
En esta aproximacion, la lectura y narracion de cuentos han
ocupado un lugar priviegiado, que serd agotado sdélo cuando los
nifos lo decidan; acompanado también del abordaje de diferentes

tipos de material escrifo.

2  El docente y su rol definitorio en el proceso

Es importante resaltar, la capacidad que debe iener el docente
para atraer a los ninos hacia el texto escrito que se esté comentando,
leyendo o namando. Mdas alld de la traduccién en LS V. de lo leido,
debe estar la creatividad del docente para anadir detalles que
permitan clarificar ain mds el significado del texto, asi como también
el lograr establecer una relacion de lo que pasa en el mismo con las
experiencias vivenciales de |0s ninos.

La aproximacion a la lectura textual, es decir al texto original, se va
incrementando, a través de cada relectura que se haga del mismo

ibro, ya que el nifo en cada oportunidad podrd construir la
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informacién que le falté en la o las primeras lecturas del mismo texto,
requiriendo cada vez menos la participacidn del adulto. El nifo es el
mejor guia de lo que requiere aclarar o comentar, asi como
establecer el tiempo estipulado en la continvidad de la lectura, él
debe ser el que propicia o suspenda las pausas.

La preocupacidén de lograr el alcance de ciertos contenidos
informativos y académicos, no debe mermar nunca la calidez,
entusiasmo, tiempo e interés que debemos imprimir siempre en
cualquier actividad de lectura. La meta del docente no debe ser
nunca la busqueda obsesiva de obtener respuestas predeterminadas
de los ninos durante su lectura, sino el generar un ambiente
interactivo, que se preste para una interpretacion creativa del texto.
Los comentarios a lo largo de la lectura, deben ser para ratificar,
negar, relacionar o preguntar alguna caracteristica o evento, no sélo
para aproximar el nino al texto, sino que ademds despierte la
curiosidad de conocer lo que pueda estar contenido en cada libro
que llegue a sus manos.

En la lectura con ninos sordos las limitaciones que pueda tener el
docente, en el dominio de la lengua de senas, no deben coartar el

encantamiento, pues sin negar la importancia de ésta, ni la necesaria
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busqueda de lograr su dominio ideal, podemos valernos de un sin fin
de recursos lingUisticos, orales, corporales y emocionales para
viabilizar el mensaje. El asumir un enfoque que conciba la lectura
como un proceso y asigne al nino un rol protagdnico en éste, implica
el tener nuevas actitudes hacia el acto de leer mds que aplicar
nuevos procedimientos o métodos para enseiar a leer.

El convencimiento del docente, de creer en o que estd haciendo, y
la seguridad de lograrlo es lo que garantizara el éxito. Al inicio del
proceso, la magia estd en nuestras manos, al transcurir el tiempo el

acto mdagico es compartido por todos.

3 Importancia de la creacion del entorno lingiiistico

Si bien es cierto que el tipo de pérdida auditiva que posea el sordo,
puede -en algunos casos- ser un factor que facilita el dominio de la
lengua escrita, ésto no puede tomarse como algo determinante, pués
la realidad nos ha demostrado que al igual que los sordos profundos,
la mayoria de hipoacuUsicos moderados y severos presentan
deficiencias en su capacidad para usarla. Al igual que los nifos
sordos, los hipoacuUsicos, requieren ser envueltos en un  ambiente

lector que haga mds aprovechables los restos auditivos que puedan
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poseer. Esto exige propiciar un ambiente de aprendizaje donde se le
permita al nino adquirir con fluidez ambos lenguajes al mismo tiempo:
L.S.V. y espafiol. En este sentido la creacion del entorno lingiistico
representa el punto de partida de cualquier intento por acercar a
unos y otros al objetivo, de alli nuestro esfuerzo denodado en logrario

y mantenerio.

4 La Intervencion Temprana, etapa fundamental

Otfra conclusion fehaciente es la influencia que tienen los
antecedentes experienciales y las competencias lingUisticas de una
persona en la comprension del mundo en general y en la lectura en
particular. A partir de la experiencia acumulada de un individuo, éste
va evolucionando y modificando su conocimiento del mundo y por
ende desarrollando su lenguadje, ésto le posibilita construir una
estructura de conocimientos que en el momento de la lectura
fransactian con cada nueva informacion que se le presenta. En la
transaccién, no sélo se activan estados internos ligados a la
simbologia verbal, sino que también se despiertan condiciones

emocionales y valorativas de cada lector. Rosenblatt (1988) describe
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este proceso como una fransaccidén que requiere la seleccion del
reservorio de pensamiento y sentimiento, y advierte que el hecho de
que se den estas dos posturas no implica que se separe el
conocimiento de Ias emociones, puesto que ambos van siempre
unidos.

El reservorio acumulado en la mayoria de los ninos que conforman la
muestra, es debido a que éstos habian sido pioneros en asistir a una
Guarderia de Bebés Sordos, en la que se comentaban los
acontecimientos del mundo a traves de una lengua natural para ellos,
la LSV. Aunado a este antecedente, se encuentra el plan de
actividades desarrollado a lo largo de la investigacion que permitid
generar un ambiente propicio para el desarollo de algunas

competencias lingUisticas del espanol como segunda lengua.

S La configuracion de un entorno general proclive para el
aprendizaje

El haber tenido presente este aspecto a lo largo de la investigacion,
nos ha pemitido propiciar acfividades que partan de los
conocimientos y experiencias previas de los ninos, e incrementar el

conocimiento que éstos tienen del mundo, asi como el desarrolio de
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competencias lingUisticas que le posibiliten exteriorizar  sus
pensamientos y sentimientos. El entorno de aprendizaje que obtuvimos
fue rico en variedad y en contenido, especialmente en el dmbito
escolar, el proceso de ensefanza -aprendizaje se gestdé en
actividades significativas para todos los involucrados en el proceso,

que le permitieron al niho hacer uso adecuado y eficiente de lo

aprendido.

6 La lectura como via de desarrollo cognoscitivo

Las actividades en general redlizadas en el aula, en busqueda de
lograr un dominio eficiente de la lengua escrita, propiciaron espacios
de intercambios de experiencias relevantes, que ademds de
proporcionar conocimientos bdsicos para comprender la lecturq,
despertaron el interés por aprender, asi como por generar el desarrollo
del pensamiento logico y verbal del niffo, los cuales son requisitos
indispensables para la interpretacion del mundo en general y para el
dominio de la lengua escrita en particular. Es asi que los nihos de la
muestra en una prueba de "Habilidades de Pensamiento” aplicada

por la Unidad Coordinadora de Educacion Regional (UCER),
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mostraron niveles de respuesta superiores al de ofros nifos sordos de

mayor edad.

7  El favorecimiento permanente del desarrollo lingiiistico

El desarrollo del lenguagje en los ninos debe ser constantemente
estimulado, mdaxime cuando se trata de nifos sordos, creando
variedad de espacios donde tengan oportunidad de interactuar con
sus pares, incentivindoles para que aprendan a expresar sus pensares
y emociones. El releer varias veces una misma historia o cuento
preferido de los nifos, la dramatizacion o simulaciéon de un evento, o
el montaje de un didlogo con titeres, ademds de ser un elemento de
disfrute facilita la apropiacion de estructuras lingUisticas vy
enriquecimiento del léxico de una forma amena. Igualmente la
discusién sobre temas de interés propician un ambiente no sélo para
ampliar sus conocimientos sino tambien para enriquecer su lenguagie.

Es importante tener presente, que cualquier actividad que se
planifique debe contemplar una comunicacion real y efectiva, pués
el mecanicismo o ejercicio frio o aislado puede mdas bien tener un
efecto nocivo en el desamrollo del lenguaje y el pensamiento del nifo,

desarrollando una actitud negativa para expresarse o leer. “Aprender

82



a significar” como muy bien lo expresa Halliday (1982), debe estar
implicito en un contexto de situaciones, donde el significado cobre
valor a través de las personas © eventos que surgen en la relacién. Al
igual que el hablar, la razén para escribir o leer estd determinada por
la necesidad de expresarse, conocer o profundizar en lo ya conocido,
y sobre todo cuando lo que deseamos hacer no puede ser alcanzado
por otros medios. Es aqui donde el acto de leer o escribir tienen
sentido; por tanto el nifo estard dispuesto a leer o escribir sélo

cuando requiera su uso para lograr un fin determinado.

8 La relevancia de un trabajo compartido escuela-familia

Si la escuela y la familia logran propiciar un espacio, donde se
garantice vivenciar el proceso de lectura y escritura dentro de un
contexto significativo, lejos de la angustia meramente academicista, y
el docente logra centrar su papel en orientar, estimular y desculbrir
coémo facilitar el proceso de formacion del nifio, entonces habremos
ganado una de las batallas principales en la formacién de nuestros
NINOS.

Las actividades de lectura que se programen, deben en su mayoria

incluir en lo posible a la familia, demostrando que éstas se pueden

83



convertir en momentos para compartir no sélo saberes y experiencias,
sino también afectos; tal como lo expresd una madre de un nifo en
estudio: " la lectura compartida con nuestros hijos, nos obliga a
acompanarlos en ese duro camino que es la lectura, y también nos
sirve para separar un tiempo para estar con ellos y disfrutar juntos Ias
narraciones o lecturas de cuentos o inventar historias'.

La inclusidn -o activacion- de la familia en el proceso educativo del
nino le permite ademds tener un conocimiento mdas consciente del
proceso, haciéndose participe en el mismo, factor importantisimo en

el desarrolio integral del nino.

9  Una valoracion diferente del proceso

Es ineludible reflexionar, sobre ofro de los emrores que debemos
superar, en nuestro accionar pedagdgico, el cual ha consistido en no
valorar los procesos sino los productos. En el caso de la lectura o la
escritura, bajo una concepcidn tradicionalista, solo podemos observar
lo que no ha logrado el nino, si lee o no, siendo incapaces de valorar
aspectos como pueden ser un cambio de actitud positivo hacia la
lectura, el reconocimiento de los diferentes avances que pueden

tener los ninos en el dominio de las convencionadlidades y las
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diferencias individuales, la capacidad desarrollada en el nifo de
conocer qué domina y gué le falta por lograr.

Hay que estar alertas ante Ios criterios que se establecen para evaluar
los procesos, pués aun bajo una postura mas integral también se
puede caer en valorar sélo aspectos parciales del mismo. En el caso
de la lectura y la escritura, debe ser mdas minuciosa la seleccién de
estos criterios, ya que si bien es cierto que, resulta importante conocer
los estadios en el desamollo de las hipdtesis de los nifos sobre la
escritura, lo es aun mds valorar todo lo relacionado con los avances
paulatinos de los ninos en todas las dimensiones vinculadas con la
escrifura, sus funciones, su senfido comunicativo y expresivo, su
conocimiento de los diferentes tipos de discursos requeridos para
expresar sus ideas y sentires, su forma como o organiza o simplemente
el placer con el cual disfruta la lectura. Tal como o plantea Negret
(1996 ), la evaluacidon de la escritura debe estar basada en el “texto
escrito” como unidad de andlisis y no la palabra o la silaba, dandole
relevancia al uso del confexto.

Es por todo esto, que al intentar asumir una postura diferente hacia
estos procesos, hemos podido darle un lugar importante en los

resultados de la investigacion al cambio experimentado por los nifios
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hacia el acto de leer, convertido este en casi un acto mdgico de
casamiento entre el descubrir lo nuevo, ratificar o profundizar o ya
conocido y compartir experiencias y emociones; hecho que por
demas resulta ser una prueba evidente de las actitudes vy
competencias lingUisticas que podemos desarrollar en Ios ninos sordos
para el abordagje de textos escritos, estando conscientes de que el

camino es largo y de que todavia nos falta mucho por recorrer.
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ANEXOS



Mediante los siguientes anexos se puede evidenciar el proceso diferenciado de cada
nifio en el uso y dominio de la lengua escrita.

Resultando interesante resaltar su evolucion que va desde un cambio de actitud hacia
la lectura, pasando por expresiones de dibujos y palabras aisladas, relatos en sefias
traducidas por los padres, hasta lograr estructuras mas complejas que responden a las
convencionalidades de la lengua escrita en un uso inducido o esponténeo.

Asimismo, se pueden comparar los primeros escritos de los nifios al inicio de la
investigacion con sus ultimas producciones, en los cuales se puede observar un uso
bastante aceptable de la lengua escrita en el que se manifiesta su poder reflexivo y
creativo.

Finalmente se pueden contrastar las producciones escritas de los miios que
conformaron esta investigacion con las realizadas por jovenes que ya han alcanzado
niveles educativos superiores (7° y 9° de Educacion Basica) con muy buenos restos

auditivos y que sin embargo aun resultan muy precarias.
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Pac\a .

La casa de chocolate

El papa de Gretel y Hamsel trabajaba de leflador era muy pobre los nifios se
fueron a paseo vieron una casita de chocolate Gretel dijo vamos a comer los
caramelos y chocolate .

La bruja estaba brava porque los nifios comleron los caramelos y chocolate de la
casita .La bruja agarro a Hamsel lo encerro y a Gretel a limpiar la casita .

La bruja le dar pollo y mucha comida para que gordo ,despues la bruja dijjo dame un
dedo para ver esta gordo o flaco pero Hamsel le ensefiaba el hueso de pollo.despues
Gretel abrio la puerta Hamsel le empugo a bruja la cocina despues se fueron los nifios
sentaron en un cishe a la casa.
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La casita de chocolate

El Lefiador coh los dos hijos ysh mujer vivian en el bosque y son muy pobres y el
sefior cortaba lefia para cocinar

Los dos hljos se llamaba Hansel y la nifia Gretel vio la luces de la casita y
Hansel dijjo que no te preocupas dame las manos y Gretel dijo que esa
No es unacasa eso es una casita de chocolate y se fueron a comer el
chocolate y caramelo de la casita.

La bruja se puso brava y metio a Hansel a la jaula y Gretel estaba limplando la
casita de chocolate y la bruja no le gusta que la casa esta sucla y entonces la bruja
queria que el nific se engordara despues la bruja le llevo la comida Hansel comio
pollo la bruja dijo que ensefiara el dedo para ver si esta flaco o gordo pero Hansel
es vivo porque le mostro ef hueso de pollo.

Gretel le abrio la puerta a Hansel y salio de la jaula y empujo a la bruja para que se cae
al homo . Hansel y Gretel se fueron para su casa cisne blanco.
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