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RESUMEN

El presente estudio constituye, una investigacion de campo con caracter
descriptivo, en la modalidad de proyecto factible. Su propésito es disefiar un Plan de
Accion en la ensefianza de la geografia, dirigido a los docentes de la Tercera Etapa de
Educacion Basica para fortalecer el desamrollo sostenible. La poblacion del estudio es
la totalidad de 26 docentes que imparten la ensefianza de la geografia en el Municipio
Independencia del Estado Téachira. Se aplicd un instrumento con veintiséis (26) items
tipo Likert, validado por juicio de expertos y la confiabilidad se ubico en 0.95 por
prueba piloto aplicando la formula Alpha de Cronbach a sujetos con similares
caracteristicas. Los resultados se procesaron a través de calculos estadisticos en
funcién de frecuencias y porcentajes en relacion con la dimension de las variables lo
que permitié el andlisis o interpretacion de cada uno de los items. El estudio
determind que la ensefianza de la geografia impartida por los docentes no fortalece el
desarrollo sostenible, concluyendo que existe la necesidad de disefiar un Plan de

Accién que contribuya como posible alternativa de solucidon a la problematica
diagnosticada.

Descriptores: ensefianza de la geografia, desarrollo sostenible, plan accion.
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INTRODUCION

La educacion como proceso de ensefianza y de aprendizaje continuo, debe
desarrollar en el individuo cambios de conducta significativos y de actuacién deniro
del contexto comunitario, con miras a crear condiciones, valores y estructuras
permitiéndole alcanzar un desarrollo integral en beneficio de todos los entes del
entorno; a fin de hacer buen uso de los recursos naturales que le permitan desarrollar
técnicas, para incorporar al mayor nimero de personas en el proceso de desarollo
socio-cultural

Para Tiban (2002), la educaciéon como necesidad e interés humano responde por
ende a un producto socio-cultural que forma parte de los valores del individuo y su
desarrollo biosicosocial a partir de la interaccion efectuada a través del proceso de
ensefiar y aprender; dicha acciéon debe contribuir a crear en el individuo alternativas
que le permitan vivir y sobrevivir en una sociedad, con ritmo dindmico de cambios
acelerados que vive la humanidad. Se piensa que ésta debe adaptarse a ftales
innovaciones con ¢l fin de solucionar los problemas existenfes en la estructura
educativa que afectan el desarrollo integral del hombre y su medio.

El problema se acentia en los paises tercermundistas por los altos indices de
pobreza segun la UNESCO y el Banco Mundial (2003) representan el 25 % de la
poblacién total del mundo, es decir, 1.442 millones de personas viven por debajo de
los niveles de pobreza; en donde se afectan los recursos en forma irracional
indispensables, para garantizar el avance y conservacion del planeta; a pesar de las
campaiias de concienciacion y conservacion liderada por los entes gubernamentales
nacionales e internacionales. Para las citadas instituciones, el deterioro del ambiente,
es uno de los graves problemas que afectan la calidad de vida del ser humano, al
agotar en forma indiscriminada los recursos naturales y otros elementos necesarios
para el sostenimiento y desarrollo de la vida como son: agua, aire, suelo, flora y
fauna

En razdn a lo planteado la presente investigacion, tuvo por objeto elaborar un plan

de acci6n para ensefiar geografia que fortalezca el desarrollo sostenible, dinigido a los



docentes de la Tercera Etapa de Educacion Basica. en el Municipio Independencia del
estado Tachira; por consiguiente la propuesta contribuird para que el docente
desarrolle y articule los contenidos con la realidad educativa para un aprendizaje
significativo de los alumnos, cumpliendo con los fines de la ensefianza de la
geografia.

Este trabajo de investigacion se realiza cumpliendo con la metodologia de campo
y de caracter descriptivo, bajo la modalidad de proyeclo factible; a su vez la
investigacion se estructura en seis capitulos de la siguiente manera:
El Capitulo I, plantea la problematica ambiental de la aldea Zorca, objetivos y
justificacion.
El Capitulo II, contiene los fundamentos tedéricos y metodologicos. lo conforman los
antecedentes historicos de la investigaci6n, fundamentacion tedrica y bases legales.
El Capitulo III, hacia la realidad geografica desde el anla. esta conformado por el
marco metodologico sefiala la naturaleza y disefio del estudio, fase diagnostica,
poblacién, muestra, sistema de variables, técnica de recoleccion de datos, validez y
confiabilidad del instrumento, procesamiento y andalisis de los resultados, fases de la
factibilidad, fase del disefio y procedimiento de investigacion.
El Capitulo IV, la situacién socio-ambiental en desarrollo, indica el diagnodstico
donde se establece el analisis de los resultados obtenidos, luego de la aplicacion del
instrumento.
El Capitulo V, una propuesta, contiene el plan de accidén dirigido a docentes en la
ensefianza de la geografia para fortalecer el desarrollo sostenible y la evaluaciéon de
la propuesta.

El Capitulo VI, presenta las conclusiones y recomendaciones de la investigacion
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CAPITULOI

LA PROBLEMATICA AMBIENTAL DE LA ALDEA ZORCA

Planteamiento del Problema

La problematica del desarrollo sostenible del mundo cada dia se convierte en
situacion dificil por los intereses a nivel econémico. social, politico. religioso,
cultural y expansionista, donde se aprecia como el ambiente pterda espacios vitales
para garantizar el desarrollo de los seres vivos en el presente y futuras generaciones.

Para la Organizacién de las Naciones Unidas (1995). (citada en el Almanaque
Mundial; 1996), el hombre con su accionar y ansias de poder. ha logrado desarrollar
una parte de la tiemra en polos de desarrollo y calidad de vida a consta de obtener
materia prima barata de paises pobres econdomica y culturalmente, acrecentado el
problema del desarrollo sostenible, en regiones que no garantizan preservar sus
recursos, problema existencial por varias décadas, donde la Cumbre Mundial sobre
desarrollo sostenible celebrada en Johannesburgo (2002), al igual que la Cumbre de
Rio (1992), presentan estadisticas importantes como que un 18% de la humanidad,
mas de 100 millones de personas no tienen agua potable, un 40% carece de
saneamiento higiénico y un 50% no dispone realmente de electricidad.

Venezuela, como todos los paises del mundo no escapa a esta realidad, al contar
con una sociedad disgregada social y econdémicamente. Es asi como las grandes
ciudades centran cinturones de miseria en donde se evidencia la problematica de una
mejor calidad, lo que se refleja como un problema educacional, sus valores y la poca
atencion en proporcionar a sus habitantes igualdad de oportunidades para salir del

estado en que se encuentran y lograr un desarrollo sostenible.



Ante tal panorama, muchas situaciones contribuyen a empeorar las condiciones de
de vida de ciudades y pueblos, dilapidando y obteniendo en forma frandulenta,
servios piblicos como electricidad, gas y agua, saneamiento. que desdice en parte las
politicas aplicadas por los entes del Estado; asi mismo algunos centros industriales
poco les importa verter residuos sélidos, liquidos y gaseosos al medio, sin tomar en
cuenta las consecuencias de su accionar a corto mediano plazo para las presentes y
futuras generaciones.

De 1gual manera, lo anteriormente descrito se observa en la aldea Zorca
Municipio Independencia, estado Tachira, donde subsiste entre sus moradores una
baja calidad de wvida por el deterioro ambiental para las presentes y futuras
generaciones al no ofrecer eficientes condiciones para un desarrollo sostenible. Lo
anteriormente expuesto demuestra como el deterioro se agudiza, a pesar de la
aplicacion de politicas educativas no acertadas, que lejos de contribuir con la
formacién de ese ciudadano consciente, critico de su contexto y del espacio en donde
la educacion vivencial se queda en lo tradicional al hacer uso nracional del espacio,
no han fomentado la pertenencia del ciudadano por su contexto local. Entonces cabe
mencionar lo expresado por Indira Gandhi (1972). “no hay peor contaminacion que la
pobreza”.

De acuerdo con la situacion evidenciada en el contexto de estudio, es importante
resaltar el termino desarrollo sostenible el cual es definido por Morea (1997), como
“el que ocurre dentro de un pais o region con el cambio gradual caracterizado por el
crecimiento econdmico, la creciente equidad social, la constructiva modificacion de
los sistemas y el mantenimiento de la base de los recurzos naturales para el presente y
de generaciones proximas™. (p.3)

En términos generales todo desarrollo debe generar recursos para la ciencia. la
tocologia y la industria en cualquier pais en beneficio del bienestar social a fin de
garantizar mayores indices de calidad de vida; pues si el desarollo sostenible es
inherente y se complementa con el desarrollo social por ende debe buscar satisfacer
necesidades e intereses contextualizados del entorno especifico a quien se le aplica

para luego proyectarse en el tiempo.



Desde luego la educacion como proceso de formacion es una funcién social que
se desarrolla en todas las sociedades, encontrandose estructurada a través de sistemas
sociopoliticos, culturales, econémicos y religiosos de acuerdo con sus necesidades e
intereses, para el desarrollo del ser humano; donde se establecen conductas variadas
en el conglomerado social obteniendo el logro y la transformacion de las instituciones
y de la comunidad. Con eso se busca generar cambios trascendentales en positivo en
cada uno de los individuos y, por ende, en el colectivo para el logro de un desarrollo
sostenible.

Asi mismo, con los cambios y avances tecnoldgicos que se dan en la sociedad, se
observa a la educaciodn tradicional descontextualizada de la realidad actual, tal vez
por no haber cumplido las expectativas del momento en la adquisicion de los
conocimientos basicos para incorporarlos al desarollo del ambiente, requiere de la
formaciéon de un individuo con ideas de avance, transformador y vigilante del

desarrollo de su contexto para el logro de una mejor calidad de vida. A tal efecto

Garcia y De Rojas (1995) sefialan:

“La educacién debera promover la formacion de este nuevo individuo pues
todos los seres humanos son en mayor o menor grado corresponsales de lo que
ocurre en su medio. Es por ello que se hace necesario contribuir al cambio de
valores, actitudes y conocimientos”. (p.9).

De acuerdo con lo anteriormente expresado. estos son principios fundamentales
que se deben formar en los educandos para sensibilizarlos en cuanto a la utilizacion
racional del medio y garantizar a futuras generaciones su seguridad alimentaria, mejor
calidad de vida y el equilibrio de los ecosistemas. donde las actividades del hombre

no deterioren el ambiente. Al respecto Cadenas (1997), seiiala:

“La educacidon, sobre todo, ha sufrido grandes estragos. Tiende a
colectivizarse, a volverse mecanica, a transformarse en una actividad sin alma,
a tal grado que me pregunto si deberiamos seguir usando la palabra educacién
para designar lo que se hace hoy en los institutos de ensefianza. (A qué se
reduce sino a impartir mal, conocimientos con miras a la sobrevivencia?’

(p.9)



Por las razones anteriores, la realidad educativa venezolana ha colapsado en todos
sus niveles, por masificar sin tomar en cuenta la calidad de la misma, la crisis
educativa se acentia cada vez mas por haber perdido el valor integral y convertirse
en algo mecanico en donde solo importa dictar conocimientos sin evaluar otros
aspectos que son esenciales para el desarrollo integral del alumno (a). obviando el
afianzamiento de valores que debe inculcar la escuela con el propédsito de concienciar
a través de la reflexion critica y analitica a cerca de si mismo y de su entorno.

Segan los Cuadernos para la Reforma Educativa Venezolana (MECD,1998). se
define a los valores como “creencias que se integran en la estructura del conocimiento
caracteristica de la accién humana, que orientan la vida y marcan la personalidad”
(p.8). De alli que la educacion no debe entenderse hoy dia solo como informacion., ni
dejar de lado los valores formativos de la personalidad del individuo; pues para
Presas y Pino (1998), los valores son “procesos subjetivos, surgen del mismo hombre
y se entiende que el valor es el bien para todo™ (p.129).

El estado actual de la educacion también se refleja en la ensefianza de la geografia,
por ser esta una clencia social que estudia la realidad dinamica, critica. Pero la
vigencia de la concepcion tradicional, le convertirse en un obsticulo que impide
ensefiar conocimientos aplicables que expliquen los cambios que vive el mundo
actualmente. En consecuencia, como la ensefianza geografica tiene que ver con la
relacién del hombre y el medio, esta interrelacion afianza la formacién de un
individuo que comprenda y explique su entorno. Desde este punto de vista Gispert
(2001), define que: “La educacion es una potente estrategia social de toma de
conciencia, transformadora, capaz de relacionar los intereses concretos de las
personas, la cultura y la naturaleza del planeta...” (p.62)

En este contexto, la ensefianza de los contenidos de la geografia, de la Tercera
Etapa de Educaciéon Basica, vinculados al fortalecimiento del desarrollo sostenible,
por parte de los docentes obligan a la revision de los fundamentos tedricos que
motivan a los alumnos a reflexionar sobre sus conocimientos para que se convierta en
un ente impulsador, transformador y conservador de su entorno. De acuerdo con

Herrero (1995), “El valor educativo de la geogratia radica en desarrollar en el



individuo y la sociedad actitud ecologica hacia el ambiente, hay que realizar una
auténtica educacion de la geografia, no mera transmision de datos, que es lo que
predomina normalmente”(p.38). Desde ésta optica algunos docentes en su praxis
educativa de la ensefianza de la geografia manifiestan escasa creatividad en cuanto al
uso de recursos didacticos y estratégicos innovadores. llevando el aprendizaje de los
alumnos a ser memoristico y tradicional.

En 1gual sentido, Lomelli y Rodriguez (2004), serialan que la “problematica de la
educacion venezolana le exige al docente un acto para reflexionar sobre su praxis
cotidiana en el aula de clase, particularmente a su cuota de responsabilidad como guia
del proceso ensefianza-aprendizaje”(p.1). La importancia de la educacion como
proceso para generar cambios significativos en la sociedad, a fin de reconstruir una
adecuada, sana y equilibrada interrelacion educador-ambiente, puede llegar a
convertirse en un elemento garante de las politicas conservacionistas.

Los contenidos programaticos de la ensefianza en la geografia se encuentran
débilmente articulados con la realidad del contexto social, econémico y cultural de
los alumnos de la Aldea de Zorca, Municipio Independencia en el estado Tachira, ya
que los mismos se centran en vastos conocimientos de la geografia de manera
genérica obviando contenidos para el aprendizaje significativo del desarrollo
sostenible. Segin Coll (1992), “la mayoria de aprendizaje significativo se produce en
un contexto social, siendo necesaria la interrelacion entre dos o mdas personas para
que se produzcan, la interaccion continua en la que ambos juegan un papel activo”
(p.475).

De acuerdo con Coll (1992), la ensefianza de la geografia en la actualidad necesita
de un docente reflexivo, critico, investigador, creativo. con capacidades y destrezas
cognitivas y metodologicas de gran sentido motivador en su quehacer diario, para
coadyuvar al desarollo integral de los alumnos (as); de no ser asi el proceso de
aprendizaje seguira siendo descontextualizado, pasivo, mecanico e improductivo, el
cual genera seres socialmente acriticos ante su realidad social.

El ser humano forma parte de un sistema global, ¢s conveniente que los alumnos

(as) se conciencien de ello; los educadores al ensenar la geogratia deben esforzarse
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para que ellos conozcan y comprendan las bases de los problemas ambientales en su
contexto y sus consecuencias al internalizar que son parte de un espacio en comin,
por tanto, estaran afectados directamente st este se deteriora.

La Ley Organica del Ambiente (1989). preceptia “la orientacion de los procesos
educativos y culturales a fin de fomentar conciencia ambientalista™ (p.3). Es decir. la
educacion tiene una funciéon primordial en la concienciacion y comprension de los
problemas que afectan al ambiente, a fin de instaurar una nueva ética de desarrollo
mundial con el objeto de inculcar actitudes positivas en el alumno a través del
desarrollo de conocimientos tedricos y practicos al valorar la calidad del medio vy la
calidad de vida de todos en su contexto, promoviendo de tal forma el desarrollo
sostenible con respecto a los valores humanos y ecologicos.

Desde esta Optica, La Enciclopedia General de la Educacion (1998). plantea: “‘esto
conlleva a un paradigma interpretativo del medio ambiente, pero también de la
sociedad en general que se podria definir como humanista, ecolégico y evidentemente
critico ante todos los procesos en construccion de esta sociedad™ (p.1507).

Con base a lo expuesto, el estudio considerd como problematica que la ensefianza
de la geografia se orienta a desarrollar procesos pedagogicos tradicionales que
transmiten contenidos programaticos con el dictado y la explicacion del profesor, en
una labor confinada al aula de clase y alejada de su entorno inmediato.

Por tanto, es motivo de preocupacion el aislamiento de la institucién escolar en un
espacio geografico, caracterizado por una problematica ambiental, cada vez mas
dificil para la comunidad, de Zorca, que denuncia en forma permanente situaciones
adversas en los medios de comunicacion.

En referencia, son evidentes ciertas caracteristicas relevantes, entre las que vale
citar, las siguientes: al deterioro progresivo que se observa en los elementos
geograficos que conforman su ecosistema, resaltando variados hechos que afectan la
calidad del nivel de vida digno de sus habitantes; y estos son: erosion y deslizamiento
de los cerros, por ser suelos arcillosos y de facil desplazamiento, siendo inadecuados
para el cultivo y construcciéon de viviendas; asi mismo, la quebrada la Zorquera se

encuentra contaminada debido a la descarga de aguas negras en su cauce y el uso de



plaguicidas, herbicidas y fungicidas deteriorando de esta manera el caudal y sus
componentes; la inadecuada ubtcacion de los deshechos sdlidos por parte de sus
habitantes, que ocasionan y propagan enfermedades infecciosas a los escolares y
personas que alli conviven.

Es conveniente acotar, que la anterior descripcién de la realidad alli observada,
refleja con claridad el camulo de problemas que afectan a diario a dicho contexto,
siendo este objeto de la presente investigacion con miras a fortalecer a través de la
ensefianza de la geografia el desarrollo sostenible; que mejore las actitudes de los
estudiantes para el logro de una adecuada calidad de vida. Eso amerita del desarrollo
de un Plan de Accidn dirigido a docentes de la Tercera Etapa de Educacion Basica en
la ensefianza de la geografia y fortalecer el desarrollo sostenible.

Por lo sefialado anteriormente, se plantean las siguientes interrogantes:

;La ensefianza de la geografia por parte de los docentes de Tercera Ftapa de
Educacion Basica contribuye a fortalecer el desarrollo sostenible?

(Aplican los docentes de Tercera Etapa de Educacion Basica los conocimientos
tedrico-practicos en la ensefianza de la geografia para fortalecer el desarrollo
sostenible?

(Estaran los docentes de la Tercera Etapa dispuestos a innovar su praxis pedagogica
en la ensefianza de la geografia para fortalecer el desarrolio sostenible?

(Es factible el disefio de un plan de accion en la ensefianza de la geografia para
fortalecer el desarrollo sostenible, dirigido a los docentes de la Tercera Etapa de

Educacion Basica del Municipio Independencia del Estado Tachira?

Objetivos de la Investigacion
General.
Fortalecer a través de la ensefianza de la geografia el desarrollo sostenible como

opcién para mejorar las condiciones ambientales de Zorca.



Especificos

Diagnosticar la actuacion de los docentes sujetos de estudio, en cuento a su
quehacer diario en la ensefianza de¢ la geografia, para fortalecer el desarrollo
sostenible, en la Tercera Etapa de Educacion Basica.

Indagar en los docentes como aplican los conocimientos tedrico-practicos en la
ensefianza de la geografia para fortalecer el desarrollio sostenible, en la Tercera Etapa
de Educacion Basica

Conocer la disposicion de los docentes para mnovar su praxis pedagogica en la
ensefianza de la geografia para el fortalecimiento del desarrollo sostenible.

Determinar la factibilidad de elaboracion del plan de accion en la ensefianza
geografia, para el fortalecimiento del desarrollo sostenible dirigido a los docentes de
la Tercera Etapa de Educacion Basica.

Proponer un plan de accién para ensefiar geografia, que contribuya al

fortalecimiento del desarrollo sostenible dirigido a los docentes de la IIT Etapa.

Justificacion e Importancia

La importancia de la presente investigacion focaliza las acciones que realizan los
docentes en el aula de clases a través de su quehacer diario, en cuanto a la ensefianza
de la geografia y su contribucién al fortalecimiento del desarrollo sostenible. Se
asume que esas acciones afectan el proceso de ensefianza y el de aprendizaje de
acuerdo con los cambios sociales, educativos. culturales, econdémicos y politicos. Es
necesario entonces que el docente de Tercera Etapa de Educaciéon Basica sincere,
revise y actualice su praxis pedagdgica a fin de contextualizar los contenidos
programaticos del area de geografia, e introducir los aspectos tedricos practicos del
area que fortalecen el desarrollo sostenible. Por tanto. los resultados obtenidos
mediante la investigacion representan beneficios que incorporan elementos de accion
educacional en pro del dinamismo en el aprendizaje significativo de los alumnos

mejorando su calidad de vida. En este orden de ideas, Laguna (1997), afirma:
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“Ensefiar geografia tiene como fin la realizacion del potencial creativo del
estudiante, ya que tedricamente fundamenta la interaccion entre la naturaleza
y la sociedad en un espacio geogrifico, en lo pedagogico contribuye a los
modos de actuacién de los alumnos”. (p.3)

Asi mismo, Sayago y Fernandez (1999), opian que ‘“‘cuando el docente realiza
actividades de aprendizaje de la geografia desde la localidad y partiendo de las
experiencias que traen los alumnos de su espacio geografico. se estan construyendo
activamente los aprendizajes™ (p.687). De acuerdo con los autores, la ensefianza de la
geografia se traduce en herramientas que benefician a los contextos geograficos y sus
habitantes en general, especialmente a los alumnos al obtener nuevos conocimientos
teoricos y practicos del drea en mencion.

De alli la importancia del estudio dirigida a diagnosticar la actuacion de los
docentes en la enseiianza de la geografia: permitiendo al investigador recabar
informacion objetiva que luego se constituye en un aporte certero hacia una efectiva
acci6n didactica-pedagogica de los docentes de la Tercera Etapa de Educacién Basica
en correspondencia con la actitud de los alumnos ante el desarrollo sostenible del
contexto geografico indicado.

Convenientemente se considera al desempeiio laboral del docente de geogratia el
aspecto clave que facilita la motivacion, confianza e interaccion entre los alumnos en
el proceso educativo afianzando la calidad del mismo. Al respecto, Santiago {2000),
manifiesta “la ensefianza de la geografia esti obligada a despertar inquietudes,
desarrollar investigacion, proponer alternativas de solucion ademas de centrar la
atencién en los problemas que afectan la sociedad actual™ (p. 4).

En concordancia con lo referido por los autores citados en esta investigacion y los
resultados arrojados serviran de base a posteriores estudios, dada la naturaleza socio-
educativa de la tematica de estudio, como fendmeno social es dinamica y no estatica,
razon por la cual estd inmersa en el avance cientifico y tecnologico.

Es importante porque contribuye a que los docentes de geografia de Tercera Etapa
de Educacidén Basica se capaciten y actualicen a través del plan de accion en la

ensefianza de la geografia para fortalecer ¢l desarrollo sostenible en los centros de
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ensefianza ubicados en el contexto de la Aldea Zorca del Municipio Independencia
del estado Tachira, razén que le da relevancia y pertinencia a la justificacion de la
presente investigacion.

A su vez es pertinente por cuanto ofrece aportes conceptuales, metodologicos vy
practicos; los primeros se perciben cuando se abordan teorias, conceptos sobre la
ensefianza de la geografia, estrategias instruccionales. aprendizaje significativo, del
desarrollo sostenible y otros que seguramente serviran de c¢je para futuras
investigaciones que expliquen la problematica existente en las comunidades.

Desde el punto de vista metodoldgico las consideraciones que pueden hacerse
sobre adaptacion e implementacién de modelos de instrumentos para recolectar la
informacién, que contribuya a fortalecer los procesos metodolégicos que se puedan
emplear en trabajos posteriores.

Asimismo en el aspecto practico, el diagndstico del instrumento permitié ofrecer
posibles soluciones al problema planteado, es decir, el diseiio de un plan de accién
dirigido a los docentes en la ensefianza de la geografia para el fortalecimiento del
desarrollo sostenible, que contiene innovaciones para la mstruccion con la posibilidad
se aplicado en diferentes contextos ambientales por los docentes que imparten el area

de geografia en la Tercera Etapa de Educacion Basica y del Diversificado.



CAPITULO I

LOS FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODLOGICOS

Antecedentes de In Investigacion

Los seres humanos viven y trabajan en diferentes contextos ambientales los cuales
son afectados por la actuacién poco conveniente de las personas que lo habitan. La
educacion es la herramienta propicia para dar respuestas y soluciones a cerca de la
necesidad que tienen las personas con respecto a la concienciacion y buisqueda de su
mejor calidad de vida, conservando y fortaleciendo el medio donde convive. La
revision bibliogréfica facilitd el encuentro con estudiosos a fines en sus objetivos y
desarrollo a la presente investigacion. En efecto, se consideran como antecedentes y
se explican a continuacidn

Las Naciones Unidas (1995), La Comisién sobre el Desarrollo Sostenible, aprobo
un programa de trabajo, denominado indicadores de desarrollo sostenible, contentivo
de 134 indicadores con su metodologia que proporciona definicion de cada indicador,
significado y aplicabilidad. En la actualidad 21 paises vienen ensayando los
indicadores y la metodologia en relacion con sus prioridades y metas nacionales de
desarrollo sostenible.

Varias naciones han presentado informes provisionales acerca de los progresos
del programa el cual se viene aplicando sujeto a los contextos especificos de cada
pais; los mismos reciben retro-informacion de parte de la secretaria de la Comision
del Desarrollo Sustentable de las Naciones Unidas a fin de elaborar definitivamente
hojas metodolégicas contando con el aporte de todos sus usuarios.

En una investigacion realizada por Torres (2001). enmarcada dentro de la
modalidad analisis de proyecto factible, apoyada por una investigacion descriptiva

diagnéstica de campo, con una poblacion de 211 docentes de la Tercera Ftapa de



Educacion Basica del Municipio Guanare, estado Portuguesa y una muestra de 64
seleccionados de cuatro escuelas escogidas por método probabilistica. El estudio tuvo
como objetivo la propuesta de un programa instruccional integral de Educacion
Ambiental para docentes, expuso entre sus conclusiones, que este programa permite
la adquisicién de conocimientos ambientalistas, para que se internalicen y propiciar
asi una relacion armonica entre el hombre y el ambiente, de igual forma indico. que
ésta puede complementar la formacion integral del alumno. debido a que ¢l manejo
del enfoque ambiental le brinda nuevas alternativas de aprendizaje por medio de
actividades dindmicas, a la vez de propiciar herramientas teéricas y practicas
haciendo uso de los recursos existentes en el ambiente, en esta investigacion se
determiné también, que es necesario tener conocimientos sobre contenidos basicos
del ambiente para poder comprender las relaciones que se establecen y en
consecuencia promover acciones individuales y grupales que le permitan a los
docentes y alumnos un mejor desempefio en el proceso educativo.

De igual forma, De Castro (2002), elaboré una investigacion sobre Mapas
conceptuales como Herramienta para la Eusefianza de la Geografia. Caso: Programa
Noveno de Educacion Basica. Su investigacion consistio en determinar las estrate gias
metodologicas que utilizan los docentes en la catedra, tomando en cuenta que existen
antecedentes tales como la falta de estrategias innovadoras. apatia y bajo rendimiento
de los alumnos en la materia. Investigacion de caracter Descriptivo y Exploratorio.
Para recabar la informacion se aplicé instrumentos elaborados y se realiz la
observacion directa en el aula de clase. La importancia de este tema radica en la
busqueda de soluciones a los problemas de la ensefianza de la geografia, los cuales
tienen su fundamento en el hecho de no tener estrategias que produzcan en el alumno
interés por la materia. En la investigacion se empled una estrategia innovadora dentro
de la ensefianza como lo es la elaboracion de mapas conceptuales. los cuales se
aplicaron con el fin de desarrollar el programa de geogratia de noveno grado.
Propuesta dirigida a los docentes de geografia interesados en mejorar la calidad de la

ensefianza.
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Duran (2002), desarrollé un estudio titulado Indicadores de Sustentabilidad
Agricola en la Microcuenca Zarzales La Grande estado Mérida. Realizé una
investigacion de tipo descriptiva- evaluativa acerca de las caracteristicas ambientales,
agropecuarias y sociales para identificar los indicadores de sustentabilidad agricola;
permitiendo conocer la realidad existente entre los sistemas de produccién agricola
del drea de estudio. Los resultados reflejaron que la Microcuenca los Zarzales es un
area rural que no tiende hacia el desarrollo agricola sustentable debido al manejo
inadecuado de los recursos naturales, aplicacion significativa de productos quimicos.
a la carencia de recursos humanos, financieros y la falta de practicas
conservacionistas de los suelos y del agua.

Por otra parte, Chacon (2003}, present6 una investigacion titulada el turismo como
accion social desde la ensefianza de la geografia de la Parroquia Bramon Municipio
Junin estado Tachira. El objetivo del estudio consistié en presentar un proyecto de
accion social en donde a partir de la ensefianza de la geografia se demuestre las
potencialidades en la realidad concrefa, a partir de politicas interdisciplinarias, una
acciéon mancomunada e integral {(turismo — comunidad — educacion). en la localidad a
través de la ensefianza de la geografia. propuesta enmarcada en un proceso de
investigacion — accion, que ademas de valorar las potencialidades de la localidad,
impartir conocimientos, ubicar al educador - educando en una permaunente biisqueda
y confrontacién con la realidad de su entorno. a fin de colocar en su justo valor la
enseiianza geografica del espacio a estudiar, como el de la sociedad misma.
Contribuyendo a crear conciencia para la divulgacion y arraigo de su propia
idiosincrasia y nacionalidad; ello conllevé a presentar un proyecto factible dividido
en seis capitulos.

Igualmente, Roa (2003), desarrollo en su estudio un Proyecto Pedagogico de Aula
sobre la Comunidad para que los docentes la utilicen como recurso geodidactico en
la ensefianza de la geografia. Para abordar el caso se utilizo la investigacion accién y
el estudio de caso, basado en los histoérico, documental y de campo, en la Comunidad
de Encontrados, Municipio Catatumbo, estado Zulia.. alli se reafirmé la necesidad de

innovar en la ensefianza, se requiere que el docente planifique objetivos y contenidos



del Programa de Geografia de 9no. Grado de Educaciéon Basica, con base en la
comunidad local como recurso didactico para ensefiarla.

Dentro de este orden de ideas, Acevedo (2004). presenté una imvestigacion
titulada: Estrategia Innovadora para la Ensefianza de la Geografia en los alumnos de
la I Etapa de Educacién Basica de la Unidad Educativa Estadal Ramén Vivas
Goémez, la investigacién tuvo como propésito afianzar los procesos légicos en la
ensefianza de la geografia y rescatar los valores sociales a través del uso de
esirategias que puedan impulsar innovaciones al marcado desinterés de los alumnos
de la II Etapa de Educacién Basica por el estudio de la geogratia; la metodologia fue
descriptiva y desarrolldé como objetivo la descripceion sistematica de las observaciones
y estudios correlacionados.

Por ofra parte, Escalante {2005), desarmrollo una investigacion titulada
fortalecimiento de la metacogniciéon en la ensefianza de geografia de Venezuela,
programa dirigido al docente de Tercera Etapa de Educacion Basica del Municipio
Ayacucho estado Tachira. Su estudio se orienté a disefiar un programa dirigido al
docente de la Tercera Etapa de Educacion Basica. para el fortalecimiento de la
metacognicion en la ensefianza de la geografia de Venezuela. Investigacion de
caracter descriptivo, de campo y se presenté bajo la modalidad de proyecto factible.
Involucré una poblacion de 38 docentes que trabajan en los planteles del Municipio
Ayacucho del Estado Tachira, tomando como muestra la totalidad de los docentes
egresados en geografia. El estudio determind que los docentes no fortalecen a los
alumnos a través del desarrollo de la metacognicion en las actividades de clase de
geografia de Venezuela y concluyd que existe la necesidad de disefiar un programa
que sirva de posible alternativa de solucion a la problemdtica detectada-

Asimismo, Quintero (2005), realizo una investigacion que estuvo enfocada en los
mapas cartograficos para mejorar los rendimientos académicos, C'aso noveno grado.
Su proposito determind la importancia del uso de mapas como estrategia
metodolégica para la enseiianza de la Geografia de Venezuela en noveno grado de
Educacion Basica. Se selecciond para su estudio del caso a estudiantes de la Escuela

Basica Tachira en San Cristobal: la investigacion de campo experimental se
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desarroll6 con los docentes que imparten la asignatura y los alumnos de la seccion 1
dado su bajo rendimiento e igualmente con la seccién G por su alto rendimiento. De
esta actividad se obtuvo como resultado el predominio de la ensefianza fradicional y
el poco interés por parte de los alumnos en el proceso de ensefianza y de aprendizaje
de la asignatura Geografia de Venezuela.

Los trabajos antes mencionados sobre la ensefianza de la geografia tienen relacion
con el estudio, porque permitieron sustentar la presente investigacion, en los mimos
subyace la necesidad de implementar los cotrectivos perfinentes a immovar la
ensefianza y contribuir con el aprendizaje significativo del alumno(a) para
concienciarlo sobre las acciones dirigidas a la conservaciéon de su entorno. Al
respecto el docente debe innovar en la ensefianza para coadyuvar con la formacion
integral del educando y su actuacion dentro de su contexto para una mejor calidad de
vida.

En este mismo orden de ideas los estudios reflejados se relacionan directamente
con la temdtica desarrollada, la ensefianza de la geografia para tortalecer el desarrollo
sostenible; sensibilizando la praxis docente hacia un cambio de actitudes y valores
que propendan afianzar los contenidos programaticos en el aprendizaje de los
alumnos y su comportamiento dentro del contexto social. al adquirir conocimientos
sobre el desarrollo sostenible e internalizarlos como relacion arménica entre ¢l y su

medio de convivencia.

Bases Teoricas

El desarrollo especifico de los fundamentos y conceptos de la tematica de
investigacién destacan oportunamente el punto de vista epistemologico de los
diferentes autores y sus teorias, al comprender y analizar concepciones que se
relacionan con la ensefianza de la geografia para contribuir al fortalecimiento del
desarrollo sostenible; por consiguiente en este capitulo se analiza la red conceptual

pertinente al estudio planteado.
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Enseiianza de la Geografia

La ensefianza de la geografia pone en contacto al hombre, son su medio para
conocer, analizar y dar solucion a las diferenfes situaciones presentadas a diario en su
contexto, de ahi la importancia dentro de la investigacion al aportar ideas y
metodologias a seguir por el educador para contribuir con un aprendizaje significativo
en el alumno (a) que lo lleve a mejorar su calidad de vida. por cuanto este puede
reflexionar sobre los problemas que afectan su ambiente.

De acuerdo con el investigador, la ensefianza de la geografia como objetivo
didactico se propone alcanzar en el aprendizaje significativo del alumno en: la
geografia como ciencia social, la orlentacion y organizacién espacial, la
interpretacion correcta de las representaciones graficas y la adecuada transmision de
diversos conocimientos de los fendémenos sociales, fisicos, econdémicos y biolégicos
entre otros, que ocurren en la superficie de la tierra: debe investigar la causa y los
efectos de estos fendomenos estableciendo sus relaciones con el hombre como ser
social dindmico,

En atencion con estas razones, Laguna (1997), expresa que “los estudiantes
asumiran con responsabilidad la realidad del pais y del mundo en que viven, la
geografia y sus profesores deberan promover una asignatura lo mas objetiva posible”
(p.2).

La geografia es la ciencia que se interesa por todas las caracteristicas fisicas de la
tierra y sus habitantes, situacion que la hace formar parte de la cotidianidad pero
también define un campo muy amplio de accién. No obstante y de acuerdo con la
orientacion general del Plan y Programa de estudio de Educacion Béasica Tercera
Etapa, es indispensable promover la actualizacién y capacitacion de los docentes para
la utilizacion de nuevos conocimientos en la enseiianza de la geografia y la
incorporacién de actitudes y valores relativos al medio geografico, evitando asi la
ensefianza centrada en la memorizacion.En este sentido segin Santiago {(1998). la

ensefianza de la geografia es:

“El replanteamiento teérico - metodologico de la geografia. fundamentado
en entender el cambio epocal desde sus propias circunstancias. el presente
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movido que rapidamente se transforma en pasado y la opcion de vislumbrar

tendencias y comportamientos ante el incremento de las dificultades

ecoldgicas. Una concepcion que permite percibir la realidad desde esas

orientaciones lo constituye el enfoque geohistorico™. (p.16).

De igual manera, considera la geohistoria, en la ensefianza de la geografia, la que
estudia al hombre en su espacio geografico bajo su condicién historica en donde se
facilita entender el estudio de los fenémenos geografico en una dimension pasado
presente, y los cambios del presente en rapida cotidianidad. lo que conduce a valorar
interdisciplinaria y multidisciplinariamente la realidad concreta.

Parafraseando a Tovar {1995), el enfoque geohistorico se desprende de su propia
concepcidn geografica que entiende el espacio como producto concreto o sintesis de
la accion de los grupos humanos sobre el medio ambiente para su necesaria
conservacion y reproducciéon sujeto a condiciones histéricas determinadas, no
responde solamente, a la pura preocupacion intelectual. a la que algunos acostumbran
reducirle; es en esencia la concrecion real del objetivo geografico en la realidad y se
impone en las tareas de la planificacion social. en virtud de su rol en la 1dentificacion
de los conglomerados humanos.

Al respecto, los autores Santiago (1998) v Tovar (1995). ofrecen un marco de
referencia conceptual promoviendo una nueva vision de la geografia, que busca
explicar las relaciones del hombre con su medio. bajo una organizacion social
determinada y un régimen econdémico concreto. es decir con condiciones histéricas
dadas y asi el hombre conozca su evolucion, su realidad geografica. se conciencie de
la importancia de conservar el medio al mismo tiempo que desarrolla sus actividades
econdémicas, pensando en las generaciones presentes y por venir.

A través, de la ensefianza de la geografia. desde esa perspectiva, se debe lograr
que los alumnos (as), estén habilitados para obtener. operacionalizar, evaluar y
afrontar criticamente su contexto cotidiano. De igual mancra el alumno se formara
como producto de una labor tebrico practico ajustada a su nivel biosicosocial y
fundamentada en la investigacioén e indagacion de su realidad para una mejor cahidad

de vida
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Otro objetivo segiin Santiago (1998), de la enseilanza de la geografia, es superar
la artificialidad de la ensefianza y auspiciar la confrontacion con los acontecimientos
vividos en la vida diaria del ciudadano, por lo que tiene que desarrollar la ensefianza
en forma practica” (p.18). En el mismo orden de ideas la geodidactica. como ciencia
innovadora propone alternativas que introduce al educando en la vivencia
cognoscitiva, en el proceso investigativo y en el incremento de su campo
experiencial, el cual le permite el desarrollo de habilidades para integrarse a su
contexto o medio de la mejor manera, es decir utilizando y preservando los recursos
que le ofrece la naturaleza (desarrollo sostenible).

En atencion a las consideraciones anteriores. los cambios acelerados que ocurren
en el mundo, convierte a la ensefianza de la geografia en alternativa para conformar a
través de la participacién activa la formacion del alumno integralinente tormados para
solucionar problemas de su contexto. La geografia. bajo ¢sa orientaciéon se convierte
en la esencia para la explicacion del ambito comunal dado que su objeto de estudio lo
constituyen las dificultades sociales en un contexto y tiempo determinado, por lo que
su funcion es social lo cual facilita que la accién educativa contribuya a la
comprensién del mundo en el cual esta inmerso su escuela y su comunidad, lo que
significa educar en el presente con el apoyo del pasado y vislumbrar asi. mejores
opciones para el futuro. De esta manera la ensefianza de la geografia supera el
esquema tradicional y pasa a darle vida a la geogratia como intérprete de lo que
ocurre en el entorno cotidiano.

Segun Laguna (1997), la ensefianza de la geografia en los diferentes niveles
educativos debe promover a una educacion integral, en donde el conocimiento de
factores historicos, politicos, culturales, sociales. econdmicos y ambientalistas
favorezcan el desarrollo de habilidades y destrezas para encontrar soluciéon a los
problemas relacionados con el cuido, preservacion y mejoramiento del contexto
donde se convive.

Desde luego, un profesor innovador de la ensefianza de la geografia, busca nuevas
estrategias metodolégicas, investiga y se supera: conoce a sus alumnos (as), respeta

sus intervenciones aplicando metodologia pedagogica para el desarrollo creativo del



educando, impulsa aprendizaje independiente estimulando la busqueda de
informacion, orientando la investigacion del medio que le circunda. el auto-
aprendizaje y la aplicacién de diversos métodos didacticos que han surgido efecto
positivo en la experiencia docente del investigador en la ensenanza de la geografia;
tales como:

1. Métodos propios de la geografia: Elaboracion de mapas. maquetas, diagramas,
estadisticas, trabajos con libros de texto. observacion directa de la realidad e
indirecta mediante laminas, fotografias, filmes, globos terraqueos. entre otros.

2. Oftras vias metodolégicas: juegos didacticos. Rompecabezas de mapas. viajes
sobre un mapa, crucigramas geograficos. elaboracion de mapas mentales y
conceptuales, lectura fragmentada de contenidos geograficos, proyectos
geograficos locales, entre otros para conocer y tratar problemas de su realidad,
del contexto y del entorno.

En este sentido, ha de trabajar el docente de Geografia en sus clases, asi el alumno
al asimilar los conocimientos y habilidades geograticas, va desarrollando facultades
intelectuales para incentivar su creatividad, su critica v concienciacién para aprender
y autorregulas sus actividades fortaleciendo su aprendizaje significativo en funciéon de

su realidad y calidad de vida.

Estrategias Instruccionales para la Ensefianza de la Geografia

En cualquier actividad pedagogica, el docente a través de su experiencia requiere
de seleccionar estrategias instruccionales que le permitan hacer mas facil el trabajo
propuesto para asi lograr el desarrollo de la tematica investigada, conociendo,
analizando, resolviendo y proponiendo solucion al problema planteado.

Con las estrategias instruccionales el docente logra desarrollar eficientemente la
planificacion de actividades que coadyuven a cumplir con los objetivos y metas
propuestas en su praxis diaria en la enseiianza de la geografia: en la investigacion
permitieron desarrollar arménicamente la metodologia aplicada para ir estudiando la

problematica presentada y a su vez estudiar la factibilidad de la propuesta.



En esta investigacion se identifican las estrategias instruccionales  como el
conjunto de decisiones y acciones fundamentales relativas a la selecciéon de medios y
a la articulacion de recursos para lograr un aprendizaje significativo en los alumnos
(as). Tan importante como la seleccion de las estrategias adecuadas es la
determinacién de quién las ha de aplicar considerando el contexto en donde se
aplican. De acuerdo con Presas y Pino (1998), las estrategias son ‘“‘imaneras que se
plantean, formulan o se implementan para que a través de ellas se desarrollen
actividades y junto a ellas, las actitudes que mantienen los implicados en los procesos
de ensefianza™ {(p.73).

La Universidad Nacional Abierta (1993.UNA). define a las estrategias
instruccionales “como un plan de accidén contormado por las actividades que realiza
el docente como el estudiante durante el proceso pedagdgico. en funcion del conjunto
de objetivos a lograr y las cavacteristicas del participante™. (p.89).

Las estrategias instruccionales abarcan tanto las de enseftanza como las de
aprendizaje; Diaz y Hernandez (1998), definen las estrategias de ensenanza como los
procedimientos y recursos utilizados por el agente de ensefianza para promover
aprendizajes significativos, por otro lado asumen las estrategias de aprendizaje como
las estrategias que el individuo posee y emplea para aprender, recordar y usar la
informacion. En el primer caso la responsabilidad recae en el docente y en el segundo
cae en el aprendiz, ambas se encuentran involucradas en la promocion de
aprendizajes significativos.

En este marco de ideas el docente como gestor y promotor de procesos
relacionados con la investigacion de la realidad, necesita implementar acciones
cénsonas con las caracteristicas tanto de los alumnos como del contexto en el cual se
desempefia, se requiere ser creativo y estar claro de la direccion que le imprime al
aprendizaje de los objetivos para alcanzar a través de las estrategias instruccionales
el reforzamiento académico, didactico-pedagégico del drea de geografia

Segin Weinstein y Mayer (1997), sefalan las estrategias instruccionales:

“incluyen cualquier pensamiento y comportamiento que nos ayude a adquirir



informacién de modo que esta se integre a nuestros conocimientos existentes.
Aprender estrategias nos ayuda a recuperar la informacion disponible™ (p.12)

Esta definicion permite identificar cuatro dimensiones de las estralegias
instruccionales elaboradas por Weinstein y Mayer (1997). como: Dimension A,
permite incluir en el estudio tanto operaciones y procesos internos (reconoce
informacién importante de un texto, elabora hipétesis e mtferencias), como un
procedimiento o acciones observables del sujeto (leer. releer el texto, formular
preguntas, subrayar y anotar citas, elaborar esquemas, mapas o redes conceptuales).
Dimensién B, establece un proposito general para las estrategias de aprendizaje: la
adquisicion de una nueva informacion. Dimension C. orienta nuestra atencion hacia la
integracion de los nuevos contenidos con los conocimientos previos. Dimension D,
estrecha relacion entre los estudios sobre estrategias instruccionales y los estudios
sobre comprension de lectura. Recién se han integrado los estudios sobre escritura y
los de resolucion de problemas.(p.14).

Para realizar adecuadamente la seleccion de las estrategias instruccionales en la
ensefianza de la geografia, es necesario que el docente considere ciertos criterios a la
hora de seleccionarlas. Al respecto se toma como referencia del Manual de Docente
de Educacién Basica (1987), el cual sefiala los siguientes criterios de seleccion:

1. Caracteristicas integrales de los educandos. Se debe conocer el desarrollo del
estudiante, los conocimientos previos que pueda tener para disefiar operaciones
cognitivas ajustadas a sus necesidades: tal requisito amerita ineludiblemente el
ejercicio de un proceso de indagacion por parte del docente. es decir la aplicacion
eficiente de surol de investigador.

En este sentido, la identificacion del estilo de aprendizaje de los estudiantes, la
identificacién de ciertas actitudes que conducen a la manifestacion de aprendizajes en
mayor o menor proporcién, son determinantes para un desempeiio optimo de los
procesos instruccionales.

2. Objetivo General: Es importante que el docente tenga conocimientos sobre el
tipo de aprendizaje, si pertencce al drea cognoscitiva, afectiva o psicomotora

(conceptual, procedimental, actitudinal), para asi determinar el método, técnica,
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recurso a utilizar. Asi mismo podran aplicar estrategias para identificar cémo
organizan las ideas sus alumnos. de qué manera se estd entrentando al objeto de
conocimiento.

En este orden de ideas, son validas las siguientes acciones: (a). La aplicacion de
mapas mentales o conceptuales, la “V" de Gowin: (b), la identtficacion de la
progresion en el alcance de los aprendizajes. para lo cual es recomendable la
elaboracion de portafolios, radio peniddicos: (¢). la determinacion de la capacidad
creadora de los alumnos, aplicable en este caso el torbellino de ideas, creacidon de
murales, composiciones graficas o pictoricas, elaborar esquemas, periddicos murales
entre otras.

3. Proceso de ensefianza y de aprendizaje: Tener presente en qué momento se
aplican dichos procesos.

4. Contexto Ambiental: Hay que prever el ttempo para aplicar un método o
técnica, asi como las caracteristicas del ambiente, tales son: aulas. laboratorios,
talleres, bibliotecas. A tal efecto, la aplicacion y recomendacion de entrevistas, el
contacto directo con la realidad circundante. son estrategias que se revalorizan en la
obtencion del aprendizaje significativo.

5. Tamaifio del Grupo: Conocer las distintas técnicas es importante; ya que la
aplicacion de estas va a depender del nimero de alumnos que tenga la seccidén a quien
se le facilitard el aprendizaje. (p.p. 22-34).

Ademas de los criterios anteriores, el Centro Nacional para el Mejoramiento de la
Ensefianza de la Ciencia (1996), recomienda la reflexion acerca de la propia practica
docente, situacion que involucra la investigacion de las propias acciones y los efectos
por ellas generados; de esta manera la investigacion accion es la estrategia por
excelencia para lograr este objetivo, ¢l cual permitira reorientar constantemente los

procesos instruccionales en beneficio de un desempeiio acorde con la realidad.
La Instruccién en el Proceso de Aprendizaje

S1 la instruccién conlleva a seguir una metodologia activa para el logro de

aprendizajes en el hombre de acuerdo con sus capacidades individuales, formando un
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ser capaz de conocer y enfrentar los retos ambientales de su realidad, ella contribuye
como apoyo esencial en la investigacion al dar a conocer situaciones contextuales que
ameritan de un estudio cientifico en la solucion del problema plantcado para hacer de
la ensefianza de la geografia una ciencia innovadora de acuerdo con los retos que
presenta el mundo.

Bruner (1971), expresa que, la instruccidén consiste en llevar al aprendizaje a
través de una serie de exposiciones y nuevos planteamientos, a un cuerpo de
conocimientos que aumentan la capacidad para captar, transformar y transferir lo
aprendido; asimismo, refiere, la importancia de la formaciéon de procesos
cognoscitivos tales como: elaboracion de conceptos, identificar o percibir las
situaciones, solucionar problematica y el pensamiento reflexivo: se interesa por
proporcionar el mejor ambiente para generar los aprendizajes. tomando en cuenta la
predisposicion del estudiante para aprender. la estructuracion y formas de presentar el
conocimiento, ordenamiento de la secuencia, su utilizacion, la forma y ritmo del
esfuerzo. (p.75).

Para Ausubel y otros (1976), la nstruccion es el proceso donde se deben crear
condiciones que conlleven hacia aprendizajes significativos tales como: motivacion al
tema, objetivos a seguir, individualizacion del proceso y la incorporacién de ideas
claras a la estructura cognoscitiva del alumno. Sugiere entonces tomar al estudiante
individualmente mas como un todo, donde se trate a cada estudiante de acuerdo con
el nivel de sus potencialidades y su ritmo ann cuando la instruccién se realice con
grupos; se debe permitir a cada individuo el progreso de acuerdo con su ritmo de
trabajo, sosteniendo que esto se puede lograr variando la naturaleza y dificultad de los
materiales que se utilizan en el proceso.(p.39).

Otro aporte a la materta instruccional esta representado por los enunciados
realizados por Gagné (1997), en los que aborda a ésta como una serie de actividades
en las cuales se deben incluir la motivacion, conocimiento de los hechos, estimular la
retencion, propiciar la transferencia de ideas y evaluar el proceso con el propésito de
iniciar, mantener el interés y apoyar el aprendizaje en los alumnos. En este modelo,

las actividades instruccionales se deben organizar de tal modo que el estudiante parta



de los conocimientos que posee hasta lograr las competencias que se aspira como

meta. (p.p. 45-46)

Proceso de Aprendizaje

A medida que evoluciona la ciencia y las redes del conocimiento, al ser humano
se le hace cada vez mas necesario aprender de manera significativa porque solo de
esta forma él podra desenvolverse efectivamenie en determinado contexto historico
social, panorama en el cual la relacion hombre- medio tiene una gran umportancia, de
alli que en la presente investigacion. este contenido guarda una estrecha relacion
porque abre espacios propicios para orientar la ensefianza de la geografia. hacia el
logro de un aprendizaje significativo en el alumno.

La escuela mediante la participaciéon en diferentes actividades educativas es
responsable de facilitar a los estudiantes el proceso de aprendizaje. donde el alumno
(a) pone en juego sus conocimientos previos y procesos mentales de manera activa
para lograr el conocimiento.

En este orden de ideas, Presas y Pino (1998). lo detinen como “‘el proceso que
conduce de un estado de conocimiento a otros partiendo de experiencias anteriores de
un determinado contexto siendo necesaria la interaccion entre varias personas™ (p.20).

Segin Coll (1992), “los aprendizajes son procesos graduales en los que la persona
va construyendo nuevos comportamientos, nuevas respuestas partiendo de otros
comportamientos anteriores existentes dentro de su repertorio dentro del contexto
social en el que convive a través de interrelaciéon de sus miembros™. (p.120)

Muchas son las definiciones acerca de lo que significa aprendizaje, en el
transcurso de las épocas van surgiendo nuevas teorias incorporandose a las ya
existentes, sin llegar a desplazarlas.

Bruner (1971), considera el aprendizaje como descubrimiento y soluciéon a
problemas en situaciones que constituyen retos para la mvestigacion, basandose en la
obtencion y procesamiento de informacion, sefiala la participacion del estudiante en
el proceso de aprendizaje, sugiere solucionar los innumerables problemas

dependientes del ambiente que rodea la situacion objeto de estudio: para favorecer el



descubrimiento y busqueda de soluciones, ante los retos lo llevara a resolver la
problematica de situaciones nuevas a enfrentar.

Al respecto, Ausubel, Novak y Hanesian (1976). e¢n lo correspondiente al
aprendizaje, exponen la importancia de relacionar los conocimientos que poseen con
los nuevos que se van adquiriendo, los cuales seguiran siendo la base para los
sucesivos, convirtiéndose en un proceso de constante adquisicién de aprendizajes
significativos, de acuerdo a la importancia que genere los nuevos aprendizajes, se
producira la continuidad de las relaciones futuras.

Por su parte, Gagné (1997), conceptualiza el aprendizaje como un cambio de la
disposicién o capacidad humana persistente durante cierto tiempo. no atribuible
solamente a los procesos de crecimiento, el aprendizaje se pone de manifiesto por el
cambio de conducta al comparar la que poseia con la alcanzada después de asimilar el
nuevo conocimiento ya que el cambio es producto de un aprendizaje.

Por su parte, Ruiz C. ¥ Arenas de Ruiz B. (1997), en un Proyecto sobre Escuelas
Exitosas, enumeran una serie de aspectos o factores que deben tener los aprendizajes
tales como: (p.p.80-81)

1. El aprendizaje es conformado por los seres humanos, a través de la interaccién
efectuada entre las personas y su ambiente socio — cultural.

2. Para que se produzcan aprendizajes deben ocurrir cambios internos en el
organismo a nivel de los procesos cognitivos, metacognitivos y afectivos, que puedan
ser percibidos de acuerdo al desempefio académico del individuo.

3. El aprendizaje significativo debe estar en estrecha armonia entre la nueva
informacién y los conocimientos previos del alumno.

4. La base del aprendizaje descansa en el equilibrio necesario que debe existir
entre la satisfaccion de las necesidades primarias, las emociones y el intelecto del
estudiante.

5. El aprendizaje escolar se fundamenta en el respeto a la dignidad humana del
estudiante.

6. El aprendizaje es el resultado del procesamiento de la informacion y del analisis

efectivo que hace un individuo acerca de un determinado contenido.
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Todas estas consideraciones hacen posible obtener una idea mas clara y exacta de
lo complejo e importante que resulta el proceso de aprendizaje sea cual fuerc la

modalidad que se quiera poner en practica.

Aprendizaje Significativo

El aprendizaje significativo es un aspecto sustancial y de especial importancia en
la educacién centrada en la persona; consiste en asimilar uno mismo lo aprendido.
hacerlo propio, cuando el aprendizaje tiene significado para la persona. se integra a
ella, por lo tanto no se olvida y puede aplicarse en la vida diaria. Este tipo de
aprendizaje siempre implica un contenido afectivo. ya que el ser humano es una
unidad indivisible que debe funcionar inftegralmente. Desde el punto de vista de la
investigacion el aprendizaje significativo tiene relacion cuando el investigador de
acuerdo con sus conocimientos va conociendo la problematica planteada. la coifeja
con teorias de autores relacionadas con el tema, diagnostica, saca conclusiones,
diseiia y crea una propuesta que puede ser la solucion al problema plateado dentro de
la ensefianza de la geografia.

Gonzalez {1991), tomando como base la teoria del aprendizaje significativo de
Ausubel, éste afirma que en la produccién del tipo de aprendizaje. es necesario tomar
en cuenta no solo el contenido; sino también el funcionamiento de la persona
considerada integralmente; sus necesidades, intereses. inquietudes o conflictos que
vive y el ambiente favorable.

Algunas caracteristicas del aprendizaje significativo se resumen a continuacion:
(op.cit. 41)

1. Incluye a toda la persona con sus pensamientos, sentimientos y acciones en la
experiencia misma del aprendizaje, se asimila en el plano del ser. lo que se aprende
promueve el cambio, el desarrollo y la autorrealizacion.

2. La bisqueda y la curiosidad surgen naturalmente.

3. La comprension y el descubrimiento son experiencias internas de las personas
que aprenden, la percepcion de la realidad es individual y selectiva: Jo cual permite

comprender que el ritmo, capacidad, funcionamiento y necesidades son distintas para



cada persona por lo tanto para propiciar el aprendizaje significativo debe tomarse en
cuenta las diferencias en la presentaciéon de los contenidos.

4. El cambio que supone el aprendizaje e¢s un cambio en la percepcion y puede
incluir modificaciones de actitudes, valores, conductas e incluso la personalidad de
quien aprende.

5. La persona es la unica que puede evaluar lo significativo de su aprendizaje.

Con base en la hipotesis de que no se puede ensenar a nadie directamente. sino
solo facilitar el aprendizaje, Gonzalez (1991), plantea las siguientes condiciones y
aptitudes para que se produzca el aprendizaje: (p.p.63-64).

1. Contacto real con los problemas importantes, no se aprende significativamente
mas que aquellas cosas que la persona percibe como vinculada a su propia vivencia.

2. Autenticidad, cuando el facilitador es una persona real y se relaciona con el
estudiante es mucho mas efectivo como facilitador del aprendizaje.

3. Aceptacion positiva incondicional, aceptar a las personas indistintamente de sus
valores, valorarlo por su dignidad y valores intrinsicos.

4. Comprension empaticas, el facilitador toma conciencia sensitiva, comprende las
reacciones del estudiante, confia en su capacidad para descubrir y aprende a ser el
mismo hara que se mejore el rol de canalizador en el desarrollo de los procesos de
aprendizaje.

5. Provision de recursos, conocimientos, técnicas, teorias, laboratorios entre ofros.
El trabajo en equipo es una herramienta importante.

6.- Creacion del clima favorable, un ambiente amenazante impide u obstaculiza el
aprendizaje significativo; la tension acumulada provoca en el organismo una serie de
respuestas que lo preparan para defenderse de la amenaza que persigue en el medio,
la percepcion y la conducta se tornan rigidas y se distorsionan impidiendo captar
claramente y objetivamente la realidad de la experiencia.

En este sentido el investigador considera que le coresponde al docente conducir
los procesos de enseifianza y de aprendizaje. acordes con las particularidades de sus
alumnos y las caracteristicas del entorno que les rodea; generando acciones viables

para lograr la integridad del nifio(a) y del joven asociandolos con una posicion de
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respeto hacia esas individualidades; tal actitud amplia los horizontes de la actuacion
cotidiana en la praxis docente y del éxito pedagdgico en la formacion de un hombre
critico ante un mundo desarticulado. Esta situacion debe ser tomada en cuenta por los
docentes en la ensefianza de la geografia que como ciencia social, exige un analisis
critico de lo que ocurre en el mundo.

En este aspecto, la Enciclopedia General de la Educacion {1998). considera segin
Piaget y Vigostki que “los procesos escolares de ensefianza y aprendizaje se pueden
analizar, explicar y comprender gracias a un esquema de conjunto figurado por
concepcion contructivista, apoyado en las teorias constructivistas del desarrollo y del
aprendizaje significativo” (p.28)

Tal como ha sido seiialado anteriormente, los objetivos del aprendizaje
significativos propuestos en el enfoque centrado en persona son los siguientes:

-. Ayudar al individuo a convertirse en persona capaz de mostrar iniciativa propia y
de ser responsable de sus acciones.

-. Facilitar la independencia y autonomia de la persona. que desarrolle la capacidad
de elegir, tomar decisiones y auto-dirigirse inteligentemente.

-. Que la persona aprenda a hacer.

-. Que los individuos aprendan a buscar nuevas soluciones a los problemas de su vida
diaria, utilizando sus experiencias en forma libre y creadora.

-. Que las personas sean capaces de adaptarse inteligentemente a situaciones y
problemas nuevos.

-. Que las personas desarrollen un juicio propio que le permitan evaluar
objetivamente las contribuciones de los demas.

En sintonia con el rol del docente, como facilitador de aprendizajes signiticativos,
requiere que éste articule los contenidos de la ensefianza de la geografia a la para de
los avances cientificos y tecnologicos, ameritando la investigacion constante acerca
de los diferentes ritmos de aprendizaje de sus alumnos aplicando su praxis docente

con las necesidades e intereses particulares de los educandos.
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Programa de Geografia de la Tercera Etapa de Educaciéon Basica

El programa de geografia de la Tercera Ftapa de Educacion Basica, es el
instrumento fundamental en la investigacion de la enserianza en el Municipio
Independencia, permitiendo analizar los contenidos reales y vigentes, luego de su
revision se llegé a la conclusion que con el problema planteado, se amerita innovar en
los contenidos programaticos del area, asi como de las estrategias instruccionales para
actualizar la ensefianza de acuerdo con la realidad contextual del alumno.

El Modelo Normativo, Plan de Estudio y Evaluacion del Rendimiento Escolar
Basica (1987), conceptualiza la Educacién Bisica como el segundo nivel sistema
educativo, el cual debe guardar relacién e interdependencia con los demas elementos
que lo constituyen. Dicha relacion no solamente se establece con el nivel de
preescolar y con el nivel de educacion media y diversificada que le sigue sino con la
totalidad de los demas sistemas educativos en especial con la modalidad de adultos,
educacion especial y con los regimenes de educacién indigena y de frontera.

Por lo que se define a la Escuela Basica, como aquella que es comiin e igual para
todos los venezolanos, es la educacion general y esencial con una educacion de nueve
aiios, obligatoria, universal y gratuita. Es un servicio pablico prestado por el Estado y
por los particulares que garantizan igualdad de oportunidades, la participacién de la
familia y de la comunidad en el proceso educativo se apoya en las tendencias
pedagdgicas contemporaneas para la formulacién del disefio curricular y las
estrategias instruccionales para el logro de los aprendizajes.

Dentro del disefio curricular de Escuela Basica se estructurd y reorientd los
programas de las Ciencias Sociales en la ITI Etapa y mas especitficamente en el area
de geografia. La finalidad de las Ciencias Sociales en la Escuela Basica debe dingirse
a la adquisicion de valores y a la participacion social. teniendo siempre en cuenta que
el conocimiento debe preceder, necesariamente a la accion.

En resumen, el estudiante de la III efapa de Escuela Basica debe tener un
conocimiento amplio y profundo del pais a través del estudio de las Ciencias
Sociales, lo cual constituye una base importante en la consolidacién del sentido de

identidad como venezolano; la identificacién de un individuo con una sociedad no se
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concibe sin un conocimiento de la misma por parte de dicho individuo, porque no

podra identificarse con algo que desconoce.

Perfil del Docente de Educacion Basica

El docente como mediador del aprendizaje, debe reunir las condiciones
pedagdgicas necesarias para impartir ¢ investigar sobre el hecho educativo, de ahi la
importancia dentro de la investigacién de campo de un docente innovador, critico,
mediador y orientador que presente soluciones y propuestas diarias a la problematica
planteada en su praxis, para el logro de un aprendizaje significativo en los alumnos
(as) que contribuyan a mejorar su calidad de vida.

El Curriculo Basico Nacional (1998). caracteriza al docente como un facilitador,
mediador y evaluador de los aprendizajes, desde una posicion ética. Asi, aunque hace
alusion directa a su cardcter profesional, menciona que debe ser ejecutada desde una
posicién ética de respeto a sus alumnos. De lo cual se puede inferir, aunque el CBN
no lo plantea, que el docente debe poseer cierfos rasgos personales, ciertas actitudes,
disposiciones y valores.

En virtud de la ausencia en el Curriculo Basico Nacional de la enumeracion de los
rasgos que debe caracterizar el perfil del docente se presentan algunos rasgos del
perfil profesional del docente integrador de la educaciéon Basica que hace Rivas
(1998): “Un docente integrador es aquel que es capaz de: - Concebir la docencia
como una profesion universitaria cuya idoneidad y moralidad requiere de una
formaciéon académica, sélida y profunda, valorada como una actividad de gran
contenido humanistico, cientifico, artistico y social. —~Asumir las diferentes etapas del
proceso ensefianza-aprendizaje. — Comprender al alumno como una realidad
biosicosocial. — Fundamenta su acciéon pedagogica en las prescripeiones del curriculo
de la educacién basica, asi como en la interpretacion de la realidad social donde se
asienta la escuela. — Concebir la planificacion y la evaluacion como momentos
diferentes del proceso de enseiianza y de aprendizaje que convergen armoénicamente
en el acto pedagégico. — Desarrolla competencias pedagogicas. integrando los saberes

de las distintas dreas del plan de estudio. — Reivindicar el quehacer docente y asumir
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con orgullo su desempefio pedagogico. — Asumir critica y conscientemente las formas
curriculares propuestas pro el Estado, asi como las propuestas e innovaciones
pedagodgicas en el contexto, de los nuevos paradigmas educacionales, del proceso de
globalizacion internaliza el significado y el valor de la educacion permanente... (p.
63).

En tal sentido, Piaget (1997), al referirse a la condicion inherente al docente
plantea como fundamental la preparacion psico-pedagogica del maestro. Pues el autor

afirma que:

... las mejores reformas fracasaran sino se dispone de maestros en calidad y

nimero suficientes. La Psicologia infantil puede multiplicar los datos sobre

hechos y nuestros conocimientos sobre el mecanismo de desarrollo: sin
embargo, estos hechos o ideas jamas llegaran a la escuela si los maestros no

los han incorporado hasta traducirlos en realizaciones originales™. (p. 286).

Las afirmaciones de Piaget ponen de manifiesto que ademas de las cualidades
académicas, es fundamental la formacion del docente que implica una valoracion de
su profesion, asi como del dominio del conocimiento propio de su campo de trabajo;
con actitudes proactivas y disposiciones hacia el desempeno efectivo de sus
funciones.

Desde la perspectiva del investigador, no solo es primordial la preaparicién
académica del docente sino también el equilibrio socio-emocional para obtener una
persona acorde con los multiples roles que debe asumir a lo largo del ejercicio de su
profesion para integrarse de manera efectiva en el proceso de ensenanza y de
aprendizaje de la geografia..

En Octubre de 1996, en la Conferencia Internacional de la Educacion celebrada
en México, se analiza el tema relacionado con el rol del docente en un mundo en
proceso de cambios, y como resultado final fue aprobado un documento de consenso
Internacional, que permite orientar las acciones de los actores interesados, en el
fortalecimiento del papel de los docentes en el proceso de transformacién social y

educativa.



El Documento de la Conferencia Internacional de Educacion (1996), expresa la
voluntad politica de los Ministros de Educaciéon para disefiar y ejecutar estrategias
eficaces de accion, al reflejar las orientaciones y problemas estratégicos a enfrentar, la
segunda parte sostiene que hoy las reformas educativas deben llegar a la escuela y a
la sala de clase; en consecuencia, el docente es el actor clave del proceso de

transformacion educacional; soélo asi estd implementando una pedagogia desde y
hacia el alumno, donde transite por la comprobacion de los hechos o procesos que
conduce, hacia la promocién de aprendizaje significativo.

Por su parte el Ministerio de Educacion Cultura y Deportes (1999). revaloriza el
rol que el docente desempefia en este proceso trasformador, constituyéndose en
facilitador, guia, acompaiiante del alumno y mediador de aprendizaje; en un ambiente
de accion comunicativa donde se formulan preguntas, se permite la equivocacion, se
acepta la opinidén ajena, se discuten ideas. se llega a conclusiones por medio de el
proceso de analisis-sintesis en funcion de la experiencia y saberes de los alumnos
(as).

Por estas razones la practica pedagogica idonea destaca las competencias del
educando, flexibilizandose y aprendiendo con éste. Por tanto, el docente como
mediador promueve la reflexion y confrontacion sobre la base del analisis critico,
permitiendo al alumno construir los diversos aprendizajes significativos.

En tal sentido, el docente no sélo es un suminisirador de informacidén de
contenidos organizados en las diversas areas del conocimiento de los alumnos (as), él
también es responsable de la conduccion de comportamientos consonos para la
convivencia que generen la resolucion de situaciones de interés del educando.

Significa entonces que ser el administrador del hecho educativo en la escuela,
alienta la indagacion, utiliza la curiosidad natural del alumno al introducir nuevas
ideas, inquietudes y tecnologias en la busqueda de solucion de problemas; de igual
manera promueve el acercamiento humano para confrontar las necesidades de los
alumnos y facilitar la expresion de sus sentimientos y emociones.

Al asumir una actitud ética, el docente posee el irrenunciable compromiso de

formarse constantemente, a la par de los avances de la ciencia y tecnologia; sitnacion
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que requiere una vision amplia de lo que constituye ser educador, con el claro
compromiso de ofrecer a los hombres del mafiana, aquellas herramientas de las cuales

no dispone en su hogar o su ambiente natural.

Desarrollo Sostenible

Tema innovador dentro de las ciencias sociales. de estudio reciente entre los
ambientalistas y otros profesionales quienes buscan mitigar el impacto que el hombre
le esta infringiendo a la naturaleza con su accionar cotidiano, cientifico y tecnoldgico.

En este sentido, la investigacion sobre el tema desarrollo sostenible estd
considerado para la Ensefianza de la Geogratia como un significativo aporte desde el
punto de vista de la fundamentacion tedérica-practica, beneficiando de forma directa al
docente dentro del aula de clase, como administrador del drea de geografia e
indirectamente sobre los alumnos en la toma de conciencia para la preservacion del
medio en el alcance de una mejor calidad de vida.

Por tratarse de una temadtica en boga. solo basta consultar algunos sitios de la
Internet, especialistas del tema, publicaciones técnicas y otras fuentes de consulta
similares para observar como los autores se identifican con cada uno de los términos
de acuerdo con su contenido, importancia, vigencia y estrategias a seguir por cada
continente, estado y region donde se maneje el tema desarrollo sostenido, sostenible o
sustentable; esto permitira desarrollar un analisis de autores con respecto a la posicién
o discurso tomado en sus obras.

Para Tiban (2002), el crecimiento sostenido significa “continuar acumulando,
creciendo, proyectandose, pero como ha venido sucediendo con direccion al caos, tal
como es la proyeccion del crecimiento econémico que mds bien se preocupa de lo
cuantitativo y no de lo cualitativo” (p.18).

De lo antes expuesto se puede evidenciar un afan incontenible del hombre por
apropiarse de los recursos que le ofrece el medio, para crear y expandirse desde el
punto de vista econémico en beneficio de un consumo desmesurado, no solo para
satisfacer necesidades basicas, sino para acumular riquezas a expensas del infortunio

de otros y del deterioro del medio, al no tomar en cuenta las consecuencias negativas



de su accionar por no contribuir a mejorar la vida y proteccion de los ecosisiemas y

de los recursos naturales.

Asimismo Tamanes (2003), al hacer referencia al topico seniala que:

“El desarrollo sostenido es el que se produce a un cierto ritmo anual y con

duracion a largo plazo o indefinido. al disponer va el pais de que se trate de

las condiciones econémicas para ello: recursos de ahorro propios, capitales

foraneos que contribuyen a incrementar la inversion, sendos sistemas

presupuestario y financiero que canalizan los flujos publicos y privados para

la creaci6n, y un clima de emprendimiento adecuado para todo ello.”(p.1)

Segan el autor antes citado, este tipo de desarrollo no tiene una continuidad pues
esta suyjeto a cambios politicos econd6micos, sociales culturales e inclusive religiosos,
internos y externos, que impiden el accionar del hombre en forma arménica con su
medio, generando crisis que han levado al humanidad a la necesidad a una
concienciacién, para asi retomar el desarrollo sostenido de acuerdo con las nuevas
realidades que exige la globalizacion y el ritmo de patrones econdmicos emergentes
gubernamentales y no gubernamentales, para garantizar una mejor calidad de vida.

En ese sentido, probablemente uno de los conceptos mejor elaborados al respecto
es el que expone la empresa alemana de quimicos Basf (2006) al sefialar desde su
website que “solamente a través del desarrollo tecnologico constante y del
aprovechamiento adecuado del conocimiento. se logra alcanzar el objetivo del
desarrollo sostenido, pues las investigaciones cientificas tienen que estar dirigidas
hacia la preservacion de los recursos naturales.”

De acuerdo con lo expuesto, se hace necesario replantar el término desarrollo
sostenido con una visidén ecologica que tome en cuenta las caracteristicas propias de
lugares como son la diversidad cultural, educativa, politicas religiosas que humanicen
la accion antrépica en el medio; esto evidencia un cambio de paradigma con un nuevo
sentido comin pues ya no se piensa solo en el uso intensivo de la energia y las

materias primas sino en la posibilidad de proteger el ambiente, generar desarrollo y

mantener la armonia hombre-espacio.



En términos generales y de acuerdo con los autores citados el desarrollo sostenido
es el responsable de generar recursos para la ciencia, la tecnologia y la indusiria de los
paises, a fin de mantener un equilibrio econémico en el logro de bases solidas para el
comercio y el mercado, buscando un bienestar social, por ende mayores indices de
calidad de vida. El desarrollo en si mismo busca el bienestar de la sociedad pero el
mundo globalizado ha demostrado que el desarrollo de la humanidad no esta
avanzando en forma equitativa, armoénica e integral. Jacobs (1995). seiiala en ese
sentido que “cada dia es mayor la brecha entre las sociedades del norte y del sur”
(p.425).

Por su parte Enkerlin (1997), plantea que la ONU en 1983 establecié la Comisién
Mundial sobre Medio Ambiente vy el Desarrollo, a través del Documento de
Brundtland (1987) y alli afirma que “‘el desarrollo sostenible es el desarrollo que
satisface las necesidades del presente, sin comprometer la capacidad para que las
futuras generaciones puedan satisfacer sus propias necesidades™.(p.6)

Con este sefialamiento, la Comision Brundiland (1987). reitera la forma como el
hombre debe actuar en su medio, logrando un desarrollo econémico, para el progreso
de st mismo y de los demds, al mismo tiempo plantea la idea de un desarrollo
socialmente justo, solidario con las generaciones futuras, busca el progreso constante
de la humanidad, respetuoso de los contextos de acuerdo con cada realidad al hacer
uso racional de los recursos para satisfacer necesidades y generar una economia
pacifista y universal.

Para Burbano (2000), el desarrollo sostenible, “requiere que las sociedades
satisfagan las necesidades humanas aumentando el potencial productivo y asegurando
la igualdad de oportunidades paratodos y en el tiempo™ (p.163)

Se observa que Burbano coincide con la definiciéon de Brundtland. al igual que
Jacobs, al destacar el avance integral de los pueblos hacia un desarrollo productivo el
cual debe ser en igualdad de condiciones, en donde las generaciones por venir tengan
idénticas oportunidades que implique el anmento de riqueza y la conservacion de los

recursos presentes en el medio.

e
2



De igual forma, Markley (1998), coincide con los anteriores autores al definir lo
que es el desarrollo sostenible, destacandose dos ideas fundamentales primero, “la de
satisfacer las necesidades del presente” y segundo “sin comprometer la habilidad de
las futuras generaciones a que satisfagan sus necesidades™ (p.2). En otras palabras. se
puede inferir a partir de lo anteriormente expuesto que el hombre en sus actividades
economicas-sociales debe estar sensibilizado de la importancia del medio, de sus
recursos y del aporte que le presta la naturaleza para lograr el progreso sin descuidar la
calidad de vida, asi como del uso racional de los recursos no trasgrediendo el derecho
de ofras generaciones a disfrutar de los mismo beneficios en iguales condiciones.

En este orden de ideas, Martinez (2003), define este constructo como “el desarrollo
que no transgrede las limitaciones fisicas, quimicas de nuestro planeta, ni compromete
el bienestar de otros pueblos o de generaciones futuras™(p.2).

Se observa como el autor destaca aspectos sefialados por Brundtland, Markley, y
Burbano, al coincidir en la fundamentaciéon de la definicion desarrollo sostenible, en
cuanto al uso del espacio, en explotar los recursos de la naturaleza para una mejor
calidad de vida en el presente y hacia el futuro; al mismo tiempo que hace hincapié en
recordar que el impacto ambiental generado por la actuacion humana no debe destruir
los ecosistemas del medio, base esencial para el sostenimiento de la biosfera; de no ser
asi, en pocos afios el hombre continuara perdiendo paulatinamente su calidad de vida.

Segiin Tiban (2002), el desamollo sustentable “es el desamrollo de la justicia
intergeneracional o transgeneracional, que deber'ia ser parte inherente a toda politica
de desarrollo™(p.36). Lo que implica que el bienestar actual de la humanidad
necesariamente obliga a todos a tomar decisiones apropiadas para no comprometer el
futuro de los que ain no han nacido. debe satisfacer sus necesidades usando
racionalmente los recursos de la naturaleza y protegiendo los componentes vivos de
los contextos donde actia; es decir el desarrollo sustentable es un desarrollo a largo
plazo, es pensar hoy y en el mafiana.

Para Velasquez (1999), “el concepto de desarrollo sustentable nos indica que los
gobiernos de todas las naciones deben tomar en cuenta las diversas interrelaciones que

los distinguen y que refuerzan los criterios de caracter ambientalista y econémico”



(p-119) Es por ello que los estados a nivel mundial pobres y ricos dentro de sus planes
de desarrollo deben aplicara politicas de acuerdo con las caracteristicas de cada region
tomando en cuenta, patrones culturales, educativos, ideoldgicos, religiosos, forma de
gobierno y recursos naturales disponibles. para establecer estructuras de interrelacion
en un mundo globalizado con el fin de buscar un avance armonico en lo econéomico. y
humano, protegiendo al medio, avanzando y proyectandose con planes de vida
1doneos para el futuro.

A tal efecto, Calvelo (1998) seiiala:

“El desarrollo sustentable es la posibilidad de mantener procesos
productivos y sociales durante lapsos generacionales, obteniendo de dichos
procesos iguales o mas recursos y resultados que los que se emplean en
realizarlos y con una distribucion de dichos resultados y recursos que, en
principio, discrimine positivamente a los hoy discriminados negativamente
hasta alcanzar una situacién de desarrollo cquipotencial de la humanidad, en
términos de mejoras sustantivas de los niveles y calidad de vida™. (p.1).

El desamrollo es un proceso dinamico que tiene por finalidad elevar las
condiciones de vida de la poblacion en general, para lograr sus objetivos sin agredir
grupos humanos entre si. Este busca mejorar la calidad de vida de una sociedad en su
presente y resguardando el provenir de las proximas generaciones con avances
econdmicos significativos y arménicos. El desarrollo sustentable estd relacionado con
la calidad de vida, mientras mejor sea esta, mejor son los resultados del desarrollo
sustentable ya que ambos factores estan equilibrados para obtener un medio ambiente,
en armonia con los planes de desarrollo econdmico.

En atencion a las razones expuestas por los autores anteriormente citados, se
considera necesario tener presente en la investigacion el término sostenible por
considerarse como el paradigma que permitirda mejorar la situacion que se presenta
actualmente el mundo globalizado, Venezuela y Zorca. enconfrandose una
significativa correspondencia con la tematica de estudio de la presente investigacion:
haciendo posible que a través de la praxis didactico-pedagodgica por parte del docente

en la ensefianza de la geografia, se presente al educando la posibilidad de afianzar
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conocimientos y aprender los nuevos, con base en la interaccion de la experiencia
individual y colectiva (docentes-alumnos, alumnos-alumnos), validando de hecho la
adquisicion de herramientas de aprendizajes que le permitan analizar, integrar,

reflexionar y dar soluciones al contexto, al fortalecer del desarrollo sostenible.

Plan de Accion

Esta relacionado con la investigacion, al ir desarrollando cada una de las acciones
comprendidas en el cronograma de actividades, segin el plan de acciéon determinado,
de acuerdo con la problemadtica planteada, la aplicacién de estrategias y contenidos
para llevar con éxito la temdtica, conocer las fortalezas y debilidades del estudio al
formular una propuesta que a su vez, estd estructurada con una serie de pasos para la
elaboracion de la misma.

El Plan de Acciodn, es una forma concreta de la toma de decisiones que aborda el
futuro especifico que los docentes quieren para hacer de la ensefianza de la geografia
una asignatura critica, formativa, cuyos conocimientos le permitan al alumno
encontrar solucion a los problemas de su entorno. Segiin Constantin (1998), el plan
de accidn “es un proceso continuo que refleja los cambios del ambiente en torno a
cada organizacion y se adapta a ellos” (p.50). Es decir, en el plan de accion el docente
establece metas a lograr y elegir los medios para alcanzar dichas metas, capaz de
producir cambios, de acuerdo con el futuro socialmente deseado. dentro del contexto
donde se actia.

Kast y Rosenzweig (1995), la funcién de un plan de accidén es una parte de la labor
administrativa, incluye el desarrollo de estrategias y el desarrollo de los medios para
aplicarlas. El plan de accién ofrece un marco de referencia para la toma de decisiones

integrado a lo largo de la organizacién. Por consiguiente este se define como:

“Proceso de decidir de antemano qué se hard y de qué manera. Incluye
identificar los resultados claves y fijar objetivos especificos, asi como las
politicas para el desairollo, programas y procedimiento para alcanzarlos, por
lo tanto, ofrece un marco de referencia para integrar los sistemas complejos
de decisiones futuras interrelacionadas”. (p.505)
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Partiendo de la premisa anterior, el plan de accion es una actividad integradora,
busca aprovechar al maximo la creatividad del docente al momento de planificar sus
actividades para hacer eficiente el hecho cducativo y asi lograr las metas deseadas. es
decir tiene una implicacién futura y cierta habilidad para el disefio del plan a fin de
lograr los objetivos propuestos.

Por ello, se perfila en la ensefianza de la geografia un plan de accion que al ser
aplicado por el docente se pueda analizar v ajustar a los cambios permanentes del
entorno del alumno y evolucionar dentro de los paradigmas y propuestas actuales
garantizando los objetivos propuestos en la enseiianza, en este sentido se hace
necesario que el docente conduzca su praxis educativa integralmente, para lograrla
con eficiencia y efectividad.

Para Mercado (1999), el Plan de Accion define “los objetivos y determina los
medios para alcanzarlos” (p.129), es decir, analiza con antelacién los problemas,
presenta posible soluciones y a su vez sefiala los pasos necesarios para llegar
eficientemente a los objetivos planteados. estableciendo los principios que habran de
orientarlos, la secuencia para su operatividad y el tiempo necesario

Continia Mercado (1999), es importante planificar como organizar. dirigir o
controlar, porque la eficiencia no se logra con improvisacion, se necesita elaborar
planes sobre la forma como esa accién se hara coordinar, dentro de estas cualidades
se mencionan las siguientes: a) hace posible la utilizacion de actividades y con un
proposito, b) se disminuye la condicién azarosa de enfocar y ejecutar el trabajo, c) las
actividades se coordinan de tal manera que se consigue la integracion de una gran
fuerza, moviéndose armoniosamente hacia la meta predeterminada, d) se reduce el
trabajo improductivo y e) se reduce los costos y se estabiliza la unidad operativa.

También Shapiro (2005), sefiala que los componentes del Plan de Accién son: -
Pronéstico, los cuales sefialan por donde se conjetura o adivinan unas metas futuras; -
Objetivos, pasos a seguir en orden jerarquico para llegar a la meta, - procedimientos,
secuencia de operaciones que se realizan para llevar a cabo una determinada

operacion o para utilizar un cierto proceso de datos.
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De ahi que, el plan de accion incluye el uso de procedimientos como los sefialados
anteriormente puestos que éstos ayudan a efectuar el trabajo que se desea lograr, es
decir, se presenta a través de un proceso continuo. consistenie en muchos pasos
individuales que conducen a dediciones de gran importancia.

En atencién a estas razones expuestas por autores anteriormente citados, se
encuentra una significativa correspondencia con la tematica de estudio de la presente
investigacion; haciendo posible que a través de la praxis diddactico-pedagogica por
parte del docente en la ensefianza de la geografia, se le presente al educando la
posibilidad de afianzar conocimientos y aprender los muevos, con base en la
interaccion de la experiencia individual y colectiva (docentes-alumnos, alumnos-
alumnos), validando de hecho la adquisicion de herramientas de aprendizajes que le
permitan analizar, integrar, reflexionar y dar soluciones para equilibrar su contexto de
convivencia, el fortalecimiento del desarrollo sostenible, en la bisqueda de ser un
agente de cambio para el logro de una mejor calidad de vida de si y de su grupo
generacional.

En sintesis, esta investigacion sobre la ensenanza de la geografia para fortalecer el
desarrollo sostenible, orienta e ilustra los conocimientos que adquieren los alumnos
(as) a fin de concienciarlos con informacion significativa del area de geografia, que se
le ensefia a través de la innovacién en el marco de contenidos programaticos

articulados con la realidad existente del contexto natural de los alumnos.

Bases Legales

Fundamentacion Legal de la Investigacion

En el ordenamiento juridico venezolano en todas aquellas actividades que tengan
como finalidad el regular la actuacion del hombre. como medio para conservar y
hacer uso racional de los recursos naturales se ha preceptuado una serie de articulos
que llevan como finalidad atenuar el impacto ambiental que el ser humano le esta
infringiendo a la tierra y al medio que la rodea. En tal sentido el propésito de

ensefianza del docente es mejorar los contenidos programaticos del drea de geografia



para fortalecer el desarrollo sostenible en la Tercera Etapa de Educacion Basica
planteada en la Nueva Reforma Educativa.

Sigutendo el orden establecido en la Piramide de Kelsen se citan la Constitucién
Nacional algunas leyes organicas, leyes estadales entre ofras y su respectivo
articulado; es por ello que la presente investigacion legalmente se sustenta por:

La Constitucion de la Republica Bolivanana de Venezuela (1999). en sus
articulos 102, 103 y 104 esta referida a la educacion. Asi (edjusdem) 102, plantea: “la
Educacién es un derecho humano y un deber social fundamental. es democritica,
gratuita y obligatoria.”En el articulo 103, se seiiala: el derecho de todos a recibir
educacion. Se infiere el constitucionalista en estos articulos le confiere al hombre el
derecho a ser educado en cualquier etapa de su vida al mismo tiempo que ordena al
Estado y la sociedad contribuir con la educacion de la poblacién de forma
democratica para todos los grupos, sin distingo de clases sociales, raza o credo
consustanciada con valores de la identidad nacional y de percepcion del mundo gue
le rodea haciéndola obligatoria para tener una sociedad mas jusia v conocedora de su
realidad.

De manera analoga, en el articulo 104. consagra que “La educacion estara a cargo
de personas de reconocida moralidad y de comprobada idoneidad académica™ En
estos procesos de cambio que vive la sociedad requiere de docentes éticos con una
formacion académica sélida y con sentido humanistico. que practiquen una conducta
individual y social consona con el respeto de los valores morales de la sociedad, por
cuanto trata de consolidar los fundamentos para la formacion de la personalidad del
venezolano en estas normas constitucionales se establecen la finalidad de la
educacion, como es lograr el pleno desarrollo de la personalidad del individuo,
abarcado en todos los niveles y modalidades del sistema educativo venezolano.

En cuanto a la Ley Organica de Educacién (1980), que en su articulo 3°, parte dos

contempla:

“La educacion fomentara el desarrollo de una conciencia ciudadana para la
conservacion defensa y mejoramiento del ambiente, calidad de vida y uso
racional de los recursos naturales y contribuirda a la formacion y
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capacitacion de los equipos humanos necesarios para el desarrollo del pais y
la promocién de los esfuerzos creadores del pueblo venezolano hacia el
logro de su desarrollo integral, auténomo e independiente™. (p.4).

En este articulo de la L.O.E, en apego a los lineamientos de 1a Carta Magna de la
Republica, amplia las finalidades del proceso educativo y reafirma cual es el objetivo
de la educacién venezolana con relacion a Ia proteccion del ambiente, del uso
racional de los recursos naturales. del desarrollo sostenible para una mejor calidad de
vida; conjuntamente con el articulo 4 de la referida Ley, sc¢ da la concomitancia en la
finalidad primordial de lograr el desamollo pleno del hombre culto. critico,
capacitado para convivir en una sociedad democrética y participativa en los procesos
de transformaci6n social.

El objetivo fundamental a través de las anteriores normativas es la de crear la
base juridica que garantice al alumno el derecho a ser educado de manera eficaz ya
que proponen mayor igualdad de condiciones en el sistema escolar venezolano, el
cual se encuentra marcadamente diferenciado obviando el principio de ser un servicio
publico universal.

El Plan Decenal de Educacién (1993-2003), plantea la necesaria aplicacion de las
estrategias instruccionales desarrolladas por los docentes en el salon de clase, con la
intencion de mejorar el logro de los aprendizajes vinculados con la adquisicion y
desarrollo de destrezas- habilidades y las referidas a la transferencia y la creatividad a
través de los contenidos de las areas del plan de estudio. En su capitulo IX, de los

derechos ambientales, articulos 127, establece:

“Es un derecho y un deber de cada generacién proteger y mantener el
ambiente en beneficio de si misma y del mundo futuro. Toda persona tiene el
derecho individual y colectivamente a disfrutar de una vida y de un ambiente
seguro sano y ecolégicamente equilibrado. El Estado protegera el ambiente, la
diversidad biologica, genética, los procesos ecologicos. los parques

nacionales”. (p.50)

En su articulo 128, se establece que le comresponde al Estado el estructurar y

aplicar una politica de ordenamiento del territorio nacional tomando en cuenta las
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realidades locales, caracteristicas regionales, culturales, economicas, sociales entre
otras, para implementar las bases del desarrollo sustentable, en donde la relacién
Estado-Comunidad, Gobernantes-Pueblo, seran activas en beneficio del hombre y del
habitat donde convive.

Segtn la Constitucion Bolivariana de Venezuela en el articulo 129, se ordena que
las autoridades locales regionales y nacionales, estén obligadas a realizar estudios de
impacto ambiental, como también de lo social y cultural de aquellas actividades que
puedan causar graves dafios a los ecosistemas, de una determinada region, como
garantes del desarrollo integral nacional.

La Ley Orgéanica para la Protecciéon del Niiio y del Adolescente (1.998). en el
titulo II, capitulo II, Derechos, Garantias y Deberes, en su articulo 31 preceptua: el
Derecho al Ambiente. “Todos los nifios y adolescentes fienen derecho a un ambiente
sano y ecolégicamente equilibrado, asi como a la preservacion y disfrute del paisaje”
(p.696).

El Estado la Comunidad y los Padres y Representantes estan en la obligacién de
crea un ambiente propicio, agradable, adecuado que contribuya con el desarrollo
integral del nifio y del adolescente, en donde el eje de ese desarrollo sea de cuidar y
controlar el medio donde convive para asi crear valores de preservacién con la
finalidad de obtener un hombre ecuanime en su actuacién personal. familiar, como en
su proceder con el medio que lo rodea.

La Ley Organica de Régimen Municipal {1989), Titulo 1Il. De la Competencia
del Municipio, en su articulo 36 afirma: “Son de la competencia propia del Municipio
las siguientes materias: 10° Proteccion del ambiente y cooperacion con el
saneamiento ambiental” (p14).

En la Constitucion del Estado Tachira (2001), en el Titulo. Capitulo II, trata lo
referente a la proteccién del ambiente y los recursos primarios con que cuenta nuestra
entidad. El articulo 217 refiere sobre el deber de cada cindadano por no atentar contra
el equilibrio ambiental, cuidando los recursos naturales de la region e impulsando las
actividades econémicas que proyecten al Tachira como escepario idéneo para el

desarrollo sostenible. Al respecto, el referido instrumento juridico estadal indica:



“Los entes promotores y ejecutores del desarrollo no deben vulnerar el
equilibrio ambiental, por lo que se preservaran los recursos naturales que
son vitales para la entidad, la region, ¢l pais y el continente; con ese fin se
promoverd y protegera la actividad agricola autoctona. la ganaderia que no
afecte sus bosques, el desarrollo turistico, industrial y minero que no
contamine sus aguas tierras y aire”.(p.56).

En el articulo 218 se hace referencia al deber que tienen todos los habitantes de
esta region, por cuidar y proteger el patrimonio ecoldogico como fuente de garantia
para las generaciones futuras, sefialando que “es deber del Poder Publico Estatal, de
la colectividad y de los particulares defender el patrimonio ecoldgico, preservarlo
para las generaciones presentes y futuras y prevenir las consecuencias de las
catastrofes naturales”(p.57).

El Articulo 219, contempla lo referente a la garantia que provee el Estado a todos
los que vida en la entidad, el derecho a exigir y ejercer la defensa de los recursos

naturales y culturales. Contempla el precitado texio que:

“El Estado garantiza a las personas, a las organizaciones no gubernamentales
y demas instancias de la sociedad civil, el derecho a exigir y ejercer
directamente una accién rapida y eficaz ante los organismos administrativos y
jurisdiccionales una defensa de los intereses difusos vinculados con la
conservacion de los recursos naturales y culturales™ (p.57).

Los basamentos legales avalan la tematica de la investigacién, al definir los
principios del deber ser con respecto a la finalidad del sistema educativo de calidad en
conjunto con el personal docente y los educandos a través de la enseiianza de la
geografia para el fortalecimiento del desarrollo sostenible. Pues. cabe destacar que en
la practica escolar generalmente se desconocen los preceptos legales, referidos a la
ensefianza, a la materia ambiental, al desarrollo sostenible, por los sujetos
involucrados en el hecho educativo, situaciéon que avala comportamientos negativos,
de omisi6n y conformismo ante los problemas que afectan el proceso de ensenanza y

aprendizaje en la escuelay en la comunidad para una mejor calidad de vida.
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CAPITULOQO III

HACIA LA REALIDADA GEOGRAFICA DESDE EL AULA

Naturaleza del Estudio

Por su naturaleza la investigacion se relaciond con fenémenos de tipo social
dentro del marco educativo. El estudio se correspondid con la modalidad de Proyecto
Factible que segin el Manual de Trabajos de Grado de Especializacion y Maestria y
Tesis Doctorales, de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador (2004),
sefiala que el Proyecto Factible “consiste en la investigacion, elaboracion y desarrollo
de una propuesta de un modelo operativo viable para solacionar problemas,
requerimientos o necesidades de organizaciones o grupos sociales; puede referirse a
la formulacién de politicas, programas, tecnologias, métodos o procesos” (p. 16).

A su vez se apoyd en una investigacion de campo porque segin, Hemdndez,
Fernandez y Batista (1998), “‘en los estudios de campo los investigadores entraran en
contacto directo con el escenario donde ocurre la investigacion lo que facilitara la
recoleccion de la informacion desde la realidad donde se presenta” (p. 63). De
acuerdo a los objetivos propuestos se apoy0é en una investigacion de cardcter
descriptivo, porque segiin Hernandez, Fernandez y Batista (1998). “es la busqueda y
especificacion de las propiedades importantes de personas, grupos, comunidades o
cualquier otro fenémeno que sea sometido a analisis” (p. 57). Se procediéo a la
aplicacion del instrumento directamente a los docentes de geografia de la Tercera
Etapa de Educacién Basica en el Municipio Independencia. estado Tachira.

En concordancia con lo planteado, el estudio de campo permitié recoger la
informacién directamente del medio donde se origina y de los actores que involucro,

docentes que ensefian geografia en la Tercera Etapa de Educacion Basica en el



Municipio Independencia, a través de la técnica de la encuesta, como via de obtener
datos directos de la realidad; de igual manera, se hizo un analisis estadistico de alli su
caracter descriptivo; de acuerdo con lo anterior ¢l estudio se considerdo un Proyecto
Factible cuando se disefié un Plan de Accién dirigido a los docentes en la ensefianza
de la geografia para el fortalecimiento del desarrollo sostenible. como alternativa de
solucién a la problemdtica planteada en la ensefianza de la geografia que no

contribuye a fortalecer el desarrollo sostenible.

Diseiio de la Investigacién

El disefio estuvo conformado por las siguientes fases: Diagnostica, Factibilidad y

Diseiio de la Propuesta.

Fase Diagnéstica

Seglin Arias (2001), zefiala que “diagnostico es la conclusion dertvada del estudio
de una situacién problematica, con la cual se pretende describir y analizar la realidad
presente, determinando necesidades y tendencias futuras™ (p. 77).

Al respecto, se determiné la realidad de la situacion actual por medio de la
aplicacion directa de un instrumento disefiado por el autor de la presente
investigacion acerca de las dificultades de la ensenanza de la geogratia por los
docentes de la IIl Etapa de Educacion Basica, en el Municipio Independencia.
Recopilandose toda la informacién pertinente a las variables objeto de estudio. es
decir, Ensefianza de la Geografia y Desarrollo Sostenible.

A través del anilisis de la informacion recolectada. se determinaron las
necesidades que existen en el proceso de instruccion por parte de los docentes del
area de geografia; al no contextualizar la ensefianza de la misma, ameritando por
consiguiente, elaborar un plan de accién para ensefiar geografia a tin de contribuir al

fortalecimiento del desarrollo sostenible, con el propodsito de de que los alumnos
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aprendan a valorar significativamente la conservacion del medio para el logro de una

mejor calidad de vida.

Poblacion y Muestra
Poblacion

Brito (1992) define la poblacién como “‘un conjunto finito o infinito de
elementos, personas o cosas, pertinentes a la investigacion que se desea realizar™ (p.
46).

En tal sentido la poblacion sujeto de estudio estuvo conformada por 26 docentes
que laboran en el drea de geografia, ubicados en las escuelas basicas de la II Etapa
del Municipio Independencia del estado Tachira, Se tomé en consideracion a estos
docentes ya que ellos son especialistas e imparten la ensefianza de la geografia en esta
etapa, se ubicaron dentro del drea donde se plantea la problematica, por tanto fueron
los sujetos a investigar por estar en contacto directo con la realidad y aportaron

informacion de forma fidedigna cuando se les aplico el instrumento.

Cuadro N° 1

Distribucion de la poblacion de docentes del sirea de geografia de la IIT Etapa de
las Escuelas Basicas del Municipio Independencia Estado Tachira

Unidad Educativa Zorca. 3

Unidad Educativa Roman Cardenas.

Escuela Basica El Pueblito. 6
Escuela Basica Peribeca. 4
Escuela Basica Estado Miranda. d

Total 26

Fuente: Oficina de Supervisién Municipio Independencia. estado Tachira {20035).
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Muestra
Con respecto a la muestra, Chavez (1994), sefiala que “‘ella la conforman unidades,
dentro de un subconjunto, que tiene por finalidad integrar las observaciones como
parte de una poblacidn” (p.164)
En vista de que la poblaciéon de estudio es relativamente finita se tomé6 el 100%
de la misma, se trata de una modalidad censal fal ¥ como lo establecen Quevy y
Campenhourdt (1998), quienes destacan que “‘la poblacion cuando es considerada
pequefia se estudia en su totalidad” (p. 154). Los resultados obtenidos de la poblacion
son la base para el diagnostico y la propuesta de un plan de accion para ensefiar

geografia.

Sistema de Variables

La fundamentacion teodrica desarrollada en el Capitulo II, sustentaron
conceptualmente las dimensiones e indicadores que operacionalizaron las variables
de estudio reflejadas en el Cuadro N° 2. Dichas variables son: ensetianza de la
geografia y desarrollo sostenible, para luego proseguir a su posterior medicion.

La utilidad de las variables se determiné a través de los objetivos especificos y
luego de operacionalizadas se obtuvo la informacién necesaria para el cumplimiento
del objetivo de la tematica de estudio.

Desde este punto de vista del investigar, Sabino (2002), dice “entendemos por
variable a cualquier caracteristica o cualidad de la realidad que es susceptible de

asumir diferentes valores, es decir, puede variar”™ (p. 64).

Variable Independiente (La Causa)

Enseiianza de la Geogralia. Respuesta pedagogica. adaptada a cambios y
comportamientos desde el punto de vista del conocimiento de la geografia, que
contribuye al aprendizaje significativo de los alumnos preparandolos para la solucion
de problemas ambientales suscitados en el contexto ambiental de su diaria realidad a

fin de garantizar una mejor calidad de vida. (Ver cuadro 2)



Variable Dependiente (El Efecto)

Desarrollo Sostenible. Son las respuestas dadas por los docentes a través del
proceso de enseiianza de la geografia, que conciencia al alumno racionalmente con
respecto al uso de los recursos que ofrece la naturaleza al liombre, con el fin de
usarlos adecuadamente en el presente y preservandolo para las generaciones futuras.
(Ver cuadro 2).

Por consiguiente, la dimension enfoque de la enserianza se midio a través de los
indicadores: tradicional, conductista, constructivista y teoria critica.

La dimension de recursos didacticos se midido a través de los indicadores:
humanos y materiales.

La dimension finalidad de la enseiianza es midio por medio de indicadores como:
programa, actualizacién, evaluacion del aprendizaje y formacién integral del alumno.

Por su parte, la dimension comprension del desarrollo sostenible se midio a
través de los indicadores: procesos productivos, procesos sociales. administracion y
distribucién. Y para finalizar la dimension caracteristica del desamrollo sostenible se
mide a través del indicador jerarquizacion, a su vez la dimension de finalidad del
desarrollo sostenible se mide a través de los indicadores: mejor calidad de vida y

conservacion del ambiente. (Ver cuadro 2).



Cuadro N° 2

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLE DIMENSIONES | INDICADORES ITEMS
Enseii d Enfoque de la = Tradicional. 1-2
nseflanza - de | sefianza =  (Conductista. 3
la Geografia. = Constructivista 4-5-6-7-8
= Analisis Critico 9-10-11
Recursos ®  Humanos 12
Didacticos = Niateriales 13
= Programa 14
Finalidad »  Actualizacion 15
e Evaluacidn del 16
Aprendizaje
= Formacion integral | 17-18
del alumno
Comprension = Procesos 19
Productivos
Desarrollo e  Procesos 20
Sostenible Sociales
= Administracion. 21-22-23
Caracteristicas ., 24
= Jerarquizacion,
Finalidad " Mejorar la calidad | , .
de vida o
= (Conservacion 76

del medio

Fuente: Elaboracion propia.
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Técnica de Recolecciéon de Datos

Desde el punto de vista de Tamayo (1998), establece que la recoleccion de datos
como “es la expresion operativa del disefio de investigacion, la especificacion
concreta de como se hard la investigacion(p.120), de este modo se utiliz6 la encuesta
como técnica para larecoleccion de datos a través de un cuestionario que segiin Ruiz
(2002) se define como “el instrumento conformado por un conjunto de preguntas de
naturaleza variada y expresado en diferentes formatos a los fines de sus respuestas”
(p.23). En este sentido, para los efectos de la investigacion se empled un cuestionario
contentivo de 26 items, estructurado para obtener la informacion de los 26 sujetos de

estudio, por estar adaptado al tipo de investigacion desarrollada.

Instrumento para la Recoleccion de Datos

Para le recoleccion de datos se disefio como instrumento un cuestionario en
concordancia con las variables de estudio y objetivos de la investigacion,
considerandolo adecuado para la recoleccion de los datos necesarios relacionados con
los indicadores.

Este consta de preguntas referidas a la tematica de estudio y medidas a través de
la Escala Liker que segiin Hernandez, Fernandez y Batista (1998). “consiste en un
conjunto de items presentado en forma de afirmacion o juictos ante los cuales se pide
la reaccién de los sujetos”(p.256). Las alternativas de la escala para medir el
cuestionario fueron: siempre (1), casi siempre (2) y nunca (3). El instrumento fue
aplicado a los docentes del area de geografia de Ja III Etapa del Municipio
Independencia del Estado Tachira, el cual determind la realidad existente de la
problematica planteada con respecto a la ensefianza de la geogratia para el desarrollo

sostenible. (Ver anexo B).
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Validez y Confiahilidad del Instrumento

Validez
El proceso de validacién del instrumento se realizd a través del juicio de expertos
para determinar hasta donde los items son represeniativos de los objetivos, variables

y contenido del instrumento; la validez que debe poseer el instumento en una

investigacion segin Hemandez y otros (1998):

“se refiere al grado en que un instrumento a emplearse como fuente de
recoleccion de datos en una investigacion, realmente mide la variable o grupo
de ellas que se pretende medir. Abarca tres aspectos: la evidencia con el
contenido, la referida con el criterio y lo que se relaciona con el constructo”

{p.235).

En este sentido, la validacion estuvo conformada por: Dos (2) egresados de la
enseitanza de la geografia y un (1) metodolégo; para conocer la opinion de los
validadores les fue solicitado a través de una comunicacién revisar el instrumento,
habiendo aceptado se le entrego de manera individval una carpeta que contenia el
titulo de la investigacién, objetivo general, objetivos especificos. el cuadro de
operacionalizacion de variables y la hoja de observaciones y recomendaciones
generales. Ademas se disefi6 un instrumento de validacion para recoger la
informacidn de cada experto, el cual contenia las sigutentes categorias de informacion
para cada item: pertinencia, calidad de redaccion, sugerencia la validar.

La validez se realiz6 a través de la Técnica del Juicio de Expertos, calculandose
la misma por medio del coeficiente de proporcion de rangos (CPR), dandose como
resultado una validez de 0.90, lo que significa que el instrumento tiene una validez
alta. (Ver anexo C). Cada validador, independientemente emitié sus observaciones y
recomendaciones de acuerdo con su especialidad, y fueron tomadas en cuenta para el

reajuste del instrumento y su posterior aplicacion en la prueba piloto.



Confiabilidad

Hemandez y Fernandez y Batista (1998.), establecieron que “la confiabilidad de
un instrumento de medicidn se refiere al grado en que su aplicacion repetida al mismo
sujeto u objeto de estudio produce iguales resultados ““{(p.235).

La confiabilidad del instrumento se obtuvo mediante una primera aplicacion de
una prueba piloto, al respecto Brito (1992.), plantea que “consiste en poner a prueba
las técnicas o instrumentos a utilizar. requiriendo mayor rigurosidad en el caso de los
instrumentos no estandarizados con el proposito de garantizar la validez y
confiabilidad de los instrumentos disefiados™(p.5).

Dicha prueba se aplico a Diez (10) docentes especialista en geografia tomados al
azar de otra poblacion distinta a la del estudio. Una vez obtenidos los resultados se
procesaron y al mismo tiempo se les aplicé el coeficiente estadistico Alpha de
Cronbach el cual indica la capacidad que tiene el instrumento para arrojar los mismos
resultados en repetidas aplicaciones. Arias (1999). expresa que el coeficiente Alpha

de Conbrach se realiza mediante 1a formula:

Alfac=_ K__ (1 _ Z_Si*)
K-1 Stz
Donde:
Alfa o = Coeficiente de Cronbach.
K= Namero de {tems.
T Si? = Sumatoria de la Varianza de los {tems.

St? = Varianza Total de los Instrumentos.

Luego de aplicada la formula se obtuvo un resultado de 0.95. calificado segun

Ruiz (2002) como muy alta su confiabilidad. (Ver anexo D).

Recoleccion y Analisis de Datos
La presentacion del analisis y la interpretacion de los resultados obtenidos en la

aplicacién del cuestionario para esta investigacion, se realizo a través de la tabulacion



cuantitativa en atencién a las variables seleccionadas, tomando en cuenta las
dimensiones en que se desglosaron las variables de estudio, con sus indicadores
respectivos y el analisis por items. Para dicho razonamiento se efectud el proceso
estadistico descriptivo, mediante la técnica porcentual, tomando como parametro las
dimensiones en cada uno de los indicadores con sus respectivas frecuencias absolutas
o relativas.

Segin Varela (1996), el analisis de la estadistica descriptiva porcentual es “aquella
que presenta informacion en forma conveniente, util y comprensible; se utiliza para
representar, organizar, analizar, y comparar datos para luego describir
porcentualmente” (p.35). El patron de correccion aplicado se realizé mediante matriz
de tabulacion de doble entrada donde las alternativas utilizadas para la estimacion de
respuestas se le dieron los valores numéricos: siempre (1). casi siempre (2) y nunca

3).

Presentacion de los Resultados

Los resultados obtenidos se presentaron en cuadros descriptivos, donde se indican
las alternativas de respuesta de cada item con las respectivas frecuencias porcentuales
en razén a la totalidad de los sujetos en estudio. Tal y como lo seiiala Balestrini
(1998), “el proposito del andlisis es resumir las observaciones llevadas a cabo en
forma tal que proporciones respuestas a las interrogantes de la investigacion” (p.149).

Los resultados obtenidos permitieron elaborar conclusiones y recomendaciones
para el disefio del Plan de Accién titulado: Plan de accion en la Ensefianza de la

Geografia para fortalecer el desarrollo sostenible.

Plan de trabajo
Esta fase se encuentra estructurada por los objetivos especificos para cada Taller
en funcion de los aspectos a desarrollar: actividades operativas. Tiempo: para el taller
1 ocho horas horas distribuido en dos encuentros de cuatro horas. el taller nimero 2
)

un encuentro de ocho horas; el taller nimero 3 un encuentro de ocho horas; el taller

namero 4 dos encuentros de cuatro horas: el taller 5 un encuentro de ocho horas. Las



personas responsables de dictar los talleres son el autor de la investigacion y los
expertos en cada uno de los temas a tratar. Los insumos son los recursos a utilizar y
por ltimo los costos de cada taller.

La anterior especificacion del disefio del plan de accion permite al docente de
geografia fortalecer el desarrollo sostenible por medio de la adquisiciéon de nuevas

herramientas didédctico-pedagdgicas para ser utilizadas en su praxis educativa.

Fase de Validacién

El plan de accion en la ensefianza de la geografia para fortalecer el desarrollo
sostenible, luego de elaborado fue sometido al proceso de validacion por dos expertos
del drea de geografia; a cada validador se le entregé una correspondencia solicitando
su opinidn profesional, el disefio del plan de accion junto al formato de evaluacion del
mismo, a fin de que efectuaran las observaciones pertinentes con respecto al diserio
del plan y su estructura. Luego de realizada la validacion por parte de los expertos, se
procedié a tomar en cuenta lo que sugirieron. quedando determinado el plan de
accion en la ensefianza de la geografia para fortalecer el desarrollo sostenible dirigido
a los Docentes de la Tercera Etapa de FEducacion Basica del Municipio

Independencia. Este plan de accion esta a disposicion del lector en Capitulo VL

Procedimiento de la Investigacion

El procedimiento realizado permitié plantear la problematica que afecta a los
docentes de geografia en su praxis educativa con los alumnos al impartir los
conocimientos de los contenidos programaticos del area. Se plantearon los objetivos
de la investigacion para desarrollar las alternativas de solucion al problema, se diseiio
el instrumento que se aplicd a la poblacion previamente seleccionada (26 docentes del
drea de geografia). Al respecto se procedid de la siguienfe manera;

a) Se revisaron los cuestionarios para verificar la totalidad de respuestas de los

items.

b) Se elaboro una matriz para registrar las respuestas emitidas por los docentes.
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d)

Se elaboraron cuadros descriptivos donde se indican las alternativas de
respuesta del item con las respectivas frecuencias porcentuales en razon de la
totalidad de los sujetos de estudio. Los cuadros descriptivos se elaboraron por
categoria, dimensién y variable.

Iniciando el andlisis por dimension en consideracion de los objetivos de la
fase diagnostica. Presentando los resultados. se promediaron los resultados de
los items que mide cada indicador cou el proposito de obtener un valor de
mayor representatividad, lo cual sirve parala interpretacion.

El analisis considerado fue la frecuencia porcentual mas alta segiun la opcion
mas respondida que seiiala la alternativa de respuesta con cada indicador.
Finalmente los resultados permitieron elaborar una serie de conclusiones en
base a los objetivos planteados en la presente investigacion a fin de aportar
recomendaciones, asi como también la propuesta como respuesta a la

problematica planteada.



CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En el presente capitulo se describe los resultados de la investigacion producto del
analisis efectuado a la informacion obtenida a través del instrumento aplicado a los
docentes de la Tercera Etapa de Educacion Basica del Municipio Independencia
Tachira, a partir de los objetivos del estudio. la variable e indicadores y en
correspondencia con la metodologia de la investigacion. Los datos se presentan en
forma organizada en tablas de frecuencia y porcentajes para cada indicador,
considerando las alternativas de la escala de Likert. siempre, casi siempre, nunca.

Los resultados obtenidos de los datos arrojados con la aplicacion del instrumento

condujeron al siguiente andlisis:

Cuadro 3

Frecuencias y porcentajes de las respuestas dadas por los docentes de la muestra
al cuestionario en cada item sobre la dimension enfoque de la Enseitanza de la
Geografia basada en los indicadores: tradicional, conductista, constructivista,
analms critico.
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Grafico N° 1 Dimension Enfoque de la ensefianza de la Geografia.

Con respecto a la dimension enfoque de la ensefianza de la geografia basada en los
indicadores (tradicional, conductista, constructivista y analisis critico): se evidencia
en el item N° 1, utiliza los contenidos programaticos del area de geografia vigente,
que el 76,92 % de los docentes investigados siempre lo utiliza. ello demuestra como
el docente, en su ensefianza se ajusta solo a los contenidos programaticos vigentes
desde el afio 1987, programa descontextualizado de la realidad del alumno y de la
educacion actual.

En referencia al item NP 2, el alumno es receptor de los contenidos programaticos
expuestos en calase, un 53.85 % de los encuestados afirman que casi siempre los
alumnos son receptores de los contenidos programaticos y el 38.46 % responde que
siempre, la situacién observada evidencié que la ensefianza de la geografia sigue
enmarcada dentro de tradicionalismo en donde el alumno es un ente pasivo del
aprendizaje a través del dictado y la memorizacién impidiendo su participacién
creativa. El docente se convierte en un ente dador de contenidos contemplados en el
programa vigente.

Con respecto al item N° 3, cumple con los objetivos y contenidos programados

usualmente, el 53.85 % de la muestra casi siempre cumple y el 46.15% contestd su
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fin es siempre cumplir, ello indica como la ensefianza de la geografia esta enmarcada
dentro de los parametros que exige el Ministerio de Educacion al final de cada lapso y
afio escolar como es cumplir el del programa y objetivos programados sin verificar si
realmente el contenido programatico ha contribuido a formar inte gralmente al alumno
y s1 su ensefianza estd contribuyendo a fortalecer el desarrollo ambiental.

De igual modo el item N° 4, aplica la nueva teoria constructivista para estimular la
participacién activa del alumno, los docentes encuestados en un 3846 %o
respondieron que siempre la aplican, mieniras un porceniaje igual afirma que nunca
la aplican, de ello se evidencia como algunos docentes suscitan cambios
significativos en la ensefianza aplicando nuevas estrategias, mientras ofros se
conforman con impartir conocimientos enmarcados en la concepcion tradicionalista.

El item N° 5, permite al alumno constatar la teoria con la practica, se detectd que
el 38.46 % nunca lo permiten, mientras el 34.62 %6 de estos siempre lo permiten, ello
indica como un alto porcentaje de docentes no ponen en practica estrategias
metodolégicas 1nnovadoras, en donde el alumno pueda construir su propio
aprendizaje, se observa también como otro grupo de docentes estan innovando la
ensefianza dentro de los principios del constructivismo.

Asi mismo el item N° 6, permite al alumno aplicar los conocimientos en su
contexto, un 53.85% de los investigados nunca lo permiten, evidenciandose en los
alumnos un conocimiento memoristico en su ensefianza geografica que no contribuye
a formar un hombre critico y analitico de la problematica de su entorno para una
mejor calidad de vida.

En lo referente al item N° 7, diagnostica sobre loz conocimientos previos del
alumno al planificar, se encontré que el 50 %o de los profesores contesté que nunca lo
practican, es decir el docente en su accién educativa al planificar sus actividades
poca veces toma en cuenta estrategias metodologicas para conocer y diagnosticar
sobre los conocimientos geograficos previos del alumno al inicio de la clase, ello
dificulta el aprendizaje de los nuevos contenidos, contradiciendo la teoria
constructivista en cuanto a la innovacion en la ensefianza de la geografia para la

formacidn del nuevo educando.
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Con respecto al item N° 8, estimula en el estudiante el uso de recursos creativos y
novedosos, el 46.15% de los encuestados advirtieron que nunca estimulan en el
estudiante el uso de recursos creativos y novedosos, ello demuesira el poco interés del
docente para incorporar al alumno a una participacion activa dentro de la ensefianza
de la asignatura, convirtiéndole en un ente pasivo y desconectado de su realidad a lo
largo del proceso de ensefianza y de aprendizaje al no hacer uso de recursos
didacticos novedosos que lo lleven a comprender mejor su entorno.

Refiriéndose al item N° 9, utiliza estrategias para el analisis y pensamiento critico,
se encontrd que el 42.31% de los docentes indicé nunca utilizarlas y el 34.62%
manifest6 casi siempre utilizarlas, las cifras expuestas demuestran como la ensefianza
de la geografia esta descontextualizada de la realidad al no aplicar estrategias, que le
permitan al alumno razonar sobre los conocimientos expuestos en la clase,
convirtiéndose el docente en un dador de contenidos a través del dictado y de la
exposicion de conceptos, impidiendo la actuaciéon del educando para conocer y
reflextonar su realidad circundante.

Al respecto el item N° 10, el alumno hace uso de la nueva tecnologia para
aplicarla en su contexto, un 38.46 % de los casos encuestados sefialo que el alumno
nunca hace uso de la tecnologia, solo el 34.62 % los docentes afirman que los
alumnos siempre hacen uso, ello demuestra como un alto porcentaje de alumnos no
tiene acceso a la nueva tecnologia, que le permita interesarse por la investigacion en
su contexto debido tal vez a su condicién socio-econdémica o por no haber sido
estimulado por el docente para hacer uso de esta herramienta; mientras ofro
porcentaje de alumnos, segiin los docentes encuestados. investigan con la nueva
tecnologia en su aprendizaje geografico.

De igual modo el item N° 11, propician en el alumno la formulacion de preguntas
para aclarar situaciones, el 53.85 % respondié casi siempre y el 34.62% indica nunca
las propician, ello demuestra como el docente en la ensefianza de la geografia, sigue
siendo el conductor del proceso y el actor principal de la ensefianza y del aprendizaje

en donde el alumno recibe informacién y en algunas oportunidades puede aclarar

62



dudas sobre los temas estudiados, impidiendo un aprendizaje significativo en la
aplicacién de la geografia critica.

En referencia a la dimension ensefianza de la Geografia los resultados obtenidos
del instrumento indican que el docente sigue enmarcado dentro de la ensefianza
tradicional, descontextualizada, conductita (dictado-exposicién), apegado al programa
del drea emanado del ministerio de Educacién, conformandose con cumplir los
objetivos del mismo e innovando poco en su practica. no contribuyendo a la
formacion integral del alumno que le permita conocer. analizar y enfrentar los
problemas de su entorno y responda al fortalecimiento del desarrollo sostenible:
evidenciandose que los docentes en su labor pedagdgica se ocupan por ensefiar
contenidos programaticos mdas no en desarrollar en los alumnos la participacion,
creatividad, interés y fomentar actitudes, valores ya que en su gran mayoria estan
formados en la pedagogia tradicional al no aplicar los principios de la ensefianza de la

geografia a través del analisis critico y del aprendizaje significativo.

Cuadro N° 4

Distribuciéon de Frecuencias y porcentajes relativas a la Dimensién Recursos
Didacticos basados en los indicadores humanos y materiales.

e | SIEMPRE | CASISIEMPRE |  NUNCA |
ATEM L F L% L F i ¥ e
Cn e o s lwm o laes
13 5 19,23 8 30.77 13 2,50,00%

Fuente: Elaboracion propia
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Grafice N° 2. Dimension Recursos Didacticos.

El cuadro N° 4 de acuerdo con la Dimensién Recursos Didacticos, en relacion
con item N° 12: la interrelacién alumno-docente permite aclarar ideas sobre temas
tratados, indica que el 46.51% de los investigados seleccionaron con el mas alto
porcentaje la alternativa nunca, demostrando que ¢l docente en un alto grado no toma
en cuenta en la ensefianza de la geografia al recurso didactico mas importante como
es, el alumno para intercambiar 1deas sobre los aspectos tratados. impidiendo con ello
el desarrollo integral de los procesos de ensefianza y aprendizaje, que son reciprocos.

La participacién del recurso humano dentro de la enseiianza de la geografia
conllevaria a formar un individuo analitico, critico, promovedor de valores en su
entorno para crear habilidades y actitudes necesarias en comprender y apreciar la
relacion mutua entre él y su ambiente

En lo concerniente al item N° 13, construye los recursos didacticos adecuados a
los temas tratados en clase, el 50% de los docentes manifestd que nunca los construye
y un 30 % casi siempre los construye, de lo anterior se deduce la indiferencia de la
mayoria de los docentes por ser creativos en su ensefianza para construir y utilizar
recursos didacticos que hagan mas viable los temas ftratados. encasillandose en

recursos obsoletos e impidiendo la actuacion del alumno. no contribuyendo con un
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aprendizaje significativo, donde ¢él comprenda y analice situaciones de su contexto
para fortalecer el medio.

En referencia a la dimension recursos didacticos para la ensefianza de la geografia,
afravés de los resultados obtenidos se demuestra la poca creatividad y sensibilizacion
del docente para con su ensefianza, en la utilizacion de recursos didacticos novedosos,
deduciéndose de esta forma la improvisacion en su practica, enmarcada en técnicas
de aprendizaje descontextualizadas, carentes de sentido real para el educando.

Evidenciandose una vez mas que en la ensefianza de la geografia, el docente hoy
dia debe ser innovador en el uso y creacion de los recursos didacticos, que le
permitan hacer de la ensefianza una actividad dinamica favorecedora de la

participacion del alumno y por ende de su concienciacion ambientalista para mejorar
su calidad de vida.

Cuadro N° 5§

Distribucion de Frecuencias y porcentajes relativas a la Dimension Finalidad de
la Ensefianza de la Geografia basados en los indicadores programa,
actualizacion, evaluacion del aprendizaje y formacion integral del alumno.

. CUESTIONARIO
e . SIEMPRE .  CASISIEMPRE |  NUNCA
 ftEM I F i % i F 0 % i F i %
L7 12692 0 7 02692 1 12 46,15
L1516 12308 ¢ 12 . 4615 i 8 1 30,77
16 S 1923 i s v 1923 L 16 61,54
A7 e 2308 93462 111 4231
18 s 1923 L8 30077 0 13 150,00

Fuente: Elaboracion propia
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Grafico N° 3. Dimension Finalidad de la Ensefianza de la Geografia.

Los resultados del cuadro N° 5, relacionados con la dimension finalidad de la
ensefianza de la geografia en el item 14, adaptan las actividades didacticas a las
innovaciones pedagogicas que coadyuvan al logro del aprendizaje significativo, la
opcidn con mayor porcentaje fue la nimero 3 donde se observa como el 46,15% de
los docentes encuestados sefialan que nunca adaptan las actividades, demostrando
como la ensefianza de la geografia impartida actualmente sigue enmarcada dentro de
la concepcidn tradicionalista, de contenidos descontextualizados de la realidad del
alumno, no contribuyendo a crear hombres criticos y responsables de la actuacién en
su entorno, con ello se afianza aiin mas la problematica planteada.

En lo concerniente al item N° 15; asiste a cursos de mejoramiento académico y
crecimiento personal, se evidencia que el mayor porcentaje corresponde a la
alternativa nimero 2 con un 46.15%  de los docentes encuestados quienes
respondieron casi siempre, aunque un porcentaje bastante significativo del 30.77%
nunca asiste a estos cursos de mejoramiento. demosirando la apatia y poca

motivacion del docente para estar actualizando en su ensefianza. para crecer personal
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y profesionalmente convirtiéndose junto con los alumnos en los factores dinamicos
de la nueva geografia, que garantice una mejor vida dentro del contexto donde se
desenvuelven.

Asi mismo el item N° 16; aplica la autoevaluacion y coevaluacion para mejorar
los procesos 6 aprendizajes, el 61.54% de los profesores estudiados contestaron que
nunca la aplican. Estos resultados reflejan como el docente en la enseiianza de la
geografia no cumple con los priucipios de la evaluacion para orientar el proceso de
ensefianza para un aprendizaje significativo. aplica solo la evaluacion sumativa no
permitiendo al educando y al grupo auto y coevaluarse durante el desarrollo del
proceso de ensefianza y aprendizaje, que les lleve a orientar y entender, si  los
conocimientos obtenidos le permiten actuar dentro del contexto para una mejor
calidad de vida

En relacion con item N° 17, fomenta en el alumno la formacidén integral a través
de la ejecucion de proyectos sencillos, el 42.31% de los docentes indicd que nuca lo
practican y el 34.62 % casi siempre lo fomenta, los resultados conllevan a inferir que
los docentes en su practica pedagogica no prepara integralmente al educando para la
elaboracién de proyectos sencillos de problemas geograficos-ambientales en su
contexto, donde él desarrolle destrezas, habilidades y valores, para analizar y
reflexionar sobre la problematica existente en su comunidad, lo cual muestra
claramente la necesidad de innovar en funcién de las necesidades del medio y del
alumno.

En referencia al item N° 18; contextualiza las experiencias con los alumnos para
reforzar los contenidos vistos en aula de clases, un 50 %o de los docentes respondid
nuca contextualizar las experiencias y un 30.77% manifest6 que casi siempre lo
realiza, de acuerdo con estas cifras se puede palpar como el docente de geografia no
ha contribuido con un aprendizaje significativo en el educando. al no poder aplicar en
su entorno los contenidos vistos en la clase, para resolver problemas que conlleven a
fortalecer su desarrollo y del medio circundante

La no adaptacién de las actividades didacticas a las innovaciones pedagégicas que

coadyuven al logro del aprendizaje significativo, al igual que la no aplicacion de la
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auto y coevaluacion para mejorar los procesos ¢ aprendizajes hace inferir que el
docente sigue enmarcado dentro de la ensefianza tradicional, indicando a su vez que
el proceso de enseifianza de geografia no cumple con los objetivos propuestos ya que
no contribuye con el proceso de formacidon integral donde la contextualizacion de

experiencias con los alumnos refuercen los contenidos vistos en clase.

Cuadro N° 6

Distribucion de Frecuencias y porcentajes relativas a la Dimension Comprension
basada en los indicadores procesos productivos, procesos sociales,
administratives.

; CUESTIONARIO 1
. 1" SIEMPRE | CASISIEMPRE T NUNCA :
CITEM ©F Y % F L 0% F A P
L1906 23,08 1 8 L3077 12 L 46,15
P20 17 12692 9 U 3462 10 ¢ 3846
Lo T2 2692 S L 3462 . 0 38,46
L 22 1 6 123,08 9 L3462 11 4231
L2303 vansa 8 30,77 15 1 5769

Fuente: Elaboracién propia
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Grafico N° 4. Dimension Comprension del Desarrollo Sostenible.
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Los resultados obtenidos del cuadro N° 6, relacionado con la dimension
comprension del desarrollo sostenible, indican para el item N° 19; el alumno
comprende la relacion de los procesos sociales-productivos a través de la indagacién,
los docentes en un 46.15% sefialaron, que nunca los alumnos lo comprenden y el
30.77, contestd que casi siempre lo comprenden, ello permite observar mejor la
situacioén critica de la ensefianza de la geogratia hoy dia, diagnosticandose en torma
precisa las deficiencias docentes y del alumno para indagar sobre los problemas de su
entorno al no comprender los procesos sociales y productivos de su regién. a su vez
permite valorar la forma de ensefianza ,que no esti contribuyendo a formar un
hombre con valores sociales, econdémicos y conservacionistas.

El item N° 20, lleva al alumno a entender que el desarrollo sostenible ayuda en la
solucion del problema social, se conoci6 que el 38.46% de los docentes a los que se
les aplico el cuestionario nunca llevan al alumno a entender, mientras que el 34.62%
contestd, casi siempre lo llevan a entender, los resultados permiten inferir el poco
interés del docente en ayudar con su practica pedagogica a formar. alumnos con
valores ciudadanos interesados en conocer la problematica ecolégica del mundo y de
su entorno, para comprender su trascendencia e importancia en la mejora su calidad
de vida y garantizar la vida a generaciones futuras.

En referencia al item N° 21, el alumno comprende la importancia de conservar el
ambiente como garantia de la vida, un 38.46% de los docentes encuestados manifesto
que nunca lo comprende y el 34.62% sefial6 casi siempre lo comprenden,, ello nos
lleva a reflexionar sobre las fallas que se presentan en la ensefianza de la geografia en
la formacién del alumno al no permitir internalizar y aplicar los contenidos para
entender la importancia de conservar el ambiente como garantia de vida, de donde se
deduce que la formacidn tradicionalista y descontextualizada de la ensefianza de la
geografia, requiere de una reforma integral para adaptarla a la realidad del alumno.

Asi mismo el item N° 22, Permite al alumno comprender que las diversas
actitudes del hombre agotan rapidamente los recursos, se pudo observar que el

42.31% de los docentes afirman que nunca lo permiten mientras el 34.62% afirman
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que casi siempre lo permiten, estas respuestas llevan detectar la deficiencia de
conocimientos significativos en el alumno para asumir una actitud critica y
conservacionista sobre la importancia de los recursos de los cuales se esta supliendo,
comprendiéndose que su ensefianza geografica estd enmarcada dentro del
tradicionalismo, no formadora de valores.

De igual modo el item N° 23, genera la foma de conciencia en la administracién
del desarrollo compartido, el 57.69% de los encuestados manifesté nunca genera la
toma de conciencia en la administracién del desarrollo compartido, lo expuesto
evidencia que los alumnos no han sido lo suficientemente formados, para entender y
preservar su contexto, al carecer de valores ciudadanos. ambientalistas y entender la
importancia de la solidaridad comunitaria para una mejor calidad de vida.

De los resultados anteriores del cuadro N° 6, se puede inferir que la comprension
del desarrollo sostenible no ha cumplido con sus fines y metas para hacer del
educando un hombre con valores y conciencia ecolégica. comprenda la importancia
de conservar los ecosistemas para lograr una mejor calidad de vida. Ya que existe una
interdependencia establecida entre una sociedad con su modo de produccion,

ideologia, estructura de poder dominante v su medio biofisico.

Cuadro N° 7

Distribucion de Frecuencias y porcentajes relativas a Ia Dimension
Caracteristica del Desarrollo Sostenible basada en el indicador jerarquizaciéon.

o CUBSTIONARIO .
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Grafico N° 5. Dimension. Caracteristica del Desarrollo Sostenible

El cuadro N° 7 en su item nimero 24, permite al alumno identificar los aspectos
fisicos-naturales, su importancia y uso en la actividad econémica. la opcidén mas alta
fue la nimero 3 en donde ¢l 57.69% de los docentes nunca permiten al alumno
identificar los aspectos fisicos-naturales, esto lleva a comprender la deficiencia de los
recursos didécticos suficientes y de un aprendizaje significativo en la ensefianza de la
geografia, para llevar al alumno a sefialar. analizar y comprender la importancia de
los aspectos fisicos que existen en su entorno y la racionalidad de los mismos dentro
de las actividades econémicas

De donde se puede inferir que en la dimension caracteristica del desarrollo
sostenible, basada en el indicador jerarquizacion dentro ensefianza de la geografia, no
esta contempla lo suficientemente como contenido programatico, signe enmarcada en
la formacién tradicional del docente, en donde es considerado el alumno como un
agente receptor de datos geograficos sin identificarlos en su medio y para su
provecho, resultando poco significativos y carentes de sentido, no cumpliéndose asi
con el objetivo del aprendizaje geogrifico, como es la formaciéon de un hombre

integral que comprenda su contexto y resuelva los problemas que se le presenten.
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Cuadro N° 8

Distribucion de Frecuencias y porcentajes relativas a Ia Dimension Finalidad del
Desarrolle Sostenible hasada en los indicadores mejorar la calidad de
conservacion del medio.

__________________________________ cussTIONARIO
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Fuente: Elaboraciéon propia
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Grafico N° 6. Dimension Finalidad del Desarrollo Sostenible.

El analisis del cuadro N° § en referencia al item N° 25; conlleva al alumno a
valorar la utilizacién de los recursos renovables para una mejor calidad de vida, un
46.15% de los docentes encuestados nunca conllevan al alumno a valorar el uso de
los recursos, estos resultados corroboraron lo expuesto en items anteriores en cuanto a

las fallas de la ensefianza de la geografia para un aprendizaje significativo. asi como
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el desconocimiento del tema por no estar el docente actualizado no permitiendo al
educando la formacion de valores que lo conciencia de la importancia de utilizar
racionalmente los recursos no renovables los cuales forman parte sustancial del
desarrollo sostenible

Al respecto el item N° 26, permiten al alumno valorar su seguridad ecolégica, a
esta alternativa el 50.00% de los docentes a los que se les aplico el instrumento
manifesté que nunca permiten al alumno valorar su seguridad ecologica, deduciendo
la poca informacién sobre cuestiones ambientales en los programas de geografia no
son representativos para llevar al alumno a valorar su seguridad ecologica de donde
se requiere la reestructuraciéon del programa de geografia para introducir en su
curriculo contenidos actualizados que conciencien y desarrollen valores para formar
hombres mas concientes de su realidad ecologica.

Respecto a la Dimension Finalidad del Desarrollo Sostenible, de estos resultados
se puede inferir que el docente de geografia en su ensefianza no tiene un
conocimiento suficiente del tema del desarrollo sostenible por no estar contemplado
dentro del contenido programatico de ahi que la ensenanza de la geografia de
realimentarse con temas ecoldgicos que tengan que ver directamente con el entorno
del alumno, formacion de valores y aunado al aprendizaje significativo conciencien
de la importancia del desarrollo sostenible para el logro de una mejor calidad de vida

presente y futura

Una reflexion sobre los resultados

La conclusiéon general del estudio sefiala que el programa vigente (1987) para la
ensefianza de la geografia, sus contenidos programdticos, estrategias metodologicas y
de evaluacién, se encuentran descontextualizadas de la realidad del educando y de los
cambios sociales, economicos, politicos, tecnoldgicos y ambientalistas que vive el
mundo hoy dia.

De ello se evidencia la necesidad de contextualizar y abordar contenidos tematicos
y estrategias instruccionales del area de geogratia. adaptados a la realidad del

educando, asi como de fendémenos y cambios dentro un mundo globalizado, para



hacer de la ensefianza de la geografia una accion que parta de las actividades y
necesidades cotidianas del individuo, pues lo mas tmportante para la educacion es
formar un educando independiente y capaz de solucionar problemas sociales que asi
lo ameriten.

De igual forma se detect6, como la ensefianza del docente sigue enmarcada dentro
del paradigma conductista y tradicional centrada en un aprendizaje de dictado-
memoristico no significativo, requiriéndose un docente dispuesto al cambio en su
comportamiento pedagdgico y social que contribuya a formar educandos criticos de
su realidad personal y ambiental.

En cuanto al diagnéstico de las estrategias aplicadas en la ensefianza de la
geografia, orientadas al fortalecimiento del desarrollo sostenible. utilizadas por los
docentes de la Tercera Etapa de Educacion Basica en el Municipio Independencia del
estado Tachira; se precisdé que las aplicadas hoy dia son las tradicionales,
descontextualizadas y desvinculadas de la realidad social, y econémica del educando,
no contribuyen en hacer de la ensefianza una activad dinamica, obstaculiza el
desarrollo de habilidades y destrezas para un aprendizaje sigmficativo para enfrentar
y solucionar los problemas de su contexto.

Por lo anteriormente sefialado, la ensefianza de la geogratia se debe convertir en
una asignatura activa dentro del sistema educativo en donde ¢l docente ponga en
contacto al alumno (a) con su realidad inmediata e internaliza en ellos valores que
propician una relacién armoénica entre el hombre y su ambiente.

Por ello, el Plan de Accién propuesto, aportara una alternativa de solucion a
partir de los resultados encontrados; con la finalidad de mejorar los desequilibrios
detectados en el diagnostico en cuanto a los contenidos. uso de estrategias
metodologicas, estrategias motivacionales, recursos didacticos, y el desempeiio de la

praxis docente.
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CAPITULO V
UNA PROPUESTA

PLAN DE ACCION DIRIGIDO A LOS DOCENTES EN LA ENSENANZA DE
LA GEOGRAFIA PARA FORTALECER EL DESARROLLO SOSTENIBLE.

Presentacion

En la presente propuesta se entiende por plan de accion, segiin Shapiro. (2005), ‘el
proceso que guia las actividades diarias de una organizacion o proyecto y determina
sus necesidades, cuindo deben realizarse. quién debe hacerlas y qué recursos o
aportaciones se necesitan” (p.2). Este proceso pone en practica los objetivos
estratégicos para ir logrando los cambios deseados en el individuo y de esta forma
lograr un cambio estratégico en la ensefianza de la geografia y cambios de conducta
del educando respecto a su actuacion en el medio para el tortalecimiento del
desarrollo sostenible.

La mayoria de los planes de accion consisten en log siguientes elementos; de
acuerdo a Shapiro (po.cit.)

1. Una declaracion de lo que se debe lograr (la produccion o los resultados que
surgen  del proceso de planificacion estratégica). Escriba las actividades
como pasos discretos que sean realistas, mensurables y alcanzables

2. Una explicacion detallada de los pasos a seguir para lograr este objetivo.
Identificando las responsabilidades claras para los docentes y demads

miembros institucionales.



3. Algan tipo de horario para fijar cuando se tiene ue realizar y cuanto tiempo es
necesario.Desarrollo de un cronograma especifico para completar las
actividades.

4. Una aclaracion de quién serd el responsable de asegurarse de que se complete
correctamente cada paso. (el docente)

5. Una aclaracién de las aportacionesirecursos necesarios. Identifique los
recursos necesarios para completar las actividades, incluyendo los planes para
adquirir estos recursos.

Un plan de acciodn, se inicia antes de la intervencion de capacitacion a fin de que
cada persona que pueda apoyar la transferencia del aprendizaje esté involucrada
desde el comienzo. El plan se refina durante el evento de capacitacion y por lo
general no se completa sino hasta después del evento, cuando los docentes de
geografia estan implementando nuevas habilidades en ¢l trabajo. El contenido vy la
diagramacion de un plan de accidén deben apoyar a los usuarios y usuarias del plan,
(docentes y alumnos). Un diario de aprendizaje es un regisiro en el cual los educandos
analizan temas, problemas, necesidades adicionales para el desarrollo de habilidades
y preguntas que surgen a medida que se aplican los conocimientos, con ello se lleva

al éxito del plan de accién cuando se logran cambios de conducta hacia el medio.

Justificaciéon

En vista de la importancia que reviste el proceso de la ensefianza de la geografia
para fortalecer el desarrollo sostenible, el plan de accidn busca como objetivo y razén
de ser la necesidad de preparar a los docentes en nuevas actitudes personales y
profesionales del area de geografia en su praxis didactico-pedagogica desde el aula.
Este plan de accion en la enseiianza de la geografia para fortalecer el desarrollo
sostenible, motiva la necesidad de capacitaciéon de los docentes a través de la oferta
de talleres elaborados con la finalidad de obtener novedosos conocimientos y
herramientas teérico-practicas para alcanzar ¢l analisis y la reflexion de su que hacer

diario. Por consiguiente la ejecucién del plan accidén en la ensenanza de la geografia



para el fortalecer el desarrollo sostenible representa un aporte para el hacer educativo
venezolano en el drea objeto de estudio; ya que confribuye y genera cambios en la
labor docente que beneficia directamente al alumno(a) y puede ser extensivo a otros

contextos educativos e institucionales con caracteristicas similares.

Factibilidad de Ia Propuesta

Se verifica a través de la aplicacion de los aspectos: el legal, el tedrico. el

institucional y el econdémico.

Factibilidad Legal.

La propuesta del plan de accidon para enseiiar geografia que contribuya al
fortalecimiento del desarrollo sostenible, se fundamenta ¢n las disposiciones
contenidas en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), en la
Ley Organica de Educacion (1980), Reglamento del Ejercicio de la Profesidn
Docente (1991).

En tal sentido, como bases juridicas la propuesta se sustenta fundamentalmente en
los articulos 102, 103 y 104 de la Constitucién de la Repnblica Bolivariana de
Venezuela (1999), referidos a la finalidad de la educacion que se traduce en la
facilitacion para el proceso de pleno desarrollo y personalidad de los alumnos,
alumnas y adolescentes para desenvolverse en un sistema democratico céonsono con
las exigencias sociales del pais.

En la Ley Organica de Educacion (1980). articulos 3 y 4 hace referencia a la
finalidad primordial de la educacion de lograr el pleno desarrollo de hombres cultos y
criticos y la indican como el medio para lograr el progreso de las comunidades:
“capaz de participar activa, consciente y solidartamente en los procesos de
transformacion social™.

También la propuesta se fundamenta en ¢l REPD. (1991), articulo 139 donde se

contempla la obligacion del Estado para atender necesidades prioritarias del Sistema



Educativo, en el articulo 2 literal nimero 5 se establece el derecho del profesional
docente en participar en cursos de adiestramiento y capacitacion; constituyéndose el
Plan Educativo en un medio que facilita la actualizacion del docente. Il articulo 6
establece como deberes de los docentes: en el ordinal 6 dirigido hacia el
cumplimiento eficaz de las exigencias técnicas relativas a los procesos de
planeamiento, programacion, direccidon de las actividades de aprendizaje. evaluacion

y demas aspectos para la ensefianza-aprendizaje

Factibilidad Teérica

El aspecto teorico del plan de accidn esta centrado en los planteamientos de los
diferentes autores relacionados con la enseiianza de la geografia y del desarrollo
sostenible; igualmente en las corrientes teoricas de la didactica y la pedagogia
sustentados en la metodologia constructivista (Piaget) y el aprendizaje significativo

desarrollado por: Bruner, Coll, Ausubel, Gagné entre ofros.

Factibilidad Institucional

Esta factibilidad se traduce en la aplicacion del plan de accion en las diferentes
instituciones de la Tercera Etapa de Educacion Basica del Municipio Independencia,
dirigido a los docentes que laboran en el area de geografia; dispuestos a aceptar y
colaborar académica y personalmente con la puesta en practica de la propuesta
ofertada; considerando el investigador que ademds puede ser extensivo al nivel
diversificado por su sencilla presentacion, facil interpretacion y no ocasiona excesivo
recurso financiero.

Se solicitara ante la supervision del distrito de manera formal el facilitar el camulo
de recursos que se requieren para llevar a cabo la implementacion de la propuesta,
explicandoles quienes seran los facilitadores de la misma. magisteres en geografia y

por ende el investigador de la presente propuesta.
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Factibilidad Econémica.

Los costos operativos para la ejecucion del plan podran ser cubiertos por las
Comunidades Educativas, Zona Educativa, Direccion de Educacion y Alcaldia del
Municipio entre ofros, tomando en cuenta que dichos entes disponen de partidas
presupuestarias para atender las necesidades educativas en sus contextos especificos.
Respecto a la ejecucién del plan en el ambito escolar la necesidad financiera se
obtendra a través de la autogestion en cada institucion, como también del aporte

econdémico de cada docente.

Estructura del Plan de Accion

La estructura del plan de accion propuesto por el investigador, estd constituido por
un cimulo de aspectos operativos a saber: objetivo general, objetivos especificos (por
cada taller); contenidos: -contenidos programaticos, -recursos didacticos, -estrategias
metodoldgicas, -importancia y caracteristicas del desarrollo sostenible; (para talleres
LIL IOIL IV y V); tiempo de duracion de cada taller: responsables, insumos y costos.

La presente estructura conlleva, a la innovacion de la praxis educativa del docente
de geografia, al hacer consciente su que hacer en el aula en forma eficaz desde el
punto de vista de la busqueda del fortalecimiento y mejora del desarrollo sostenible
para contribuir a la calidad educativa. Dicho plan de accion contempla la facilitacion
de cinco talleres dirigidos a los docentes del area de geografia los cuales se
especifican a continuacion:

Taller I: Aplicaciéon de diferentes estrategias motivacionales desde el punto de vista
interactivo, con la finalidad de generar cambios de conducta en la praxis del docente
para la efectividad de su que hacer en el contexto del aula de clase especificamente
para el area de geografia , favoreciendo significativamente al alumno (a).

Taller II: Contempla la especificacion de los contenidos programaticos del drea de
geografia del programa vigente de la Tercera Ftapa de Educacion Basica, donde
facilitador y participante exponen sus analisis, puntos de vista y diversas ideas acerca

de los contenidos seleccionados y su interrelacion con los principios ecoldgicos y



ambientales que conlleven a la que conlleven a la reflexion sobre desarrollo
sostenible.

Taller III: Desarrolla la importancia y caracteristicas de los varados recursos
didacticos para el drea de geografia, presentados como herramienta didactica-
pedagogica para facilitar de tal forma la labor del docente y el aprendizaje
significativo del alumno (a).

Taller IV: Especifica las estrategias metodologicas que el docente debe aplicar en la
ensefianza de la geografia para el logro del aprendizaje significativo de los alumnos
(as); dada la importancia de los mismos por el avance tecnolégico y educativo que
requiere el nuevo orden socio-cultural.

Taller V: Contiene las diferente conceptualizacion sobre desarrollo sostenible. su
importancia y caracteristicas, que ameritan ser analizadas y debatidas para el
consenso de ideas que conllevan a clarificar dicha tematica con el fin de generar
cambios en la actitud y praxis docente y su repercusion directa en el aprendizaje

significativo del alumno(a) en cada contexto educafivo.

Criterios para Ia seleccion de los Contenidos

El investigador, realizo el analisis y clasificacion de los contenidos contemplados
para cada taller de manera especifica, tomando en consideracion las variables objeto
de estudio con sus respectivos indicadores como también los aspectos incongruentes

en la fase del diagnodstico.

Objetivos del Plan de Accion

General
Elaborar un plan de formacién que permita al docente la aplicacion de estrategias
innovadoras en la ensefianza de la geografia que conftribuya al fortalecimiento del

desarrollo sostenible del Municipio Independencia Estado Téchira.
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Especificos

1. Utilizar estrategias motivacionales para concienciar sobre la importancia del
desarrollo sostenible como medio para mejorar la calidad de vida.

2. Actualizar a los docentes en contenidos programaticos para ensefiar geografia
adaptados a la nueva realidad econémica-social.

3. Dinamizar los recursos diddcticos para una mejor utilizacion en el proceso de
ensefianza de la geografia.

4. Aplicar estrategias metodolégicas para concienciar la importancia que tiene la
ensefianza de la geografia en el aprendizaje significativo.

5. Comprender la importancia del desamrollo sostenible. identificando vy

analizando sus caracteristicas para una mejor calidad de vida en su contexto.

Esquema de Administracion de los Talleres

Poblacion a quién va dirigida: Docentes de la Tercera Etapa de Educacion
Basica del area de geografia.

Lapso de Ejecucion: Inicio del aiio escolar.

Duracion: 40 horas. Cinco dias consecutivos para § horas diarios de doble
jornada.

Horario: De 8:00 am. 2 12:00 m. De 2:00 p.m. a 6:00 p.m.

Numero de Participantes: 26 docentes del area de geografia.

Requisitos: Docentes activos del area de geografiay deseos de actualizacion.

Modalidad: Presencial-interactivo.
Facilitadores: Magisteres del area de geografia e investigador.

Ewvaluacion de los Talleres

Cada uno de los talleres contiene su aspecto evaluativo que se realiza a través

de la coevaluacion y antoevaluaciéon contempladas en el sistema de evaluacion



para adultos que prevé la realimentaciéon de las tematicas tratadas por las propias
caracteristicas en cada uno de los talleres, como son la interactividad y
proactividad de los mismos, donde tanto ¢l facilitador y los participantes ejecutan

la coevaluacidn y autoevaluacion,

Administracion del Plan de Accion

El Plan de Accion dirigido a los docentes en la enseiianza de la geografia para
fortalecer el desarrollo sostenible, serda administrado por el investigador y por
magisteres del drea de geografia para ser aplicado a los docentes del Municipio
Independencia del estado Tachira y extensivo a todos los docentes que laboren en

instituciones publicas y privadas.

Recursos

Los Recursos Humanos estaran conformados por:

- El investigador.

- Facilitadores Técnicos y Especialistas tanto de Instituciones Pablicas como
Privadas.

- Docentes participantes.

Los Recursos Materiales a utilizar seran:

- Tiza, pizarréon, marcadores, transparencias. papel de oficio. papel bond, turo,
carpetas, cartulinas, grapas. grapadora, lapices. sacapuntas. medios
audiovisuales, retroproyector, periddicos, revistas entre otros.

Recursos Institucionales: Plantas fisicas educativas.
Recursos Financieros: Aportes del personal docente. Comunidad Educativa,

Alcaldia, Zona Educativa.
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EVALUACION DE LA PROPUESTA

El objetivo de la evaluacién de toda propuesta y su factibilidad se realiza mediante
estudio operativo y técnico de acuerdo con lo establecido por la UPEL (2003), con
respecto al proyecto factible en este capitulo se explica la forma puntual de ejecutar la
factibilidad de la propuesta para lo cual es necesario cumplir los siguientes pasos.

El conjunto de personas, equipos que pueden influir en el plano ideoldgico,
politico, académico, administrativo y comunitario, se puede identificar, partiendo de
la evaluacion de la factibilidad del Plan de Accién y su viabilidad desde el punto de

vista operacional, técnico v econémico.
Finalidad de la Evaluacion

La finalidad es elaborar la evaluacion de la propuesta denominada Plan de Accion
dirigido a los docentes en la ensefianza de la geografia para fortalecer el desarrollo
sostenible; la misma se efectué luego de recabar la informacion por parte del
investigador a través de un cuestionario contentivo de cuatro preguntas abiertas con el
propésito de evaluar los méritos de la propuesta y la emision de juicios con
conocimiento de causa con respecto a las factibilidades mencionadas anteriormente.

Este cuestionario fue aplicado a magisteres en el drea de geografia. quienes
ratificaron con sus respuestas la factibilidad de aplicacion del Plan de Accion

propuesto. (Ver Anexo E ).

Evaluacion de la Factibilidad del Plan de Accion

Esta evaluaciéon examina la viabilidad y utilidad del Plan de Accion al ser aplicado
en las diferentes instituciones educativas; a saber en tres aspectos:
Factibilidad Operacional, la misma viene dada por la aceptacion de la

implementacién del Plan de Accion para capacitar a los docentes del area de

b=l
(%)



geografia en el fortalecimiento del desarrollo sostenible para optimizar su
desempeiio; se determind que: -existe apoyo para implementar el Plan de Accién por
parte de los magisteres en el area de geografia luego de contestar el cuestionario
mencionado; -los expertos encuestados en un 100 % respondieron que es necesario
que los docentes del drea de geografia revisen, innoven y planifiquen contenidos
programdticos para un aprendizaje significativo del alumno (a). -asi mismo
consideran que el Plan de Accion detecta fortalezas. oportunidades. debilidades y
amenazas en la praxis del docente de geografia, para con ello mejorar la calidad
educativa a través de la experiencia interactiva que oferta cada uno de los talleres
adecuados a la tematica de estudio.

Factibilidad Técnica, existe tecnologia adecuada y al alcance del investigador y
los mediadores como recursos materiales necesarios para el desarollo de los talleres
permitiendo el crecimiento personal y académico de los docentes.

Factibilidad Econdmica, el presente Plan de Accion puede ser factible desde el
punto de vista operacional y técnico como también ecconomico ya que la
implementacion de los talleres se realizaran a través del antofinanciamiento y
cofinanciamiento por parte de los docentes, Comunidad Educativa, y entes del

Estado; porque los mismos no son excesivos en lo referente a los costos para su

ejecucion.



CAPITULO ¥V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

La presente investigacion se fundamenta en la ensenanza de la geografia para
fortalecer el desarrollo sostenible, por consiguiente se presentan las conclusiones
consideradas a partir de los objetivos especificos planteados.

En cuanto al primer objetivo, se verifico que el docente al ensenar la geografia en
la Tercera Etapa de Educacion Basica, presenta su praxis pedagogica enmarcada en
el método tradicional (conductista), poco innovador y memoristico; el cual no
favorece el aprendizaje del alumno en cuanto al fortalecimiento del desarrollo
sostenible; ello demuestra que el docente de geografia amerita cambiar su praxis
pedagdgica.

Con respecto al segundo objetivo, en las acciones teérico-practicas del docente se
observaron incongruentes en algunos contenidos del area del programa vigente y ain
mas con la realidad del contexto en que viven los alumnos (as) del Municipio
Independencia del estado Tachira, porque el docente solo se dedica a dar clases
magistrales cuya principal herramienta de trabajo lo constituye el dictado quedando
relegada la investigacion de los problemas ambientales de su medio.

En el Tercer objetivo, se evidencié que existe poca disposicion de los docentes de
geografia para desarrollar el proceso de ensefianza y de aprendizaje desde la
metodologia constructivista e innova su praxis educativa y el aprendizaje de
contenidos en el alumno (a) que le permita mejorar su calidad de vida dentro del

paradigma del desarrollo sostenible.



Asi mismo se observo por parte de los docentes y de las instituciones que existe
uso limitado y restringido de los recursos materiales-didacticos que enriquecen los
conocimientos y el aprendizaje significativo de los alumnos (as). generando apatia y
monotonia en su que hacer diario en el aula, esta situacion refleja seria discrepancia
con lo pautado en las nuevas teorias y concepciones pedagogicas del sistema
educativo actual.

Por consiguiente el ultimo objetivo representa el aporte educativo como alternativa
de solucion a la problematica reflejada, el cual se traduce en un plan de accion.
dirigido a los docentes en la ensefianza de la geografia para fortalecer el desarrollo
sostenible, tomando en cuenta las necesidades detectadas en cada uno de los docentes

objeto de estudio.

Recomendaciones

El plan de accion provee a los docentes de las herramientas didactico-pedagogicas
y debe ser concebido como un instrumento que propenda al mejoramiento de la
ensefianza de la geografia para contribuir a fortalecer el desarrollo sostenible y el
aprendizaje significativo del alumno (a).

Es necesario la participacién activa en talleres de actualizacion y capacitacion por
parte del docente de geografia con respecto. a contentdos programaticos. estrategias
metodologicas, instruccionales y motivacionales, en la ensefianza de la para hacerla
una actividad dinamica en beneficio del aprendizaje del alumno.

Las autoridades del Ministerio de Educacion y Deporte. propicien la actualizacion
de los contenidos programdticos del area geografia, de acuerdo con la realidad del
contexto del alumno (a), para hacer de la ensefianza un proceso formador de hombres
y mujeres concientes de su entorno y devenir histérico.

La participacion de los docentes del area de geografia en los talleres de la
propuesta mejora su perfil personal y profesional como agente generador de cambios

en los alumnos de la Tercera Etapa de Educacion Basica.
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES- TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION

MENCION: ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

San Cristobal. junio de 2005

Estimado
Profesor (a) validador (a)
Su despacho.-

Reciba mi mas cordial y afectuoso saludo.

En virtud de considerar sus acertadas opiniones en el area de validacion de
instrumentos, me dirijo a usted en ocasiéon de solicitar su colaboracién en lo que
respecta a efectuar este importante proceso para el cuestionario bajo escala de
Lickert, el cual sera aplicado a los docentes de geografia de la 11T Etapa de Educacion
Basica del Municipio Independencia Estado Tachura.

Este cuestionario corresponde a la Tesis de Grado para optar al Titulo de
Magister en Educacion Mencién Ensefianza de la Geogratia, cuyo titulo ensefianza de
la geografia dirigida a los docentes de la III etapa, para fortalecer el desarrollo
sostenible. Caso: Municipio Independencia del Estado Tachira, a tal efecto se le
suministran los objetivos de la investigacion. operacionalizacién y conceptualizacion
de variables, formato de validez y modelo cuestionario.

Agradezco enormemente me haga llegar si los items presentan pertinencia con
los indicadores, claridad de redaccion o cualquier ofra sugerencia que crea
conveniente para el mejoramiento y perfeccion de esta investigacion.

Muy atentamente.

Lic. Oscar E. Jaimes Mora

Investigador
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Objetivos de la Investigacion

General.
Disefiar un Plan de Accién en la ensefianza de la  geogralia. para fortalecer el
Desarrollo Sostenible, dirigido a los docentes de la Tercera Etapa de Educacion

Basica del Municipio Independencia del Estado Tachira.

Especificos

Diagnosticar la actuacion de los docentes sujetos de estudio, en cuenfo a su
quehacer diario en la ensefianza de la geografia, para fortalecer el desarrollo
sostenible, en la Tercera Etapa de Educacion Basica.

Indagar en los docentes como aplican los conocimientos tedrico-praciicos en la
ensefianza de la geografia para fortalecer el desmrollo sostenible, en la Tercera Etapa

de Educacion Basica

r

Conocer la disposicion de los docentes para innovar su praxis pedagogica en la
ensefianza de la geografia para el fortalecimiento del desarrollo sostenible.

Determinar la factibilidad de elaboracion del plan de accion en la ensefianza
geografia, para el fortalecimiento del desarrollo sostenible dirigido a los docentes de
la Tercera Etapa de Educacion Béasica.

Proponer un plan de accién para ensenar geografia. que coniribuya al

fortalecimiento del desarrollo sostenible dirigido a los docentes de la TIT Etapa.
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Cuadro N° 2

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLE DIMENSIONES | INDICADORES ITEMS
. Enfoque de la »  Tradicional. [-2
Enseiianza de . - . o
enserianza »  (Conductista. 3
la Geografia. = Constructivista 4-5-6-7-8
= Analisig Critico 9-10-11
Recursos =  Humanos 12
Didacticos = Nateriales 13
® Programa 14
Finalidad = Actualizacidn 15
s Evaluacion del 16
Aprendizaje
*  Formacionmtegral | 17-18
del alumno
Comprension =  Procesos 19
Desarrollo Productivos
g bl = Procesos 20
osteniole Sociales
= Administracion. 21-22-23
Caracteristicas ., 24
= Jerarquizacion.
Finalidad = Mejorar la calidad | |
de vida o
= Congervacion 26

del medio

Fuente: Cuadro disefiado por el autor: Oscar E. Jaimes M. 2006
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FORMATO DE VALIDACTON

NO

ITEMS

ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

Calidad de | Perti- Sugerencia al
Redaccion | nencia. | validar
Acep | El Mod

CUANDO IMPARTE LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

1 | Utiliza los contenidos programaticos del | I
area de geografia Vigente.
2 | El alumno es receptor de los contenidos
programaticos expuestos en la clase.
3 | Cumple con los objetivos y contenidos
programados usualmente.
4 | Aplica la Teoria Constructivista para
estimular la participacion activa del
alumno.
5 | Permite al alumno constatar la teoria
con la practica. | |
6 | Permite al alumno (a) aplicar los| |
conocimientos en su contexto.
7 | Diagnostica sobre los conocimientos | | |
previos del alumno al planificar.
8 | Estimula en el estudiante el uso de
mapas mentales y conceptuales.
9 | Utiliza estrategias para el analisis y
pensamiento critico.
10 | El1 alumno hace uso de la nueva o )
tecnologia para aplicarla en su contexto. ]
11 | Propicias en el alumno la formulaciéon
de preguntas para aclarar situaciones.
12 | La interrelacion alumno-docente permite
aclarar ideas sobre temas tratados. o
13 | Construye los recursos didacticos o
adecuados a los temas tratados.
14 | Adapta las actividades didacticas a las o
innovaciones pedagdgicas que
coadyuvan al logro del aprendizaje
significativo.
15 | Asiste a cursos de mejoramiento
académico y crecimiento personal.
16 | Aplica la auto y coevaluacion para

mejorar los procesos o aprendizaje.
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17

Fomenta en el alumno (a) la formacion
integral a través de la ejecucion de
proyectos sencillos.

18

Conceptualiza experiencias con los
alumnos (as) para reforzar los
contenidos vistos en el aula de clase.

19

El alumno comprende la relacion de los
procesos sociales-productivos a través
de la indagacion.

20

Lleva al alumno a entender que el
desarrollo sostenible ayuda en la
solucién del problema social.

21

El alumno (a) comprenda la importancia
de conservar el ambiente como garantia
de la vida.

22

Permite al alumno comprender que las
diversas actitudes del hombre agotan
rapidamente los recursos.

Genera la toma de conciencia en la
administracién del desarrollo
compartido.

24

Permite al alumno identificar los
aspectos fisicos-naturales, su
importancia y uso en la actividad
econdmica.

R —

Conlleva al alumno a valorar la
utilizacién de los recursos renovales y
no renovables, para una mejor calidad
de vida

26

Le permite al alumno wvalorar su
seguridad ecolégica.

ACEP = ACEPTAR

ALTERNATIVAS DE LA ESCALA | SIEMPREF

PARA RESPONDER

ELI=ELIMINAR MOD. =MODIFICAR

SIEMPRE
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OBSERVACIONES GENERALES

RECOMENDACIONES GENERALES

Firme del Validador:

Cédula de Identidad:
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES- TACHIRA
CONSEIO DE ESTUDIOS DE POSTGR ADO
MAESTRIA EN EDUCACION

MENCION: ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

(ANEXO B)

CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS DOCENTES QUE IMPARTEN LA
ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN LA TERCERA ETAPA DE EDUCACION
BASICA.

Autor; Oscar I, Jaimes M.

Tutor. Dr. Ivan Gualdron D.



UNIVERSIDAD DE LOS ANDES- TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSGRADO
MAESTRIA ENEDUCACION

MENCION: ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA.

Estimado Profesor:

Con motivo de realizar una investigaciéon para optar al titulo de Magister en
Educacion mencion Ensefianza de la Geografia. solicito ante usted su valiosa
colaboracién en cuanto a responder el instrumento que se presenta a continuaciéon con
la intencion de conocer como se lleva a cabo la ensefianza de la geografia que
contribuya al Fortalecimiento del Desarrollo Sostenible en la institucion donde usted
labora.

Dichas respuestas se trataran en forma confidencial y solo tendrian efecto para el
estudio propuesto. En tal sentido, se le agradece la mayor objetividad y autenticidad
en los datos suministrados.

El instrumento esta conformado por 26 items. cuyas respuestas se presentan para
ser respondidas de acuerdo con la siguiente escala: Siempre: Casi Stempre; Nunca.

Gracias por su colaboracion.

Afentamente.

Oscar E. Jaimes M.

Investigador



INSTRUMENTO DIRIGIDO A LOS DOCENTES

Titulo que posee:

Mencion:

Afios de Graduado: Afios de Servicio:

Edad: Sexo:  Fecha e )
Ne. ITEMS T s C.S. N }

1 | Utiliza los contenidos programaticos del éarea de
geografia Vigente.

2 El alumno es receptor de los contenidos programaticos
expuestos en la clase.
3 Cumple con los objetivos y contenidos programados

usualmente.
4 Aplica la teoria Constructivista para estimular la
participacion activa del alumno.

5 | Permite al alumno constatar la teoria con la prictica.

RS GRS S R

6 | Permite al alumno(a) aplicar los conocimientos en su
contexto.

7 | Diagnostica sobre los conocimientos previos del
alumno al planificar

8 | Estimula en el estudiante el uso de recursos creativos 'y
novedosos.

9 | Utiliza estrategias para el analisis y pensamiento
critico.

10 | El alumno hace uso de la nueva tecnologia para
aplicarla en su contexto.

11 | Propicia en el alumno la formulacién de preguntas
para aclarar situaciones.

12 | La interrelaciéon alumno-docente permite aclarar ideas
sobre temas tratados.

13 | Construye los recursos didacticos adecuados a los
temas tratados. 1

14 | Adapta las actividades didacticas a las innovaciones
pedagogicas que coadyuvan al logro del aprendizaje
significativo.

15 | Asiste a cursos de mejoramiento académico ¥y
crecimiento personal.

114




16 | Aplica la auto y coevaluacion para mejorar el procesos
de aprendizaje.

17 | Fomenta en los alumnos la formacion integral a fravés
de la ejecucion de proyectos sencillos.

18 | Contextualizas experiencias con los alumnos para
reforzar los contenidos vistos en el aula de clase.

19 | El alumno comprende la relacion de los procesos
sociales-productivos a través de la indagacion.

20 | Lleva al alumno a entender que el desarrollo
sostenible ayuda en la solucion del problema social.

21 | El alumno (a) comprende la importancia de conservar
el ambiente como garantia de la vida.

22 | Permite al alumno comprender que las diversas
actitudes del hombre agotan rapidamente los recursos.

23 | Genera la toma de conciencia, en la administracion del
desarrollo compartido.

24 | Permite al alumno identificar los tipos de relieve, su
importancia y uso en la actividad economica.

25 | Conlleva al alumno a valorar la utilizaciéon de los
recursos renovales y no renovables. para una mejor
calidad de vida.

26 | Le permite al educando valorar su seguridad ecologica |




UNIVERSIDAD DE LOS ANDES- TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION

MENCION: ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA.

(ANEXO ()

VALIDACION DEL INSTRUMENTO
JUICTIO DE EXPERTOS
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO

ITEMS | JUEZ1 | JUEZ2 | JUEZ3 | TOTAL P. 0
1 3 3 3 33 ! 0.01
2 3 3 3 373 1 oot
3 3 3 3 3/3 1 0.01
4 3 3 3 3/3 1 0.01
5 2 2 3 143 0.33 0.003
6 2 2 3 1/3 0.33 0.003
7 2 2 3 735|033 0.003
8 3 3 30 33| 1| 001 |
9 3 3 3 373 1 0.01
10 3 3 3 313 1 0.01
11 3 3 3 313 1 0.01
12 3 3 333 o4 ool
13 3 3 3 3/3 t 0.01
14 3 3 3 3371 1 0.01
15 3 3 3 3/3 1 0.01
16 3 3 3 3/3 1 0.01
17 3 3 3 33 | 1 0.01
18 3 3 3 373 1 0.01
19 3 3 3 33 0t ] o001
20 3 3 3 33 i 0.01
21 3 3 | 3 303 1] 001
22 3 3 3 33 1 1 0.01
23 2 3 3 23 0.66 0.007
24 3 3 3 373 1 0.01
25 3 3 3 313 1 0.01
26 3 3 3 3/3 1 0.01
FE S N X W X )

Fuente: Jaimes, O. (2005)
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES- TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSGRADO

MAESTRIA ENEDUCACION
MENCION: ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA.

{ ANEXO D)

CONFIBILIDAD DEL INSTRUMENTO
PRUEBA PILOTO
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CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 [Z xi| Xi | ZSi*
1 2 2 3 1 3 1 2 2 1 3 |20 2 |0,667
2 3 1 3 2 3 3 2 3 2 2 |24 | 240489
3 3 1 3 1 3 3| 2] 3|33 |25]25]0,722
4 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 | 28 | 2,810,178
5 3 3 3 3 1 2 3 2 3 3 | 26 | 2,6 /0,489
6 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 284 2,8 10,178
4 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 | 292910100
8 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 28 | 2,8 (0,178
9 2 3 3 3 3 3 2 3 3 2 27 | 2,7 10,233
10| 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 | 2828|0178
11 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 2812810178
12 | 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 | 28280178
13| 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 1291290100
14 | 3 3 3 3 3 3131 3 3 3 | 30 3 (0,000
1512 | 312 2 233|321 2124a24(0267
16 | 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 | 28 | 2,8 10,178
17 | 2 3 2 3 3 3 2 2 3 3 | 26 | 2,6 | 0,267
18 | 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 | 2828|0178
19 | 3 3 2 2 3 2 3 2 3 3 | 26 | 2,6 |0,267
20 ) 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 | 30 3 0,000
21 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 129290100
22 | 3 3 3 2 3 3 2 3 2 3 | 27} 2,7 0,233
23 | 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 1291290100
24 | 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 130] 3 {0,000
25| 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 |28 1280178
26 | 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 | 2812380178
T |73 |67 [ 73|69 (73 |69 |71 |70 |73 |73 711 |71,1]| 5,81

« = Alfa de Conbrach
K = sit
a = - -l )
K- 1 St?

g = 0.95 Alta Confiabilidad
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES- TACHIR A
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION

MENCION: ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA.

(ANEXO F)

FORMATO DE EVALUACION DE LA PROPUFESTA
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES- TACHIRA
CONSEJO DE ESTUDIOS DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION

MENCION: ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA.

San Crisiobal. 20 de abril de 2006

Magister:

Ciudad.

La presente Propuesta es parte de un estudio de Postgrado para optar al titulo de
Magister en Educacion. Mencién: Ensefianza de la Geografia: el cual tiene como
finalidad recolectar informacion para evaluar ka factibilidad de implementacion de la
propuesta titulada Plan de Accion dirigido a los docentes de la Tercera Etapa en la

ensefianza de la geografia para fortalecer el desarrollo sostenible.

Solicito su valiosa colaboracion en el sentido de evaluar la Propuesta. en funcion

de sus conocimientos académicos y experiencias profesionales en el area.

Gracias por su receptividad.

El Investigador
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FORMATO DE EVALUACION DE LA PROPUESTA

1°. ;Considera que el objetivo general del Plan de Accion barca las necesidades del
personal docente y alumnos del drea de Geografia de la Tercera Etapa de Educacién
Basica?

2°, (El contenido Programatico de cada uno de log Talleres. renne lag condiciones
didactico-pedagogicas para innovar en la enseiianza de la geografia?

3°.; Considera posible la reorientacion del contenido programatico del area de
geografia que contribuye a fortalecer el desarrollo sostenible?
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4, ;El tiempo de duracion de cada uno de los talleres se adecua a la necesidad de

actualizacion del Docente?

5%°. (A su criterio que otro contenido debe llevar la presente propuesta sobre la
Ensefianza de la Geografia para el fortalecimiento del desarrollo sostenible?






