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Resumen
Se trata de un Proyecto Especial, desarrollado bajo un enfoque
cualitativo, basado en un estudio exploratorio-descriptivo, a través del cual
se propuso explorar las posibilidades de la fotografia como estrategia
pedagodgica que favoreciera el proceso de inclusion de nifios y nifias al
Preescolar Integrado. Se llevd a cabo un Taller de Alfabetizacion
Fotografica, fortaleciendo los indicadores del area de desarrollo
Formacion Personal y Social. EI Preescolar seleccionado se encuentra
ubicado en el Estado Mérida, Venezuela, y la poblacion compuesta por 18
nifos/nifias de 4 y 5 afios de edad, de los cuales 14 tienen un desarrollo
regular y 4 presentan diversidad funcional (tres de ellos diagnosticados
con Sindrome Down y uno con Sindrome Woolf). Durante la fase
diagnostica se detectd la carencia de experiencias significativas que
ofrecieran a nifios/nifias regulares y con diversidad funcional un ambiente
psicologico y afectivo que les permitiera sentirse seguros y libres para
interactuar, donde sus diferencias en lugar de separarlos los uniese
grupalmente, fortaleciendo asi la inclusion. Los resultados del taller de

Alfabetizacion Fotogréfica permiten afirmar que el desarrollo de
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actividades atractivas y novedosas, favorece el proceso de inclusion de
nifos/nifias regulares y con diversidad funcional al Preescolar Integrado.
Adicionalmente se observd que el trabajo mancomunado familia-
institucién, favorece el afianzamiento de valores como la convivencia y la
tolerancia hacia la diversidad. Finalmente las fotografias realizadas por
los nifios/nifilas muestran indicios de la aceptacién de si mismos, la
interaccién y aceptacion de otras personas que presentan diferencias, la
construccién de la identidad, el sentido de integracién a una familia y una
comunidad. Estos indicadores permiten concluir que la fotografia como
experiencia artistica significativa ofrece al nifio/nifia la oportunidad de
retratar como se da su propio proceso de inclusion, a través de imagenes
gue comunican al espectador lo que piensa, sus intereses y su

cotidianidad.

Palabras clave: Fotografia, Inclusion, Aula Integrada.
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La inclusién es una de las grandes tendencias educativas actuales, ya
gue todos tenemos derecho a una educacién integral, de calidad,
permanente, en igualdad de oportunidades y condiciones, como lo especifica
el articulo 103 de la Constitucidon de la Republica Bolivariana de Venezuela
(1999, p.83). Este derecho se justifica por la necesidad de que los
nifos/nifas sean educados en instituciones educativas preparadas, con
espacios comunes para ofrecer experiencias de enseflanza y aprendizaje
significativas para todos/todas. Considerando lo anteriormente planteado
surge la presente investigacion, en la que se pretende revelar los factores
gue facilitan y/u obstaculizan el funcionamiento de la educacion inclusiva; y
como la innovacion de estrategias educativas en el aula de preescolar
mejoraria la inclusion siendo capaz de plantearla como un proceso
satisfactorio y atractivo, no solo para los nifios/nifias integrantes del aula sino

para todos aquellos que forman parte de la comunidad educativa.

La presente investigacion muestra en su primer capitulo el problema de
estudio, donde se plantea que una de las principales barreras para la
inclusion, es la carencia de experiencias significativas que ofrezcan a
niflos/nifias regulares y con diversidad funcional un ambiente psicoldgico
y afectivo que les permita sentirse seguros y libres para interactuar, donde
sus diferencias los unan grupalmente; fortaleciendo asi la inclusion.
Ademas se exponen la justificacion y los objetivos planteados, que

permiten profundizar el tema de la inclusion escolar.

En el segundo capitulo se hace referencia a los antecedentes del
estudio y las teorias que lo sustentan, ahondando en los temas de

diversidad funcional; inclusiébn escolar; condiciones que facilitan la
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inclusién; bases curriculares y fundamentacién legal internacional y
venezolana que permite entender mejor este tema. Ademas de proponer

la fotografia como estrategia de inclusion en el aula integrada.

En el capitulo nimero tres se describe y explica la metodologia de
trabajo, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, muestra y
poblacion utilizados en el estudio. Se determina que es un estudio de
caracter exploratorio-descriptivo, a través del cual se espera conocer este
tema poco estudiado, explorarlo y obtener resultados, mediante la
descripcién de las experiencias que permiten conocer la poblacion vy
exponer el desarrollo de las actividades fotograficas planificadas en el
trabajo de campo.

El capitulo cuatro presenta el Marco Experimental de la investigacion
donde se explica a fondo el planteamiento del Taller de Alfabetizacion
Fotografica, los temas que fueron expuestos, las dinamicas realizadas y

los recursos utilizados en el planteamiento del mismo.

El capitulo cinco presenta el andlisis de los resultados obtenidos en el
estudio. En primer lugar se dan a conocer los resultados de las encuestas
aplicadas a las docentes del Preescolar quienes manejan el proceso de
inclusion dia a dia. En segundo lugar se presentan los resultados de los
registros anecdoticos vivenciados, observados en el aula antes y durante
el planteamiento del Taller de Alfabetizacion Fotografica, luego se
presentaran los resultados y evaluacion del mismo exponiendo un analisis
de las fotografias tomadas por los nifios/nifias. El capitulo se cierra
justificando el cumplimiento de los objetivos planteados en la

investigacion.

Finalmente, se exponen las conclusiones que surgen de este estudio y
las sugerencias pertinentes a implementar en el preescolar para el mejor

funcionamiento de la inclusién en la institucién sujeto de estudio.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA

El siguiente capitulo se centrara en identificar y dar a conocer el
problema de investigacién seleccionado para este estudio. También se
justificara el por qué se seleccioné dicho problema y la finalidad de
proponer mejoras al mismo. Finalmente, se formularan los objetivos a

desarrollar durante esta investigacion.
[.1. Planteamiento del Problema

La Integracién de un individuo a la sociedad es un proceso continuo y
progresivo que en ocasiones puede tomar toda una vida, y en el caso de
personas que presentan alguna diversidad funcional, puede ser lento y
confrontar diversos obstaculos para los que ni el mismo individuo, ni los

agentes de su entorno, suelen estar preparados.

Es por ello que la tendencia de la educacion hoy en dia es inclusiva, ya
gue vela por el cumplimiento de los derechos de los seres humanos, tal
como lo establece el articulo 103 de la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela (1999): “Toda persona tiene derecho a una
educacion integral, de calidad y permanente, en igualdad de condiciones
y oportunidades, sin mas limitaciones que las derivadas de sus aptitudes,
vocacion y aspiraciones” (p.83). Este derecho se justifica por la necesidad
de que los nifios/niflas sean educados en instituciones educativas
preparadas, con espacios comunes para ofrecer experiencias de

ensefianza y aprendizaje significativas para todos/todas.
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La inclusién en la educacion, puede ser un concepto polémico, pues se
enmarca dentro de los valores educativos y sociales, éstos deben tomar
en cuenta no solo la satisfaccion de las necesidades educativas de los
nifilos/nifias con desarrollo regular, sino la satisfaccion de las necesidades
generales de los nifios/niflas con diversidad funcional. La escuela para
todas/todos, parte de la individualidad, considera las diferencias de cada
uno/una en el entendido de que todos/todas tienen derecho a ser
diferentes.

Entendiendo lo anteriormente descrito, y tomando en cuenta que el
estudio se realizara en un Preescolar, se procedera a explicar lo que se
entiende por preescolar integrado. Es el aula a la que ingresan los
nifos/nifias con diversidad funcional en compafiia de nifios/nifias con
desarrollo regular de 4 a 6 afios de edad, en la cual debe darse un
adecuado proceso de inclusién, por su parte, el téermino inclusion parte de
la premisa de la modificacion del entorno escolar para que responda a las
necesidades e intereses de los niflos/nifias tomando en cuenta sus
diferencias individuales (Nufiez, 2008). Dichas aulas deben incentivar a la
participacion de todos/todas por igual en las actividades cotidianas, las
cuales deben ser adaptadas segun sea necesario. Es por ello que el
preescolar debe adecuarse a la diversidad, conocer las caracteristicas
individuales, las capacidades y motivaciones de todos/todas. En esta
atmosfera los nifios/nifias regulares aprenden a ser mas receptivos a la

diversidad y a las personas distintas (Puigdellivol, 2007).

En este contexto y con base en las experiencias vividas en las
practicas profesionales realizadas durante la carrera, se observa que una
de las principales barreras para la inclusién, es la carencia de
experiencias significativas que ofrezcan a nifios/nifias regulares y con
diversidad funcional un ambiente psicoldgico y afectivo que les permita
sentirse seguros y libres para interactuar, donde sus diferencias los unan
grupalmente; fortaleciendo asi la inclusion, asunto importante en la

definicion de aula integrada, ya que en la misma debe plantearse un
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correcto proceso de inclusion para lograr su objetivo primordial, que es la

participacion activa e igualitaria de todos/todas sus integrantes.

De alli surge el interés por desarrollar un Proyecto Especial, para
favorecer el proceso de inclusion en el aula integral, a través del
fortalecimiento del area de Formacion Personal y Social desde sus cuatro
indicadores: Aceptacion de si mismo, Interaccién con otras personas,
Construccién de la identidad e Integracion a una familia y una comunidad
(Curriculo de Educacion Inicial, 2005).

Se considera que las artes visuales pueden constituir un recurso
pedagogico eficaz y novedoso para incentivar y fortalecer el proceso de
inclusion, ya que a través del arte, el nifio/nifia es capaz de plasmar lo
gue siente, sus intereses y necesidades, utilizando gran variedad de
materiales ya sean cotidianos como novedosos y creativos, capaces de
ayudarlo a expresarse facilmente. Especificamente nos referimos a la
fotografia como experiencia artistica significativa por medio de la cual, el
nifo/nifia es capaz de producir imagenes fotograficas que comuniquen al
espectador lo que piensa, sus intereses y su cotidianidad (Ramirez,
Guarinos, y Gordillo; 2009). El entorno inmediato del nifio/nifia esta
constituido por su contexto familiar, escolar y comunitario es por ello que
las interacciones fotogréficas seran planteadas en dichos contextos ya
gue permitirdn evidenciar cobmo se da el proceso de inclusién desde el
abordaje del area Formacion Personal y Social sefialada en el Curriculo

de Educacion Inicial.
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[.2. Justificacion

Se espera que los resultados de este estudio puedan constituir un
aporte para los/las docentes permitiéndoles reflexionar y profundizar las
ideas de diversidad e inclusion, generando asi una accion pedagogica
proactiva, que les permita innovar las actividades realizadas diariamente
en el aula, adaptandolas a los nifios/nifias y a los avances tecnolégicos de
la sociedad actual.

Como explican Garcia y Rocha (2008), la integracién consiste en dar
acceso a personas con diversidad funcional a las mismas oportunidades
qgue el resto de la comunidad, tomando en cuenta su participacion en
todos los ambitos (familiar, social, escolar, laboral). También se busca
plantear el inicio a la individualizacion de la ensefianza en el preescolar,
esto quiere decir que ellla docente debe tomar en cuenta las
caracteristicas individuales de cada alumno/alumna y adaptar la
ensefianza a cada uno mediante adecuaciones curriculares, ya que todo
nifio/nifia tiene la maxima posibilidad de potenciar su desarrollo general y
formarse como un ser integral siempre que reciba los estimulos

adecuados.

Adicionalmente, para los/las docentes en formacion, servira como
prueba de que no se debe subestimar a ningun nifio/nifia por edad o falta
de capacidad creativa o intelectual, ya que al darles la oportunidad de
intentar cosas nuevas, plantearles retos, incluirlos en experimentos,
darles herramientas necesarias para que su imaginacion vuele; permitiran
gue en un futuro su inteligencia creativa sea cada vez mas innovadora.
Cada nifio/nifia se desempefia de manera distinta, es por ello que para
esta investigacion la fotografia no funcion6 sélo como actividad
integradora novedosa, 0 instrumento para observar el proceso de
integracion, sino para ver hasta dénde puede llegar la imaginacion y el
proceso de invencién de un nifio/nifia con sélo darle la oportunidad de ser

el/ella mismo/misma.
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Esta investigacion también contard con la participacion familiar y
comunitaria, a fin de promover experiencias significativas familiares que el
nifio/nifia valore, ya que a través de ellas aprendera. Todo es mas facil
para ellos si cuentan con una explicacion detallada a su alcance, sobre
las actividades que realizaran, ademas que al apoyarlos se sentirdn
confiados en sus habilidades, esto les ayudard a lograr lo que se

propongan.
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[.3. Objetivos

A continuacion se expondran las pautas que regiran esta investigacion
gue guiaran a la investigadora paso por paso guiandola hacia conclusiones

gue aborden posibles soluciones al problema en estudio.
Objetivo General:

Explorar las posibilidades de la fotografia como estrategia que
favorezca el proceso de inclusion del nifio y de la nifia al Aula Integrada
preescolar, fortaleciendo los indicadores del area de Formacion Personal

y Social.

Objetivos Especificos:

1. Diagnosticar los factores que intervienen en el proceso de inclusion
del nifio y la nifia al Aula Integrada preescolar.

2. Disefiar un Taller de alfabetizacién fotogréafica para nifios y nifias
del Aula Integrada preescolar.

3. Aplicar un Taller de alfabetizacion fotografica para nifios y nifias del
Aula Integrada preescolar.

4. Definir las posibilidades de la fotografia como estrategia que
favorezca los componentes del area de Formacion personal y

social, que intervienen en el proceso de inclusién.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

En el siguiente capitulo se expondrdn como antecedentes, resumenes de
trabajos relacionados con este estudio; mas adelante se desglosaran y
explicardn todos los términos y definiciones que ayudaran a darle una

fundamentacion tedrica a la investigacion.
[I.1. Antecedentes de la Investigacion

La sociedad esta compuesta por una pluralidad de personas con diversidad
de capacidades, es por ello que cada dia se deben crear espacios de apertura a
las diferencias individuales. Partiendo de esta premisa, presentaremos algunas
investigaciones previas relacionadas con la fotografia como estrategia
pedagogica y con las ideas de diversidad e inclusién. Es importante sefialar que
por ser ésta una tematica poco explorada e innovadora, se cuenta con escasos

antecedentes relativos al tema en especifico.

Ramirez, Guarinos y Gordillo (2009), presentaron los resultados de sus
Talleres de Fotografia para niflos/nifias (Sevilla, Espafia) a través de sesiones
gue tenian como objetivo desarrollar, desde temprana edad, la capacidad de
comprender y producir imagenes fotograficas reconociendo en ellas un medio
privilegiado de expresién artistica, comunicacion e informaciéon. La experiencia
demostr6 cémo los nifios/nifias son capaces de interiorizar nociones como
planos, angulos, perspectiva, secuencias y composicién. También su habilidad
para desarrollar criterios de encuadre, seleccién de motivos, iluminacién, entre
otros. Las autoras concluyen que la fotografia ha demostrado ser una eficaz
herramienta de aproximacién de los nifios/niflas a diversas manifestaciones

culturales.
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Esta investigacion contribuyé en el aporte conceptos basicos que definen a la
fotografia para el disefio del Taller de Alfabetizacion Fotografica, facilitando el

proceso de seleccién en los temas y actividades a plantear durante el mismo.

Por su parte, Munera (2011), investigd el resultado de la ensefianza de la
fotografia como instrumento para la creatividad y la inclusién de personas con
diversidad funcional. Los sujetos de esta investigacion fueron un grupo
vulnerable, con limitacion en su movilidad, que requeria de mayor visibilizacion y
reconocimiento. Se buscaba vincular la fotografia como herramienta para que
crearan, comunicaran y formaran parte activa de la sociedad a la que
pertenecian. La herramienta fotografica, con las nuevas tecnologias digitales, es
utilizada en todos los ambitos, incluso como recurso pedagogico, pero su
aplicacion para potenciar la insercion de colectivos en riesgo de exclusion no es

todavia suficiente.

La autora sefiala que la fotografia es un instrumento de la intervencién social,
para comunicar y visibilizar la realidad que la mayoria no ve. Conscientes de la
importancia de la educacion, concretamente la educacion artistica en procesos
formativos que posibiliten transformaciones sociales, la practica fotografica
intenta mostrar cdmo desde el arte y la educacion artistica se puede trabajar en
pro del cambio social. Para ello se desarrollé la asignatura “fotografia para la
diversidad funcional”, que abordaba las tematicas fotograficas desde parametros
de accesibilidad, comunicacién y expresion. Desde el 2006 se desarrolla en
Espafna el modelo de la diversidad el cual propone que todos somos diversos
funcionales y reclama el uso de una terminologia no excluyente ni
discriminatoria. Reivindicar el valor de la “diversidad humana” y la participacion

de todos en esa diversidad, es otro de los propésitos de la citada investigacion.

La aplicacion de la fotografia como acto de ver, que pone en contacto la
realidad y su representacion, permitiendo construir un gesto artistico mediante el
desarrollo de un equipamiento audiovisual accesible, permiti6 que personas con
diversidad funcional, no solamente captaran fragmentos de su realidad, sino que
dispusieran de recursos para expresar, comunicar y exponer sus inquietudes

humanas, sensibles y estéticas.
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El autor proporciono informacién y definiciones que forman parte del Marco
Tedrico de este estudio, generalmente aquellas relacionadas con las artes
visuales, la fotografia y la fotografia como estrategia de inclusion.

Macias y Maggiolo (1995), realizaron un estudio descriptivo en el preescolar
integrado AMEPANE, Mérida, con la finalidad de conocer los beneficios de la
integracion para la poblacion infantil, tomaron una muestra constituida por
padres y representantes de la instituciébn, q a quienes se les plantearon
entrevistas, a partir de las cuales concluyeron que la integracién permite la
sensibilizacién ante la diferencia, la adaptacion del nifio/nifia al medio social y la

orientacion del aprendizaje.

El anterior estudio dio aportes tedricos en materia de inclusion, y sus

beneficios para la poblacion infantil, concepto clave para esta investigacion.

Rodriguez (2001), nos ofrece un interesante articulo en el que explica el
resultado de experiencias educativas llevadas a cabo durante los ultimos cinco
afios. Su principal objetivo fue proporcionar formacién al profesorado, que le
permita ensefiar adecuadamente Fotografia en el &mbito de la Educacion Infantil
y Primaria. Proponiendo, a la vista de los resultados obtenidos, la importancia de
generalizar la Iniciacion a la Fotografia en los centros escolares, ya que pudieron
comprobar que esta actividad es claramente potenciadora de la Creatividad
Plastica y Visual Infantil. Los productos fotogréaficos elaborados por nifios/nifias
(cuando se cuenta con los medios y la ensefianza adecuada a sus necesidades
formativas) resultan sorprendentes por su sentido de la imaginaciéon y por su

frescura y libertad creadora.

El anterior articulo ayudo en el disefio de la planificacion que se llevd a cabo
en el Taller de Alfabetizacién Fotografica, recomendando explicar temas basicos

para el manejo de una cdmara, sus cuidados, partes entre otros.

Los resultados de las investigaciones que anteceden, sirven de aporte a este
estudio ya que permiten tener como punto de partida que la fotografia es una
herramienta eficaz para aproximar a nifios/nifias a diversidades culturales,
también es capaz de involucrar al fotdgrafo como parte activa de la sociedad, y

asi demostrar cdmo desde el arte se puede trabajar en pro del cambio social.
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Ademés, se destaca el proceso de inclusibn de nifios/nifias con diversidad

funcional al medio social, que permite la sensibilizacion ante la diferencia.
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[1.2. Bases Tedricas

La Educacion Inicial, es el primer nivel del Subsistema de Educacion Basica
gue forma parte del Sistema Educativo Venezolano, donde el nifio/nifia frecuenta
con pares, y comienza la aceptacion de las diferencias de sus
comparfieros/comparfieras, en esta etapa la diversidad funcional puede ser
asimilada con mas facilidad y en igualdad de condiciones.

El Curriculo de Educacion Inicial (2005) establece distintas areas para
favorecer el desarrollo integral del nifio/nifia, éstas son: Formacion personal y
social, Comunicaciéon y representaciéon y Relacion con el ambiente. En el
presente estudio se enfoca en el area “Formacion Personal y Social” ya que su
finalidad es la de desarrollar el autoconocimiento y la comprensién del mundo
que rodea al nifio/nifia; como lo evidencian sus indicadores: aceptacion de si
mismo, interaccién con otras personas, construccion de la identidad y el ser
integrante de una familia y una comunidad (Ministerio de Educacion y Deportes,
2005).

Es importante decir que los términos utilizados a continuacion fueron
extraidos de los autores citados y de las nuevas tendencias tedricas, ya que los
términos tradicionalmente usados han creado polémicas en diversos estudios
durante muchos afios. Con ello queremos significar que en ningln momento se
buscd disminuir o subestimar a nadie con el uso de esta terminologia. Por lo
tanto los nifios/nifias con desarrollo regular que asisten a aulas regulares en las
edades estipuladas por el Ministerio de Educacion, seran llamados “Nifios/nifias
Regulares”, a que este término es el mas utilizado en recientes estudios. Los
nifos/nifias con discapacidades motrices, visuales, auditivas, funcionales,
intelectuales, entre otros; seran llamados “Nifos/nifias con Diversidad Funcional”
ya que creemos que la diferencia es parte de la humanidad y por lo tanto

tenemos derecho a ser diferentes.

Cabe destacar que el término “Regular’ no quiere decir que los nifos/nifias no
incluidos en este grupo sean ‘“irregulares”, simplemente se usé un término
genérico que sefialara que la educacion que reciben los nifios/nifias es igual

para todos los que cumplen con caracteristicas generales.
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[1.2.1. Inclusion

Para entender el proceso de inclusion se debe explicar su concepto contrario,
conocido como exclusion. La exclusion es aquella en la que se aparta a una
persona de un espacio, restandole oportunidades y alterando asi su espacio de
vida personal. Es por ello que para lograr la inclusién debemos pasar por un
proceso de sensibilizacion donde entender la diversidad es el inicio, y afrontarla
es el desafio. La inclusion es la reinserciéon de un individuo a un espacio que en
algun momento lo pudo haber excluido, para ello se deben generar procesos de
reinsercion, creando condiciones que permitan contener y mantener a estos
individuos. Esto se logra mediante un proceso educativo pertinente de calidad y
significativo, que debe ir de la mano de entes sociales como la escuela y la

comunidad allegada al individuo (Peters, 2006).

La Inclusion es un proceso de participacion democratica entre las personas
gue lo integran y sus familias, impulsando a valorar positivamente las diferencias
humanas, fomentando la integracion como un valor, luchando contra la
discriminacién y la marginacion, ya que como especifica Guijo (2008), ‘la
diversidad no se entiende como un problema, sino como un recurso para
contribuir al aprendizaje de todos” (p.58); esto quiere decir que la diferencia nos

ensefia cosas nuevas, y si todos fuéramos iguales viviriamos en una monotonia.

La inclusién consiste en la busqueda permanente de formas adecuadas para
responder a la diversidad sin discriminar, aprendiendo a convivir con la diferencia
para conocerla cada vez mas y asi tener la oportunidad de eliminar barreras,
estimulando la creatividad y la resolucién de problemas que dirijan a todos los
nifos/nifias a la asistencia, participacion y rendimiento en su ambito cotidiano
(Ainscow, 2003).

La inclusién no habla de algunos/algunas sino de todo/todas, se reconoce la
individualidad y la aceptacién de diferencias, ya que cada quien es como es, y

las diferencias son parte de la humanidad.

[1.2.1.1. Educacion Inclusiva
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La escuela inclusiva es una posible solucion a la desercion escolar que en
algun momento se produjo por el sefialamiento de la desigualdad que generaba
exclusion. Es por ello que el modelo inclusivo toma en cuenta las diferencias
individuales, mejorando la calidad de la ensefianza que se enfoca en una
educacion igualitaria tomando en cuenta los intereses y necesidades de cada
uno/una, mejorando asi la manera de pensar de la sociedad (Peters, 2006).

La educacién es un derecho humano que nos permite desarrollarnos como
ciudadanos integrales; haciendo posible el acceso a diversos derechos como la
salud, nutricién, o el derecho de los nifios a no trabajar. La escuela inclusiva no
es aquella que sdlo genera espacios y procesos adecuados para nifios/nifias con
diversidad funcional, la inclusion se concibe como un fendmeno total, somos
todas/todos sin diferenciar sus diferencias, se debe tomar en cuenta a aquél que
ha sufrido procesos de exclusion. Es por ello que la inclusion aspira hacer
efectivo el derecho a una educaciéon de calidad para todos/todas, permitiendo
acceso a todos/todas por igual sin discriminacion de ningun tipo; logrando asi
sociedades mas justas y democraticas. Como dice Blanco (2008): “...fortalecer
las interacciones entre estudiantes de diferentes contextos sociales y culturales

en la misma escuela es una poderosa herramienta para lograr la cohesion social”
(p.43).

Esto quiere decir que mientras mas conozcamos de aquel que es distinto,
mas sera nuestra apertura para entender su forma de vida, sus costumbres y
cotidianidad, y asi incluirlo en nuestro contexto. Lo que explica claramente que,

guien rechaza una forma de vida es simplemente porque no la conoce.

La Educacién Inclusiva implica que las escuelas den a conocer lo
desconocido, rompiendo asi barreras que nos separan. Los maestros/maestras
deben conocer para poder responder a cada uno/una de los/las estudiantes
centrandose en sus fortalezas individuales, mas que en sus deficiencias
aparentes; tal inclusién beneficia al colectivo escolar en general ya que la
inclusion escolar es una estrategia basada en el principio de que a todos los
nifos/nifias se les debe dar la oportunidad de aprender, y la mejor forma de
lograr dicho aprendizaje es cuando estan juntos, lo cual comporta importantes
ventajas psicoldgicas, y atiende mucho mas las necesidades intelectuales,

sociales y emocionales mediante una interaccion regular y natural de un grupo
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diverso de estudiantes. Por ello se deben equipar las escuelas, para que
reconozcan y respondan a las necesidades de diversos estudiantes, incluidos
aquellos que han sido tradicionalmente excluidos, tanto del acceso a la escuela
como de una participacion igualitaria en ella. Para la mayor parte de los
nifios/nifias con diversidad funcional, es la falta de instruccibn y no su

discapacidad lo que limita sus oportunidades (Peters, 2006).

Los nifios/nifias con diversidad funcional pueden tener un ritmo mas lento
para aprender, requiriendo mayor nimero de experiencias y tiempo para lograrlo,
dependiendo del tipo de diversidad que posean seran capaces de aprender y
desarrollar su capacidad de aprendizaje si cuentan con el estimulo y la
educacién apropiada (Garcia, 2008). Cada uno de nosotros es distinto tanto
fisica como personal y espiritualmente, con algunos aspectos en comun y otros
gue nos diferencian, con habilidades para realizar las cosas de manera diferente
a los demas, es una de las razones por las cuales debemos conocer la
individualidad y respetarla. La diferencia es algo habitual, por ello se habla de
una educacioén inclusiva que permita el acceso y la participacion de todos/todas,

gue como explica Blanco (2008):

“...esta relacionada con el acceso, la participacion y logros de
todos los alumnos/as, con especial énfasis en aquéllos que, por
diferentes razones estan excluidos o en riesgo de ser marginados,

con la finalidad de aprender a ser y a vivir juntos” (p.43).

La escuela también debe estar preparada para prestar los recursos
ambientales necesarios que ayuden a favorecer el proceso de inclusién, esto
qguiere decir que las instituciones educativas deben estar dotadas de recursos
gue ayuden a los individuos con diversidad funcional a movilizarse, centrandose
en su educacion y no en su comodidad. Con recursos ambientales nos referimos
a sillas de ruedas, rampas, barandas, bafios adaptados al tamafio del nifio/nifia
preescolar, barras en los bafios que brinden apoyo a aquel con dificultades

motrices, entre otros.

I1.2.1.2. Condiciones que facilitan la Inclusion

Por muchos afios la sociedad ha sido discriminativa, creando prejuicios hacia

las personas con diversidad funcional, quienes son destinadas a escuelas
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especiales, limitando su aprendizaje y sus posibilidades de ingresar en el mundo
laboral. Los objetivos principales de las escuelas especiales eran normalizar a
nifios y nifias que asistian a ellas para vivir en sociedad, llegando igualmente a la
discriminacién, por la existencia de prejuicios socialmente aceptados durante
afos, lo que lleva a excluir a grupos que poseen caracteristicas diferentes a las

de los grupos dominantes (Guerra, Meza y Soto, 2006).

Es por ello que la inclusion en las escuelas regulares implica una fase inicial
de sensibilizacién de la comunidad educativa, ya que se reconoce la posible
existencia de discriminacion hacia nifios/nifias con diversidad funcional y es
necesario entregar informacion para evitar cualquier tipo de exclusion en la
escuela, causada por los prejuicios. Esta sensibilizacion facilita el proceso de
inclusién desde temprana edad, ya que es en esta etapa donde nifios y nifias
tienen su primer contacto con otras realidades diferentes a su familia que es su
entorno mas inmediato, por lo que las personas y profesionales que estan a
cargo de trabajar con ellos en esta etapa, son quienes pueden desarrollar
modelos de interaccién, convivencia y aprendizaje en la diversidad. Cuando se
reconoce que existe la diversidad en el salon de clases, se rescatan y valorizan
las caracteristicas individuales de cada persona, permitiendo que se manifiesten
y enriquezcan. Contribuyendo asi a la construccion del aprendizaje (Guerra,
Meza y Soto, 2006).

También facilitard el proceso de inclusion, contar con espacios educativos,
aulas, escuelas, de facil acceso para nifilos/nifias y personas con diversidad
funcional; es decir, dotar dichos espacios con recursos ambientales necesarios
con la finalidad de que la preocupacién principal sea educativa y no de

comodidad y acceso, como anteriormente se pudo resaltar.

[1.2.2. Diversidad Funcional

Al observar la sociedad y sus integrantes solo encontramos variedad de
personas diferentes, es por ello gue en el aula cada nifio/nifia tiene capacidades,
intereses, motivaciones y experiencias personales Unicas. Es decir, las
diferencias son parte de la humanidad, concluyendo que la diferencia esta por lo

tanto dentro de lo “normal” (Blanco, 2008).
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La diversidad funcional, término que se usa en este estudio, es considerada
como una dificultad esencial para el aprendizaje y la ejecucion de algunas tareas
cotidianas debido a limitaciones. Esto no quiere decir que se considere como
una enfermedad, sino como una condicién ya que su principal caracteristica es
un déficit en alguna de las capacidades que posee regularmente el ser humano,
lo cual hace que la capacidad general de éste para aprender y adaptarse a la
vida se vea reducida, demostrando ser mas lentos para aprender y requiriendo
mayor nimero de experiencias y tiempo para lograr sus propios objetivos, todo

ello si se cuenta con el estimulo y la educacién adecuada (Garcia, 2008).

Aunqgue su nivel de aprendizaje es diferente, son personas y tienen derecho a
un trato digno e igualdad de oportunidades para acceder a la educacion (Garcia,
2008).

Booth y Ainscow (2000) hablan de la importancia del conocimiento de la
definicion y limites de la diversidad funcional, ya que solo asi se puede lograr
entenderla para facilitar su intervencion. Anteriormente definian a la diversidad
funcional con algunos términos como enfermos mentales, retardados,
discapacitados, minusvalidos, entre otros, que ocasionaron grandes polémicas,
todo esto para medir el coeficiente intelectual de la persona. Gracias a diversos
estudios, esta manera de pensar ha cambiado a medida que pasan los afios.
Actualmente se ha estructurado una definicion con la finalidad de desechar
discriminaciones, prejuicios y etiquetas, para dar apertura a un concepto

dindmico e integrador que abra oportunidades a través de un trato incluyente.

La American Association on Mental Retardation, considera que la diversidad
funcional se refiere a limitaciones sustanciales en la inteligencia conceptual,
inteligencia practica y la inteligencia social, limitando al individuo a
desenvolverse en habilidades adaptativas cotidianas como lo son la
comunicacion, auto-cuidado, vida en el hogar, habilidades sociales, utilizacion de
los servicios de la comunidad, autogobierno, salud y seguridad, actividades
académicas funcionales, ocio y trabajo. Todo esto varia dependiendo del nivel y

tipo de diversidad que posea el individuo (Garcia, 2008).

Las necesidades educativas individuales se originan en las diferencias

personales, culturales, sociales y de género. Muchos alumnos experimentan
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dificultades de aprendizaje y de participacion en el aula porque no se tienen en
cuenta las diferencias, como consecuencia del modelo homogeneizador de los
sistemas educativos (UNICEF, 2001).

Es necesario no solo conocer sobre las nuevas tendencias ante la diversidad
funcional, sino actualizarse cada vez que sea necesario para asi reducir todo tipo
de prejuicios y rechazos que resten posibilidades y/u oportunidades a

todos/todas aquellas personas con diversidad funcional.

[1.2.2.1. Tipos de Discapacidad

Para ampliar el concepto de diversidad funcional incluimos una definicién
breve de cada una de las discapacidades (motriz, visual, auditiva e intelectual),

explicando como se originan y una breve resefia de su deteccion y atencion.

En este estudio preferimos el uso del término “Diversidad Funcional” ya que la
diferencia es parte de la humanidad ratificando el derecho a ser diferentes, sin
embargo al momento de definir el funcionamiento usaremos el término
discapacidad, por ser el utilizado en la bibliografia consultada. Se llama asi a la
disminucion de una capacidad. La Organizacion de las Naciones Unidas (ONU)
identifica tres tipos de discapacidad, entre ellas se encuentran la fisica, la
sensorial y la mental/intelectual; a continuacion seradn definidas brevemente,

explicando distintas maneras de deteccién y atencion.

I1.2.2.1.1. Discapacidad Motriz

Se habla de Discapacidad Motriz cuando se presenta un cambio en la
informacion que el cerebro envia a las extremidades, ya sea por
problemas en el cerebro, huesos, musculos, articulaciones, alterando asi
la capacidad de usar la motricidad gruesa y fina, limitando a la persona a
desenvolverse y tener un normal desarrollo social y personal (Lovera,
2010).

La Discapacidad Motriz se origina por dos Trastornos:
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-Los Trastornos Fisicos Periféricos que afectan fisicamente al individuo
en huesos, articulaciones, extremidades y muasculos, se origina al
nacimiento  (malformaciones prenatales), por consecuencia de
enfermedades infantiles o en algunos casos por accidentes o lesiones con

dafos medulares (Lovera, 2010).

-Los Trastornos Neuroldgicos significan el dafio en la corteza motora
cerebral encargada de procesar y enviar la informacion de movimiento al
resto del cuerpo, el trastorno cerebral mas comin se conoce como
pardlisis cerebral, aunque también hay traumatismos craneo-encefaliticos

y los tumores cerebrales (Lovera, 2010).
Deteccién de la discapacidad motriz:

El primer signo de que existe discapacidad motriz en el nifio/nifia es la
dificultad para efectuar sus movimientos, el hecho de no mover adecuadamente
sus extremidades, no observar control cefalico después de los cuatro meses, al
ponerlo boca abajo no levanta cabeza y extremidades, presionar planta de
manos y pies no cumple con la presién de dedos, entre otros. Generalmente el

nifo con discapacidad motriz se caracterizara por ser estatico (Lovera, 2010).
Atencién a nifios/nifias con discapacidad motriz:

Los nifios con alguna discapacidad motriz derivada de un problema en
articulaciones, musculos y huesos suelen tener mayor oportunidad de
aprendizaje, aunque tendran dificultad en la motricidad gruesa y fina. Por otro
lado los alumnos/alumnas con dafios en la corteza cerebral motriz, generalmente
encontrado en la paralisis cerebral sufren mas dificultades en el control
voluntario de sus movimientos. Conociendo esto, debemos observar las
posibilidades motrices del alumno/alumna, para poder proporcionarle el apoyo
necesario, como darle el tiempo que requiera para cumplir sus objetivos, sin
presiones; dividir las actividades, explicAndole paso a paso indicaciones a su
nivel y asi poco a poco aumentar la dificultad; con ayuda de especialistas
ofrecerle apoyos motrices (por ejemplo, andaderas, bastones, barras en la
pared, entre otros.); comunicarse de manera adecuada con el nifio/nifia, entre

otros. Es importante establecer desde muy temprana edad una respuesta clara y
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especifica para el “si” y otra para el “no” (por ejemplo, un sonido, un gesto, un
parpadeo, un movimiento de la boca, o alguna sefal); para asi favorecer el

proceso de comunicacion entre todos (Lovera, 2010).
[1.2.2.1.2. Discapacidad Visual

El ojo, 6rgano del sentido de la vista, es inducido por ondas luminosas
producidas por el entorno, generan impulsos nerviosos que al llegar al
cerebro se crean imagenes con color, forma, distancia y
tridimensionalidad. El ojo es una especie de camara ya que sus diversas
partes tienen tareas especificas que al trabajar juntas logran el
funcionamiento que conocemos como visibn. La ceguera es una
caracteristica de aquellas personas que no tienen visidon en absoluto, o
gue no pueden distinguir objetos, luz y oscuridad (Arteaga y Elizalde,
2007).

La ceguera puede ser una caracteristica de nacimiento, como también
puede ser que el vidente o semividente pase a ser ciego total por
accidentes o degradacion del oOrgano visual, algunas de estas
discapacidades pueden ser operadas, otros semividentes pueden utilizar
lentes con distintos grados de férmula para permitir la vision (Arteaga y
Elizalde, 2007).

La ceguera se puede producir también por enfermedades Oopticas
cronicas no transmisibles como  glaucoma, retinopatia diabética,
cataratas; enfermedades infecciosas como tracoma, oncocercosis; cada
una se desarrolla de manera distinta pero todas con capacidad de alterar

hasta quitar el sentido de la vision (Arteaga y Elizalde, 2007).
Deteccidn de la discapacidad visual:

Nacemos con los ojos desarrollados desde el punto de vista anatdomico, pero
muy poco en el aspecto funcional. Hay infinidad de enfermedades visuales
prenatales, pero algunas caracteristicas de ellas son normales hasta los 5-6

meses de nacimiento como el torcer los 0jos 0 no mirar fijamente, luego de esa
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edad esos movimientos se consideran patoldgicos; es por ello que el segundo
semestre del primer afio de vida es donde se diagnostican las patologias
visuales de nacimiento, a menos de que las mismas sean evolutivas y aparezcan

en la edad escolar (Arteaga y Elizalde, 2007).

Durante el primer afio de vida, la exploracion del desarrollo visual consistira
en la inspeccién ocular del lactante, mirdndole de frente a los ojos, y observando
si mira directamente a su madre, si sigue un objeto que se mueve lentamente, si
se mira las manos, si se asoma para ver un objeto, entre otros. El bebé invidente
por lo general es distraido, no responde a cambios repentinos de luz, colores
llamativos, entre otros. Durante la edad escolar se pueden presentar problemas
visuales leves que generalmente se detectan al observar que el nifio/nifia suele
acercarse mucho a las actividades, entrecerrar los ojos al enfocar, acercarse a la
docente al explicar algo, escribir mas grande de lo normal, entre otros (Arteaga y
Elizalde, 2007).

Atencion a nifios/nifias con discapacidad visual:

Si el niflo/nifia es ciego parcial la inclusion escolar es lo mas idéneo a tratar
en este aspecto, hay que tomar en cuenta que las actividades visuales deban
estar adecuadas a él (letras mas grandes, dibujos mas grandes), es decir, tratar
gue la institucién se adapte a las necesidades del nifio/nifia para que podamos
ayudarlo a desenvolverse en todos los aspectos. Si el nifio/nifia es ciego/ciega
total, la inclusién debe darse de manera distinta, ya que las actividades de aula
deben ser totalmente adaptadas a éllella. Inicialmente, el/lla docente debe
conocer Braille para poder utilizarlo como herramienta en su educacion, el
proceso de iniciacion del braille es similar al de lectura y escritura pero mas
complejo ya que no cuentan con uno de los 6rganos esenciales para el proceso
de aprendizaje. Otra de las herramientas que debe tener el/la docente es el
desarrollo de los deméas sentidos (tacto, olfato, audicion y gusto) estrategia que

podré utilizar de manera favorecedora en el proceso de inclusién en el aula.

I1.2.2.1.3. Discapacidad Auditiva

La discapacidad auditiva es aquella deficiencia que afecta a ambos oidos, es
decir se padecen pérdidas auditivas bilaterales, cabe destacar que también

existen las pérdidas unilaterales (un solo oido) pero estas no presentan
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alteraciones en el lenguaje ya que permite una audicion normal. Para simplificar
la explicacion se puede clasificar la discapacidad auditiva en dos grandes
grupos: la hipoacusia y la sordera. La hipoacusia es la pérdida parcial de la
audicion, las personas que la padecen son capaces de adquirir por via auditiva
el lenguaje oral, aunque necesitaran en la mayoria de los casos del uso de unas
prétesis auditivas adecuadas. Por otro lado, la sordera es la pérdida total auditiva
donde los restos auditivos no pueden ser aprovechables y el individuo se
encuentra incapacitado para adquirir la lengua oral por via auditiva,
convirtiéndose la vision en su principal canal de comunicacion (Aguilar, et al.,
2008).

La adquisicion de la lengua oral se realiza con la repeticion y audicion
continua del lenguaje en los primeros afios de vida; debido a esto las personas
con sordera profunda no desarrollan el habla, esto no quiere decir que no tengan
capacidad de hablar, sino que el habla no se desarrolla por consecuencia de la
sordera (Aguilar, et al., 2008).

Deteccidon de Discapacidad auditiva:

Los signos para detectar una deficiencia auditiva comienzan en los dos
primeros afos de vida, observando que el nifio/nifia no reacciona ante ruidos
fuertes, no mira cuando se le habla, no responde ante ruidos hogarefios (como
tv, teléfono, timbre, etc.), no se expresa verbalmente (después del afio). En el
ambito escolar, generalmente el nifio/nifia ya debe haber sido diagnosticado,
pero en casos de sordera parcial hay veces que lo pasan por alto, por eso el
docente debe actuar si observa dificultad para comprender o recordar
instrucciones, lenguaje poco comprensible, dificultad para mantener atencion,
retraso escolar, se distrae con facilidad, se aisla en actividades grupales, entre
otros (Aguilar, et al., 2008).

Atencidén a nifios/nifias con discapacidad auditiva:

El proceso de ensefanza y atencién de personas con discapacidad auditiva
suele ser muy visual, el docente tiene la tarea de favorecer el proceso de
inclusion proporcionando una explicacion adecuada para que el alumno/alumna
participe en las mismas actividades junto al resto del grupo; utilizar ensefianza

visual a través de imagenes que trasmitan lo que la lengua hablada suele
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trasmitir; ademas que el/la docente debe estar preparado para ensefiar la lengua
de sefas junto con sus padres o representantes. Cuando el pequefio/pequefia la
domine, explicar las actividades cotidianas en lenguaje hablado y de sefias; mas
adelante es importante proporcionar actividades que expliquen la cultura sorda
de manera que el resto del grupo colabore en el proceso de inclusion;
proporcionarle espacios en los que pueda compartir con personas de su cultura.
Si el nifio/nifia es sordo parcial, proporcionar informacion a la familia para que
tenga la oportunidad de acceder a aparatos auditivos que lo ayuden a escuchar
mejor; tener un tono de voz claro y adecuado al hablar, explicar, preguntar, entre
otros (Aguilar, et al., 2008).

[1.2.2.1.4. Discapacidad Intelectual

Es un trastorno definido por la presencia de un desarrollo mental
incompleto, afectando la inteligencia, las funciones cognitivas, lenguaje,
motrices, sociales, comunicativas, cuidado personal, etc. Las causas que
la originan pueden ser Genéticas (anomalias de genes heredados de
padres a hijos), Congénitas (se producen en la gestacion, sin ser
heredados), Adquiridos (con enfermedades como la meningitis,
encefalitis, o accidentes de impacto craneal). El grado de discapacidad
gue presente la persona (leve, moderada, severa y profunda),
determinara su capacidad de autonomia e integracion (Centro Nacional

de Diseminacion de Informacion para Nifios con Discapacidades, 2010).
Deteccién de la discapacidad Intelectual:

En la gran mayoria de los casos las discapacidades intelectuales son
diagnosticadas desde el embarazo, pero otras aparecen luego del primer
afio de vida, y son diagnosticadas luego de observar que actos como
sentarse, gatear, caminar o hablar se desarrollan meses o0 afios mas tarde
gue en los demas nifios/nifias, presentando dificultades en dichas tareas.
También se observa que no se les facilita la adaptacién a las normas

sociales, no analizan las consecuencias de sus actos, se les dificulta
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pensar de manera logica y resolver sus problemas. Presentan dificultad
para cumplir destrezas de la vida diaria (vestirse, ir al bafio, comer, y
otros.) y el desenvolvimiento social en general (Centro Nacional de
Diseminacion de Informacién para Nifios con Discapacidades, 2010).

Atencion a nifios/nifias con discapacidad intelectual:

Al encontrarse con un individuo con discapacidad intelectual, lo primero
gue se debe hacer es investigar su caso, desde el diagnéstico médico
hasta antecedentes y la historia familiar, también conocer el tipo y nivel de
discapacidad que posee la persona. Es fundamental eliminar mitos y
creencias en la comunidad y en la institucion, dar a conocer a estos entes
gue la discapacidad no es una enfermedad sino una condicion, y al
informar sobre esto, todos pueden formar parte en el proceso de
inclusion. Hay que tomar en cuenta que el aislamiento y la burla son
actitudes que debilitan la autoconfianza del individuo, limitando sus
condiciones para desenvolverse y aprovechar sus habilidades para
potenciar su desarrollo. Crear espacios de convivencia en diversidad y
adaptar los sistemas educativos para que cada individuo pueda funcionar
segun sus potencialidades y no de acuerdo a normas que generalizan al
aula. El proceso de estimulacién temprana y de socializacion resulta
determinante en la actitud del nifio/nifia y de quienes lo rodean, habra
mas receptividad cuando los padres se den cuenta de que mientras
mayor sea la confianza en las capacidades del nifio/nifia, mayores seran
los logros y resultados (Centro Nacional de Diseminacion de Informacion

para Nifios con Discapacidades, 2010).
[1.2.2.1.5. Sindromes

A continuacién se presenta una lista de algunos de los sindromes que afectan
a la poblacién desde el nacimiento y durante toda su vida, dando a conocer un
breve concepto y sus caracteristicas generales. Cabe destacar que el Sindrome
Down y el Sindrome Wolf-Hirschhorn son los trastornos que encontramos en los

sujetos de estudio de esta investigacion.
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-Sindrome de Prader-Willi: ElI sindrome de Prader Willi es un trastorno
congénito no hereditario y poco comun, caracterizado por hipotonia
muscular (debilidad muscular), retraso mental, ingesta compulsiva de
alimentos con obesidad, talla de manos y pies pequefia, desarrollo
incompleto y defectuoso genital (Del Barrio, Zubizarreta y San Roman,
2006).

-Sindrome de Rett: El Sindrome de Rett, es un trastorno en el
desarrollo iniciado en la primera infancia, generalmente en nifias; esta
descrito como un trastorno neurodegenerativo genético que provoca una
detencion del desarrollo en el nacimiento, tiempo considerado importante
en la formacion del cerebro. Se caracteriza por tener movimientos
faciales y manuales involuntarios, comportamiento irritable, lloran durante
largos periodos de tiempo, se pueden enfadar mucho si las cosas que les
rodean cambian, apartan la mirada para evitar cualquier contacto visual,
conductas agresivas en algunos casos hacia si mismos (Palomera y
Sangrador, 2006)

-Sindrome de Williams: El sindrome Williams, es un trastorno del
desarrollo congénito no hereditario, tampoco causado por factores
médicos o0 ambientales, se caracteriza por presentar enfermedades
cardiovasculares, crecimiento deficiente, voz ronca, genitales pequefios,
envejecimiento prematuro de la piel, dificultad psicomotriz y 6culo-manual.
Con respecto al lenguaje, desde los primeros meses suelen comunicarse
facilmente a través de gestos y miradas, luego de los 18 meses
comienzan el desarrollo linglistico, que ya para los cuatro afios seran
muy sociales y comunicativos, comenzaran a desarrollar una personalidad

ansiosa, sensible y empatica (Gonzalez y Uyaguari, 2006).

-Sindrome de Cornelia de Lange: Es un trastorno congénito, de base
genética y molecular desconocida, caracterizado por un conjunto de
anomalias fisicas especialmente faciales, como microcefalia (craneo

pequefio), malformacion de extremidades, con cortedad de dedos en
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algunos casos malformados y en otros sin formarse, pestafias largas,
labios finos, nariz pequefa, diversos problemas digestivos, visuales y
auditivos, trastorno asociado al retraso mental de grado variable
(Gutiérrez y Pacheco, 2006).

-Sindrome de Turner: El sindrome Turner es una de las anomalias
cromosomicas mas frecuentes en mujeres, un indice muy bajo de los
fetos suele sobrevivir al embarazo, trata de la ausencia parcial o completa
del cromosoma X, esto produce un retraso del crecimiento, afectando al
tejido blando y formando anomalias cardiacas, también presenta un
ensanchamiento del térax y hombros y anomalias en los demas huesos

(Saldarriaga, Avila y Izasa, 2011).

-Sindrome West: Es una enfermedad cerebral epiléptica, se inicia en la
mayoria de los individuos en los primeros afios de vida, se dan espasmos
epilépticos (muy caracteristicos de este sindrome en particular), que
producen retardos en el desarrollo psicomotor (Pozo, A.; Pozo, D. y Pozo,
D., 2002)

-Sindrome de Gilies de la Tourette: Esta caracterizado por la expresion
de tics motores involuntarios, la base fisiopatoldgica de este trastorno se
desconoce, pero la hipotesis que mas se acerca a su explicacion plantea
una hiperactividad en el éarea limbica (estructuras cerebrales que
controlan la conducta) del sistema motor, afectando conductual, social y

emocionalmente al individuo (Torres, Pereira y Benitez, 2011).

-Autismo: es un trastorno que empieza a mostrarse después de los dos
afios y medio de edad, se caracteriza por la dificultad para relacionarse
con los demas, tendencia al empleo de un lenguaje no comunicativo,
insistencia en mantener un ambiente sin cambios y ser cotidiano,
actividades repetitivas y estereotipadas, buena memoria mecénica, poca

capacidad de atencion, conductas auto-lesivas, entre otros (Ruiz, 2009).
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- Sindrome Down: es un trastorno cromosOmico caracterizado por un
cromosoma de mas en el par 21, produciendo 47 cromosomas en vez de
46, causando un cambio en el desarrollo corporal y mental. Es el trastorno
mas comun entre los sindromes, comprometiendo las habilidades
mentales y de comportamiento en el individuo, requiriendo mas apoyo
para dominar algunas destrezas. Los rasgos fisicos tienden a variar en
cada nifio/nifia, los mas comunes son: falta de tono muscular, ojos
alargados, hiperflexibilidad, manos y pies pequefios, anchos y arrugados,
cuello corto y cabeza pequefa. El nifio/nifia con sindrome down suele ser
mas pequefio que la poblacion de su edad, ademas que su desarrollo
tanto fisico como intelectual es méas lento, pero adecuando la ensefianza
a su nivel puede demostrar conductas similares al resto del grupo, como
curiosidad, mismos temperamentos y emociones, personalidades unicas,
entre otros (Centro Nacional de Diseminacion de Informacion para Nifios

con Discapacidades, 2010).

-Sindrome Wolf-Hirschhorn: Es una rara enfermedad cromosomica,
causada por un desbalance genético en el brazo corto del cromosoma 4,
presentando asi una malformacién craneofacial, retardo psicomotor
severo, alteraciones neurolégicas diversas, hipotonia muscular, retraso en
el crecimiento, cardiopatias y retraso mental. Fisicamente caracterizado
por su frente amplia, nariz chata, rostro similar al yelmo guerrero griego
(Avifa y Herrnandez, 2008).

Existen diversos sindromes ademas de los nombrados, seleccionamos
algunos que afectan de manera fisica e intelectual al individuo, se
producen durante el embarazo, algunos son hereditarios y otros son
congénitos no hereditarios. En efecto, hay otros sindromes que poseen

diferentes compromisos, afectando de manera distinta al individuo.

Es importante que la docente tenga conocimiento general acerca de
las diversidades funcionales, sindromes y enfermedades que puedan

comprometer a la poblacion infantil que ingresa al centro educativo. Cada
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diversidad se manifiesta de manera distinta, comprometiendo sus
acciones y relaciones con el resto del grupo. La docente debe manejar la
informacion necesaria para proporcionarles una atencion y apoyo de
calidad, ya que al satisfacer sus necesidades el nifio/nifia puede

comenzar a pensar en sus intereses.
[1.2.2.2. Fundamentacion Legal

Como anteriormente se ha explicado el tema de la diversidad funcional y de la
inclusién de la misma en el Sistema Educativo, ha constituido una gran polémica
a lo largo de estos ultimos afos, es por ello que se realizé una compilacién de

leyes y articulos Internacionales y nacionales en las que se aborda este tema.

En necesario sefialar que en funcion de circunscribirse especificamente al
tema en estudio, no se analizaran los articulos citados a continuacion, sino con
la intencién de informar de manera precisa sobre el tema inclusivo y de la

diversidad funcional.

La Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989) afirma, que todo nifio/nifia
tiene derecho a recibir educacion sin discriminacion (Mufioz, 2009). Es por ello
gue la inclusion de los nifios/niflas con diversidad funcional en las escuelas
integrales debe ser capaz de atender las necesidades sociales, intelectuales y
emocionales mediante la interaccion de un grupo diverso de estudiantes.
Ademds, como lo explica Mufioz (2009), una manera efectiva de combatir los
prejuicios y sensibilizar hacia las capacidades de las personas con diversidad
funcional, es garantizarles la educacion desde los primeros niveles del sistema

educativo.

Toda la normativa sobre derechos, que es asumida a su vez por gobiernos,
organismos e instituciones, lleva implicita la lucha contra la discriminacion y la
exclusién de los niflos/nifias menores, que es defendida por innumerables
organismos e instituciones publicas y privadas. El enfoque destaca a los
nifos/nifias de 0 a 6 afios como sujetos de derecho y responsabilidades. La
consideracion de la infancia se basa en disposiciones legales y estandares, tanto

internacionales como nacionales donde se insta a las familias y a la sociedad a
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gue el nifio/nifia pueda tener una infancia feliz y gozar de derechos y libertades
sin excepciones o discriminaciones. (Lebrero, 2008)

[1.2.2.2.1. Convenios Internacionales

La Real Academia Espafiola (2001), define la diversidad como variedad,
desemejanza, diferencia. Dentro del campo de la educacion, implica proveer
servicios educativos para todos/todas en un ambiente que acoja y respete la
individualidad, sin someter a discriminacién cultural, étnica, religiosa, de color, de
género o de necesidades educativas especiales, otorgando posibilidades a
todos/todas por igual y favoreciendo a aquellos/aquellas que mas lo necesitan
(Ziffer, 2003, citado por Nufez, 2008).

Por su parte UNESCO, UNICEF y Fundacién Hineni (2000) afirman que:

“...La educacion inclusiva implica que todos los nifios y nifias de
una determinada comunidad aprendan juntos independientemente de
sus condiciones personales, sociales o culturales, incluidos aquellos
gque presentan una discapacidad. Se trata de un modelo de escuela
en la que no existen “requisitos de entrada” ni mecanismos de
seleccién o discriminacion de ningun tipo, para hacer realmente
efectivos los derechos a la educacion, a la igualdad de oportunidades
y a la participacion...” (UNICEF, 2008).

Los articulos expuestos a continuacién fueron seleccionados y extraidos de
ciertas leyes y convenciones internacionales por considerarse relevantes para

esta investigacion.
Declaracion Universal de Derechos Humanos

Articulo 1: Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad,
derechos y, dotados como estan de razén y conciencia, deben comportarse

fraternalmente los unos con los otros (Naciones Unidas, 2008, p.4).

Articulo 7: Todos son iguales ante la ley y tienen, sin distincion,

derecho a igual proteccién de la ley. Todos tienen derecho a igual

xlvi



proteccion contra toda discriminacion que infrinja esta Declaracion y

contra toda provocacién a tal discriminacién (Naciones Unidas, 2008, p.6).

Articulo 26: paragrafo 1. Toda persona tiene derecho a la educacion.
La educacion debe ser gratuita, al menos en lo concerniente a la
instruccion elemental y fundamental. La instruccion elemental sera
obligatoria. La instruccion técnica y profesional habra de ser generalizada;
el acceso a los estudios superiores sera igual para todos, en funcion de
los méritos respectivos (Naciones Unidas, 2008. P.28).

Convencién sobre los derechos de las personas con Discapacidad
Articulo 5: Igualdad y no Discriminacion

Donde resalta en su Paragrafo Segundo que "Los Estados Partes prohibiran
toda discriminacion por motivos de discapacidad y garantizaran a todas las
personas con discapacidad proteccion legal igual y efectiva contra la

discriminacion por cualquier motivo” (Naciones Unidas, 2006, p.8).
Articulo 7: Nifios y nifias con Discapacidad

Que explica en su Paragrafo Primero que “Los Estados Partes tomaran todas
las medidas necesarias para asegurar que todos los nifios y las nifias con
discapacidad gocen plenamente de todos los derechos humanos y libertades
fundamentales en igualdad de condiciones con los demas nifos y nifias”
(Naciones Unidas, 2006, p.8).

También resalta en el Paragrafo Tercero que “Los Estados Partes
garantizaran que los niflos y las nifias con discapacidad tengan derecho a
expresar su opinién libremente sobre todas las cuestiones que les afecten,
opinidbn que recibira la debida consideracion teniendo en cuenta su edad y
madurez, en igualdad de condiciones con los demas nifios y nifias, y a recibir
asistencia apropiada con arreglo a su discapacidad y edad para poder ejercer

ese derecho” (Naciones Unidas, 2006, p.9).

Articulo 8: Toma de Conciencia
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Destaca en su Paragrafo Primero que “Los Estados Partes se comprometen a

adoptar medidas inmediatas, efectivas y pertinentes para:

a) Sensibilizar a la sociedad, incluso a nivel familiar, para que tome mayor
conciencia respecto de las personas con discapacidad y fomentar el respeto de
los derechos y la dignidad de estas personas;

b) Luchar contra los estereotipos, los prejuicios y las practicas nocivas
respecto de las personas con discapacidad, incluidos los que se basan en el

género o la edad, en todos los ambitos de la vida;

c) Promover la toma de conciencia respecto de las capacidades y

aportaciones de las personas con discapacidad” (Naciones Unidas, 2006, p.9).

Igualmente se buscara la mejora de los mismos a través de estrategias

descritas en el Paragrafo Segundo “Las medidas a este fin incluyen”:

a) Poner en marcha y mantener campafias efectivas de sensibilizacion

publica destinadas a:

i) Fomentar actitudes receptivas respecto de los derechos de las

personas con discapacidad;

i) Promover percepciones positivas y una mayor conciencia social

respecto de las personas con discapacidad;

iii) Promover el reconocimiento de las capacidades, los méritos y las
habilidades de las personas con discapacidad y de sus aportaciones en

relacion con el lugar de trabajo y el mercado laboral;

b) Fomentar en todos los niveles del sistema educativo, incluso entre todos
los nifios y las nifias desde una edad temprana, una actitud de respeto de los

derechos de las personas con discapacidad,

c) Alentar a todos los 6rganos de los medios de comunicacion a que difundan
una imagen de las personas con discapacidad que sea compatible con el

propésito de la presente Convencion;
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d) Promover programas de formacion sobre sensibilizacion que tengan en
cuenta a las personas con discapacidad y los derechos de estas personas
(Naciones Unidas, 2006, p.9).

Articulo 19: Derecho a vivir de forma independiente y a ser incluido en la

comunidad

Aqui se destaca que “Los Estados Partes en la presente Convencion
reconocen el derecho en igualdad de condiciones de todas las personas con
discapacidad a vivir en la comunidad, con opciones iguales a las de las demas, y
adoptaran medidas efectivas y pertinentes para facilitar el pleno goce de este
derecho por las personas con discapacidad y su plena inclusion y participacion

en la comunidad...” (Naciones Unidas, 2006, p.15).

Articulo 24: Educacioén

Senala en su Paragrafo Primero que “Los Estados Partes reconocen el
derecho de las personas con discapacidad a la educacion. Con miras a hacer
efectivo este derecho sin discriminacion y sobre la base de la igualdad de
oportunidades, los Estados Partes aseguraran un sistema de educacion inclusivo

a todos los niveles asi como la ensefianza a lo largo de la vida, con miras a:

a) Desarrollar plenamente el potencial humano y el sentido de la dignidad y la
autoestima y reforzar el respeto por los derechos humanos, las libertades

fundamentales y la diversidad humana,;

b) Desarrollar al maximo la personalidad, los talentos y la creatividad de las

personas con discapacidad, asi como sus aptitudes mentales y fisicas;

¢) Hacer posible que las personas con discapacidad participen de manera

efectiva en una sociedad libre” (Naciones Unidas, 2006, p.18).

Paragrafo Segundo “Al hacer efectivo este derecho, los Estados Partes

aseguraran que:

a) Las personas con discapacidad no queden excluidas del sistema general

de educacion por motivos de discapacidad, y que los nifios y las nifias con
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discapacidad no queden excluidos de la ensefianza primaria gratuita y
obligatoria ni de la ensefianza secundaria por motivos de discapacidad;

b) Las personas con discapacidad puedan acceder a una educacion primaria
y secundaria inclusiva, de calidad y gratuita, en igualdad de condiciones con las

demas, en la comunidad en que vivan;

c) Se hagan ajustes razonables en funcion de las necesidades individuales;

d) Se preste el apoyo necesario a las personas con discapacidad, en el marco

del sistema general de educacion, para facilitar su formacion efectiva;

e) Se faciliten medidas de apoyo personalizadas y efectivas en entornos que
fomenten al maximo el desarrollo académico y social, de conformidad con el

objetivo de la plena inclusién (Naciones Unidas, 2006, p.19).

En el Paragrafo tercero “Los Estados Partes brindaran a las personas con
discapacidad la posibilidad de aprender habilidades para la vida y desarrollo
social, a fin de propiciar su participacién plena y en igualdad de condiciones en
la educacién y como miembros de la comunidad. A este fin, los Estados Partes

adoptaran las medidas pertinentes, entre ellas:

a) Facilitar el aprendizaje del Braille, la escritura alternativa, otros modos,
medios y formatos de comunicacién aumentativos o alternativos y habilidades de

orientacion y de movilidad, asi como la tutoria y el apoyo entre pares;

b) Facilitar el aprendizaje de la lengua de sefias y la promocion de la

identidad lingtiistica de las personas sordas;

¢) Asegurar que la educacién de las personas, y en particular los nifios y las
nifas ciegos, sordos o0 sordo-ciegos se imparta en los lenguajes y los modos y
medios de comunicacion mas apropiados para cada persona y en entornos que
permitan alcanzar su maximo desarrollo académico y social” (Naciones Unidas,
2006, p. 19).

En el Paragrafo Cuarto “A fin de contribuir a hacer efectivo este derecho, los
Estados Partes adoptaran las medidas pertinentes para emplear a maestros,

incluidos maestros con discapacidad, que estén cualificados en lengua de sefias



o Braille y para formar a profesionales y personal que trabajen en todos los
niveles educativos. Esa formacion incluird la toma de conciencia sobre la
discapacidad y el uso de modos, medios y formatos de comunicaciéon
aumentativos y alternativos apropiados, y de técnicas y materiales educativos
para apoyar a las personas con discapacidad” (Naciones Unidas, 2006, p.19).

En el paragrafo Quinto “Los Estados Partes aseguraran que las personas con
discapacidad tengan acceso general a la educacion superior, la formacion
profesional, la educacién para adultos y el aprendizaje durante toda la vida sin
discriminacién y en igualdad de condiciones con las demas. A tal fin, los Estados
Partes aseguraran que se realicen ajustes razonables para las personas con

discapacidad” (Naciones Unidas, 2006, p. 20).
[1.2.2.2.2. Legislacion Venezolana

Los articulos expuestos a continuacion fueron seleccionados y extraidos de
ciertas leyes y convenciones venezolanas por considerarse relevantes para esta

investigacion.
Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela

Articulo 103: Toda persona tiene derecho a una educacion integral, de
calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin
mas limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y
aspiraciones. La educacion es obligatoria en todos sus niveles, desde el
maternal hasta el nivel medio diversificado. La impartida en las
instituciones del Estado es gratuita hasta el pregrado universitario. A tal
fin, el Estado realizard una inversion prioritaria, de conformidad con las
recomendaciones de la Organizacion de las Naciones Unidas. El Estado
creara y sostendra instituciones y servicios suficientemente dotados para
asegurar el acceso, permanencia y culminacion en el sistema educativo.
La ley garantizara igual atenciébn a las personas con necesidades
especiales o con discapacidad y a quienes se encuentren privados o
privadas de su libertad o carezcan de condiciones basicas para su

incorporacion y permanencia en el sistema educativo. Las contribuciones



de los particulares a proyectos y programas educativos publicos a nivel
medio y universitario seran reconocidas como desgravamenes al
impuesto sobre la renta segun la ley respectiva (Asamblea Nacional
Constituyente, 2000, p. 83).

Ley Organica para la Protecciéon del Nifio y del Adolescente
(LOPNA)

Articulo 29. Derechos de los Nifios y Adolescentes con Necesidades
Especiales. Todos los nifios y adolescentes con necesidades especiales tienen
todos los derechos y garantias consagradas y reconocidas por esta Ley, ademas
de los inherentes a su condicion especifica. El Estado, la familia y la sociedad
deben asegurarles el pleno desarrollo de su personalidad hasta el maximo de
sus potencialidades, asi como el goce de una vida plena y digna. Estado, con la

activa participacion de la sociedad, debe asegurarles:
a) Programas de asistencia integral, rehabilitacion e integracion;
b) Programas de atencion, orientacidn y asistencia dirigidos a su familia;

c) Campafas permanentes de difusion, orientaciéon y promocién social
dirigidas a la comunidad sobre su condicidn especifica, para su atencién y
relaciones con ellos (Asamblea Nacional de la Republica Bolivariana de
Venezuela, 2007).

Articulo 53. Derecho a la Educacién. Todos los nifios y adolescentes tienen
derecho a la educacion. Asimismo, tienen derecho a ser inscritos y recibir
educacién en una escuela, plantel o instituto oficial, de caracter gratuito y

cercano a su residencia.

Paragrafo Primero: El Estado debe crear y sostener escuelas, planteles e
institutos oficiales de educacion, de caracter gratuito, que cuenten con los
espacios fisicos, instalaciones y recursos pedagégicos para brindar una
educacion integral de la mas alta calidad. En consecuencia, debe garantizar un

presupuesto suficiente para tal fin.



Paragrafo Segundo: La educacion impartida en las escuelas, planteles e
institutos oficiales sera gratuita en todos los ciclos, niveles y modalidades, de
conformidad con lo establecido en el ordenamiento juridico (Asamblea Nacional
de la Republica Bolivariana de Venezuela, 2007).

Articulo 54. Obligacién de los Padres, Representantes o Responsables en
Materia de Educacion. Los padres, representantes o responsables tienen la
obligacion inmediata de garantizar la educacion de los nifios y adolescentes. En
consecuencia, deben inscribirlos oportunamente en una escuela, plantel o
instituto de educacién, de conformidad con la Ley, asi como exigirles su
asistencia regular a clases y participar activamente en su proceso educativo

(Asamblea Nacional de la Republica Bolivariana de Venezuela, 2007).

Articulo 55. Derecho a Participar en el Proceso de Educacion. Todos los
ninos y adolescentes tienen el derecho a ser informados y a participar
activamente en su proceso educativo. EI mismo derecho tienen los padres,
representantes o responsables en relacion al proceso educativo de los nifios y
adolescentes que se encuentren bajo su patria potestad, representacion o

responsabilidad.

El Estado debe promover el ejercicio de este derecho, entre otras formas,
brindando informacién y formacién apropiada sobre la materia a los nifios y
adolescentes, asi como a sus padres, representantes o responsables (Asamblea

Nacional de la Republica Bolivariana de Venezuela, 2007).

Articulo 61. Educacién de Nifios y Adolescentes con Necesidades
Especiales. El Estado debe garantizar modalidades, regimenes, planes y
programas de educacion especificos para los nifios y adolescentes con
necesidades especiales. Asimismo, debe asegurar, con la activa participacion de
la sociedad, el disfrute efectivo y pleno del derecho a la educacion y el acceso a
los servicios de educacion donde estos nifios y adolescentes. El Estado debe
asegurar recursos financieros suficientes que permitan cumplir esta obligacion

(Asamblea Nacional de la Republica Bolivariana de Venezuela, 2007).

Es necesario que tanto la institucion como los/las docentes conozcan y
manejen todas las legislaciones, normas y convenios que expongan los

derechos y deberes de los nifios/nifias en edad preescolar tanto regulares como



con diversidad funcional, y asi proporcionarles una educacién integral y de
calidad. Mas que ser sus docentes, debemos ser sujetos que velen por la
proteccion de los derechos de nifios/nifias con diversidad funcional que suelen

ser excluidos y marginados por su condicion.
Ley Organica de Educacion

Articulo 3. La presente Ley establece como principios de la educacion, la
democracia participativa y protagénica, la responsabilidad social, la igualdad
entre todos los ciudadanos y ciudadanas sin discriminaciones de ninguna indole,
la formacion para la independencia, la libertad y la emancipacion, la valoracién y
defensa de la soberania, la formacion en una cultura para la paz, la justicia
social, el respeto a los derechos humanos, la practica de la equidad y la
inclusion; la sustentabilidad del desarrollo, el derecho a la igualdad de género, el
fortalecimiento de la identidad nacional, la lealtad a la patria e integracion

latinoamericana y caribefia.

Se consideran como valores fundamentales: el respeto a la vida, el amor y la
fraternidad, la convivencia armoénica en el marco de la solidaridad, la
corresponsabilidad, la cooperacion, la tolerancia y la valoracion del bien coman,
la valoracion social y ética del trabajo, el respeto a la diversidad propia de los
diferentes grupos humanos. Igualmente se establece que la educacion es
publica y social, obligatoria, gratuita, de calidad, de caracter laico, integral,

permanente, con pertinencia social, creativa, artistica, innovadora, critica,
pluricultural, multiétnica, intercultural y plurilinglie (Asamblea Nacional de la

Republica Bolivariana de Venezuela, 2009, p.2).

Articulo 6. El Estado, a través de los 6rganos nacionales con competencia en
materia Educativa, ejercerd la rectoria en el Sistema Educativo. En

consecuencia:
1. Garantiza:

a. El derecho pleno a una educacién integral, permanente, continua y de
calidad para todos y todas con equidad de género en igualdad de condiciones y

oportunidades, derechos y deberes.
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c. El acceso al Sistema Educativo a las personas con necesidades educativas
o con discapacidad, mediante la creacion de condiciones y oportunidades. Asi
como, de las personas que se encuentren privados y privadas de libertad y de
guienes se encuentren en el Sistema Penal de Responsabilidad de adolescentes
(Asamblea Nacional de la Republica Bolivariana de Venezuela, 2009, p.3)

Articulo 26. Las modalidades del Sistema Educativo son variantes educativas
para la atencion de las personas que por sus caracteristicas y condiciones
especificas de su desarrollo integral, cultural, étnico, linguistico y otras, requieren
adaptaciones curriculares de forma permanente o temporal con el fin de

responder a las exigencias de los diferentes niveles educativos.

Son modalidades: La educacion especial, la educacion de jévenes, adultos y
adultas, la educacion en fronteras, la educacion rural, la educacion para las
artes, la educacion militar, la educacion intercultural, la educacién intercultural
bilinglie, y otras que sean determinadas por reglamento o por ley. La duracion,
requisitos, certificados y titulos de las modalidades del Sistema Educativo
estaran definidas en la ley especial de educacion basica y de educacion
universitaria (Asamblea Nacional de la Republica Bolivariana de Venezuela,
2009, p.15)

Reglamento de la Ley Organica de Educacion (2009)

Articulo 30. A los fines del cumplimiento de lo dispuesto en los articulos 3° y
32 de la Ley Orgéanica de Educacién, la modalidad de educacién especial estara
destinada a la atencién de los nifios y jévenes que presenten alteraciones del
desarrollo, dificultades para el aprendizaje, deficiencias sensoriales, trastornos
emocionales y de la comunicacion, paralisis cerebral, impedimentos motores,
retardo mental o impedimentos multiples. También atendera a quienes tengan
aptitudes superiores y capacidad para destacarse en una 0 mas areas del

desenvolvimiento humano.

Articulo 31. El Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes dictara las medidas

necesarias para que en esta modalidad:



1. Se imparta educacion por regimenes diferenciados y por métodos,
recursos y personal especializado, de acuerdo a las caracteristicas y
exigencias de la poblacion atendida.

2. Se permita avanzar a los alumnos dentro del sistema educativo de
acuerdo a sus aptitudes.

3. Se logre la incorporacion del educando a la sociedad, de acuerdo a
sus posibilidades.

4. Se estimule la incorporacion de la familia y de la comunidad como
participantes activos en el proceso educativo.

5. Se proyecte la accién de los planteles y servicios hacia la

comunidad.

Articulo 32. El régimen educativo de los planteles y servicios de educacion

especial se establecera a través de:
La atencién en planteles y servicios propios de la modalidad.

1. La atencion combinada en planteles y servicios del régimen
ordinario y planteles y servicios de la modalidad.

2. El cumplimiento del proceso de escolaridad en planteles del
régimen ordinario con atencion complementaria especializada.

3. La atencibn en el medio familiar, previo asesoramiento y
orientacidon de sus integrantes.

4. Las demas variantes que el Ministerio de Educacion, Cultura y

Deportes considere convenientes.

Articulo 33. Las politicas y los programas de estudio de educacién especial
abarcaran la deteccion, la intervencion temprana, el proceso de escolaridad y la
preparacion e incorporacion activa de los educandos a la sociedad y al trabajo

productivo.

Articulo 34. Para el funcionamiento de planteles y servicios privados de
educacién especial se requerird su inscripcién en el Ministerio de Educacion,

Cultura y Deportes. Ademas del cumplimiento de los requisitos exigidos para su
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funcionamiento segun el régimen ordinario, dichos planteles y servicios

destinados a esta modalidad deberan:

2. Disponer de la planta fisica, dotacion y equipos adecuados al tipo de
educacién que se preste, segun lo que determine el Ministerio de
Educacion, Cultura y Deportes.

3. Contar con el personal especializado que constituya un equipo
multidisciplinario a objeto de asegurar la atencion integral del
alumno, conforme a las exigencias que sefale el Ministerio de
Educacion, Cultura y Deportes.

4. Ofrecer una educacion individualizada que atienda las necesidades

pedagogicas, emocionales, sociales y vocacionales del alumno.

Articulo 35. El Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes organizara y
dictara programas de formacion profesional y cursos de especializacion y
perfeccionamiento, a fin de garantizar que en los planteles y servicios de
educacion especial se atiendan en forma diferenciada los aspectos biolégicos,

psicolégicos y sociales del educando.

Articulo 36. EI Ministerio de Educacién, Cultura y Deportes promovera la
participacién del sector privado en los planteles y servicios de la modalidad de
educacion especial, asi como también en la formacién de profesionales

especializados en cada area.

[1.2.3. Curriculo Basico de Educacion Inicial

El documento Bases Curriculares de la Educacién Inicial (2005) que se
presenta a la sociedad venezolana, tiene como propésito presentar un marco
referencial que oriente la accién educativa que se desarrolla desde las
instituciones y en los espacios comunitarios. (Ministerio de Educacién y
Deportes, 2005, p. 6).

El Curriculo de Educacion Inicial (2005), comprende distintas areas para

favorecer el desarrollo integral del nifio/nifia, estas son: Formacion personal y
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social, Comunicaciéon y representacién y Relacibn con el ambiente. En el
presente estudio enfocaremos el area de “Formacion Personal y Social” ya que
su finalidad es la de desarrollar el autoconocimiento y la comprension del mundo
que rodea al nifio/nifia; como lo evidencian sus indicadores: aceptacion de si
mismo, interaccién con otras personas, construccion de la identidad y el ser
integrante de una familia y una comunidad (Ministerio de Educacion y Deportes,
2005).

Las éareas de aprendizaje son subdivisiones integradas al curriculo
proporcionando a los procesos de ensefianza y de aprendizaje un sentido de
globalidad, organizando los objetivos y aquellas situaciones propicias para que el
nifio/nifia obtenga los aprendizajes esperados y facilitando la planificacion,
sistematizando su proceso de trabajo. (Ministerio de Educacion y Deportes,
2005, p. 63).

Cada area de aprendizaje, contiene una serie de componentes que
determinan los elementos que se deben trabajar y profundizar para que los
nifos/nifias avancen en su desarrollo y su aprendizaje. Cada componente toma
en cuenta el aprendizaje integral del estudiante, participando en cada
experiencia que se le es planteada; en la planificacién y evaluacién los
aprendizajes deben verse de manera articulada ya que los nifios y nifias abordan
los saberes de una forma integrada y globalizadora. (Ministerio de Educacion y
Deportes, 2005, p. 64).

Los aprendizajes esperados se refieren a un conjunto de saberes esenciales
para el desarrollo de las nifias y los nifios, es la expectativa de qué aprenderan
con las experiencias vividas a través de las areas de aprendizaje y sus

componentes. (Ministerio de Educacion y Deportes, 2005, p. 64).

En el Curriculo de Educacion Inicial (2005) se organizan tres grandes areas
de accion educativa: Comunicacion y Representacion, Relacion con el Ambiente
y Formaciéon Personal y Social. Se explicard brevemente cada una haciendo
especial énfasis en el area de Formacién personal y social ya que es el area que
se pretende favorecer con este estudio. (Ministerio de Educacion y Deportes,
2005, p. 65).

Formacion Personal y Social
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Hace referencia al derecho que tiene el nifio/nifia de seguridad y confianza de
sus capacidades. Implica la aceptacion y aprecio de su persona, el conocimiento
de su cuerpo, de su género, la construccién de su identidad como persona e
integrante de una familia y una comunidad, a partir de las interacciones con otras
personas: grupo familiar, maestros(as) y otros adultos significativos. (Ministerio
de Educacion y Deportes, 2005, p. 65).

Asimismo, destaca la importancia de que el nifio y la nifia estén en posibilidad
de tomar decisiones y de resolver, de acuerdo a su nivel de desarrollo, las
situaciones que lo afectan, tanto basicas como de relacién con otras personas y
su entorno; que adquiera confianza para utilizar sus posibilidades fisicas,
intelectuales, emocionales y sociales para enfrentar diversos retos. También
implica un proceso que se produce desde el nacimiento y es un referente para
que el nifio y la nifia se reconozcan como persona, conozcan global y
parcialmente su cuerpo, sus posibilidades motoras, que puedan experimentar,
disfrutar expresarse con su cuerpo, elementos significativos para el desarrollo

del ser social.

Componentes del Area Formacion personal y social: Identidad y Género,
Autonomia, Autoestima, Cuidado y seguridad personal, Autonomia, Autoestima,
Expresion de sentimientos, Convivencia: interaccién social, normas, deberes y
derechos, costumbres, tradiciones y valores. (Ministerio de Educacion y
Deportes, 2005, p. 65).

Relacion con el Ambiente

En el curriculo el ambiente es considerado como un todo, con una
connotacién ecolégica. Lo que implica la oportunidad de colocar al nifio y la nifia
frente a experiencias de aprendizaje con el medio fisico, social y natural que
lo(a) rodea. Supone el descubrimiento de nuevos e interesantes universos para
observar y explorar, a través de acciones que conlleven al nifio y la nifia al
conocimiento y establecimiento de relaciones espaciales, temporales y entre los
objetos, para generar procesos que lleven a la nociébn de nimero; asi como
también el respeto y las actitudes de cuidado y conservacion del entorno natural.
Del mismo modo se destaca la importancia de generar autonomia, confianza y

seguridad en los ecosistemas sociales mas préximos, conociendo y utilizando las
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normas que permiten convivir con ellos. (Ministerio de Educacion y Deportes,
2005, p. 66).

Comunicacion y Representacion

Desde la perspectiva constructivista, el area curricular de representacion y
comunicacion se contempla como mediadora de las demas. Las distintas formas
de comunicacién y representacion sirven de nexo entre el mundo interior y
exterior del individuo. En ella se articulan la comprensiéon y utilizacion del
lenguaje y las otras formas de representacion, para canalizar los sentimientos y
emociones de los nifios y nifias, con el propdsito de convertirlo en una fuente de
disfrute y placer, asi como también propicio aprender a comunicarse en
contextos multiples, para establecer relaciones sociales progresivamente

complejas. (Ministerio de Educacién y Deportes, 2005, p. 66).

Como hemos resefiado el Curriculo de Educacion Inicial (2005) aborda
elementos basicos sobre las areas de desarrollo integral del nifio/nifia, que
deben ser manejados de forma clara por el/la docente, a fin de favorecer un
proceso de inclusién asertivo que respete las necesidades de los nifio/nifias en

cada etapa.

I1.2.4. Artes Visuales

Luego de entender los temas que tratan sobre el proceso de inclusion, el aula
inclusiva, y las leyes que lo sustentan, observamos que las actividades
innovadoras pueden ser un recurso clave para favorecer el proceso inclusivo, es
por ello que seguidamente se explicara lo que se conoce por artes visuales, una

de las estrategias mas utilizadas en el aula preescolar.

En las artes visuales como explican Ramirez, Guarinos y Gordillo (2009), los
artistas utilizan diversos elementos o materiales como medio para expresar sus
sentimientos, emociones, pensamientos o simples percepciones del mundo que

les rodea. El resultado de esta labor es percibido principalmente con el sentido



de la vista, como su nombre lo especifica. Son parte de las artes visuales, las
expresiones tales como la pintura, el dibujo, la escultura con distintos
materiales, el grabado, la fotografia, los planos, los mapas, las artes de la
interpretacion, las instalaciones, el arte postal, el arte del montaje, el arte
corporal, los tejidos, el disefio de modas, los multimedios, el video, el disefio de
todo aquello que sea impresionante a la vista, lleno de colores, texturas y
diversidad de materiales tanto corrientes como novedosos capaces de crear algo

visiblemente artistico.

En este sentido, las artes visuales suelen ser un recurso innovador y muy
amplio en el aula de Educacion Inicial, muy utilizado no sélo en pro del desarrollo
creativo, sino por su capacidad para incentivar y fortalecer el proceso de
inclusién. Por ello utilizaremos en el siguiente estudio una de las artes visuales
conocida como “Fotografia” fundamentalmente porque como estrategia
pedagdgica es capaz de abarcar cada uno de los componentes del area de
Formacion Personal y Social. Ramirez, Guarinos, y Gordillo (2009), afirman que
las fotografias son imagenes que inmortalizan de alguna forma, la existencia del
fotégrafo, de su entorno y la de quienes le rodean, esto se encuentra en
vinculacion directa con el area de Formacion Personal y Social, pues la
fotografia es una herramienta capaz de incrementar la creatividad, la curiosidad
por experimentar 0 conocer cosas nuevas, e incentivar el crecimiento de la
autonomia, ya que los nifios/nifias son duefios y autores de sus imagenes. Al
mismo tiempo, ayuda a la inclusion pues sus pares, familia y comunidad forman

parte de su ambiente fotografico.

En la época en que vivimos, las artes visuales constituyen una herramienta
gue hace parte de la realidad en la que estamos inmersos. Ademas de ser un
recurso que puede ser empleado en el aula, lo visual y lo interactivo facilita
habilidades como la comunicacion y la expresion, innovando la planificacion del
aula, no so6lo en la creacidn y expresion plastica sino también en la autonomia y

la inclusién. (Mafera, 2011).
[1.2.4.1. Fotografia

La fotografia es considerada una de las artes visuales. Esta actividad la

desarrollaremos en el aula preescolar, por ser una experiencia innovadora muy
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poco aplicada en la educacion a esta edad. Consideramos que es una estrategia
no sélo llamativa e innovadora, sino enriquecedora del proceso de inclusion. A

continuacion se explicara lo que entendemos por fotografia.

La fotografia es un arte de dificil definicion ya que engloba acciones capaces
de activar en pocos segundos mecanismos complejos para asi obtener
impresionantes resultados, es por ello que se usaran algunas frases que definen
a la Fotografia con la finalidad de llegar a un concepto mas amplio y de mejor
comprension. La fotografia es definida histéricamente como el intento de
acercamiento a la realidad a través de la imagen. El objeto se representa a si
mismo con la luz que refleja; la imagen no es mas que el rastro del impacto de la
luz sobre una superficie fotosensible (sensible a la luz), es el acto en el cual se
produce la grabacion de una situacion luminosa, es memorizar, descubrir,
intencional y voluntariamente los elementos potencialmente fotogénicos de un

espacio. (Arencibia, °/)

La diversidad de las visiones de los espacios que nos rodean constituyen esa
materia prima que enriquece el funcionamiento y el resultado de aquello que
conocemos como el objeto camara fotografica. Al fotografiar fragmentos o
momentos, el fotografo obtura dejando pruebas de su atencién y de su intencion,
acercandose a detalles llamativos y distinguiendo aquel brillo que lo inquieto,

dando asi vida a la Fotografia (Roldan y Hernandez, 2010).
Por otra parte, Suarez (2008) explica que:

“La fotografia es un producto cultural, que responde a un agente
social que la emiti6é y cuya vision de mundo quedd plasmada en ella
mas alla de la voluntad del propio autor ya que detras de la camara
se encuentra siempre el ojo culturalmente interesado del fotégrafo
guien selecciona y enfoca desde un angulo determinado una realidad
previa: lo fotografiable, lo que se desea fotografiar, lo que se puede

fotografiar”.

Es por esa razdn que la fotografia no siempre es facil de desarrollar. En ella
influye el proceso de asociacién creativa de ideas o pensamientos, al momento

de considerar una foto que luego pasa a ser inmortalizada; ya que una fotografia

Ixii



es un simple y mero reflejo objetivo de la realidad visible, con la finalidad de dar

a conocer un producto cultural y social.

La foto es una fuente de sentidos y sentimientos, también conocida como una
practica popular de exploracion social, una herramienta capaz de registrar de la
mejor manera la realidad que se est4 observando y viviendo. Su principal
finalidad es similar a la de la memoria que es inmortalizar el tiempo, el espacio;
pero a su vez inmortaliza el interior del fotografo, los sentimientos y las
emociones, y en su sencillez ensefia los laberintos propios de la tension
existencial contemporanea. Su finalidad es también la de sefialar la realidad tal y
como es, ya que el fotografo puede mostrar un mundo que estd marcado por su

propia mirada (Roldan y Hernandez, 2010).

En la actualidad la fotografia se ha modernizado, ya no es una tarea exclusiva
de expertos, hasta un nifio tiene la posibilidad de capturar una imagen. Las
exigencias culturales, educativas y econémicas para la practica fotografica, hoy
son mucho mas democraticas y estan al alcance de mucha gente que
simplemente cumpla el requisito monetario para poder adquirir la camara
(Suérez, 2008).

Como sabemos el proceso de la fotografia manual tiene inicio en la camara.
La luz que refleja aquello que se esta fotografiando entra por el obturador
guemando la pelicula (constituida por materiales fotosensibles) grabando el
negativo de la imagen fotografiada (donde habia luz esta oscuro y donde estaba
oscuro aparece claro), este negativo se convierte en positivo mas tarde en el
laboratorio, donde se revelan las peliculas haciendo uso de quimicos liquidos
gue provocan reacciones en la pelicula para que aparezca la imagen
fotografiada. Luego el negativo pasa a una ampliadora donde se refleja la
imagen en papel fotografico fotosensible también, que al sumergirse en otros

liquidos va revelando la imagen fija sobre el papel. (Arencibia, °/;)

Coémo John Bergman dice “lo que hace a la fotografia un invento tan extrafo

es que sus materiales primarios son luz y tiempo” (Arencibia, /s, p.6)

Una educacién estética y artistica se construye con base en nuestro entorno
sensorial y emocional. La complejidad moderna del mundo que nos rodea,

especificamente en la esfera del arte, nos obliga a innovar cada dia las
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estrategias de ensefianza implementadas en el aula, es decir, debemos
encontrar la mejor manera de ensefar arte de acuerdo con la dindmica de estos

tiempos (Roldan y Hernandez, 2010).
[1.2.4.1.1. La Fotografia como Estrategia Inclusiva

La Educacion Inicial se basa en una educacion en valores, donde los
ninos/nifilas comienzan a conocer y a acostumbrarse a las normas de la
sociedad, es por ello, como afirma Hernandez (2010) que, “ningun valor
democratico puede encontrar su espacio de realizacion si los individuos
disponen de poca sensibilidad” (p.35); y la sensibilidad se logra con el desarrollo
artistico de los nifios/nifias. Y si se logra consolidar un programa de educacion
artistica acorde con el nivel inicial, conseguiremos una convivencia armonica, ya
gue la ensefianza del arte puede ser un modelo mediante el cual tengamos
acceso de manera hermenéutica a la comprension de nuestros semejantes
(Roldan y Hernandez, 2010).

Como anteriormente explicamos, las fotografias son imagenes que
comunican algo que sucedio en la realidad, estas son creadas por el ser humano
con la finalidad de inmortalizar de alguna forma su existencia, la de quienes le
rodean y su entorno. Es por ello que la consideramos una estrategia de inclusién

por los siguientes motivos:

-Es capaz de tomar en cuenta los intereses y necesidades de la poblacion ya

gue es una actividad innovadora que crea interés al que la aprende.

-Es una actividad inclusiva en la medida en que une a cada uno de los
integrantes, ya que forman parte del entorno fotografico en el que también son

capaces de ser fotégrafos.

-La Fotografia a su vez es un instrumento de recoleccion de datos capaz de
mostrar visualmente lo que sucede en distintos contextos, en este caso se

observé el contexto educativo, familiar y el comunitario.

Por otra parte, Roldan y Hernandez (2010) exponen:
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“Las Metodologias de Ensefianza basadas en las artes visuales, o
metodologias artisticas de ensefianza, tienen como objetivo
fundamental integrar las formas artisticas en la didactica de las artes,
integrando en los procesos de ensefianza y aprendizaje estrategias y
herramientas propias de los lenguajes artisticos, sin necesidad de
traducirlos al lenguaje verbal, como instrumentos pedagdgicos que
pueden mejorar las formas aceptadas por la comunidad educativa de
plantear procesos de ensefianza, de resolver problemas o de

cuestionar soluciones ya admitidas en educacion” (p.47).

Con esto entendemos que las metodologias artisticas de ensefianza, integran
procesos de ensefianza-aprendizaje que utilizan materiales capaces de trasmitir
pensamientos, sentimientos, intereses, entre otros; mediante un lenguaje visual,
con la finalidad de resolver problemas y cuestionar soluciones que favorezcan
procesos, como en este caso el inclusivo en nifios/nifias tanto regulares como

con diversidad funcional.

La fotografia puede llegar a ser una estrategia novedosa eficaz para
incentivar procesos inclusivos tanto, en el grupo, como en la comunidad
educativa. Es de gran importancia que el/la docente no solo maneje el tema
relacionado con la actividad que llevara a cabo en el aula sino leyes y

reglamentos que puedan dar soporte a la planificacion que este por realizar.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

En el siguiente capitulo se referir4 la metodologia de investigacion, es
decir, describiremos los procedimientos que llevamos a cabo para
alcanzar los objetivos planteados anteriormente. Para ello definiremos el
tipo de investigacion seleccionado, los instrumentos utilizados para
observar, evaluar y plantear los resultados pertinentes, y la poblacion y

muestra con la que se trabajo.
[ll.1. Tipo de Investigacion

Esta investigacion responde a la necesidad de comprender y favorecer
el proceso de inclusion de la poblacion infantil en el aula integrada. Para
ello se llevd a cabo una serie de experiencias fotogréaficas, con el
propdésito de que los nifios/nifias pudieran mostrar el proceso de inclusiéon

desde su perspectiva.

Es por ello que la metodologia se bas6 en un disefio Cualitativo que
permitiera la comprension y el analisis del problema desde sus
cualidades. Enfocado en una Investigacion de caracter exploratorio-
descriptivo, a través de la cual se pretendia conocer este tema poco
estudiado, explorarlo y obtener resultados, mediante la descripciéon de las
experiencias que permitieran conocer la poblacién y exponer el desarrollo
de las actividades fotograficas planificadas en el trabajo de campo. La
aplicacion del Taller de Alfabetizacion Fotografica en el Aula Integrada
conllevd a su vez, un Proyecto Especial, que produjo creaciones
tangibles y susceptibles de ser utilizadas como soluciones innovadoras y

significativas al problema de estudio (Barrios, 2002).
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[11.2. Poblacion y Muestra

El estudio se realizé en el aula “B” de un Preescolar Integrado, ubicado
en el Estado Mérida. La poblacién se compone de 18 nifios/nifias, de los
cuales 4 presentan diversidad funcional (tres de ellos diagnosticados con
Sindrome Down y uno con Sindrome Woolf), en edades comprendidas
entre 4 y 5 afnos.

[11.3. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

La investigacion se dividié en dos partes para facilitar el trabajo. La
fase inicial se realizo por medio de la técnica de observacion, que consiste
en que el investigador entre en un fendmeno para registrarlo y
posteriormente analizarlo (Bisquerra, 2000). Llegando asi a un
diagnostico sobre el grupo que conforma la poblacion. Para ello se utilizo
un registro anecdodtico, a través del cual se registraron los
acontecimientos de manera objetiva, explicando qué, cémo, donde
pasaron y, sus participantes (Bisquerra, 2000). También se aplicé un
cuestionario, que comprendia un conjunto de preguntas abiertas y
cerradas con la finalidad de que las docentes emitieran su opinion sobre

el tema en estudio (Bisquerra, 2000).

Los instrumentos fueron sometidos previamente al método de Juicio de
Expertos, para su respectiva validacion por parte de tres especialistas en

las areas de metodologia, inclusién y artes visuales.

Durante la fase documental se realiz0 una seleccion exhaustiva de
textos, articulos e investigaciones, y de su lectura se extrajeron citas
textuales para nutrir este estudio, que luego fueron redactadas para asi
unir las ideas de los autores consultados y las de la autora de esta

investigacion.

En la aplicacion de las actividades, se cred una planificacion bajo la

caracterizacion de los Proyectos Especiales, para la cual se acudié a un
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experto en Fotografia, con la finalidad de incluir en el programa del Taller
de Alfabetizacion fotogréfica actividades que ayudaran en los
conocimientos béasicos de aprendizaje sobre el mundo de la fotografia,
articulada al area del Curriculo de Educacion Inicial (2005) “Formacion
Personal y Social” y asi poder lograr los objetivos planteados para este

estudio.

Los resultados generales del estudio se obtuvieron cotejando los
resultados de los registros anecdéticos aplicados antes y durante el Taller
de Alfabetizacién Fotografica, con el cuestionario para docentes y asi
comparar si lo que las docentes expresaron se corresponde o0 no, con su
practica educativa. A partir de esto, se extrajeron especulaciones tedricas
para tratar de explicar los hechos observados a través de la aplicacion de
los instrumentos, tomando en cuenta ademas lo que se suele observar en
la sociedad y las bases tedricas del estudio relacionadas con la inclusion y

la diversidad funcional.

Igualmente se hizo una evaluacion del Taller de Alfabetizacion
Fotografica y un analisis de las fotografias realizadas por los nifios/nifias
durante el mismo, en el que se exponen lo que sucedio, comparandolo

con lo planificado y su resultado.

Finalmente se pudo constatar los alcances de los objetivos propuestos

al inicio de la investigacion.
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Capitulo IV
MARCO EXPERIMENTAL

En el siguiente capitulo se expondra detalladamente la planificacion
planteada en el “Taller de Alfabetizacién Fotografica” con la finalidad de
dar a entender la temética llevada a cabo en el mismo. Es importante
destacar que el taller fue la estrategia pedagodgica seleccionada para
demostrar como a través de actividades novedosas en el aula de
preescolar, se puede mejorar el proceso de inclusion entre niflos/nifias
con diversidad funcional y niflos/nifias regulares, tomando en cuenta a los

demas agentes que forman parte de la comunidad educativa.
IV.1. Taller de Alfabetizacién Fotografica

El Taller de “Alfabetizacién fotografica” que proponemos, tiene como
finalidad introducir a los nifios/nifias en el mundo de la fotografia,
fortaleciendo asi la inclusion de la poblacion infantil. En él tocamos temas
basicos como las partes, cuidado y manejo de la camara; velocidad de
obturacion de las fotos; la importancia de la luz; aprender a visualizar
fotografias “sin camara”; y algunos otros temas. Es necesario sefialar que
el taller no fue solo tedrico, sino también practico, pues se dio la
oportunidad a los nifios/niflas de experimentar el uso de la camara, a
través de camaras de rollo (en desuso) para iniciarlos en el conocimiento
del “objeto camara”, no como juguete. Luego tuvieron la oportunidad de
tomar fotografias con camaras desechables en sus tres contextos
cotidianos, la escuela, el hogar y la comunidad, para poner en evidencia
como se da el proceso de inclusion desde el abordaje del area de

Formacion Personal y Social.

Ixxi



El taller de alfabetizacion fotografica se llevd a cabo en el aula “B” de
un Preescolar Integrado del Estado Mérida. Dicho taller fue dictado en 15
sesiones llevadas a cabo del 25 de junio al 13 de julio de 2012; durante el
momento de la actividad grupal, en un tiempo aproximado de 20 minutos.
El mismo fue dividido en tres fases para facilitar su ejecucién. La primera
fase consistio en las explicaciones tedricas, la segunda fase de ensayo y
aplicacion practica y la tercera de repaso y ejecucion de las fotografias
definitivas. Cabe destacar que los cursantes eran nifios/nifias en edad
preescolar entre 4-5 afios por lo que fue un taller basico, con la finalidad
de introducirlos en el mundo de la fotografia, buscando que manejaran el

uso de una camara y que sus fotos tuvieran sentido para ellos.

En esta investigacion, cuando nos referimos al Taller de Alfabetizacion
fotografica no hablamos de una formacion profesional en fotografia, por
ello se utilizo la palabra alfabetizacion y asi explicar que el taller tiene una
finalidad de creacion y sensibilizacion con apoyo en la fotografia, en el
cual se pretende que los nifios/nifias tengan un medio para expresarse y

fomentar la inclusion.

La metodologia del curso tuvo un caracter claramente interactivo. Los
participantes expresaron desde un primer momento su interés por la
accion y el afan por intervenir, por ello se busco crear actividades donde

se fomentara la participacion igualitaria en el aula.
IV.1.1. Taller de Alfabetizacién Fotografica
(Fase 1)

Dia 1. Discusion de intereses generales sobre el campo de la

fotografia:

Se propuso una discusion de apertura al taller, las preguntas iniciales
propuestas fueron: ¢quiénes han tenido la oportunidad de tomar

fotos,...de manejar una camara?, ¢ quiénes sabian como tomar una foto?.
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Luego se permitié que los niflos/nifias continuaran nutriendo la discusion.
Para mantener la organizacion en el grupo se propuso, ceder el derecho a
hablar con un objeto simbdlico “una fotografia enrollada” sin explicar la
imagen que contenia guardandolo como sorpresa para la siguiente

actividad.

Al culminar la discusion se procedié a la actividad ¢, Qué es la fotografia
enrollada?, los nifios/nifias buscaron “fotografias pista” en todo el salén
(una por cada uno), cuando todos las encontraron se dirigieron a la
alfombra para unir las pistas y poder descifrar lo que escondia la
fotografia enrollada, y abrirla juntos.

Dia 2. Partes, cuidados y manejo de la camara.

Utilizando una camara en desuso (camara de rollo con dafios
mecanicos, donada por Fotoartema) y una camara digital. Se explicaron
las partes de la camara como son: lente, obturador, disparador, visor,
flash, y en el caso de la camara digital: pantalla LCD, boton de encendido
y apagado, boton para mirar las fotos. Cada parte se sefialé en la camara
explicando seguidamente su funcion. Luego se les explico el cuidado del
equipo dando ejemplos sobre qué podria pasar si la cAmara se golpea, se
moja o0 si le cae mucho polvo, ya que esos son los tres elementos
externos que mas influyen en su deterioro. Finalmente se procedié a
explicar el uso de la camara, posicion de las manos y los dedos ¢ Como
utilizar el visor? ¢Codmo presionar el disparador? tomando en cuenta las

dudas que surgieron.

La dinamica para este dia consistié en armar un rompecabezas simple
de una camara, para ello se dividié el grupo en dos, formandose una
pequefia competencia sin hacer mencién de ganadores, con la finalidad

de promover e incentivar la participacion.

Dia 3. Como conseguir que el motivo a fotografiar aparezca completo

en la imagen.
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Se les explicé como formar un cuadro uniendo sus dedos indice y
pulgar, donde el marco lo representarian los dedos y lo de adentro seria
la fotografia, para ensefar a los nifios/nifias a que visualicen imagenes
sin usar la cdmara. Se les explicé la importancia de que antes de
presionar el disparador para tomar una foto, debemos observar qué nos

llama la atencién para obturarlo.

La dindmica planificada para este dia consisti6 en formar tres
pequefios grupos, integrando un nifio/nifa con diversidad funcional en
cada uno de ellos, a cada grupo se les proporciond una camara en

desuso con la finalidad de que imitaran el proceso de fotografiado.
Dia 4. Como medir la distancia entre la camara y el objeto a fotografiar.

Este dia se explico el tema de la luz, se us6 una camara digital donde
la investigadora tomaba fotografias sin sentido, pidiéndole a los
nifos/nifias que propusieran lugares para fotografiar muy cerca, muy
lejos, muy claros y muy oscuros, explicando que al usar el flash y el visor

las fotografias quedan mas claras y coloridas.
IV.1.2. Taller de Alfabetizacion Fotografica
(Fase 2)
Dia 5y 6. Camaras en desuso.

Se le proporcion6 a cada nifio/niia una camara en desuso
respectivamente identificada, para proceder a una dindmica de imitacion
en la que la investigadora les pidio tareas que debian fotografiar todos en
grupo (cada quien con su camara). Algunas de las instrucciones iniciales
fueron — fotografien un juguete-, -fotografien una silla-, metan la camara
en el lavamanos-, entre otros. Se dio apertura para que los nifios/nifias

propusieran tareas y participaran, incentivando asi su liderazgo. Esta

Ixxiv



dindmica se realizé durante dos dias, uno de ellos en el salén y el otro en

las afueras de la institucion, para variar.
Dia 7. Experiencia fotografica.

Se mont6 una camara digital en un tripode (por seguridad) permitiendo
gue cada nifio/nifia tomara 2 fotografias. Se realiz6 una dinamica para
prevenir el desorden y los malos entendidos producidos por las filas,
consistio en repartir papeles con nameros que indicaran el turno a cada
nifio/nifia y seguidamente se anotaron en una lista. Se les dio la
oportunidad de seleccionar lo que querian fotografiar y mover la camara si

lo ameritaba.
IV.1.3. Taller de Alfabetizacién Fotografica

(Fase 3)
Dia 8. Camaras desechables, experiencia en la institucion.

Se les proporcionaron las camaras desechables, cada nifio/nifia tuvo la
oportunidad de tomar seis (6) fotos correspondientes a la institucion. Ellos
eligieron una pareja para tomar las fotos juntos. La atencion fotografica y
apoyo se dio nifio por nifio, recibiendo las recomendaciones necesarias, y
recordando el manejo de la camara. Cada pareja eligid los espacios y

objetos a fotografiar segun su preferencia.
Dia 9 y 10. Camara desechable, experiencia en el hogar/comunidad.

Para la experiencia fotogréafica en el hogar y/o comunidad, se dividio el
grupo en dos, donde 9 nifios/nifias tomarian las fotos un dia y el resto del
grupo al dia siguiente, se les entreg6 a los padres las instrucciones de

uso para que apoyaran a sus hijos/hijas durante el proceso.

Dia 11y 12. Decoracién de marcos.
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Se les proporcioné el marco para colocar la fotografia, goma y semillas
variadas. Cada nifio/nifia tuvo la oportunidad de decorar dos marcos a su

gusto.
Dia 13. Seleccioén de las fotos.

Los nifios/nifias eligieron dos fotos para ser reveladas, una del
hogar/comunidad y otra de la institucion, aunque se dio la opcion de
seleccionarlas a su criterio, para esto se les proporcioné el index (hoja
con las fotografias impresas en miniatura) para facilitar el proceso de

seleccion.
IV.2. Galeria Fotografica
(Fase 4)
Dia 14 y 15. Montaje y Galeria de Fotografias.

La Galeria Fotografica “Mis Primeras Fotografias” fue realizada en el
salén “B” del Preescolar seleccionado para el estudio. Se llevé a cabo el
dia de la entrega de boletines. Las fotografias se colgaron desde el techo
en un cordén que contenia las dos fotografias de cada nifio/nifia, que
causaba un efecto similar al de las instalaciones artisticas conocidas
como “Penetrables”. Cada cordon estaba identificado con el nombre de

los nifio/nifia para que sus padres y el pablico los pudieran identificar.
IV.3. Recursos

- 11 Camaras Fotograficas Desechables.

- 19 Cémaras Fotograficas de rollo en desuso (con dafos
mecanicos) identificadas.

- Dos rompecabezas de una camara fotografica.

- Fotografia Poster enrollada (imagen de un perro).

- 19 “fotografias pista” pequefias (imagenes caracteristicas de un

perro).

Ixxvi



Camara digital con tripode.

38 marcos de cartulina blanca.

38 cartones base.

Goma blanca.

Material decorativo para marcos (cuentas: canutillo, pepas de

colores, entre otros. Semillas: arroz, linaza, ajonjoli, entre otros. Rollos

fotogréaficos cortados en cuadros pequefos).

19 index.
38 fotografias reveladas.

Para la Galeria Fotogréfica:

Lana naranja.
Foami marrén (38 identificadores).

38 pinzas de ropa de madera.
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CAPITULO V

RESULTADOS

En el siguiente capitulo se presentaran los resultados de la
investigacion, donde se analizaran los instrumentos planteados durante el
estudio llegando a diversas reflexiones y conclusiones con la finalidad de

dilucidar el problema planteado.
V.1. Presentacion y Anélisis de los Resultados

V.1.1. Cuestionario para Docentes

El Cuestionario para docentes fue un instrumento disefiado para
recaudar informacion sobre aspectos que influyen en el proceso de
inclusion en el preescolar integrado (ver anexo 69). Como se explicé en el
planteamiento del problema, durante las pasantias realizadas en la
carrera, se observd que una de las principales barreras para la inclusion
en el aula integrada, es la carencia de experiencias significativas que
ofrezcan a nifios/nifias regulares y con diversidad funcional un ambiente
psicologico y afectivo que les permita sentirse seguros y libres para
interactuar, fortaleciendo asi la inclusion. Es por ello que las preguntas
hacian alusion a la planificacién, participacion de todos/todas los
miembros de la comunidad educativa, y a los cursos que ayudan al

mejoramiento del proceso de inclusién escolar.

Luego de examinar las respuestas brindadas por las siete (7) docentes
del preescolar (incluyendo directivos) se analizaron, llegando a diversas
conclusiones y derivaciones sobre el tema, que presentaremos a

continuacion.
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Primera pregunta. Género de la docente.

100%

80%

60%
Femenino

0,
40% ® Masculino
20%

0%

Genero de las Docentes

Grafico 1. Género de las docentes.

Resultado:

La totalidad de las docentes en el preescolar son de Género femenino.
Analisis:

En el anterior grafico se observa que el 100% de las docentes son de
género femenino, variable interesante para preguntarse por qué un
preescolar integrado tiene solo docentes de este género, lo cual nos lleva
a preguntarnos ademas, cuales serian los resultados de este estudio si la
institucién incluyese docentes de ambos géneros. Esta interrogante por si
misma constituiria el objeto de estudio de una investigacion mas amplia.
Por lo pronto, consideramos que pueda tratarse de costumbres o tabues,
debido a que por tradicién la educaciéon y cuidado de los nifios/nifias mas
pequefios ha sido encomendado a las mujeres. Algunos padres pudieran

incluso, mostrar rechazo a la figura del docente de género masculino en la
Educacion Inicial.
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Segunda Pregunta. ¢ Cuantos afios lleva ejerciendo como docente de
aula?

of -
50% | 42%

40% -

30% 7" m De 1a5afos
| o
20% - De 5 a 10 afios
| ® Mas de 10 afios
10%
0%
Afios de
Ejercicio

Gréfico 2. Afios de ejercicio.

Resumen:

Se observa que la mayoria de las docentes que ejercen en el

preescolar tienen de uno a cinco afos ejerciendo.
Analisis:

Como sabemos, el ejercicio de la docencia es lo que da la experiencia
al docente. Por otro lado, la educacion inclusiva es una modalidad
relativamente nueva, que nos lleva a preguntarnos si los conocimientos
de las docentes con mas afios de ejercicio no son suficientes para la
educacion inclusiva, es posible que llevar por muchos afios el mismo
modelo educativo y posteriormente cambiarlo por un modelo inclusivo,
generen limitaciones en la docente a la hora de planificar. También puede
ocurrir que las nuevas docentes estén mas preparadas para la educaciéon

inclusiva que las que llevan afios ejerciendo.
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Tercera pregunta. De las siguientes actuaciones para la inclusion de

nifos/nifias con Diversidad Funcional, indique si las lleva a cabo en su

aula (sf; no)
a m Adaptan contenidos y materiales
100% o -
- B Elaboran planificacién segun el conocimiento
80% 17 del nifio/nifia
2
8 60% m Utilizan material que propicie conocimiento
§ ) sobre Diversidad Funcional
5 40%
- = LV~ Elaboran actividades donde todo el grupo
20% - participe como iguales
0% = ) " O Cuentan con apoyo comunitario
Si No
Opinion
Gréfico 3. Adaptacion de actividades y recursos.
Resultados:

En el anterior grafico se pudo observar la respuesta afirmativa de todas
las docentes con respecto a la realizacion de las actividades planificadas
en el aula, y también se encuentran de acuerdo en que no reciben apoyo

comunitario.
Analisis:

El recuadro indica que todas las docentes estan de acuerdo y saben
manejar una planificacion acorde para favorecer el proceso de inclusion
de los nifios/nifias, ya que afirman que adaptan los contenidos, elaboran
la planificacién de actividades segun el nivel de conocimiento de los
nifos/nifias, utilizan materiales que propicien el conocimiento sobre la
diversidad funcional y planifican actividades en las que todo el grupo
participe como iguales. Ademas, todas las docentes afirmaron que no
cuentan con el apoyo de la comunidad en la realizacion de actividades
gue favorezcan el proceso de inclusion. Agregan ademas, que sus

planificaciones van de la mano con la aplicacion de entrevistas a padres y
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especialistas para ejecutar conjuntamente orientaciones particulares de
nifos/nifias con diversidad funcional.

Cuarta Pregunta. Indique el grado de acuerdo y desacuerdo con

respecto a la inclusion de alumnos/alumnas con diversidad funcional al
aula regular.

a. Conlleva a que padres de alumnos regulares tomen la decision de
no matricular a sus nifios/nifias en el centro educativo

B En desacuerdo

80%

70% O Medianamente en desacuerdo
60%
50% B Ni de acuerdo nien
40% desacuerdo
(]
30% G' O Medianamente de acuerdo

20%
10%
0%

H De acuerdo

Grafico 4. La inclusion de alumnos/alumnas con diversidad funcional afecta la
decision de matricular en la institucion.

Resultados:

La mayoria de las docentes concuerdan con que la incorporacién de
alumnos con diversidad funcional al aula regular no influye en que los

padres de alumnos/alumnas regulares tomen la decision de matricular a
sus hijos/hijas en el centro educativo.

Analisis:
Aunque el 71% de las docentes esta en desacuerdo con el enunciado
anterior, encontramos dos minorias con el mismo porcentaje, 14.3%

afirma que esta medianamente en desacuerdo con el enunciado y otro

14.3% que esta medianamente de acuerdo que la incorporacion de
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alumnos/alumnas con diversidad funcional afecta la decision de matricular
a los nifios/nifias en el centro educativo. Analizando las posibles causas
por las cuales las docentes llegan a esta conclusién, pensamos en los
prejuicios que puede tener la sociedad con respecto a la diversidad
funcional. Personalmente creo que los prejuicios de la sociedad no estan
disueltos, la diversidad funcional en la institucién educativa observada no
afecta en la matricula porque las personas que acuden a éste centro
educativo, estan sensibilizadas ante la diversidad funcional, de otro modo
no acudirian a matricular a sus nifios/nifias en el mismo. Muestra de ello,

es la poca existencia de centros educativos inclusivos en la ciudad.

b. Supone un aprendizaje para todos: niflos/nifias con diversidad

funcional, profesores y estudiantes regulares

r=,‘ B En desacuerdo
100%

B Medianamente en desacuerdo
80%

60% B Ni de acuerdo ni en desacuerdo
40% ]
o O Medianamente de acuerdo
20% -~
Ay

0% - B De acuerdo

Gréfico 5. La inclusion de alumnos/alumnas con diversidad funcional supone

un aprendizaje para todos/todas.

Resumen:

Se observa un acuerdo total con que la incorporacion de
alumnos/alumnas con diversidad funcional al aula regular supone un
aprendizaje para todos/todas.

Andlisis:
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Presumimos que las docentes responden a esta pregunta con base en
la experiencia que han tenido al ver cémo los nifios/nifias regulares
interactlan con nifios/nifias con diversidad funcional y asi aprenden todos
juntos, ya que las diferencias les aportardn cosas nuevas cada dia,
ensefiando al resto de la comunidad educativa cémo desde la inocencia

no es importante mirar las diferencias como valor.

C. Supone la incorporacion de valores como la convivencia y la
tolerancia.

:F M En desacuerdo
100%

B Medianamente en desacuerdo
80%

60%

40% J

o B Medianamente de acuerdo
-

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

20%
-y
0% = 0O De acuerdo

Gréfico 6. La inclusion de alumnos/alumnas con diversidad funcional supone

la incorporacion de valores.

Resumen:

Todas las docentes coinciden en que la inclusién de alumnos/alumnas

con diversidad funcional al aula regular supone la incorporacién de
valores como convivencia y tolerancia.

Analisis:

Como anteriormente se expuso, no solo aprenden todos, si nho que
aprenden de la mano de valores como la convivencia y la tolerancia.
Estos valores no sélo deben estar en el aula integrada, si no en aulas

regulares y en la vida cotidiana, ya que aceptar a aquel que es distinto
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habla de la aceptacion, y la convivencia trata de que juntos se puedan
desenvolver en un medio sin caer en disputas o etiquetas.

Como sabemos los nifios/nifas en edad preescolar apenas se
acostumbran a normas sociales, entre ellas la tolerancia y la convivencia,
por ello a veces los nifios/nifias expresan opiniones sin medir las
consecuencias que puedan causar, dichas opiniones en muchos casos se
dirigen a juicios fisicos de personas distintas (sobrepeso, color de cabello,
forma de vestirse, diversidad funcional). El fortalecer valores como los
anteriormente nombrados conlleva a dejar las diferencias de un lado, y
asi convivir mejor en el aula dia a dia.

d. La Inclusién de alumnos/alumnas con diversidad funcional tiene

como consecuencia una limitacion en la adquisicion de conocimientos por
parte del grupo.

W En desacuerdo

90%
80% Medianamente en desacuerdo
70%
60%
50%
40%
30% .3' @ Medianamente de acuerdo
20% | -
10%

0%

B Ni de acuerdo ni en
desacuerdo

O De acuerdo

Gréafico 7. La inclusion de alumnos/alumnas con diversidad funcional tiene

como consecuencia una limitacion en la adquisicion de conocimientos del grupo.
Resumen:
Aqui observamos que la mayoria de las docentes esta en desacuerdo

con que la incorporacion de alumnos/alumnas con diversidad funcional al

aula regular tiene como consecuencia una limitacion en la adquisicion de
conocimiento en el grupo.
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Anélisis:

Aunque se observa que la mayoria no apoya el enunciado, volvemos a
observar una minoria que esta medianamente de acuerdo con el mismo.
Esto puede deberse a la falta de conocimiento, o0 mal manejo la hora de
planificar las actividades que favorezcan la inclusion, ya que la docente
parte de las dificultades de los nifios/nifias con diversidad funcional en
lugar de afianzarse en las capacidades que tiene el grupo en su totalidad,
esto puede llevarlas a pensar que sus planificaciones en la practica
educativa se traduciran en limitaciones en la adquisicion de conocimientos
del grupo.

e. Los centros escolares tienen los recursos econémicos necesarios

para incluir a los nifios/nifias con diversidad funcional en el sistema
educativo

B En desacuerdo
60%

50% ‘ Medianamente en
? desacuerdo

40% . .
H Ni de acuerdo ni en

30% desacuerdo
20% O Medianamente de acuerdo
10%

De acuerdo
0%

Gréfico 8. El centro escolar posee los recursos econémicos necesarios para

cumplir el proceso de inclusion.

Resumen:

Se observa que una mayoria no muy marcada opina que el centro
escolar no posee los recursos econdmicos necesarios para favorecer el
proceso de inclusion.

Analisis:
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Aqui vemos diferentes opiniones con respecto al enunciado sobre si el
centro educativo posee los recursos econdémicos necesarios para
favorecer el proceso inclusivo, la mayoria estd en desacuerdo, y dos
minorias una medianamente en desacuerdo y otra medianamente de
acuerdo. Esto lleva a reflexionar que siendo el preescolar un centro
publico subsidiado por el Estado, ¢realmente recibirA una cantidad
adecuada o suficiente para cumplir el proceso de inclusién escolar en los

ninos/ninas?

También se debe tomar en cuenta que el presupuesto debe abarcar el
acondicionamiento de espacios fisicos, la adquisicion de materiales y
recursos, el perfeccionamiento y actualizacion de recursos humanos, la
introduccidn de nuevas tecnologias, la oportunidad de ofrecer ayudas a
nifos/nifas (becas) y la posibilidad de que las docentes puedan proyectar
esta labor a la comunidad con la finalidad de dar a conocer e informar
sobre la diversidad funcional y educacion inclusiva. De acuerdo con lo
sefalado en el articulo 53 paragrafo primero de la LOPNA, que referimos
en el marco tedrico de nuestra investigacion, el Estado debe garantizar un
presupuesto suficiente para brindar una educacion integral de la mas alta

calidad.

Los recursos econdmicos también pueden limitar a las docentes a la
hora de planificar actividades innovadoras, ya que éstas por lo general
implican el uso de materiales no convencionales (como para este estudio
gue se usaron camaras y material fotografico para la galeria). También es
posible que limiten a las docentes a la hora de solicitar participacion de

los padres.
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f. Los centros escolares tienen los recursos ambientales necesarios
para incluir a los nifios/nifias con diversidad funcional en el sistema
educativo.

B En desacuerdo

50%
B Medianamente en

40% desacuerdo

ONi de acuerdo nien
desacuerdo

30%

20% Medianamente de acuerdo
10%

O De acuerdo

0%

Grafico 9. Los centros escolares tienen los recursos econdmicos necesarios

para incluir a los nifios/nifias con diversidad funcional en el sistema educativo.

Resultados:

La mayoria de las docentes estan medianamente en desacuerdo que el
centro escolar tiene los recursos ambientales necesarios para incluir a los

nifos/ninas con diversidad funcional en el sistema educativo.
Analisis:

Nuevamente observamos diversas opiniones por parte de las docentes,
aunque 42.8% esta medianamente en desacuerdo que el centro educativo
posee los recursos ambientales necesarios para la inclusion de los
nifos/nifias en el proceso educativo, se puede observar seguidamente
gue 28.6% estan totalmente en desacuerdo con dicho enunciado, y luego

14.3% estan de acuerdo y medianamente de acuerdo.

Entendemos por recursos ambientales todos aquellos objetos que
proporcionen una ayuda a personas con diversidad funcional en la
institucién (rampas, barandas, bafios a la medida, y otros.). Podemos

observar que las docentes tienen diversas opiniones con respecto a los
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recursos de los que disponen, ya que la institucion no se encuentra
totalmente adaptada para favorecer el proceso inclusivo, esto hace que
sus planificaciones en general, se vean limitadas ya que los nifios/nifias
tendran otras preocupaciones como satisfacer sus necesidades basicas y
tener la comodidad para cumplir las actividades planteadas.

Otro aspecto a tomar en cuenta es la seguridad de los nifios/nifias en la
institucion, ya que si no cuentan con apoyos necesarios para Ssu
movilidad, puede generar en la comunidad educativa limitaciones,

ansiedad, temores en las jornadas diarias.

g. Los profesores tienen la formaciéon y preparacion suficiente para

incluir a los nifios/nifias con diversidad funcional al aula de clase.

M En desacuerdo
50%

Medianamente en

40% desacuerdo
30% H Ni de acuerdo ni en
desacuerdo

20% O Medianamente de

acuerdo

10%
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Gréfico 10. Los/las docentes tienen la preparacion suficiente para cumplir el

proceso de inclusion.

Resumen:

La Mayoria esta de acuerdo en que las docentes tienen la formacion y

preparacion suficiente para incluir a los nifios/nifias con diversidad
funcional al aula de clase.

Andalisis:

Se observo en el anterior grafico que la mayoria del 42.8% esta de

acuerdo con que las docentes tienen la formacion y preparacion suficiente
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para incluir a los nifios/nifias con diversidad funcional al aula de clase,
también se pudo observar que la siguiente opinion estad 28.6%
medianamente en desacuerdo con el enunciado, seguido de dos minorias
del 14.3% una ni de acuerdo ni en desacuerdo y otra en desacuerdo. Esto
puede significar que las docentes con mas afios de experiencia crean que
las docentes con menos afios de experiencia necesitan mas preparacion
para favorecer el proceso de inclusion, o viceversa, las docentes con
menos afios de experiencia vienen mas preparadas para favorecer el
proceso inclusivo y creen que las docentes con mas afios de experiencia

necesitan actualizarse en ésta area.

De alguna manera esta pregunta genera una autoevaluacion entre
docentes, y de aqui se desprende la necesidad de favorecer el proceso

de actualizacion en materia de inclusion.

Quinta pregunta. La actitud ante la inclusion es favorable por parte de
(valorar del 1 al 5 siendo 1-Nunca, 2-Rara vez, 3-Aveces, 4-Casi siempre
y 5-Siempre)

a. Padres y madres de alumnos/alumnas con diversidad funcional y de

alumnos/alumnas regulares.

m Padres y madres de alumnos/alumnas regulares
O Padres y madres de alumnos/alumnas con diversidad funcional

60%
40%
20%
0%

Nunca

Rara vez
Aveces

Casi
siempre

Grafico 11. La actitud ante la inclusion es favorable por parte de madres y
padres de alumnos/alumnas con diversidad funcional y de alumnos/alumnas

regulares.
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Resultados:

Con respecto a la actitud de los padres y madres de nifios/nifias con
diversidad funcional siempre y casi siempre es favorable ante el proceso
de inclusién. Por otro lado la actitud de los padres o madres de alumnos

regulares es a veces favorable ante el proceso de inclusion.
Andlisis:

Como anteriormente se explicé en el item “a” de la pregunta “4”, la
matricula no se ve afectada por la inclusién de nifios/nifias con diversidad
funcional en la institucion. Esto puede deberse a que los padres y
representantes de nifilos/niflas regulares tienen conocimiento y han
pasado por un proceso de sensibilizacion para aceptar a personas con
diversidad funcional, aunque con este grafico se puede observar que no
siempre participan en el proceso de inclusion, por lo que la institucion
debe continuar favoreciendo no sélo la sensibilizacion de estos padres, si
no proporcionarles los conocimientos y las estrategias que les permitan
asumir un rol activo en la construccion de una practica inclusiva

adecuada.

b. Alumnos/alumnas con diversidad funcional y de alumnos/alumnas

regulares.

m Alumnos/alumnas regulares B Alumnos/alumnas con diversidad funcional

Casi
siempre

Siempre

Grafico 12. La actitud ante la inclusiéon es favorable por parte de

alumnos/alumnas con diversidad funcional y de alumnos/alumnas regulares.

Xcii



Resultados:

Se observa que la mayoria de las docentes opina que la actitud ante la
inclusién es favorable siempre y casi siempre por parte de nifios/ nifias

regulares y con diversidad funcional.
Andlisis:

Como se observa, la opinién de las docentes con respecto a la actitud
ante la inclusion por parte de los nifios/nifias tanto regulares como con
diversidad funcional, predomina en un 50 y 66,6% siempre, seguido por
33,3y 16,7% casi siempre, aspecto que nos lleva a analizar la diferencia
entre los nifios/nifias y sus padres ante el tema de la educacion inclusiva.
Es posible que los padres tengan respuestas distintas a los nifios/nifias ya
gue proceden de escuelas con modelos educativos homogeneizadores.
Por otro lado los nifios/nifias ante el modelo inclusivo tienden a adaptarse

con mayor facilidad a la diversidad y a ambientes inclusivos.

También se puede pensar que la convivencia diaria con nifios/nifias
con diversidad funcional sensibiliza a nifio/nifia regular a medida que pasa
el tiempo, por lo que la diferencia pasa a ser algo normal, es por ello que
afirmamos que la inclusion desde temprana edad acostumbra al nifio/nifia
a la diferencia por lo que reducen los prejuicios que pueden llegar a

formarse en un futuro.
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cy d. Profesores y directivos, Especialistas y comunidad.

® Comunidad D Especialistas m Profesores y Directivo

80%
60%
40%
20%
0%

Casi siempre
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Grafico 13. Actitud ante la inclusion por parte de profesores y directivos,

especialistas y comunidad.

Resultados:

Segun las docentes la comunidad a veces tiene una actitud favorable

ante el proceso de inclusion. Por otro lado, la actitud de especialistas,
profesores y directivo es siempre favorable.

Analisis:

Se observa por parte de la comunidad una mayoria del 42,8% que
opina que a veces tienen una actitud favorable ante la inclusiéon de
nifos/nifias con diversidad funcional, seguido con un 28,6% que opina
gue siempre, y luego dos minorias de 14,3% que opinan que nuncay que
casi nunca. Con estos porcentajes confirmamos nuevamente la actitud
apatica y poco participativa de la comunidad, que nos lleva a pensar ¢ qué

estrategias utiliza la institucion para favorecer la sensibilizaciéon de la
comunidad ante la diversidad funcional?
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Sexta pregunta. ¢Ha recibido algin curso de formacion sobre la
inclusion de los nifios y nifias con diversidad funcional al sistema

educativo?

M Valoracidn alta

B Vaoracion baja

Grafico 14. ¢ Ha recibido algun curso de formacion sobre la inclusion de los

nifos y nifias con diversidad funcional al sistema educativo?
Resumen:

Se observa que la mayoria de las docentes en la instituciéon educativa

han recibido cursos de formacion sobre inclusion.
Analisis:

Aunque existe una visible mayoria del 71% en las docentes que han
recibido cursos de formacion sobre la inclusion, hay una pequefia minoria
del 29% que pueden ser las docentes o auxiliares con menor tiempo de
ejercicio. Otra de las variables que hay que tomar en cuenta es la
posibilidad de mala interpretaciéon de la pregunta, donde las docentes
pudieron globalizar los cursos recibidos, obviando que nos referimos a

cursos que traten sobre el tema de inclusion escolar.
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-En caso afirmativo, le permiten conocer y entender mejor las

necesidades de los nifios y nifias con diversidad funcional.

100,00% -
mSi
80,00% |
60,00% No
40,00% [y E———
20,00% “ >@/-/- O Sin respuesta
A /
0,00% -|/:f_/,_,_,_,_,/

Grafico 15. Les permite entender mejor las necesidades del nifio/nifia con

diversidad funcional.

Resumen:

La mayoria otorgd valoracion alta a la opinion “Le permiten conocer y
entender mejor las necesidades de los nifios y niflas con diversidad

funcional”
Analisis:

Las docentes le dieron una valoracion alta del 72% a los cursos ya que
les permite conocer y entender mejor las necesidades del nifio/nifia con
diversidad funcional, aunque también se observaron minorias una que le
proporcioné valoracion media con 14% vy otra con 14% que no
proporcioné respuesta, llevandonos a preguntarnos si las docentes estan
totalmente de acuerdo con la tematica dictada en estos cursos, ¢trataran
temas sobre procesos de inclusion escolar?
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-¢Le parece interesante asistir a estos cursos?
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Grafico 16. ¢Le parece interesante asistir a estos cursos?

Resumen:

A todas las docentes les parece interesante asistir a estos cursos.
Andlisis:

A pesar de las especulaciones antes descritas las docentes creen
interesante asistir a dichos cursos. Es posible que las tematicas aunque

no traten de temas inclusivos ayuden al momento de la jornada laboral
diaria.

Pregunta siete. ¢COmo cree que son vistos los nifios y nifias con
diversidad funcional por...?

A continuacién se presentara una breve compilacién de las respuestas

gue dieron las docentes a la siguiente interrogante:

Compafieros/compafieras de aula: los ven lentos, como el que poco
sabe, aunque mantienen buenas relaciones con todos por igual, las
docentes contribuyen a la solidaridad y el amor, el ambiente normalmente
es de respeto y aceptacion ya que se ven como iguales, también depende
de como se trate la inclusion en el aula usando el compafierismo, pero se
observa que poseen menor destreza y por eso se ayudan; la mayoria de

los juicios se encaminan a las diferencias fisicas.
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Padres y madres de niflos/nifas regulares: al inicio se observan
patrones de conducta estereotipados, al favorecer la participacibn mejora
la aceptacion; otros presentan angustia porque sus nifios/nifias copien
conductas de los niflos/nifias con diversidad funcional; algunos favorecen
la inclusién aceptando respetando a la poblacion especial, otros los ven

con lastima y ternura.

Sociedad/comunidad: los miran con asombro, asco y miedo, los
discriminan pensando que son violentos, creen que su condicion es
contagiosa y buscan alejar a sus hijos de esto. La sociedad requiere
tiempo para cambiar ideologias por ello debemos trabajar en la
sensibilizacion, aun existe rechazo por ello la inclusion social es nuestra

meta.

Segun lo anteriormente expuesto por las docentes observamos que los
nifos/nifias entre ellos mantienen buenas relaciones, basadas en respeto
con ayuda de la docente. También apuntan que los ven lentos y que los
juicios se encaminan a las diferencias fisicas, o que contradice las
respuestas emitidas en el item “b” de la pregunta “4”, donde por el
contrario se afirma que los nifios/niflas regulares y con diversidad
funcional favorecen siempre el proceso de inclusion, ya que segun lo que
las docentes apuntan existen prejuicios ante la diferencia. La pregunta es
¢, Qué los produce? Posiblemente que las actividades no ayuden a incluir
a los integrantes del salén, o que oyen prejuicios que forman los adultos,
0 que los nifilos/nifias regulares tengan la capacidad de detectar quien es

lento y quién es rapido, quién es regular y quién es diferente.

Con respecto a padres y madres de nifios/nifias regulares, las docentes
opinan que observan conductas estereotipadas, los ven con lastima y
ternura, estos juicios nos llevan a ratificar lo anteriormente contemplado
en el item “a” de la pregunta “4” con respecto a la actitud ante la inclusién
por parte de padres de nifios/nifias regulares, donde explicamos que han

recibido un proceso de sensibilizacion pero es necesario profundizar
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conocimientos, ya que como dicen, alun poseen prejuicios, y el hecho de
verlos con l4stima y como tiernos solo quiere decir que no conocen las
capacidades que pueden llegar a tener los nifios/nifias con diversidad

funcional.

Mas adelante observando la opinion que tienen las docentes sobre
como son vistos los niflos/nifias con diversidad funcional por la sociedad,
vemos juicios denigrantes y realmente alarmantes, el hecho de utilizar
términos como asco, miedo, creen que son violentos o que su condicion
es contagiosa; es de gran preocupacion ya que estamos hablando de
seres humanos, es por ello que mas alla del trabajo inclusivo que deben
hacer las docentes en la institucion, se debe trabajar en el pensamiento
colectivo, que maneja la sociedad, y proponer estrategias viables para

disminuir este tipo de prejuicios.

V.1.2. Registros Anecdoticos
Registros y Analisis

Como soporte para la investigacion y paralelamente a las encuestas
planteadas a las docentes de la institucion educativa, se propuso el
planteamiento de registros anecdoticos antes y durante el Taller de
Alfabetizacion Fotogréafica. El registro anecddético antes de la actividad
tiene la finalidad de narrar situaciones de manera objetiva y compararlas
con las encuestas planteadas a las docentes y asi llegar a conclusiones
mas asertivas. Los registros anecdoticos realizados después de la
actividad se utilizaran para evaluar el taller y observar mejoras en el

proceso de inclusion en el aula al plantear una actividad novedosa.

Nota: Para resguardar la identidad de los nifios/nifias se sustituyeron

los nombres por seudénimos explicados en la siguiente leyenda.
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Seuddénimos de
cada nino.

Siglas

Significado

NSW | Nifio/nifia Sindrome Wolf
NSDA | Nifio/nifia Sindrome Down A
NSDB | Nifio/nifia Sindrome Down B
NSDC | Nifio/nifia Sindrome Down C
NRA Niflo/nifla Regular A

NRB Nifio/nifia Regular B

NRC Nifio/nifia Regular C

NRD Nifio/nifa Regular D

NRE Nifio/nifia Regular E

NRF Nifio/nifa Regular F

NRG Nifio/nifia Regular G

NRH Nifio/nifia Regular H

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Registro Anecdotico Antes del Taller de Alfabetizacion Fotogréafica

Registro 1
Fecha: 20/06/2012

Momento: Despedida.

Participantes: NSDC Y NRA.

Tiempo: 5 minutos.

Lugar: Alfombra.

Registro

La docente dio la instruccion de que los nifios/nifias se sentaran en la

alfombra ya que los padres los vendrian a buscar, NSDC no tomé en

cuenta la instruccion ya que continud jugando con el mobiliario del salon,

NRA se levantd de la alfombra y corrio al rincén de los juguetes, la

docente al verlo se dirigié a él tomandolo de la mano y llevandolo de

nuevo a la alfombra, ignorando que NSDC no cumplié la instruccion de

dirigirse en la alfombra.




Anédlisis

Agui podemos observar como la docente desconoce el proceso de
inclusion, ya que si exige el cumplimiento de normas debe ser a todo el
grupo por igual, no sélo a los nifios/nifias regulares, sin tomar en cuenta
gue nifios/nifias con diversidad funcional también son capaces de cumplir

las normas si las mismas son explicadas debidamente.

En el anterior registro se comienza a observar como las docentes se
contradicen en las respuestas de la encuesta en comparacion de los
registros recaudados. En este caso la docente no aplicé las normas para
todo el grupo, sino solo para los nifios/nifias regulares. Esto puede
generar conflictos (celos, rivalidades, peleas) entre los nifios/nifias ya que
sus intereses giran en torno al juego. En este caso esta quitandole la
oportunidad de jugar a un grupo, mientras ignora que un nifio/nifia con
diversidad funcional sigui6 jugando. Por otro lado nos lleva a
preguntarnos si la planificacion de la docente es suficientemente atractiva,
ya que aunque la situacion descrita se presenta durante la despedida, se
pueden implementar actividades tranquilas en la alfombra que capten su

interés por un tiempo determinado.

Registro 2

Fecha: 20/06/2012

Momento: Actividad Grupal. Tiempo: 10 min.
Participantes: Salén de clases. Lugar: Mesas de Trabajo.

Registro

La investigadora propuso una actividad en la que los nifios/nifias debian
moldear con dulce de leche, se le proporciond una porcién a cada
uno/una, la docente paso6 nifio por nifio poniendo una gota de colorante
vegetal en las masas para que éstos procedieran a mezclarlas; al llegar a
la mesa donde se encontraban los nifios/nifias con diversidad funcional, y

antes de ponerle la gota de colorante a sus dulces, dijo “mejor no le
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ponemos color para que no hagan desastre”.

Anédlisis

Se pudo observar como la docente revierte el proceso de inclusion,
creando asi un proceso de exclusion, ya que las actividades planteadas
no son cumplidas en su totalidad para prevenir eso que la docente llama

“desastre”.

Agui nos volvemos a encontrar con contradicciones entre la encuesta y
el anterior registro, ya que la inclusion consiste en adaptar las actividades
cotidianas de manera que todos los nifios/niflas puedan participar
arménicamente tomando en cuenta sus capacidades y tiempo para
culminar las actividades. Como anteriormente se sefial6 en el item “a” de
la pregunta “3”, donde las docentes afirmaron que adaptan contenidos en
las planificaciones que plantean, sin embargo en el registro vemos que no
se adaptdé contenido, si no que se les omiti6 a los nifios/nifias con
diversidad funcional, un paso de la actividad, para prevenir un “desastre”
(lamado asi por la docente), para la Real Academia Espafola (2009),
desastre significa una desgracia grande, un suceso infeliz o lamentable.
Personalmente no creo factible llegar a un desastre por usar pintura
vegetal, si por desastre la docente se refiere a ensuciar el mobiliario, se
podrian buscar otras maneras en las que no prioricemos objetos por
encima de la experiencia del nifio/nifia.

Adicionalmente, al resto del grupo se les dio indirectamente un
mensaje de exclusién y falta de tolerancia, que seguramente repetiran en

un futuro en la interaccién con los nifos/nifias con diversidad funcional.

Registro 3
Fecha: 19/06/2012
Momento: Actividad Dirigida. Tiempo: 10 min.

Participantes: Salon de clases. Lugar: Alfombra.
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Registro

La docente al culminar la reunién de grupo pidié que se sentaran en las
mesas para explicar la actividad dirigida, los niflos/nifias siguieron la
instruccion y procedieron a sentarse en el lugar de su preferencia (el aula
posee dos mesas de trabajo), la docente comentd que preferia separar
algunos grupos ya que hablaban entre ellos e interrumpian la actividad,
tomd algunos nifios/nifias de la mano reubicandolos y luego llamé a los
nifios/nifias con sindrome down y los sentd en otra mesa separandolos del
grupo. Al momento de explicar la actividad se dirigia al grupo grande
(niflos/nifias regulares), y les entregd dibujos predisefiados y acuarelas
(se observd que a las nifias se les entregd un dibujo diferente de los
nifios), y al grupo de nifios/nifias con sindrome down se les proporciono

una hoja blanca y creyones de cera.

Analisis

Como se puede observar, en actividades cotidianas como puede ser la
pintura, no existe inclusibn ya que separan a los nifios/nifias con
diversidad funcional del resto del grupo, ademas de asignarles una
actividad mas simple y de menor atencion, situaciones contrarias al

proceso de inclusion.

Aqui observamos una clara accion de que la docente no favorece la
inclusion en el aula, separar a los nifios/nifias con diversidad funcional en
una mesa aparte del grupo es etiquetarlos, resaltar sus diferencias, en
esta edad es posible que los nifios/nifias con diversidad funcional no
noten que los apartan, pero mas adelante ellos mismos se separaran del
grupo por costumbre. Por otro lado los nifios y nifias regulares, se
acostumbran a verlos aparte, como diferentes, y eso comenzara a formar

los prejuicios futuros.

Registro 4
Fecha: 20/06/2012
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Momento: Reunion grupal. Tiempo: 10 min
Participantes: NSW, NSDA, NSDB Y NSDC, NRA'Y NRB.

Lugar: Alfombra

Registro

La auxiliar de aula llamé a los nifios/nifias a la alfombra para proceder a
la lectura del cuento habitual, durante la lectura varios nifios perdian su
concentracion, entre ellos NSW, NSDA, NSDB Y NSDC, NRA Y NRB,
guienes se paraban en la alfombra interactuando entre ellos y el mobiliario
del salén, otros procedian a conversar entre ellos. La docente al notarlo
procedié al llamado de atencion de los nifios/nifias, dirigiendo algunos a la
alfombra, exceptuando a los nifios/nifias con diversidad funcional, quienes

continuaban realizando lo que hacian.

Analisis

La inclusion consiste en adaptar las actividades a los nifios tanto con
diversidad funcional como al resto del grupo, aqui se pudo observar que
no existe inclusion en el aula ya que la actividad no es atractiva para los
nifos/nifias en general, ademas de que las medidas que toma la docente
al momento de llamar la atencion no toman en cuenta a los nifios/nifias

con diversidad funcional.

Observamos una actitud muy similar a la del registro 1 ya que la
docente exige el cumplimiento de normas en nifios/nifias regulares y no
en niflos/niflas con diversidad funcional, planteandonos de nuevo si las
actividades son realmente creativas para satisfacer los intereses de cada
nifio/nifia del aula. La lectura es una actividad que no se debe perder y
menos en el aula preescolar, pero el docente debe ser mas creativo e
ingenioso, como por ejemplo que el cuento sea leido por un titere, o
disfraces, sonidos, entre otros. Es posible que implementando estas
estrategias los nifios/nifias con diversidad funcional no tengan la

necesidad de levantarse ya que su atencidn se centra en la actividad.
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Registro 5

Fecha: 22/06/2012

Momento: Juego en areas. Tiempo: 2 min.
Participantes: NSDB. Lugar: Biblioteca.

Registro

Varios nifios/nifias se encontraban en la biblioteca ojeando libros junto a
la auxiliar de aula, luego llegb NSDB y procedié a tomar varios libros y
llevarlos hacia la mesa, enseguida unos nifios/nifias avisaron a la auxiliar
lo que sucedia y la auxiliar se dirigio a ella tomando los libros y llevandolos
de vuelta a la biblioteca sin mencionar nada.

Analisis

De nuevo podemos observar la falta de inclusion en el aula, aunque en
este caso vemos que los nifios/nifias regulares forman parte de esto ya
gue fueron ellos los que avisaron a la auxiliar para que tomara medidas

sobre lo sucedido.

Aqui se comienzan a observar las consecuencias de no favorecer la
inclusion en el aula, ya que los nifios/nifias regulares comienzan a adaptar
actitudes de las docentes y apartar a los nifilos/nifias con diversidad
funcional. La auxiliar pudo romper estos prejuicios dirigiendose al
nifio/nifia con diversidad funcional y explicando que tomara un cuento a la
vez y diciendo a los demas nifios/nifias que todos tenian la oportunidad
de leer. También es importante recordar que el proceso de inclusion no
s6lo se debe dar en el momento de la actividad dirigida, si no como un

modelo cotidiano del que todos forman parte.

Registro 6

Fecha: 23/07/2012

Momento: Desayuno. Tiempo: 2 min.
Participantes: NRC, NRD, NRE, NSDB. Lugar: Mesas de trabajo.
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Registro

Luego de culminar el desayuno NRC, NRD Y NRE se ofrecieron a
limpiar las mesas, tomaron trapitos y jabén y comenzaron su tarea, luego
NSDB toma otro trapo y procede a ayudar a las demas nifias, ellas
rapidamente se dirigieron a NSDB quitandole el trapo y diciéndole que ella

no podia limpiar porque ellas estaban limpiando.

Analisis

Se observa facilmente el rechazo que existe en el aula ante la
diversidad funcional, los nifios/nifias regulares dudan de las capacidades
de los niflos/nifas con diversidad funcional, por ello limitan sus

oportunidades de participacion en el aula.

Nuevamente se observa rechazo hacia un nifio/nifia con diversidad
funcional, en un acto rutinario como es asear las mesas de trabajo. Las
razones por las que esto pudo ocurrir pueden ser muchas, algunas de las
mas interesantes pueden ser que los nifios/nifias con diversidad funcional
no son tomados en cuenta en labores rutinarias como estas, por lo que al
ver que los otros nifios/nifias o hacen, despierta su interés por realizarlas
también. Por otro lado, y como algunos registros resaltaron, es muy
frecuente que les quiten objetos a los nifios/nifias con diversidad
funcional, por lo que es probable que ellos insistan en tomarlos para
llamar la atencién de quien probablemente se los vuelva a quitar. Es
necesario incluirlos en todas las actividades proporcionarles los mismos
instrumentos explicandoles su uso y prestar atencion cercana a sus

acciones ya que puede que necesiten apoyo.

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS
Registro Anecdaotico Durante el Taller de Alfabetizacion Fotografica
Registro 7
Fecha: 25/06/2012

Momento: Actividad Dirigida. Tiempo: 10 min.
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Participantes: NRF, NSDC. Lugar: Salon de clases.

Registro

Luego de la discusion sobre “interés en el campo fotografico” se
procede a explicar un juego de pistas segun el cual los nifios/nifias debian
buscar por todo el salén una fotografia que pudiera ayudarlos a adivinar lo
gue habia en la fotografia poster, los nifios/niias comenzaron su
bdsqueda, NRF culmind primero, colocé su pista en el bolsillo y pregunté a
la investigadora si podia ayudarle a NSDC ya que ella vio que no estaba
buscando su pista, la investigadora asintié y NRF fue a tomar de la mano

NSDC y fueron a buscar juntas la pista.

Analisis

Aqui observamos como la sensibilidad en los nifios/nifias regulares va
floreciendo, ya que observé que la nifa con diversidad funcional
presentaba dificultad en la actividad pautada, y decidié guiarla en la

misma.

Esta actitud se observd el primer dia del taller de alfabetizacion
fotografica, la emocidn de los nifios/nifias por cumplir la actividad pautada
llevé a ayudar a los nifios/nifias que necesitaban colaboracion y también
los que no. Con esto buscamos, que el interés y entusiasmo en los
nifos/nifias sobrepase la actitud del rechazo, eliminando toda posibilidad

de formacion de prejuicios en el aula.

Registro 8

Fecha: 26/06/2012

Momento: Reunion grupal. Tiempo: 10 min.
Participantes: NSDA, NSDC. Lugar: Alfombra.

Registro

Luego de explicar las partes, cuidado y manejo de la camara

fotografica, procedimos a una actividad grupal que consistia en armar un
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rompecabezas con la imagen de una camara, para ello se dividié el grupo
en dos y realizar un juego de manera competitiva; uno por grupo pasaba a
armar mientras el resto hacia barra, en el momento en que pasaron NSDA
y NSDC comenzaron a armar rompecabezas siendo apoyados con gritos y
aplausos por sus equipos, ellos no culminaron el rompecabezas, sé6lo
amontonaron las piezas, aun asi el grupo de NSDA se par6 abrazandolo y

gritando; las nifias repitieron luego esta accion con NSDC (ver anexo 6).

Analisis

Aqui se observa como una actividad puede ayudar a la aceptaciéon de
una diversidad, ya que los grupos competitivos, adaptados a la edad
preescolar, ayudaron al apoyo que motivo la participacion y culminacion
de la actividad por parte de nifios/nifias con diversidad funcional, ademas

de motivarlos mas aun con un premio (abrazo grupal).

Se puede observar en el registro, coOmo la competencia, estrategia que
generalmente nutre la rivalidad, fue direccionada no a aquel que ganara
sino al que participara seria apoyado por su grupo. Nunca se resalté qué
grupo llevaba la delantera, por lo que los nifios/nifias se centraron en
culminar la actividad y celebrar con su grupo, sin importar quién es quién,

todos eran parte de un equipo.

Registro 9

Fecha: 27/06/2012

Momento: Actividad Grupal. Tiempo: 10 min.
Participantes: NRC, NRD, NSDB. Lugar: Alfombra.

Registro

Luego de explicar el motivo a fotografiar, se formaron tres grupos
integrando a un nifio con sindrome de down en cada uno de ellos, también
se proporciond una camara en desuso por grupo y dando la instruccién de
gue todos usaran las camaras por igual. NRC tomé la camara y expreso

“todas vamos a usarla un momento y cambiamos”; NRD respondio “si
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pero primero va NSDB” quien tomoé la camara al revés e intenté tomar una
foto, todos en su grupo de una vez la corrigieron enderezando la cAmara y
explicAndole como debia poner sus dedos y como debia presionar el

botdn para tomar la foto.

Anélisis

Aqui podemos observar un simple acto de compafierismo producido por
la inclusion, ceder su puesto para poder guiar a un nifio/nifia con
diversidad funcional. Este tipo de actos es dificil de observar en nifios y
nifias regulares de esta edad, ya que aun no superan del todo la etapa de

egocentrismo.

La actitud de ceder el puesto no es un acto facil de lograr en la edad
preescolar, ya que todos desean ser primeros en todo, esto se debe a la
naturaleza egoceéntrica propia de esta etapa, luego observamos como
apoyan al nifio/nifia con diversidad funcional, ya que se le dificulta el
manejo de la camara.

Se observa como se forma la sensibilizacion en los nifios/nifias
regulares ya que al ceder el puesto, con la finalidad de ayudar al nifio/nifia
con diversidad funcional, habla de que los demas nifios/nifias reconocen
gue éstos pueden tener dificultades pero, si se plantea una explicacion,

podran lograr los objetivos como el resto del grupo.

Registro 10

Fecha: 04/07/2012

Momento: Actividad Grupal. Tiempo: 2 min.

Participantes: NRH. Lugar: Salén Tren de los suefios.

Registro

Luego de explicar las pautas béasicas para tomar las fotos en la
institucion, NRH decidié ir al salon “Tren de los suefios” para tomar sus

fotografias. Varios nifios/nifias se acercaron observando la camara y él
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explico cdmo usarla, les pidié a todos los nifios/nifias que posaran para la
foto. Dos nifios, ambos con diversidad funcional estaban jugando en otra
area, y NRH se acercé y los tomo de la mano invitandolos a unirse a la

foto.

Anélisis

Se observé como el nifio/nifia esper6 para incluir a todos los
participantes en su fotografia, buscando incluso a los nifios/nifias con
diversidad funcional para que participaran como iguales.

Este registro fue tomado en un salén ajeno al estudio, aspecto
interesante a tomar en cuenta ya que hasta que todos no estuvieran
dentro de su plano, el nifilo no tomo la fotografia. Para el nifio, incluir a
todo el grupo en su fotografia fue una tarea que debia cumplir, ya que

buscé incluso a quienes se encontraban en otras areas distraidos para

lograr su fin.
Registro 11
Fecha: 09/07/2012
Momento: Actividad Grupal. Tiempo: 10min.
Participantes: NRG, NSDC. Lugar: Mesas de Trabajo.

Registro

Los nifios/nifias se encontraban decorando los marcos para fotografias,
usando semillas varias y goma (se planificaron 2 marcos por nifio/nifia).
NRG habia culminado sus marcos y queria realizar otros, ya que pedia
mas marcos para decorar, la investigadora le explic6 que so6lo podia
decorar dos, pero que podia ayudar a los demas nifios/nifias a culminar su
marco, €l sonriente se dirigié hasta NSDC vy le dijo que él le ayudaba a
colocar la goma y ella ponia las semillas, ella tomé el vaso con semillas y

le dio la goma a NRG y procedieron a realizar la actividad juntos.

Analisis
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En el anterior registro se observa un acto de aceptacion, es muy normal
observarlo en nifios/nifias regulares que muestran compaferismo y cierto
grado de apego entre ellos, en este caso fue con un nifio/nifla con

diversidad funcional, quien acept6 desinteresadamente ayuda.

Este registro es muy similar al registro 7 en el que los nifios/nifias
regulares ayudan a nifios/nifias con diversidad funcional luego de
culminar su actividad. Aqui hablamos sobre como el nifio ayuda en la
creacion de una actividad formulada por la investigadora, el realizar esta
actividad constituye un logro para el nifio/nifia que esta ayudando, lo que
significa un avance en su sensibilidad ante la diversidad funcional ya que
colabora en el cumplimiento de una actividad que no formara parte de un

logro personal.

Registro 12

Fecha: 11/07/2012

Momento: Reunion Grupal. Tiempo: 5 min.
Participantes: NRH Y NSDA. Lugar: Alfombra.

Registro

Los niflos/niflas se encontraban eligiendo sus fotos en los index, ya
gue de las trece fotos tomadas por cada nifio/nifia se revelarian dos, NRH
comentaba que le gustaban todas sus fotos pero que no sabia cual elegir,
la investigadora le explicé que podia elegir dos fotos, el respondi6 “yo sé,

pero ya elegi una donde sale NSDA, que es mi amigo, falta otra”.

Analisis

Aqui se observa como en la edad preescolar las diferencias fisicas o
intelectuales no influyen en los vinculos amistosos que forman los
nifos/nifias, por ello es muy buena estrategia brindarles un ambiente
inclusivo desde pequefios ya que asi se pueden eliminar futuros prejuicios

ante la diversidad.
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Andlisis:

Tanto la convivencia como el trabajo que se hace por favorecer el proceso
inclusivo conllevan a este tipo de resultados, donde la finalidad no es solo
conseguir tolerancia en el grupo, sino apertura a la amistad, carifio y
aceptacion de los demés tal y como son. Si cada persona en la sociedad
adquiriera estos valores para practicarlos diariamente, se podrian eliminar
los prejuicios no sélo ante la diversidad funcional, si no ante todas la

diversidad o diferencia.

V.1.3. Resultados y Evaluacion del Taller de Alfabetizacion

Fotografica

Al iniciar el curso comenzamos planteando observaciones para realizar
registros anecdoticos, se pautaron tres (3) dias para cumplir este proceso,
al notar que los registros no eran suficientes, se buscé ampliar a cinco (5)
dias el proceso de recoleccion de datos y asi obtener mas informacion.
Creemos que se pudo haber planificado mas semanas para esta tarea ya
gue los datos recaudados fueron bastante valiosos para este estudio, por
lo que mas dias de observacion significarian mas registros anecdoticos

gue nutririan esta investigacion.

La primera fase se inicio con una discusion de intereses generales
sobre el campo de la fotografia, se propusieron preguntas para dar inicio
a la discusion, entre ellas utilizamos ¢quiénes habian tenido la
oportunidad de tomar fotos, ...de manejar una camara?, ¢ quiénes sabian
como tomar una foto?, y algunas mas; los nifios/nifias inmediatamente
comenzaron a nutrir la discusion ya que de las respuestas o preguntas de
uno surgian conversaciones y opiniones de los demas. Previniendo
desorden en este momento, y con la finalidad de escuchar cada opinién
se planifico una dinamica para despertar su interés en materia fotografica.
La dinamica consistié en que quien queria hablar debia esperar su turno,

el nifio/nifia al alzar la mano se le proporcionaba la fotografia enrollada.
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La discusion se redirigié varias veces, tocando temas como ¢ Por qué mi
mama no me presta la camara?-, -mi mama me deja tomar fotos pero solo
cuando estoy con ella-, -¢le puedo tomar fotos a mi perro?-, en algunas
opiniones los nifios/niflas se reian, y en algunos casos los nifios/nifias
repetian opiniones anteriormente expresadas, pero en general podemos
destacar que al darles la oportunidad de discutir un tema que no suele ser
hablado, despierta nuevos intereses y dudas en el grupo, tanto sobre
experiencias pasadas como sobre expectativas acerca del tema.

Durante la actividad los nifios/nifias observaban a la “fotografia
enrollada” como un simple cilindro blanco que cedia el derecho de hablar,
pero al culminar la discusion la investigadora les pidié que buscaran en el
salon fotografias escondidas, y que éstas contenian una pista (juguetes
caninos, perrarina, casa de perros, bolas de pelo, la cola, los ojos, la
lengua, entre otros). Al encontrarlas debian volver a la alfombra para que
juntos descubrieran qué habia en la fotografia enrollada (un perro). En el
momento de la budsqueda los nifios/nifias encontraron facilmente las
fotografias, y mientras esperaban al resto del grupo discutian ¢ Qué podia
ser lo que habia en la fotografia enrollada?, ¢Porqué no la abrimos
antes?. Al notar que a los nifios/nifias con diversidad funcional se les
dificultaba cumplir la tarea, algunos se levantaron y ayudaron a los
mismos para que pudieran continuar con la actividad, como se describe
en el registro anecdatico 7. Durante la discusion se reunieron todos en la
alfombra y sin esperar a la investigadora comenzaron a indagar qué
resultaba al unir las pistas, al lograrlo juntos corrieron a la investigadora
gritando jun perro!, abrieron entre todos la fotografia enrollada y al ver
gue su conclusién era correcta gritaron y se abrazaron todos juntos. Se
observo que los nifios/nifias tuvieron una apertura e interés durante toda
la actividad, en ningln momento se les limitd su participacion y supieron
seguir las normas de la actividad. También notamos como la intriga de lo
gue debian adivinar los llevd a ayudar a quienes lo necesitaban,
guiandolos y apoyandolos durante el proceso para finalmente celebrar su

logro juntos.
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El segundo dia del taller correspondia a la discusion de las partes
cuidados y manejo de las camaras, en esta actividad se hizo uso de una
camara en desuso (camara de rollo con dafios mecanicos) y una camara
digital. Explicando el funcionamiento de ambas camaras ya que la digital
es a la que los grupos familiares generalmente tienen acceso, y la cAmara
de rollo en desuso debido a que las fotografias que los niflos/nifias
tomarian posteriormente serian con camaras desechables. Durante este
proceso los nifios/nifias se vieron un poco distraidos por lo que se decidio
redirigir la actividad. Se seleccion6 uno a la vez y se le proporcioné una
camara en desuso con la finalidad de que mostrara lo que la investigadora
explicaba y luego se seleccionaba otro. Primero se explicaron las partes
de la camara en general, cada una era sefialada por el nifio/nifia con
ayuda de la investigadora explicando seguidamente su funcion. En la
parte del cuidado se explicd qué elementos influyen en su deterioro.
Finalmente procedimos a explicar el uso de la camara, posicion de las
manos y los dedos ¢Como utilizar el visor? ¢Como presionar el
disparador?, entre otras dudas que surgieron, los nifilos/niflas seguian
participando al momento de explicar cada uno de estos items (ver anexos
1y 2). Durante este proceso se debio planificar una actividad para captar
mejor la atencion de los participantes ya que era un proceso muy teorico y
los nifios/nifias se distraian rapidamente, por ello decidimos agregar

actividades que afianzaran estos aprendizajes durante el taller.

Ese dia se realizd una dindmica en la que el grupo se dividié en dos,
por turno pasaban uno por equipo y armaban un rompecabezas simple de
una camara fotogréafica (Ver anexos 4, 5 y 6), la actividad motivaba la
sana competencia, ya que los grupos apoyaban a sus participantes para
gue realizaran la tarea mas rapido, como sefialamos en el registro
anecdotico 8, en el momento en que participaron los nifios/nifias con
diversidad funcional, el grupo se centré en apoyarlos para que culminaran
la actividad y celebrar con su grupo, sin importar quién era quién, todos

formaban parte de un equipo.
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En el tercer dia del taller se explic6 cdmo conseguir que el motivo a
fotografiar apareciera completo en la imagen y desde distintos puntos de
vista, como aprender a ver las fotos "sin la camara". Para esto se les
ensefié a formar un marco uniendo sus dedos indice y pulgar (ver anexos
7 y 8), y ellos eligieron su motivo a fotografiar. Esta actividad era
simplemente para captar su atencion. Como se observa en los anexos
antes citados algunos niflos/nifias no pudieron formar el marco con sus
dedos, pero parecia divertido intentarlo por lo que participaron, y luego
corrieron por el salén capturando sus “fotos” sin camara y riéndose
durante proceso. También se les explicd que no sélo debemos presionar
el disparador para tomar una foto sino que antes debemos observar qué

nos llama la atencion para tomar la foto.

Para la dindmica que se realiz0 ese dia, se formaron tres pequefios
grupos con la idea de integrar un nifio con diversidad funcional en cada
uno de ellos. A cada grupo se le dio una camara en desuso para que
imitara el proceso de fotografiado, durante este proceso también se
realizo un registro anecdaotico (registro 9), en el que una nifia regular cedio
Su puesto a otra nifia con diversidad funcional, ademas de corregirla
durante el proceso, como comentamos en el analisis del registro, ceder el
puesto no es un acto facil de lograr en la edad preescolar, ya que todos
desean ser primeros en todo, esto se debe a la naturaleza egocéntrica

propia de esta etapa.

Para el dia cuatro del taller, entramos en el tema de cémo medir la
distancia entre la camara y el objeto a fotografiar, iniciAndolos en el tema
de la luz, para ello se hizo uso de una camara digital, la investigadora
tomaba fotos sin sentido en lugares muy claros, muy oscuros, muy cercay
muy lejos elegidos por los nifios/nifias. Luego nos sentamos en la
alfombra y comenzamos a mirar las fotos tomadas en un computador
portatil, explicando que las camaras desechables tienen un pequefio
boton para activar el flash y que las fotos quedaban mas claras y

coloridas si se usaba el mismo, al mostrar cada foto los nifos/nifas
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mostraban su desagrado, entendiendo la finalidad de activar el flash y de

usar el visor para observar el espacio que se va a fotografiar.

En la fase 2 del Taller de Alfabetizacion fotografica, se tocaron pocos
temas tedricos recurriendo mas a la practica, en él se le proporcioné a
cada nifio/nifia una cadmara en desuso respectivamente identificada que
usarian mas adelante en un juego grupal que consistia en imitar el
proceso de fotografiado en un objeto. Se les dio instrucciones que los
hiciera pensar, comenzamos en la alfombra con tareas sencillas como —
fotografien el techo-, -fotografien la ventana-, metan la camara en el
lavamanos-, entre otros; luego ellos mismos continuaron la actividad,
emitiendo sus propias tareas en voz alta para que juntos las realizaran,
cada vez que se nombraba una tarea contradictoria a lo explicado en el
taller el grupo se reia diciendo que no se podia realizar (ver anexos 10 y
11). Esta dinamica se realizé durante dos dias, por lo que uno de ellos
fue en el salon y el otro en las afueras de la institucion, aunque en el
segundo caso se dividio el grupo en tres para poder supervisarlos cuando

comenzaran a proponer tareas.

Méas adelante en el séptimo dia del taller se quiso introducir la
experiencia fotografica real, donde los nifios/nifias tuvieron la oportunidad
de tomar fotografias reales en una camara digital (en un tripode por
seguridad). Previamente para evitar desorganizacién y malos entendidos
se sortearon numeros y cada nifio/nifia se anot6é en una lista de turnos, de
manera que el resto del grupo pudiera observar a su
compafiero/compafiera tomando fotografias, o interactuar con el
mobiliario. El nifio/nifia con ayuda del adulto podia mover la camara a
donde quisiera para tomar las fotografias de su preferencia, para ello se
desactivo la pantalla LCD de la misma obligando al nifio/nifia a mirar por
el visor antes de tomar la fotografia, esto para prepararlos a usar las
camaras desechables. Los nifios/nifias se mantuvieron cerca de la
camara observando la experiencia, muchos se introducian en el plano

fotografico para ser parte de la foto, lo que nos dice que la sociedad
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transmite modelos de modernidad con respecto al mundo fotogréafico ya
gue copiaban patrones en las poses, sonrisas y en algunos casos muecas
(ver anexos 17, 18, 19y 20).

Ya en la fase 3 los nifios/nifias tenian la preparacion y experiencia
fotogréafica para manejar las cAmaras desechables, por ello se procedio a
tomar las fotografias. Es necesario recordar que las camaras eran
compartidas por lo que cada nifio tomo trece (13) fotografias de las cuales
seis (6) serian en la institucion y siete (7) en el hogar/comunidad. Los
nifios/nifias salieron en parejas para tomar las fotografias, esto para
apoyarlos durante este proceso ya que podian necesitar ayuda, ellos
seleccionaban su pareja, lo que nos permiti0 observar si existian
prejuicios que excluyeran a algun nifio/nifia, los grupo se configuraron sin
problemas, cada nifio/nifia eligié un compafero/comparfiera generalmente
con quien tenia afinidad, otros preguntaban quien faltaba y seleccionaban
un compafiero/compafera sin preferencia. Durante el proceso de
fotografiado, algunos seleccionaron el parque, el patio, un salén ajeno al
estudio, y otros en el salon de clases (ver anexo 21). Una de las variables
que afecté todo el proceso de fotografiado fue que las camaras
desechables son mecanicas y no automaticas, por lo que el nifio/nifia
debia avanzar manualmente el rollo, esto no fue explicado durante el
taller por lo que la investigadora lo explico en el momento, aunque no

pudieron realizar dicha accion ya que era bastante duro para sus manos.

Méas adelante al realizar la experiencia fotografica en el hogar y/o
comunidad, se dividié el grupo en dos, de los cuales 9 tomarian las fotos
un dia y el resto del grupo al dia siguiente, para ello se les entregé a los
padres las instrucciones de uso para que apoyaran a su nifio/nifia durante
el proceso, estas explicaban los cuidados y manejo de la camara,
recordando el uso del flash y que los nifios/nifias requerian ayuda para
hacer avanzar el rollo de la camara. El proceso fue complicado, algunos
de los padres no cumplieron con la responsabilidad de traer la camara en

el momento asignado, por lo que la investigadora tuvo que comprar dos
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camaras desechables mas para que todos tuvieran la oportunidad de

experimentar el proceso en el hogar.

Los niflos/nifias como fotdgrafos también realizaron los marcos para
sus fotografias, que serian expuestas en la Galeria Fotografica “Mis
Primeras Fotografias” (ver anexos 22, 23 y 24). Para decorar los marcos,
se emplearon diversas semillas que ellos debian administrar bien para
gue alcanzaran para los dos marcos de cada uno. Los nifios/nifias
decoraron sus marcos realizando disefios que ocuparan una o0 dos
esquinas del marco, varios culminaron rapidamente por lo que
procedieron a arreglar las mesas y otros a ayudar a aquellos que
necesitaban apoyo, como lo explica el registro 11. Al finalizar los marcos,
unos nifios/nifias manifestaron que querian continuar con la actividad y
gue aun sobraban semillas, la investigadora les proporciond hojas
blancas. Luego de terminar los mosaicos surgié una actividad espontanea
fuera de la planificacion, en la que unieron todas las hojas de los
mosaicos realizando un mural colectivo, mientras el grupo comentaba

sobre la actividad identificando dénde estaban ubicados sus trabajos.

Mas adelante, cada nifio/nifia tuvo la oportunidad de elegir dos fotos
para ser reveladas, se les propuso que seleccionaran una del
hogar/comunidad y otra de la instituciébn, aunque se dio la opcion de
seleccionarlas a su criterio, de manera que tomaran en cuenta lo que
realmente llamaba su atencion. Para lograr el proceso de seleccion, la
investigadora les proporcioné a cada uno un index, que es una fotografia
revelada que contiene todas las fotos de la camara en miniatura. A
medida que iban eligiendo sus dos fotografias los nifios/nifias
comentaban sobre el taller en general, recordando las actividades que
mas les gustaron y explicando por qué seleccionaron las fotos: algunos
decian que porque les daba risa la foto; otros porque era su familia;

porque les gustaba el parque; entre otros comentarios.
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La Galeria Fotografica “Mis Primeras Fotografias” fue realizada el dia
de la entrega de boletines ya que era mas factible la participacion de los
padres, los nifios/nifias y algunos padres colaboraron en el montaje de la
galeria, moviendo las mesas, limpiando el salén, entre otros. Las
fotografias se colgaron desde el techo en un cordon que contenia las dos
fotografias y la identificacion de cada nifio/nifia (ver anexos 31, 32 y 33).
La finalidad de la galeria fue mostrar los resultados del trabajo realizado
por los nifios/nifias durante semanas, dando importancia a mostrar la
belleza del trabajo infantil, demostrando también a las docentes la
importancia de innovar las actividades, mejorando asi la participacién no

solo del grupo sino de sus padres y representantes.

Como se pudo observar el fin ulterior de estas actividades es mas que
la fotografia, la inclusion grupal, ya que cada actividad reforzaba procesos
inclusivos, en que el grupo interactuaba, discutia, hablaba, jugaba,
participaba como igual, todos utilizaban los mismos materiales, recibian
las mismas explicaciones, se desenvolvian en los mismos espacios, se
les proporcionaba el mismo tiempo, para no dar campo a la exclusion.
Aunque la fotografia es una actividad conocida y manejada por la
sociedad moderna, el aula no suele incorporar recursos tan innovadores
en las planificaciones, esto se puede deber a los costos, al tiempo que
requiere una planificaciéon y un tiempo adicional, o simplemente puede
deberse a falta de creatividad a la hora de la planificacién, por eso es
necesario promover en las docentes informacion sobre el campo
inclusivo, ademas de apoyo para la planificacion y dejar volar la

imaginacion.

Por otro lado se observé una apertura y curiosidad por parte de los padres

y representantes en cuanto al taller, ya que se mostraron interesados en el

proceso y hacian constantes preguntas como qué necesitabamos, cémo

ibamos, incluso algunos se ofrecieron para ayudar en el montaje de la

galeria, otros ayudaron a decorar los marcos, lo que favorecié a que el taller

fuera mas solidario.
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La técnica fotogréfica junto con las nuevas tecnologias digitales, es
utilizada en todos los ambitos sociales, incluso como recurso pedagdgico,
pero como afirma Mufera (2011) “su aplicacion para potenciar la insercion
de colectivos en riesgo de exclusién no es todavia suficiente”. Por lo que
debemos ampliar el repertorio de actividades que buscamos plantear en el
aula, para asi lograr la inclusién escolar. Ademas de continuar trabajando en
procesos formativos que posibiliten transformaciones sociales y asi

reivindicar el valor de la “diversidad humana”.
V.1.4. Andlisis fotografico

Las fotografias seleccionadas por los nifios/nifias que participaron en el
Taller de Alfabetizacion Fotografica, no solo se consideraron un resultado de
la actividad, sino como instrumento de recoleccion de datos ya que la
imagen proporciona la inmortalizacion de una escena cargada de significado
para él nifio/nifia. Durante el taller se les explicé a los participantes que cada
fotografia debia tener un motivo, que si algo nos gustaba y nos llamaba tanto
la atencién, podiamos atesorarlo con una fotografia; ademas que al
momento de seleccionar dos (2) fotos de las trece (13), significaba que esas
fotografias no solo tenian sentido para el nifio/nifia si no que llamaba su
atencion mas que las demas, posiblemente despertando sentimientos en el

fotégrafo.

Es necesario destacar que muchas de las fotos tomadas por los
nifos/nifias fueron descartadas, ya que no presionaron el boton de flash en
algunos lugares que los requerian, por lo que quedaron grises, sin poder

visualizar los motivos fotografiados, limitando el proceso de seleccion.

Se observan fotografias del parque, donde los columpios fueron el centro
de interés a fotografiar (ver anexos 36, 54 y 58). Para los nifios el parque
significa el premio de un logro, solo tienen acceso a él cuando la docente lo
permite y al finalizar la jornada si sus padres aceptan, lo que ha limitado su

tiempo de disfrute. Es por ello que presumimos que estas fotos explican un
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deseo de los fotografos sobre algo que no solo llama su atencién sino que

los divierte.

Algunos nifios/nifias decidieron fotografiarse a si mismos, tomando la
camara desde arriba hacia abajo y viceversa (ver anexos 49, 53, 55 y 59)
para capturar su rostro. Personalmente las imagenes demuestran que los
nifios/nifas estaban disfrutando la actividad, ya que trasmitian sonrisas y
planos de sus caras felices. Por otro lado nos lleva a pensar en estereotipos
sociales modernos donde las fotografias son una moda, siempre se
observan jévenes fotografiandose a si mismos, lo que posiblemente llevé a

estos niflos/nifias a copiar esas actitudes.

También se observan fotografias de familiares (ver anexos 42, 44 y 56),
es posible que la aparicion de éstos en las fotografias haya significado
prioridad de eleccidon ya que son los seres mas allegados a los nifios/nifias, o
puede que la afinidad afectiva hacia ellos los motivO a esta seleccion.
Personalmente me agradd observar la fotografia donde aparece la familia
completa, ya que puede observarse que fue tomada por el nifio/nifia, sin

ayuda de sus padres, aspecto que evalla positivamente el taller.

Se observaron fotografias protagonizadas por compaferos del fotografo
(ver anexos 35, 39, 41, 45, 50, 57, 60, 62 y 64), la cantidad de fotos forma la
mayoria, es decir, los compafieros de aula son de tal importancia que
influyeron en la eleccidn de las fotografias por parte de los nifios/nifias que
las tomaron. En dos de ellas vemos la aparicion de un nifio sindrome down,
confirmando el registro anecdotico 12, donde un nifio/nifia regular afirmaba
gue éste era su amigo; esto nos muestra como comienza a formarse la
sensibilizacion ante la diversidad funcional por parte de nifios/nifias
regulares. La aparicion de comparieros en estas fotografias puede significar
un nexo amistoso con los otros, y el germen del proceso de socializacion

gue se inicia en la etapa preescolar.

También habia fotografias sobre el mobiliario del salon (ver anexos 45 y

64) en las que se observa especialmente juguetes, esto es comin en
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nifos/nifas de esta edad. Su mente ronda en torno al juego por lo que era
de esperarse que la atencion de algunos se dirigiera a la eleccién de
fotografias con sus juguetes favoritos.

Observamos también una foto donde aparecen las docentes del aula (ver
anexo 38), ellas son el segundo agente con la que los nifios/nifias forman
lazos afectivos, la eleccion de esta fotografia significa que el amor por ellas
motivo la seleccién de estas fotografias.

Hubo fotografias de espacios en la institucién (ver anexos 39, 43, 47, 65,
67), generalmente se mostraban medios naturales. Una de las fotografias
tomada por un nifio/nifia con diversidad funcional (ver anexo 65) fue muy
artistica ya que en la imagen se ve una perspectiva que va de lo cercano a lo
lejano, algo dificil de lograr con camaras desechables, y mucho por
ninos/nifas que solo poseen conocimientos basicos sobre el campo
fotografico. Por otro lado se observa una piscina (anexo 39), objeto que
llama la atencion de un nifio/nifia inmediatamente ya que el momento en el
gue la tomo6 estaban terminando de comer para poder salir a la actividad,
podemos decir que su atencion en la fotografia record6 lo ansioso que se

encontraba en ese momento por bafarse en la piscina.

Finalmente nos encontramos en espacios fuera de la institucion (ver
anexos 40, 48, 51, 56, 61), se observan fotografias de animales como
sabemos, generalmente los animales domeésticos forman parte del nucleo
familiar, por lo que su cercania con éstos pudo influir en la seleccion de
estas imagenes. Por otro lado se observan espacios hogarefios y otros
espacios que al parecer se encuentran via a su hogar, puede gue estos
espacios sean de gran importancia en el nifio/nifia, es posible que traiga
recuerdos lo suficientemente importantes como para influir en la seleccion de

estas fotografias, o que algo en este espacio llamé su atencion.

La aplicacion de la fotografia como acto de ver, puso en contacto la
realidad y su representacion, permitiendo construir un gesto artistico

mediante el desarrollo del Taller de Alfabetizacién fotogréafica, logrando
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asi que los nifios/nifias regulares y con diversidad funcional no solamente
captaran fragmentos de su realidad, sino que dispusieran de recursos
para expresar, comunicar y exponer sus inquietudes humanas, sensibles
y estéticas. Proporcionandonos fotografias no sélo con la finalidad de
observar artisticamente, sino de preguntarnos las razones por las cuales
su interés fotogréafico los llevdé en ese camino, obteniendo asi posibles
respuestas de como se da el proceso inclusivo entre los entes de la

comunidad educativa.
V.1.5. Andlisis de Objetivos
Objetivo General:

Explorar las posibilidades de la fotografia como estrategia para
favorecer el proceso de inclusion del nifio y de la nifia al aula integrada
preescolar, fortaleciendo los indicadores del area de Formacion Personal

y Social.

A través del Taller de Alfabetizacion Fotografica se pudo demostrar que
el planteamiento de actividades atractivas y novedosas, puede ser capaz
de favorecer el proceso de inclusion. Nos planteamos no sélo beneficiar
este proceso sino hacerlo de la mano con la familia y la institucién,
favoreciendo durante el proceso valores como la convivencia y la
tolerancia indicadores del area de Formacion Personal y Social. Ademas
se buscé trabajar en la autonomia ya que las actividades guiaban al nifio
a favorecer el proceso inclusivo sin necesidad de que la docente diera
instrucciones para ello. Cabe destacar que la educacion inclusiva tiene la
finalidad de favorecer la autoestima de nifios/nifias con diversidad

funcional ya que asi pueden desenvolverse mejor en el medio cotidiano.

De esta manera pudimos dar cumplimiento al objetivo general que nos

planteamos al iniciar este estudio.

Objetivos Especificos:
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1. Diagnosticar los factores que intervienen en el proceso de inclusion

del nifo y la nifia al aula integrada preescolar.

El primero de los factores detectados en la fase diagnéstica fue la falta
de actividades novedosas y atractivas que propiciaran acciones
espontaneas de inclusion en el grupo, haciendo énfasis en desarrollar las
actividades satisfactoriamente y no en formar juicios sobre si los
nifos/nifias con diversidad funcional, hacen las cosas siguiendo las

“normas estipuladas”.

Otro factor determinante es la sensibilizacion de los padres y
representantes hacia el proceso de inclusion, que debe ir reforzada por
los conocimientos y estrategias que les permitan asumir un rol activo en la

construccion de una practica inclusiva adecuada.

También podemos sefialar la promocion de valores de solidaridad,
convivencia y tolerancia ya que si el grupo los internaliza, se lograra el
desarrollo de seres humanos mas democraticos, conscientes, solidarios y

capaces de comprender y aceptar las diferencias individuales.

2. Disefiar un Taller de alfabetizacion fotografica para nifios y nifias
del aula integrada preescolar.
3. Aplicar un Taller de alfabetizacién fotogréafica para nifios y nifias del

aula integrada preescolar.

El taller como anteriormente explicamos, fue una estrategia disefiada
con la finalidad de demostrar que la novedad en el dia a dia puede
favorecer el proceso de inclusién. En él buscamos introducir a los
nifos/nifias en el mundo de la fotografia, donde tocamos temas basicos
como las partes, cuidado y manejo de la camara; velocidad de obturacion
de las fotos; la importancia de la luz; aprender a visualizar fotografias “sin

camara”; y algunos otros temas (ver anexo 70).
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Las actividades fueron adaptadas a la edad de la poblacion en estudio
y los resultados generales fueron satisfactorios para las vivencias de los

nifos/nifas y para las expectativas que nos planteamos en este estudio.

4. Definir las posibilidades de la fotografia como estrategia para
favorecer los componentes del area de Formacion personal y

social, que intervienen en el proceso de inclusion.

A través de la experiencia realizada, pudimos constatar que la
fotografia es un instrumento/actividad capaz de despertar valores como la
identidad, al definir ¢Quién soy yo?, ¢Quién es mi familia?, ¢Qué me
gusta?; La autonomia al decidir ¢qué voy a fotografiar? ya que cada
nifo/nifa tenia la oportunidad de fotografiar segun sus gustos; la
autoestima, ya que las fotografias fueron estimadas por igual, y los
resultados fueron artisticos por el simple hecho de que ellos eligieron el
lugar y momento para fotografiar sin juicios de valor. Ademas durante la
ejecucion del taller se insistio en la incorporacion de valores como la
convivencia y la tolerancia, con la finalidad de aceptar cobmo somos y las
decisiones que tomamos, sin criticas. Todo esto forma parte del area

Formacion Personal y Social del Curriculo de Educacion Inicial.

Por las razones antes expuestas, podemos afirmar que los objetivos

propuestos en este estudio se cumplieron a cabalidad.
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En el preescolar es donde mayor tolerancia y apoyo hay entre pares y donde
menos afectan las diferencias personales, ya que los nifios/nifias ven la
diversidad como algo natural. Generalmente, es la sociedad adulta la que por
desconocimiento le va dando a las diferencias connotaciones que posibilitan
situaciones de exclusion. Es la actitud del docente y de los padres una
herramienta capaz de erradicar estas actitudes que son una barrera en lo que
llamamos educacion inclusiva. Es por ello que este estudio nos condujo a

concluir que:

- La inclusion en la educacién implica procesos para aumentar la participacion
de los estudiantes y para reducir su exclusién, en la cultura, los curriculos y las

comunidades de las escuelas.

- La inclusién implica reestructurar la cultura, las politicas y las practicas de
los centros educativos para que puedan atender la diversidad del alumnado de

su localidad.

- La inclusion se refiere al aprendizaje y la participacion de todos los
estudiantes vulnerables de ser sujetos de exclusion, en especial de aquellos con
diversidad funcional o etiquetados como “con Necesidades Educativas

Especiales o discapacitados”.

- La preocupacion por superar las barreras para el acceso y la participacion
de un alumno en particular, puede servir para revelar las limitaciones mas

generales de la escuela a la hora de atender a la diversidad de su alumnado.

- La inclusion se vera favorecida en el aula escolar siempre y cuando la
docente proporcione actividades innovadoras acorde a los nifios/nifias, para
incentivar su imaginacion y creatividad, al llamar su atenciéon de manera diferente

cada dia.
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A los entes educativos, gubernamentales, docentes, personal de la institucion,
padres, madres, representantes y responsables se les sugiere:

- La inclusién es un proceso que beneficia no sélo al alumnado si no también
al personal que lo rodea, no debemos observarlo como un problema a resolver,
sino como aquella riqueza que potenciara y apoyara un aprendizaje inclusivo
gue los beneficie a todos. También es capaz de dejar a un lado las diferencias
fisicas, intelectuales y de capacidad en los nifios/nifias para utilizarlas como
herramientas que favorezcan una educacion individualizada que haréa énfasis en
los intereses, necesidades y capacidades de todo aquel que forme parte del

proceso educativo.

- La convivencia diaria con nifios/nifias con diversidad funcional sensibiliza al
nifo/nifia regular a medida que pasa el tiempo, por lo que la diferencia pasa a
ser algo normal, es por ello que afirmamos que la inclusién desde temprana
edad acostumbra al nifio/nifia a la diferencia por lo que reduce los prejuicios que

pueden llegar a formarse en un futuro.

- La institucion debe continuar favoreciendo no solo la sensibilizacion de los
padres y madres de la comunidad educativa, sino proporcionarles los
conocimientos y las estrategias que les permitan asumir un rol activo en la

construccion de una practica inclusiva adecuada.

- Mas allad del trabajo inclusivo que deben hacer las docentes en el aula,
debemos trabajar el pensamiento que maneja la sociedad, y proponer

estrategias viables para disminuir todo tipo de discriminaciones.

- Debemos fortalecer de igual manera los vinculos entre los centros escolares
y la comunidad, ya que si existe un enlace en el que se proporcione informacion
sobre la inclusién social, y las caracteristicas de la diferencia personal, la
sociedad romperd esos estandares y prejuicios en los que se considera la

diversidad como algo raro.

CXXVii



- Con respecto a las capacidades de los nifios/nifias con diversidad funcional,
la docente debe conocer los intereses, necesidades, debilidades y capacidades
antes y durante una actividad dirigida, para poder apoyarlos durante este

proceso si es necesario.

- La inclusion debe ser un trabajo diario estimulado cada minuto de la jornada,
es por ello que los nifios/nifias con diversidad funcional deben participar en todas
las actividades junto al resto del salén, proporcionandoles los mismos
instrumentos y explicandoles su uso, prestando atencién cercana a sus acciones

ya que puede que necesiten apoyo, sin pedirlo.

- También es necesario establecer actividades con cierto grado de dificultad
de manera que aquellos nifios/nifias que culminan rapidamente se planteen
retos que generen sensibilidad y tolerancia, para prestar apoyo a quienes mas lo

necesitan.

- Lasl/los docentes deben exigir al Ministerio de Educacion, la creacion de
cursos sobre el tema inclusivo, para que puedan actualizarse y mejorar el

planteamiento de una educacion para todos.

- Tener cuidado con qué tipo de mensajes envian las acciones realizadas por
las/los docentes hacia los alumnos/alumnas ya que, el acto rutinario de
reforzamiento de normas, de prevenir dafios en el mobiliario o solo las
actividades dirigidas, pueden trasmitir mensajes de exclusién, que posiblemente

los nifios/nifias repetirdn en un futuro.

- La técnica fotogréfica junto con las nuevas tecnologias digitales, es utilizada
en todos los ambitos, incluso como recurso pedagdgico, pero como afirma
Munera (2011) “su aplicacién para potenciar la insercién de colectivos en riesgo
de exclusion no es todavia suficiente”. Por lo que debemos ampliar el repertorio
de actividades que buscamos plantear en el grupo, para asi lograr la inclusion
educativa y social. Ademas de continuar trabajando en procesos formativos que
posibiliten transformaciones sociales y asi reivindicar el valor de la “diversidad

humana”.
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Taller de Alfabetizacién Fotografica
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Fotografias Tomadas por nifios y nifias

En orden, cada dos fotografias son las tomadas por cada nifio/nifia.
Nifios/nifias regulares:
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Anexo 55 Anexo 56

Anexo 57 Anexo 58
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Anexo 61 Anexo 62

Nifios/ninas con diversidad funcional
Anexo 63 Anexo 64

Anexo 65 Anexo 66
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Anexo 67 Anexo 68
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Anexo 69
CUESTIONARIO PARA DOCENTES

Con la presente encuesta se busca diagnosticar los factores que
intervienen en el proceso de inclusion de nifios/nifias con diversidad funcional en
aulas regulares, el mismo esta dirigido a las docentes de educacion preescolar
del salon Bosque del “Preescolar Integrado AMEPANE”, Parroquia Caracciolo
Parra del Municipio Libertador, Mérida. Se trata de un trabajo orientado a la
mejora de las estrategias de inclusion de los nifios/nifias regulares y de
diversidad funcional. Rogamos la maxima sinceridad en sus respuestas, pues de
ello depende el buen fin de nuestra investigacion. El tiempo necesario para
completar este cuestionario oscila alrededor de 7 minutos. Agradecemos

sinceramente su colaboracion.

1. Género: a.M() b.F()

2. ¢(Cuantos afios lleva ejerciendo como docente de aula?

3. De las siguientes actuaciones para la inclusiébn de nifios/nifias con

Diversidad Funcional, indique si las lleva a cabo en su aula (si; no)

a. Adaptacion de contenidos y materiales

b. Elaboraciéon de actividades segun el nivel de conocimiento del
nifio/nifia

c. Utilizacion de materiales que propicien el conocimiento sobre la
diversidad funcional

d. Actividades en las que todo el grupo participe como iguales

e. Apoyo en la comunidad

f. Otros (indigue cual)

cli



4. Por favor, indigue ahora el grado de acuerdo con las siguientes
afirmaciones (valorandolas del 1 al 5, siendo 1-En desacuerdo, 2-
Medianamente en desacuerdo, 3-Ni de acuerdo ni en desacuerdo, 4-

Medianamente de acuerdo y 5-De acuerdo)

La inclusion de alumnos/alumnas con diversidad funcional al aula regular

a. Conlleva a que padres de alumnos regulares tomen la decision de no
matricular a sus nifios/nifias en el centro educativo

b. Supone un aprendizaje para todos: niflos/nifias con diversidad

funcional, profesores y estudiantes regulares

c. Supone la incorporacion de nuevos valores como la convivencia y la

tolerancia

d. Ha tenido como consecuencia el descenso del nivel de conocimiento

de los alumnos/alumnas del centro educativo

Por otro lado

e. Los centros escolares tienen los recursos econdmicos necesarios
para incluir a los niflos/nifias con diversidad funcional en el sistema

educativo

f. Los centros escolares tienen los recursos ambientales necesarios
para incluir a los niflos/nifias con diversidad funcional en el sistema

educativo

g. Los profesores tienen la formacién y preparacion suficiente para

incluir a los nifios/nifas con diversidad funcional al aula de clase

5. La actitud ante la inclusion es favorable por parte de (valorar del 1 al 5

siendo 1-Nunca, 2-Rara vez, 3-Aveces, 4-Casi siempre y 5-Siempre)
a. Padres o madres de alumnos

-Con diversidad funcional -Sin diversidad funcional

b. Alumnosy alumnas

-Con diversidad funcional -Sin diversidad funcional

c. Profesoresy Directivo
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d. Especialistas
e. Comunidad

6. ¢Ha recibido algun curso de formacion sobre la inclusion de los nifios y

nifas con diversidad funcional al sistema educativo?

a.No () b.Si()

-En caso afirmativo, le permiten conocer y entender mejor las

necesidades de los nifios y nifias con diversidad funcional.

a. Valoracion alta ( ) b. Valoracién media ( ) c. Valoracion baja ()
-¢ Le parece interesante asistir a estos cursos?

a. Interés alto ( ) b. Interés medio ( ) c. Interés bajo ( )

7. ¢COmo cree que son vistos los nifios y nifias con diversidad funcional por

el resto de sus compafieros del aula?

8. ¢Y por los padres/madres de los nifios/nifias regulares?

9. (Y por la sociedad?
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Anexo 70

Cronograma del Taller de Alfabetizacion Fotogréfica

Primera 19/junio/2012 21/junio/2012 22/junio/2012
Semana: Instrumento: Registro Anecddtico | Instrumento: Instrumento: Registro
Aplicaciéon de | durante reunién de grupoy Registro Anecdético durante reunién de
Instrumentos | actividad dirigida/ Entrega Anecdético grupo y actividad dirigida.
cuestionario a docentes. durante reunidn
de grupoy
actividad
dirigida.
Segunda 25/junio/2012 | 26/junio/2012 27/junio/2012 28/junio/2012 | 29/junio/2012
Semana: Conversacién Explicar las Explicacién Explicarles Proporcionarl
Inicio Taller Bdsica sobre partes, el sobre cémo como medir la | es camaras de
de intereses en el | cuidadoy conseguir que el | distancia desuso para
Alfabetizacion | €@mpo manejo basico motivo a entre la conocerlay
Fotografica fotografico, de la cdmara, fotografiar camarayel experimentar
juego de utilizando una aparezca objeto como sin verla como
pistas, ¢Qué camara en completoenla él lo quiere juguete,
esla desuso, armar imagen, capturar, explicarles
fotografia una camara de estudiar los también como tomar la
enrollada? rompecabezas. motivos a iniciarlos en el | foto usando el
fotografiar temadelaluz, | lente.
desde distintos | ¢Como utilizar | Dinamica de
puntos de vista, | laluzenlas imitar
aprender a ver fotos? fotografiado
las fotos "sin la en grupo
camara". (aula)
Grupos de
discusion
Tercera 2/julio/2012 3/julio/2012 4/julio/2012 5/julio/2012 6/julio/2012
Semana: Proporcionarl | Darles la Dividir el salon a | Dando un Dividir el
Taller de es camaras de | oportunidad de | la mitady breve repaso | grupo en dos,
Alfabetizacién | desuso dando | tomar fotos con | repartir las del taller; dandoles la
Fotografica un breve una camara real | cdmaras dividir el oportunidad
repaso a lo montada enun | desechables, grupo en dos, | al segundo
anterior tripode, brindando una dandoles la grupo de
explicado, retomando los experiencia oportunidad al | experimentar
luego explicar | cuidados del fotogréficaenla | primer grupo | fotografia en
sobre la equipo institucion. de su hogary su
velocidad de fotogréfico. Luego cambiar experimentar | comunidad
obturacion. al segundo fotografia en
Dinamica grupo su hogary su
imitar comunidad
fotografiado
en grupo
(parque)
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Cuarta
Semana:
Montaje y
Galeria
Fotografica

9/julio/2012
Creacién de
marcos para
las fotografias
por parte de
los nifios.
Utilizando
diversos
materiales de
desuso.
Cartén(base),
lana, pintura,
brillantina,
recortes de

periddico, etc.

10/julio/2012
Finalizacion de
marcos para las
fotografias por
parte de los
nifios.

11/julio/2012
Eleccidn de
fotos por parte
de cada uno de
los nifios
utilizando Index
(guia de fotos
en miniatura)

Montaje de
fotos en
marcos, y
personalizacién
de los mismos.

12/julio/2012
Montaje de la
galeria
fotografica en
el “Salén
Bosque” del
preescolar
integrado
AMEPANE,
con ayuda de
los nifios.

13/Julio/2012
Galeria
fotografica
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