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Introduccion

La formacion personal de los ciudadanos para actuar eficiente y criticamente
en la sociedad es una exigencia esencial en los actuales momentos, en la que se
requiere que cada uno de los miembros posea altos niveles de preparacion para
responder a los grandes desafios que la actualidad plantea.

En este sentido, el docente de la primera etapa de Educacion Basica Integral,
enfrenta como reto, entre otros, la ensefianza de las cuatro operaciones matematicas
basicas: suma, resta, multiplicacién y division. En la cual se requiere actuar
eficientemente mostrando niveles de preparacion suficiente. Para ello recibe la
formaciéon en instituciones de Educacion Superior, cursos, talleres y eventos
cientificos sobre ensefianza, ofrecidos por diferentes organismos. En el Estado Mérida
son reconocidos como organismos dirigidos hacia la formacién docente: Universidad
de Los Andes, el C.R.A.M., P.P.A.D., Ministerio de Educacion, entre otros.

La presente investigacion se inicia con la busqueda sobre como se esta
tratando el problema que plantea la ensefianza de las cuatro operaciones basicas en
esas instituciones y organismos.

A partir de los hallazgos que se obtienen de las diversas reflexiones y
detalladas revisiones de los contenidos correspondientes, y con el objeto de contribuir
con la labor del docente en el proceso de ensefanza-aprendizaje de tales
operaciones basicas, en el contexto de esta investigacion se ha disefiado una
propuesta sobre diferentes algoritmos y procedimientos que buscan la facilitacion del
aprendizaje de esas operaciones. Es decir, sobre la base de como se esta
presentando en los distintos organismos la formacion del docente en las cuatro
operaciones, matematicas basicas, se pretende aportar una propuesta que
comprenda la presentacion de metodos alternativos y algoritmos sencillos para lienar
de significado la ensefianza de dichas operaciones.

Asimismo, se busca determinar la factibilidad—aceptacién de la propuesta aqui
presentada por parte de los docentes de la primera etapa de educacion basica, para
ello se aplica un instrumento en el cual se consulta la opinién del docente acerca de si
es factible o no ejecutar los métodos y algoritmos propuestos, esto después de que se
le presente un taller de aproximadamente hora y media sobre el contenido de la

propuesta.



El informe producto de la investigacion realizada se ha estructurado en siete
capitulos cuya descripcion se presenta a continuacion:

En el capitulo 1: Se presenta el problema de investigacion, en el cual se sefala
las deficiencias o fallas del proceso de ensefianza — aprendizaje de las cuatro
operaciones matematicas basicas. Igualmente se habla de la justificacion de la
investigacion asi como también de los objetivos, siendo el principal contribuir con la
formacion permanente del docente elaborando y estudiando la factibilidad-aceptacion
por parte de los docentes de un material de instruccion donde se expongan metodos
alternativos y algoritmos sencillos para la ensefianza de las cuatro operaciones
basicas.

En el capitulo 2. Se presentan algunos trabajos de diferentes autores que
sustentan la investigacion, en este capitulo se incluye el marco teérico que muestra
las teorias en las que se apoya la investigacion.

En el capitulo 3: Se refleja la metodologia de la investigacion que abarca desde
el tipo de investigacion hasta las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

En el capitulo 4. Se hace mencioén a la realidad de la formacién docente de
Educacion Basica Integral, el cual incluye los cursos, talleres entre otros de
matematica basica, que se han dictado en los ultimos dos afios en las instituciones
encargadas de formar a los docentes de Basica Integral (C.RAM., P.PAD,
Universidad de Los Andes, Ministerio de Educacion entre otros). También se
presentara los resultados y analisis de la primera encuesta que se aplicaron a veinte
docentes de Educacién Basica en Estado Mérida, con el fin de conocer lo relativo a la
formacién permanente en los ultimos dos afios.

En el capitulo 5: Se presenta la propuesta 0 material de instruccion donde se
dan a conocer los diferentes métodos y algoritmos sencillos para la ensefianza de las
cuatro operaciones matematicas basicas.

En el capitulo 6: Se presenta los analisis y resultados obtenidos de la
aplicacion de una segunda encuesta con el fin de conocer la opinién del docente
acerca de la propuesta de las cuatro operaciones matematicas basicas, buscando
determinar su factibilidad y aceptacion.

En el capitulo 7: Se presenta las conclusiones y recomendaciones obtenidas al

realizar esta investigacion.



CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 Definicion de Problema:

Con relativa frecuencia se habla del escaso rendimiento en matematica en

los estudiantes de los primeros niveles del sistema educativo.

Se comenta que muchos de los objetivos, no se han logrado en los grados
correspondientes, por ejemplo, un nifio 0 una nifla en los primeros afos de
estudios deberia ser capaz de formar las primeras centenas a partir de decenas y
unidades, escribir los niumeros de tres cifras en palabras y lectura en voz alta de
cada numero, de comprender algoritmos de suma y resta y de realizar adiciones

de sumandos de tres cifras (Rivero, 2003).

Del mismo modo serfialan Blanco y Sanchez (s/a) que muchos profesionales
de la ensefianza consideran grave la situacién planteada, observan cierta

degradacion en la ensefianza de las matematicas de la primera etapa.

Para Blanco y Sanchez uno de los agentes mas influyentes en la formacion
del estudiante es el profesor, ya que gran cantidad de ellos poseen una mala
formacion especialmente en el drea de matemadtica. Una de las causas que
pudiera provocar la situaciéon anteriormente mencionada se refiere a la formacién
inicial y permanente del profesorado en el Area de Matematica. En relacién con la
formacién inicial se quiere referir a la preparacién obtenida por el docente durante
sus estudios de nivel superior, la cual, parece no esta teniendo el efecto deseado.
En cuanto a la formacién permanente, es aquella que permite al docente
actualizarse en materia educativa, conociendo y aprendiendo diferentes formas y
métodos de ensefanza. Esta tiene lugar a través de diferentes organismos:
C.RAM, PPAD., ULA., Ministerio de Educacion, entre otros, quienes



organizan talleres, cursos, seminarios, eventos, dirigidos a mejorar la formacion
del docente. No obstante, el hecho que el alumno o0 alumna de la primera etapa de
Educacion Basica Integral no esté logrando un dominio satisfactorio de las
operaciones matematicas basicas, llama poderosamente la atencidén e insta a

indagar sobre este asunto.

Los argumentos de Blanco y Sanchez sustentan la necesidad de una buena
formacion inicial (universitario) ya que como se mencioné anteriormente parece no
tener el efecto deseado, asi como también de la actualizacién del docente en cada
momento, buscar la forma de aprender algo cada dia, puesto que la educacién no
es una experiencia que se da una sola vez, sino que constituye un proceso que
deberia proseguirse a través de toda la vida. Ademaés, esta actualizaciéon o
formacién permanente deberia contribuir a mejorar la calidad de la educacion
(Milliaret, 1993).

Al respecto se ha considerado de singular importancia en esta investigacion
indagar sobre las posibles respuestas a las siguientes interrogantes: ;coémo se
estan planteando las ofertas de formacién permanente existentes en el Estado
Meérida en el tratamiento de las cuatro operaciones mateméaticas bésicas?, ,qué
opinién tienen los docentes acerca de la formacién permanente de las cuatro
operaciones basicas?, ;cual es el interés del docente para la realizacién de
cursos, talleres, entre otros, dirigidos a mejorar la formacién matematica del
profesorado de la docencia?, scomo es la realidad y la formacién docente de

basica integral en el tratamiento de las cuatro operaciones matematicas basicas?

A partir de las respuestas a estas interrogantes y sobre la base de una serie
de reflexiones se presenta un material de instruccién dirigido al docente, donde se
dan a conocer diferentes métodos alternativos y algoritmos sencillos sobre las

cuatro operaciones matematicas basicas.

IC



Finalmente, mediante la aplicacién de un instrumento de medicion
(encuesta) se busca conocer la opinién del docente acerca del material propuesto
para la ensefianza-aprendizaje de las cuatro operaciones matematicas basicas,
para un estudio de factibilidad—aceptaciéon por parte del docente, sobre dicha

propuesta.

1.2 Justificacion del Problema:

El docente es una de las piezas clave del proceso educativo, por ello se
debe seguir impulsando los esfuerzos que permitan asegurar una formacion
solida, acorde con los requerimientos de la educacidn y garantizar su actualizacion

permanente (Osorio, 2001).

El docente debe ser un sujeto inacabado en materia educativa, debe estar
en constante actualizacion. Una manera de conseguirlo es realizando actividades
permanentes vinculadas con su formacién. Esto se consigue a través de su
participacién en cursos, talleres, congresos, etc, generados por organismos que
pudieran y deberian ser el contexto del desarrollo y desenvolvimiento profesional

docente,

En este sentido, esta investigacion busca conocer si en organismos tales
como: C.RAM., P.PAD. ULA., Ministerio de Educacion, la actualizacién
docente suministrada a través de ellos. considera la formacién en el Area de
Matematica lo relativo a la ensefianza de las cuatro operaciones basicas: suma.
resta, multiplicacion y division. Es decir se inicia la investigacién tratando de
determinar si en los organismos mencionados se dictan cursos, talleres, o se
organizan eventos dirigidos al tratamiento pedagogico de las cuatro operaciones
basicas en matematica, si existen nuevas propuestas, nuevos enfoques, técnicas
y procedimientos encaminados a la facilitacidn del proceso ensefianza-aprendizaje

de tales operaciones.
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Se trata, también, de determinar si existe o no un verdadero interés por
parte de los docentes para la realizacion de cursos, talleres, congresos, etc,
dirigidos a mejorar la formacidon matematica del profesorado, puesto que, en
relacion con ese interés pueden existir suficiencias o carencias en la formacion, lo
que implicaria la exiétencia de aciertos o fallas en el proceso ensefianza —
aprendizaje de la Matematica. Esto en concordancia con lo que se considera una
causalidad que tiene categoria de postulado: una buena formacion en el docente
es necesaria para que haya una buena formacion matematica en el alumno. Asi se
plantea una busqueda de la relaciéon oferta-demanda en cuanto a la formacion
permanente en Matematica de los docentes en servicios. Ademas del estudio de la
realidad de esa relacion se pretende realizar un andlisis de los programas de
estudio de la carrera Educacion Baésica Integral, existente en la U.L. A. para
determinar el alcance que tienen en el tratamiento pedagdgico de las operaciones

basicas matematicas.

Se estudiara. entonces, la formacion del docente en el Area de Matemética
en la primera etapa, en el estado Mérida, tanto a nivel universitario como de
actualizacion permanente, a partir de esto se desarrollara una propuesta para la
ensefanza de las cuatro operaciones bdsicas matematicas donde se presentan
diferentes algoritmos para su ensenanza, dirigida al docente con el objeto de
contribuir con el mejoramiento de su formacién, siendo esto de singular relevancia
ya que como se menciono anteriormente de una buena formacion en el docente se

podria derivar un buen aprendizaje en el alumno.
1.3 Objetivos de la Investigacion:
1.3.1 Objetivo General:
Contribuir con la formacion permanente elaborando y estudiando la

factibilidad — aceptacién por parte de los docentes de un material de instruccién

donde se expongan métodos alternativos y algoritmos sencillos para la ensefianza



de las cuatro operaciones matematicas basicas en la primera etapa de Educacion

Basica.

1.3.2 Objetivos Especificos:

- Determinar como se estan planteando las ofertas de formacién permanente
para el tratamiento de las cuatro operaciones matematicas basicas.

- Disefar y aplicar una encuesta para conocer la opinion de los docentes
acerca de los procesos de formacion permanente sobre las cuatro

operaciones basicas.

- Conocer el interés del docente para la realizacién de cursos, talleres, entre
otros, dirigidos a mejorar la formacion matematica del profesorado de la

docencia.

- Estudiar la realidad de la formacién docente de Basica Integral en el

tratamiento pedagoégico de las cuatro operaciones basicas matematica.

- Disefar un material de instruccidn para los docentes donde se expongan
métodos alternativos y algoritmos sencillos concebidos para llenar de

significado el aprendizaje de las operaciones basicas matematicas.

- Aportar elementos de caracter didactico que contribuyan a mejorar la

ensefianza de la matematica en la primera etapa de Educacion Basica.

- Determinar el nivel de aceptacion de la propuesta por parte de los docentes

encuestados.

- Proponer un programa de formacion permanente sobre las cuatro

operaciones basicas matematicas.
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CAPITULO 2
MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes:

Cérdoba (2002) realiza una investigacion en la cual busca determinar cual
es el nivel de formacion y capacitacién docente en el Area de Matematica que
poseen los docentes en la Universidad Nacional Experimental “Rafael Maria
Baralt”, se aplico el tipo de disefio descriptivo sobre la base de la recoleccion de
datos por medio de una encuesta estructurada, la misma permitioé |a recoleccion
de la informacién sobre la capacitacién y formacién docente en el Area de
Matematica. El universo o poblacion estuvo constituido por 70 docentes en el Area
de Matematica de la Universidad Nacional Experimental “Rafael Maria Baralt”. con

sedes en Cabimas, ciudad de Ojeda y los Puertos de Altagracia.

La muestra la constituy6 la poblacidn total para detectar la disposicién de
los entes involucrados se aplico a los docentes una encuesta diagnéstica con el fin
de evaluar la capacitaciéon y formacién docente. Asimismo, a partir de los datos
obtenidos de la prueba diagnéstica se elaboré el instrumento final para recabar los
datos de la problematica planteada. De su aplicacién se obtuvieron las siguientes
conclusiones: La primera, que en esta investigacion se estudié la capacitacion y
formacion docente como un macroproblema, en donde los elementos estudiados
como fueron la planificacién, actualizacién, investigacién y evaluaciéon formaban
parte de él, y fueron analizados cada uno por separado, de alli se concluye que,
en la Universidad Nacional Experimental “Rafael Maria Baralt’”, no se estan
empleando en forma satisfactoria los procesos de planificacion actualizacion,
investigacion y evaluacion que deberian ocurrir en la capacitacion y formacién de
los docentes, lo que origin6 el disefio y se recomendd la aplicacion de un
programa de capacitacion y formacién para profesionales en ejercicio en el Area
de Matematica.



Esta investigacion tiene relevancia para el desarrolio de esta investigacion,
en el hecho de que se busca conocer como ha sido el proceso de actualizacién y

formacion permanente de los docentes en el Area de Matemética.

Oliviero (1996), realiza un trabajo cuyo propoésito es diagnosticar las
aspiraciones y necesidades de formacidn y perfeccionamiento de los docentes de

la primera y segunda etapa de Educacion Basica.

El estudio se inscribe dentro de la modalidad de investigacion de campo, de

caracter descriptivo y exploratorio, disefio tipo encuesta.

En este estudio se aplicé una encuesta de opinién a los docentes que
contenian preguntas cerradas referidas a: datos de identificacién, datos laborales
y formaciéon académica de los docentes. Los resultados de la investigacion
mostraron que un 69,4% de los docentes en servicio tienen aspiraciones de
continuar estudios y un 63,5% de los mismos tienen necesidades de perfeccionar

sus conocimientos en las diferentes areas.

La finalidad de este trabajo tiene relacion con la actual investigacion en el
hecho de que se busca aportar informacién oportuna para la planificacion de
ofertas académicas flexibles que permitan elevar asi la preparacion de los
docentes en servicio, buscando con ello contribuir al mejoramiento de la calidad de

la educacion.

Munoz (1997), en su estudio (la actualizacion, una oportunidad para
cambiar) plantea que los programas de actualizacion se han visto como una
estrategia para mejorar la calidad de la educacién. Sin embargo, los resultados
ponen de manifiesto que las ofertas de actualizacion intentadas no han logrado, en
la mayoria de los casos, propiciar cambios perdurables en la escuela. Analiza la
actualizacion como proceso constructivo que exige del facilitado ofrecer

experiencias que respondan a los intereses y preocupaciones del docentes, base



estd, para una participacion activa que lleve al sujeto a la construccién de una
nueva practica. Esta vision del proceso plantea la necesaria revisién de las ofertas
actuales, en relacién con las situaciones que se ofrecen al maestro y en relacion
con la actitud de quienes las conducen. En el estudio de Mufioz también se da un
esbozo de algunos principios orientadores de todo programa de actualizacion

docente.

La investigacion tiene relacién con el actual trabajo en el hecho de que
plantea que las ofertas de formacién de actualizacién no se estén logrando y que

esta vision plantea la necesaria revision de las ofertas actuales.

De igual modo cabe mencionar el trabajo de la Direccion General de
Programas Educativos del Ministerio de Educacion en el afio 1999, en el cual
disefian estrategias y acciones de capacitacion en el area: Lengua y Literatura,
Matematica, Ciencias Sociales, Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia. Pero
sefalan que no se puede continuar con la capacitacién bajo el esquema de
“‘operativos” como lo hacen eventualmente otros, sino como un dato cotidiano en
la vida del sistema educativo, como una estructura permanente que privilegie la
formacion continua del docente, es por eso que realizan una propuesta donde
incorporan a los actores del sistema educativo y la importancia de la misma es

hacer sostenible en el tiempo el proceso de formacion permanente.

Esta investigacion tiene relevancia para el desarrollo de este trabajo en el
hecho de que se busca disefiar estrategias de capacitacion en el Area de

Matematica.

Martinez (2000) plantea en su trabajo que algunos problemas de la
ensefianza de la matematica se relacionan de manera directa con los maestros.
Dice que a pesar de que se han logrado muchos avances con relacion a Ia

comprension y desarrollo del pensamiento matematico, con la formacion de



maestros no hay muchos adelantos. No se ha puesto la atencidén debida al

elemento mas importante del proceso educativo.

Por lo general, el desarrolic de nuevas generaciones de maestros contiene
tensiones constantes entre la formacién matematica y pedagdgica. La demanda
mas frecuente en los rasgos deseables en docentes se refiere al manejo del

contenido matematico: “para ensefiar matematica hay que saber matematica”.

Martinez busca brindar a los docentes una oportunidad para revisar y
reconstruir la practica de la ensefianza matematica, de igual manera se quiere que
el Ministerio de Educacion estudie con detenimiento el proceso de formacion
docente, por ser éste uno de los elementos mas importantes del sistema

educativo.

Este trabajo guarda relacion con la actual investigacion, puesto que se
pretende dar al docente una oportunidad para revisar su ensefianza Matematica,
mediante la aplicacion de una propuesta sobre las cuatro operaciones

matematicas basicas.

De igual manera cabe mencionar el trabajo de Rivas (1996) que consiste en
un estudio explorativo destinado fundamentalmente a examinar el proceso integral
de la facilitacion del aprendizaje matematico de los docentes de las escuelas
basicas de la primera etapa del sector urbano perteneciente al Estado Mérida. El
estudio por su naturaleza cualitativa, se orientd a través de un tipo de muestras
denominado muestra tedricas. Como metodologia de la investigacion se utilizé una
serie de estrategias y procedimientos para recolectar la informacion, las cuales

fueron empleadas a lo largo de las diferentes etapas y fases.

Este estudio cubrio tres etapas de investigacion formalmente diferenciadas:

El trabajo previo de campo, el trabajo de campo y el andlisis de la informacion.



Los resultados de la investigaciéon evidenciaron la presencia de una serie de
situaciones y factores de caracter personal e institucional que dificultan e impiden.
en el docente, la modificacion de esquemas, de estereotipos y practicas
tradicionalistas que niegan, en los hechos, las propuestas innovadoras y de
cambio de la educacién basica. En consecuencia, en el desarrollo de este estudio
se encontraron evidencias que permiten afirmar que, en el contexto donde se
produjo la investigacion, las prescripciones curriculares y teéricas de la primera
etapa de la Educacion Basica, no ejercen “ninguna influencia que permita alterar el
comportamiento y la practica establecida del docente en relacién a una nueva
forma de concebir y administrar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
matematica”. El trabajo considera que el problema es explicado por una serie de
factores de caracter institucional y personal, entre los cuales se encuentra la

politica de actualizacion, y capacitacién docente del Ministerio de Educacién.

La relacion con la actual investigacion radica en el hecho de que se busca
en cierta forma conocer los factores que dificultan e impiden, en el docente, la
modificacidon de esquemas, de estereotipos y practicas tradicionalistas que niegan,
en los hechos, las propuestas innovadoras y de cambio de la educacién.

Por ultimo encontramos el trabajo de Osorio (2001), el cual busca realizar
una aportacién a la discusién sobre la necesidad de una formaciéon matematica

sélida y permanente en el docente de matematica del nivel medio.

Sefala que es importante que el docente conozca la materia que va a
impartir y la teoria didactica relacionada es decir las maneras o estrategias para
ensefiarla. De igual modo debe conocer que cada dia surgen nuevas teorias
didacticas para la ensefianza de la matematica, por lo cual es importante que esté

en constante actualizacion, conociendo asi las diferentes formas de ensenar.
Senfala Osorio (2001) que si no se tiene en cuenta todo lo dicho

anteriormente formaremos docentes con habilidades y conocimientos para quiza,
trasmitir los contenidos que le son proporcionados a través de libros o documentos
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oficiales pero sin poder ir mas alla en el conocimiento y tener la posibilidad de

“jugar” con los saberes.

Este trabajo tiene relacion con la actual porque se presenta una forma de
ensefar las cuatro operaciones basicas, dando asi un aporte a esa discusion

sobre la necesidad de una formacion matematica sélida y permanente.

2.2 Fundamentacion Teodrica.

2.2.1 Formacion permanente:

La educacién no es una experiencia que se da una sola vez ni que esta
confinada a un ciclo inicial de educacion continuada, comenzando la infancia, sino
que constituye todo un proceso que deberia proseguirse a través de la vida. La
vida en si es un proceso continuado de aprendizaje. La anterior concepcidén de
educacion toma el aspecto permanente; desde esta optica se considera al hombre
como un proyecto inacabado puesto que si la sociedad es dindmica y él es parte
integrante de ella, entonces el proyecto de hombre siempre permanece en el

proceso de perfeccionamiento. (Schwartz, 1983).

Para Bertrand Schwartz (1983), la educacion permanente “es la integracion
de efectos educativos en un continuum en el tiempo y en el espacio”. El autor
subraya con justa razén que esta concepcion es reciente y sobretodo de
actualidad, ya que para los préximos afios solo se hablara de educacién, por lo
que las ideas de permanencia (inherente a la educacién) formara parte del
lenguaje cotidiano. Esto, conviene sefalarlo, ya se esta viviendo; las necesidades
de la formacion y de actualizacidn, en nuestro tiempo, sélo pueden concebirse en
un proceso de educacidén permanente. Por tanto “cada sociedad avanzada debe
estar en constante investigacion de nuevos sistemas de formacion, de

perfeccionamiento de reciclaje, coherentes, sucesivos y graduados”.
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en todo momento (aprender a aprender), puesto que el hombre es un ente

inacabado, y en consecuencia, insertc en un proceso permanente de aprender a

ser. Asi, no existe conocimiento acabado, por lo que tampoco hay estrictamente

-

ampoco la competencia técnica es definitiva; el saber hacer también es finito

{(Milliaret, 19S2).

S

.2.2 Educacién permanente v educacién de adultos:

Para Huertas (2000), “la educaciéon permanente es el marco conceptuai en

Jucacién de adultos, dado gue el individuo
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fenomeno socioldégico v psicoldgice; es decir, antes de la declinacién de las
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Los conocimientos que son necesarios asimilar y aplicar aparecen hoy mas
rapido que en las sociedades pasadas, lo cual exige un reaprendizaje permanente
que permita ademas generar conocimiento; en esta perspectiva se podria hablar

de la formacidn obligatoria de los adultos.

El envejecimiento prematuro del producto humano se encuentra en medio
de dos elementos que interactuan en un proceso dialéctico: la innovacidén y la
obsolescencia, la vinculacién de esos dos elementos en el movimiento dialéctico
undamenta la necesidad de la formacion permanente del adultoc, como repuesta a
los requerimientos de adaptacion consciente y funcional a su oficio y a su medio.
Esto no deberd entenderse como sumisidon del hombre, sino como adaptacié
critica y consciente a su entorno social, a cuya transformacidén debe contribuir
desde dentro, como parte de él, como sujeto actuante v no como espectador
pasivo, objeto de socializacién. En consecuencia, la obsolescencia es companera
indisociable de la innovacion. Por tanto, la innovacion propicia la obsolescencia v

esta a su vez fundamenta y genera las innovaciones. (Huertas, 2000).

Al explicar la evolucion del concepto de educacién permanente, Kotasek

(1978) afirma gue estd pasando por tres etapas: en la primera se destaca la
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Latina que intente buscar las etapas planteadas por Kotasek, le sera dificil
ubicarlas con claridad, ya que en esta regidn han existido diferentes motivaciones
politicas para la expansion de los servicios educativos; la misma colonizacion en el
continente americano planted diversas posibilidades de educacién a todos los
niveles, lo cual no sucedid de la misma

desarrollan las primeras nociones de educacién de adultos y educacion

permanente, planteadas en Elsinor (Dinamarca) en 194S.



Es muy importante precisar que ningun proyecto educativo esta desprovisto
de internacionalidad politica, y que el transporte de modelos de desarrclic a
nuestro contexto nacional puede resultar desfavorable. En este sentido, resultar
riesgoso considerar que la educacidén permanente tal y como se concibe en
Europa pudiera resolver todos nuestros problemas, porque tanto los marcos
referenciales conceptuales, como las condiciones socicpoliticas y los niveles de
vida son diferentes. Asimismo, no se le pueden atribuir propiedades magicas a la
educacién, puesto que ésta es s6lo uno de los factores que determinan el grado
de desarrollo sociocultural y politico econémico de los pueblos. Es necesario
resistir la tentacidn de caer en la corriente educaciocnista y esta centrada en €!
idealismo y el individualismo la cual sostienen que “todos los problemas de la
humanidad se origina en la falta de educacion de los individuos, en su ignorancia,
en su falta de ilustracién que los hace incapaces, ineficientes, indolentes, egoistas

e inmorales” (Kotasek, 1976).

En éste marco de ideas se requiere un replanteamiento de la formacion en
sus diferentes niveles y salidas terminales, o cual jamas tendra el eco deseado si
no se reformula en su raiz la practica pedagégica con sblidas bases
epistemolégicas, a fin de que el deslinde de conceptos y la delimitacion de los
marcos contextuales, donde las actividades de formacién se situen, tengan el éxito

esperado.

2.2.3 Formacion docente: Reflexion, Debates, Desafios o

Innovaciones:

En su interesante articulo “formacidén docente” la doctora Avalos (2002) nos
dice lo siguiente: “los maestros cobran notoriedad publica cuando algo va mal en
el sistema educativo 0 cuando son necesarios para la aplicacion de reformas. La
mayor parte de tiempo trabajan en aulas y las escuelas al margen de los debates
sobre su funcidn y su desempefio, hasta que tales debates afectan su vida

cotidiana.
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Sefiala también que en diferentes contextos nacionales estan elaborandose
politicas para la docencia que tienen repercusiones en la labor de los maestros y
los profesores, y proporcionan elementos para la reflexion y el analisis sobre sus
fundamentos tedricos y su efectividad para obtener los resultados previstos. La
formacion docente es uno de los temas debatido en el nivel de la formulacion de
politicas y se cuestiona su eficacia en la preparacion de los maestros para llevar a
cabo las funciones previstas en relacion con el aprendizaje de los alumnos. Asi
pues, se asistio, por un lado, a acalorados debates y medidas de orientacion
estatal destinadas a regular la calidad de la ensefanza y la educacidén de los
maestros mediante el establecimiento de estandares y evaluacion del rendimiento
docente, reformas estructurales y curriculares en las instituciones de capacitacion

pedagogica, propuestas de vias alternativas para acceder a la funcion docente.

Comenta también que en muchos paises en desarrollo, la formacion
docente se considera un objetivo fundamental de toda reforma, tanto respecto de
las condiciones de admision de los alumnos — docentes como de la naturaleza de
los propios programas de capacitacion, y numerosas iniciativas, patrocinada por
organizaciones gubernamentales y no gubernamentales, se centran en el

desarrollo profesional de los maestros en actividad.
p

Habida cuenta de este contexto, en la 462 Asamblea Mundial del Consejo
Internacional de Educacidon para la Ensefanza, celebrada en Santiago (Chile) en
julio de 2001, eligié como tema general la reforma de la formacion docente desde
el punto de vista de los desafios involucrados en el cambic. Se invitd a los
participantes a presentar ponencias y documentos sobre la relacién entre la
reforma de los sistemas de educacidon nacionales y la formacion docente desde la
perspectiva de los programas iniciales y el desarrolio profesional permanente. Mas
correctamente, se propusc examinar el procesc de cambio en la formacion
docente y sus dificultades, informar sobre las innovaciones y considerar los
efectos de las politicas referidas a la responsabilidad docente y el control de
calidad. Los trabajos también podian referirse a la funcién de la formacidén docente



en relacion con las poblaciones marginadas, asi como a su integracion en el actual
contexto de mundializacion. Los temas tratados constituyen materia de reflexidén y
un estimulos para iniciar nuevas practicas, o para mejorar o modificar las

existentes (Avalos, 2002).

2.2.4. Constructivismo:

Las teorias constructivistas son ante todo, teorias epistemologicas, que
tratan de explicar de qué manera se produce el conocimiento y cuales son las
condiciones necesarias para que este tenga lugar. Fueron Vygotski y Piaget
quienes dieron origen a la teoria constructivista tomando como base la idea de
que el organismo constituye la realidad en el lenguaje y que como individuos
cperamos mas internamente que externamente. Coincidieron en la idea de que el
desarrollo cognoscitivo no es el resultado de la adquisicion de repuestas sino de

un proceso de construccion activa por parte del sujeto. (Rodriguez, 2000).

Los supuestos tedricos de Piaget y Vygotski, segun Valdegg (1998), se

clasifica en tres tipos:

- Hipétesis gnoseoldgicos, que indican qué es el conocimiento y constituye la
base central de esta teoria. Supone que el conocimiento tiene su origen en

la accidon mutua del individuo y de su medio.

- Hipotesis metodologicas, que se refiere a los dos principios metodologicos
que rigen la construccion del saber, tiene que ver con la capacidad de un
sistema cognitivo que explora y construye las representaciones simbdlicas
del conccimiento que trata y, el otro es el principio de la “moderacion
sistematica”, que trata de explicar coémo el comportamiento cognitivo tiende
a buscar explicaciones holisticas que pongan en concordancia el mayor
numero de experiencias y fenédmenos conocidos, y que relacionen de forma

articulada las nociones e ideas de las estructuras tedricas cognitivas.
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- Hipdtesis éticas que pone de manifiesto el protagonismo del sujeto
cognoscente, que es quien le otorgara el valor al conocimiento que

construye.

Por otra parte para Piaget la buena pedagogia debe implicar la
presentacion de situaciones para que el nifo y la nifa experimenten, es decir,
realicen actividades con la intencidn de ver qué ocurre, manipulen simbolos,
formulen preguntas y busquen sus propias repuestas, reconcilien lo que
encuentran una vez con lo que encuentran en otras ocasiones, y comparan y
discutan sus hallazgos con los de sus compaferos y compaferas. (Rodriguez,
2000).

Los estudios realizados por Piaget dicen que es a los 6 afios cuando el nifio
0 niha empieza a tener nociones matematicas y con el tiempo estas se van
haciendo un poco mas dificiles, ademas de observar que las nociones mas faciles
de entender se dan en la vida cotidiana, concluye entonces que la matematica
deberia basarse en la teoria constructivista y hacer sus aplicaciones de acuerdo a

esta.

Por eso en esta investigacion se presenta la propuesta tomando como
referencia la Teoria Constructivista, porque como sefiala Piaget la Matematica
debe centrarse en esta. Por esto la forma de presentar las ideas en este

tratamiento de las cuatro operaciones es de tipo constructivista.
Podemos resumir el proceso de aprendizaje en los siguientes pasos:

1. Usando material concreto se realizan operaciones usando conceptos
conocidos y adquiridos previamente por el estudiante como: contar, recortar
formas, comparar cantidades, ordenas una secuencia, identificar cantidades
con numerales.

2. En este proceso de manipulacién de cantidades el estudiante “construye”

mentalmente esquemas de trabajo que sintetizan algunas etapas del



proceso, logrando asi la adquisicion de destrezas de una manera
autébnoma.

3. Mediante complejos procesos cognitivos el estudiante crea conocimientos
gue transcienden el simple hecho particular de agrupar y contar objetos
concretos y los eleva a una categoria de “procedimiento” y “leyes”
aprendidas en el trabajo.

4. El docente actia como un simple participante en ocasiones interviene para
dar inicio a un juego, establecer las leyes o bien proponer simbolos y
nombres a los nuevos procedimientos. El docente ordena las ideas
adquiridas y da forma al conocimiento, una vez que este ha sido formado
en la mente de los estudiantes.

5. Cada nuevo modelo que se introduce para una misma operacion s una
representacion semidtica distinta de un mismo proceso. El aprendizaje

surge al comparar las distintas representaciones por medio de una noesis.

2.2.5. Componente Matematico:
Algoritmo de las cuatro operaciones basicas.

Segun el diccionario de matematica de Bovvier y George (1984), (citado por
Espinosa) un algoritmo es una serie finita de reglas a aplicar en un determinado
orden a un numero finito de datos, para llegar con certeza (es decir, sin
indeterminacién ni ambigiedades) en un numero finito de etapas a ciertos
resultados, y esto independientemente de los datos. Por lo tanto, un algoritmo no
resuelve solamente un problema unico sino toda una clase de problemas que no
difieren mas que por los datos, pero que estan gobernados por las mismas

prescripciones.

En el terreno que nos ocupa, un algoritmo es la serie de reglas que

aplicadas a unos datos, nos permite llegar a la solucion.

Para Espinosa (s/a) el término algoritmo refiere al procedimiento, a la

férmula mediante los cuales se resuelve un problema. La palabra se deriva del
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nombre del matematico arabe Al — Juarismo (825 D.C.). De acuerdo a esta
definicidén, entre los algoritmos deben considerarse no sélo a las operaciones
basicas (suma, resta, multiplicacion y divisién), sino también a sistemas mas

complejos de resolucion.

En la resolucion de los algoritmos se consideran dos componentes basicos:

a) Las ideas o significados asociados a ellos, esto es, las de agregar, juntos. ..
para la suma; cuando se trata de restar, la correlacion es quitar, perder,

separar..

b) Las reglas que facilitan su resolucion, por ejempio, las propiedades
(conmutativa, asociativa, etc), asi como otros reglas “... de sustitucion que
permiten traducir o convertir calculos mas o menos complicados en otros
mas sencillos, por ejemplo, la suma 2+3+2+5+7+2+2+2, puede realizarse

sumando primero todos los dos, luego agrupamos 8, etcétera.

Del mismo modo sefala Espinosa (s/a), que las llamadas operaciones
basicas (suma, resta, multiplicacidn y division), constituyen la parte vertebral de la
aritmética que se ensefia en el nivel preescolar, primario y en buena parte del
secundario. En muchos sentidos se les considera imprescindibies, aunque a veces
no se tenga toda la claridad sobre sus usos y aplicaciones. Avila (1996) (citado por
Espinosa) comenta al respecto: “Los algoritmos forman parte importante de la
tradicion educativa en matematica, socialmente son muy valorados: los docentes

los aprecian; ios padres y los directores los exigen”.

El' predominio del algoritmo en la formacidén inicial ha tenido sus
consecuencias tebricas, programaticas y practicas. En términos conceptuales y
curriculares, la ensefianza del algoritmo ha prevalecido a lo largo de muchas

décadas de educacion formal como sustento de la escuela misma.

En términos practicos, que es donde se pueden ver sus verdaderos

significados, las operaciones basicas se han constituido en parte de una tradicién
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escolar fuertemente marcada por el mecanicismo, el énfasis en las técnicas de
resolucion, la repeticion y los resultados. El principal responsable es el profesor
quien en muchos casos, lo que pretende es llegar a un procedimiento unico y a la

obtencion de una conclusidn correcta.

Tras estas practicas, sin duda, prevalece una concepcidon del aprendizaje
que considera al individuo como depositario de la palabra y las ensefanzas del
maestro y no como sujeto activo y en proceso de construccion de los diferentes
tipos de conocimiento a que tiene acceso en los multiples contextos de su devenir

cotidiano.

Espinosa sostiene que en las instituciones escolares existe una cultura
matematica que privilegia el uso de los algoritmos en una sola direccién: la
resolucién mecanica, y que dicha practica es un fenédmeno social y cultural que
trasciende a la escuela misma. A este fendmeno se le llama doxa algoritmica. Por
esto se hace necesario nuevos planteamientos sobre la ensefanza de los
algoritmos en la escuela primaria. No se trata de reducirlos, modificarios o
definitivamente desaparecerlos; mas bien se requiere modificar la percepcion que
se tiene de ellos y de reorientarlos al interior de las practicas docentes. Al respecto
se sefala: “las operaciones basicas deben ser concebidas como instrumento que
permitan resolver problemas: el significado y sentido que los nifios pueden darles
deriva, precisamente, de las situaciones que resuelven con ellas.

La nueva orientaciéon didactica en este sentido, ha enfatizado el caracter
instrumental de las operaciones basicas, es decir, su vinculacion con un
significado por y para el nifio en situaciones especificas. Es este propésito terminal
de la educacién matematica el que se encuentra en debate entre una serie de
practicas docentes profundamente enraizadas en los viejos esquemas
algoritmicos y los esfuerzos de una reforma, como la actual, que pugna por

modificarlas sustancialmente.
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CAPITULO 3
MARCO METOLOGICO

3.1. Tipo de Investigacion:

El presente estudio se inscribe dentro de la modalidad de investigaciéon
proyecto factible apoyada en la investigacién de campo, de caracter descriptivo y
reflexivo critico. La investigacidon se considera de tipo proyecto factible puesto que
se presenta una propuesta referida a métodos y alternativas para la ensenanza de
las cuatro operaciones matematicas béasicas. Se considera de caracter descriptivo
y reflexivo-critico ya que la misma esta destinada a elaborar un diagnéstico de la
realidad, en relacién con los procesos de formacién continua en el area de
matematica que se han dado en el Estado Mérida en los ultimos dos afos. Asi
mismo se hard un analisis critico sobre la realidad de la formacién docente de
Basica Integral en el tratamiento pedagdgico de las cuatro operaciones
matematicas basicas (manual de trabajos de grado de especializacion, 1998).

3.2. Disefio de la Investigacion:

En esta investigacidén el disefio es no experimental, ya que no se pueden
controlar las variables, pues son ajenos al investigador.

En este sentido se aplicard una encuesta para conocer como ha sido el
proceso de formacion continua que se han dado en el Estado Mérida en los
ultimos dos arios en el Area de Matematica, asi como también una encuesta para
conocer la opinion del docente acerca de la propuesta de las cuatro operaciones
basicas, por lo que las variables no se pueden controlar, lo que la hace una

investigacion no experimental (Hernandez, 2001).

3.3. Fases de la Investigacion:

e La primera fase de la investigacion fue el determinar el problema de
estudio, revisar la bibliografia sobre el tema, ubicar los antecedentes
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relacionados con el tema objeto de estudio y seleccionar la metodologia

para esta investigacion.

Se elabord un instrumento que permite analizar y estudiar el proceso de
formacion permanente de docentes de la primera etapa en el area de

matematica en los Ultimos dos afios.

Luego se procedid a ver si el instrumento seleccionado es adecuado para
medir los procesos de formacion permanente de docentes de la primera
etapa de Educacion Basica en el area de matematica, luego se aplicara el

instrumento a la muestra seleccionada.

Luego se ejecuta el andlisis de los resultados obtenidos al aplicar el
instrumento, haciendo uso de métodos estadisticos, distribucidn de
frecuencias y porcentajes para presentar los resultados (sobre el proceso
de formacidon permanente de docentes en los ultimos dos afios) en

graficos.

La segunda fase consiste en hacer un estudio de la realidad de la formacién
docente de Basica Integral en el tratamiento pedagdgico en las cuatro

operaciones matematica basicas.

La tercera fase es la de presentar a los docentes por medio de la entrega y
realizacion de un taller de aproximadamente una hora y media, una
propuesta o un material de instruccidn donde se expongan métodos
alternativos y algoritmos sencillos para llenar de significado al aprendizaje
de las cuatro operaciones basicas. Buscando contribuir asi con el proceso

de formacidon permanente del docente.

La cuarta fase es la de elaborar un segundo instrumento para conocer la

opinioén e impacto del docente sobre el material o propuesta entregado de
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las cuatro operaciones basicas. lgualmente ver si dicho instrumento es

adecuado para conocer la opinidn del docente. Luego se aplicara el

instrumento a la muestra seleccionada.

e | a quinta fase consiste en ejecutar el analisis de los resultados obtenidos al

aplicar el segundo instrumento, haciendo uso de métodos estadisticos,

distribucién de frecuencias y porcentajes para presentar los resultados en

tablas y gréficos.

e La sexta fase consiste en sacar los resultados generales de la

investigacion.

3.4. Variables de la Investigacion:

DEPENDIENTES

INDEPENDIENTES

- La formacion permanente que ha
recibido el docente en los ultimos dos

anos.

- Formacién académica del docente

- Tiempo para su formacién permanente.

- Existencia de politicas (U.L.A.
CRAM., P.PAD., Ministerio de
Educacién) dirigidos a la formacion
docente en las cuatro operaciones

basicas matematicas basicas.

- Numero de cursos dictados y su
relacion con el tratamiento de las cuatro
operaciones basicas de matematica
(U.L.A., Formacioén Inicial; U.L A,
Formacién Permanente; C.R. AM,,
P.P.A.D., Ministerio de Educacion).

- Numero de talleres y eventos para el
tratamiento de las cuatro operaciones

matematicas basicas.

Aceptacion de la propuesta de las
cuatro operaciones matematicas por
parte de los docentes de la primera

etapa de Educacion Basica.

- Opinion del docente acerca de la
propuesta de las cuatro operaciones
basicas.

- El docente esta dispuesto a aplicar ia

propuesta.
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3.5. Hipo6tesis:

Hs: La formacion permanente que ha recibido el docente en los Uitimos dos

anos es deficiente o muy escasa.

H,: La existencia de politicas dirigidas a la formacion docente en las cuatro

operaciones matematicas basicas es deficiente.

Hs: Los docentes estan dispuestos a implementar en el aula las estrategias

pedagdgicas plasmadas en esta propuesta.

3.6. Poblacién y Muestra:

3.6.1. Poblacién:

Hernandez (2001) define la poblacién como el conjunto de todos los casos

que concuerdan con una serie de especificaciones.

En concordancia con lo expuesto por Hernandez (2001) la poblacién de

esta investigacion esta constituida por:

- Organismos encargados de fomentar la formacién inicial y permanente de

jos docentes del Estado de Mérida.

- Docentes de la primera etapa de Educacion Basica en el Municipio
Libertador.
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3.6.2. Muestra.

Weiers (1986), sefiala que la muestra es la parte de la poblacién
seleccionada, que se mide y observa. Asi mismo Hernandez (2001) dice que la
muestra es un subconjunto de la poblacion total, que incluye todos las
caracteristicas poblacionales que desean ser conocidas con informacion recogida

y posteriormente generalizadas.

El proceso de seleccion de la muestra es no probabilistica del tipo sujetos
voluntarios, debido que la seleccién de la misma no depende de la probabilidad,
sino de un procedimiento de seleccién informal y un tanto arbitrario. En este
sentido, la muestra esta conformada por 20 docentes del Municipio Libertador y
Santos Marquina del Estado Mérida, tanto del sector rural como del sector urbano.

3.7. Técnicas e Instrumento de Recoleccion de Datos:

Para obtener la informacién del presente estudio, se utilizaran como
instrumento de medicion la encuesta, una con el propésito de conocer el proceso
de formacién permanente de docente de la primera etapa durante los ultimos dos
anos en el estado Mérida y otra con el propésito de conocer la opinion de los

docentes acerca del material de las cuatro operaciones basicas.

Rivadeneira (1995), define la encuesta como un estudio metodico de una
sociedad global o un grupo social con vista a la obtencidn de datos fiables acerca
de las actitudes, comportamiento y opiniones de los individuos que la forman.

Para disefar la encuesta se toman algunas consideraciones a saber:

- Definicion del objetivo de las encuestas.
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- Previa consulta con el tutor se determind el universo y la definicion de la

muestra.

- La primera encuesta se formuldé con preguntas cerradas y abiertas. Las
preguntas cerradas poseen cada una un tipo de valoracién diferente para

responder.

- La segunda encuesta se formulé con preguntas cerradas respondiendo a
dos valorativas (si, no) pero se le coloca al lado de estas valoraciones una
alternativa denominada “observacion” por si desean responder de manera

abierta.

- Se determind el numero de preguntas de cada encuesta.

- La primera encuesta se divide en dos partes: la primera parte contiene 12
preguntas referidas a la formacion del docente y la segunda contiene 8
preguntas relacionadas con el tiempo dedicado a la ensefanza de |a

matematica y la formacién del alumno.

- La segunda encuesta estd compuesta de 10 preguntas relacionadas al
impacto del docente en cuanto al material de las cuatro operaciones

basicas.

- Las encuestas no tienen una forma estadistica de validacidn, sélo debe ser
revisadas por expertos en el area que puedan decir si estan bien
elaboradas 0 no, esto segun informacién obtenida por medio de algunos
profesores expertos en esta area de la Facultad de Humanidades y

Educacion.

Por eso una vez elaboradas las encuestas para la recoleccion de datos se
procedié a entregarlas a tres expertos en el area de matemética, con el fin de

conocer la opinion de los mismos sobre la elaboracién de cada una de las
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encuestas. Estos expertos aportaron ideas basicas que nos llevd a hacer las
modificaciones sugeridas en lo referente a la redaccion de las preguntas,
coherencia con los objetivos y variables de la investigacion, luego fueron

aplicadas. (ver anexos).



CAPITULO 4

4.1. Realidad del Docente de Basica Integral en el tratamiento de las cuatro

operaciones basicas: Ofertas de cursos para la formacion permanente.

En Mérida existen muy pocas posibilidades para la formacién permanente

de los docentes en el area de Matematica.

Se agrupan en cuatro las instituciones mas relevantes en esta area de
formacién permanente, como lo son el C.R.A.M. (Centro Regional de Apoyo al
Maestro), la Zona Educativa del Estado Mérida, el P.P.AD. (Programa de
Perfeccionamiento y Actualizacién Docente) adscrito a la Escuela de Educacion de

la U.L.A vy la Escuela de Educacién de la Facultad de Humanidades.

El C.R.AM., creado a mediados de los arfios 90, ofrece una serie de cursos
para el mejoramiento académico de los docentes en distintas areas. Son dictados
por especialistas en la modalidad de talleres. Se puede observa una ausencia de
interés hacia los cursos de formacién en matematicas. Por ejemplo, en el afio
2003 se dictaron 113 cursos de ellos s6lo 3 eran de matemética y ninguno tocaba
aspectos sobre la ensefianza de las cuatro operaciones basicas. En el ano 2004

se dictaron 200 cursos y tan sélo uno era de mateméticas.

Hay que hacer notar que la oferta de cursos obedece a las inclinaciones vy
solicitudes de los mismos docentes. Para ellos los cursos mas importantes, y por
lo tanto los mas solicitados al C.R.A M., fueron relativos a proyectos pedagégicos

de Aula y Evaluacion Cualitativa y Cuantitativa.

Aqui se puede ver la ausencia en cuanto a la aplicacion de politicas de

formacion continua en las cuatro operaciones basicas.
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En la Zona Educativa del Estado Mérida para el afo 2003, la Division
Académica emprendié un programa global de actualizacién docente en las
distintas areas, como Matematica, Proyecto Pedagégico, Evaluacion, Catedra
Bolivariana, L.O.P.N.A. y Preescolar. Fueron unas jornadas de formacién y
sensibilizacién de los docentes. El equipo se trasladd a cada uno de los Municipios

para facilitar la asistencia de todos los docentes.

Esta experiencia tuvo una duracidén de seis meses y concluy6 con un gran
Congreso Bolivariano de Educaciéon del Estado Mérida en donde los docentes

expusieron sus experiencias sobre los temas desarrollados en las jornadas.

En cuanto a Matematica se dicté un taller sobre las cuatro operaciones

basicas por parte del Dr. Francisco Rivero.

Desde esa fecha hasta la presente no se ha vuelto a dictar ningun tipo de
taller o curso sobre la ensenanza de las cuatro operaciones basicas en esta
institucidn lo cual puede considerarse como deficiente en el proceso de formacién

permanente.

En los cursos ofrecidos por el programa P.P.A.D. se nota una ausencia de
interés hacia el problema de la ensefianza de la Matematica. La mayoria de los
cursos se orientan hacia la formacién cognitiva de los nifios de preescolar, las

areas sociales, curriculum y evaluacion.
En cuanto a la formacién inicial podemos hablar de la Escuela de
Educacidén de la Universidad de Los Andes la cual es un centro importante de

formacion inicial de docentes para las dos primeras etapas de la Educacion.

En los estudios de Basica Integral se observan fallas curriculares que

pueden afectar el desemperio de los futuros docentes.
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El componente de matematicas, cientifico y epistemoldgico, viene dado en
tres cursos que son: Geometria, Matematica Basica y Taller de Ensefianza y

Aprendizaje de la Matematica (ver anexo los programas).

Ninguno de ellos trata el tema de las cuatro operaciones basicas, ni en su
forma conceptual ni algoritmica. Tan sélo se dan nociones generales sobre los

numeros naturales y sus operaciones desde el punto de vista del algebra.

Pensamos que deberian incluirse topicos especificos relacionados con la
ensefanza de las cuatro operaciones como: el desarrollo de los algoritmos de
calculo, expresion de los nuimeros en los sistemas de numeracion, aspectos

historicos del calculo numérico y desarrollo de destrezas y habilidades de calculo.

Como conclusién se puede afirmar que no se le estan dando a los docentes
los elementos formales y metodoldgicos para la ensefanza de las cuatro

operaciones en su formacién inicial y permanente.
E! docente se limita a ensefar sélo los métodos tradicionales, sin ninguna

posibilidad de estudiar formas alternativas de operar, lo cual impide el desarrollo

de un proceso constructivo del conocimiento.
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4.2. Resultados de la encuesta para determinar como ha sido la formacién
permanente de los docentes del Estado Mérida en los ultimos dos afios en la

primera etapa de Educacién Basica.

Resultado de la aplicacién de la encuesta para determinar como ha sido la
formacién permanente de los docentes del Estado Mérida en los ultimos dos anos
en la primera etapa de Educacion Basica.

La encuesta fue aplicada a veinte docentes activos en institutos publicos y
privados del Municipio Libertador y Santos Marquina del Estado Mérida.

La primera parte de la encuesta consta de doce preguntas relacionadas con
la formacién del docente y la segunda parte consta de ocho preguntas en relacién
con el tiempo dedicado por el profesor a la ensefianza de la matematica y la
formacion del alumno, siendo las preguntas de respuestas abiertas.

A continuaciéon se presenta de manera descriptiva cada una de las
preguntas de la encuesta. Luego se presentara un analisis con relacion a estos
resultados buscando la verificacién de los objetivos e hipétesis de la investigacion.

Preguntas correspondientes a la primera parte.

Formacioéon docente

1. ¢ Cual es su nivel de formacién?.

Del total de los encuestados (20 docentes) 16 de ellos, es decir el 80% eran
Licenciados en Educacion Basica Integral, y el 20% es decir 4 docentes
especificaron otras especialidades tales como pedagogos, Licenciados en
Educacién Preescolar y Técnico Superior en Preescolar.
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Grafico 1: Nivel de Formacion de los Docentes Encuestados



2. 4 Cuantos anos de servicio?

Se reportan los afnos de servicio de acuerdo a cuatro rangos. De un total de
20 docentes, 7 de ellos es decir 35% tienen entre cero y cinco afos. Entre seis y
diez afos se ubican seis docentes (30%). Entre once y quince afios se ubican 5
docentes (25%); y con mas de quince anos se encuentran 2 docentes (10%). Del
andlisis realizado anteriormente se puede decir que el mayor nimero de docentes

se encuentran entre cero y cinco anos de servicio.

35%
e
oY r ¥ i
25% * xDecero a cinco afios
4 & @D e seis a diez afios
[eouns et GDeoncea quince afios
&l B Més de quince afios

30%
Grafico 2: Ao de Servicio de los Docentes Encuestados
3. ¢ Cual es su condicién de trabajo: fijo o contratado?
Los resultados obtenidos en relacién con este aspecto revelan que 18

docentes es decir 90%, tienen una condicién de trabajo fijo y solo 2 docentes
(10%) contratados.
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Grafico 3: Condiciones de Trabajo de los Docentes Encuestados
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4. ; Ha recibido algun tipo de formacién continua, en los ultimos dos afios?

De la totalidad muestral de la poblacion 10 docentes es decir 50% afirman
que han recibido formacion permanente en los Gltimos dos anos; 6 docentes (30%)
respondieron que pocas veces han recibido formaciéon permanente en los ultimos
dos anos; 2 docentes (10%) no han recibido ningun tipo de formacion en los
uitimos dos anos y 2 docentes (10%) no respondieron a la pregunta.

10% 50%
10 " ';"1:;'|:

0Si han recibido formacién
permaneante

U Pocas weeshan recibido
formaddn permanerte

BNo han redibido formadon
permahente

14

ONo respondieron a la pregunta

30%
Grafico 4: Formacion continua que ha recibido el Docente en los ultimos dos

anos

5. Si ha recibido formacién permanente ;De qué institucidn la obtuvo?

En relacién a esta pregunta, de toda la muestra 13 docentes es decir 65%
han recibido formaciéon permanente de instituciones como et C.RAM, P.P.AD.,
ULA, UPEL, UNA, Fey Alegria, y 7 docentes (35%) no respondieron a la

pregunta.
35%
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Grafico 5: Porcentaje de Docentes que respondieron a la pregunta 5

6. El Ministerio de Educacion ;Ha dictado talleres de formacion y capacitacion a

docentes de ese plantel?

En relacién a esta pregunta se determind que 10 docentes es decir 50%

afirman que no se ha dado ningun tipo de actividad de capacitacién en el plantel,
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9 docentes, es decir 45% afirman que si, pero sobre todo referido a planificacion y

evaluacion; 1 docente (5%) respondié que pocas veces.

SR = No
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A W Pocas veces

1R e

Grafico 6: Respuesta de los Docentes en relacion a la Pregunta 6

7. ¢ Qué opina usted acerca del tiempo dedicado por el Ministerio de Educacion

para la formacion del docente?

Segun los resultados obtenidos 12 docentes, es decir 60% opinan que el
tiempo es muy poco; 4 docentes (20%) que deben dedicar mas tiempo, que no lo
consideran poco, pero tampoco suficiente; 4 docentes (20%) no respondieron a la

pregunta.

8 Muy poco
Regular
B No contestaron

Grafico 7: Opinién de los Docentes acerca del tiempo dedicado por el

Ministerio de Educacién para su Formaciéon

8. ¢Qué cursos, seminarios, talleres u otros tipos de estudio ha realizado en el

area de matematica?

En relacién a esta pregunta se pudo determinar que 10 docentes, es decir
50% no han recibido ningun tipo de formacién en matematica; 7 docentes (35%) si
han recibido formacién en matematica, esto relativo a matematica divertida,
didactica de la matematica, técnicas de cdmo ensefiar matematica, matematica

interactiva y 3 docentes (15%) no contestaron.
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Grafico 8: Porcentaje de Docentes que han recibido formacién en los altimos

dos afios

9. ¢Desearia enriquecer su formacién en el drea de matemética o cree que es

suficiente?

Los resultados obtenidos en relacion con esta pregunta revelan que la
totalidad de la muestra (100%) desean enriquecer su formacién en el area de

matemética, y opinan que la formacién que poseen en esa area es deficiente.

[t Enviquecer su formacién |

100%

Grafico 9: Docentes que desean enriquece 5su formacion

10. £ Qué tiempo ha dedicado usted aproximadamente para su formacion en el

area de matematica?

Segun los resultados obtenidos 10 docentes, es decir 50% dedican muy
poco tiempo a la formacion matematica; 6 docentes (30%) dedican un tiempo
suficiente para esta area y 4 docentes (20%) no dedican tiempo.

30% 20%
NI
Grafico 10: Porcentaje del tiemposgzgicado por parte del Docente para su

formacién en el Area de Matematica

o No dedican tiempo
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43



11. Senale: ¢ Qué tipo de dificultades enfrenta usted para asistir a los cursos de
actualizacién y formacion permanente que se han dictado en el estado Mérida
P.P.AD., C.UF.E M., Escuela de Matematica, etc?.

Segun los resultados obtenidos 8 docentes, es decir 40% encuentran
dificultades debido al tiempo; 6 docentes (30%) debido al costo de los mismos; 4
docentes (20%) por falta de informacién sobre en la fecha en que se dictan y 2

docentes (10%) no tienen ningun tipo de dificultad.
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Grafico 11: Dificultades de los Docentes para asistir a los Cursos de

actualizacion y formacion permanente

12. ; Cree usted que el docente debe estar en constante actualizacion? Explique.

La mayoria de los encuestados coinciden que es necesario y debe ser
obligatorio que el docente esté en constante actualizacion, porque le permite
conocer los cambios que se suscitan en materia educativa y asi crear nuevas

estrategias para su ensefianza.

Preguntas correspondientes a la segunda parte de la encuesta.

Tiempo dedicado a la enseflanza de la matematica y la formacidén del
alumno.

1) ¢ Cuantas horas le dedica usted a la ensefianza de la matematica?

Los resuitados obtenidos son los siguientes 6 docentes (30%) dedican 2
horas semanales a la ensefianza de la matematica; 4 docentes (20%) 6 horas a la
semana; 4 docentes (20%) 3 horas semanales; 3 docentes (15%) 1,5 horas a la
semana; 2 docentes (10%) no dedican tiempo y 1 docente (5%) 10 horas

semanales.
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Gréafico 12: Horas dedicadas por el docente a la ensefianza de la

Matematica
2) ¢, Son suficientes o necesita horas extras?

En relacién con esta pregunta 10 docentes, es decir 50% dicen que son
suficientes y no necesitan horas extras; 4 docentes (20%) que son suficientes para
tal nivel; 4 docentes (20%) que no es suficiente y se necesita mas tiempo; 2

docentes (10%) no contestaron.
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Grafico 13: Porcentaje de respuesta de los Docentes en relacion a la

Pregunta 2

3) ¢ Desarrolla usted en el aula los contenidos planteados en el curriculo

Basico Nacional?

Segun los resultados 14 Docentes (70%) aplican los contenidos del
Curriculo Basico Nacional; 4 docentes (20%) algunas veces; 2 docentes (10%

lo aplica.

45



10%

irsizes: .
20% i,
A I FH .l= s t it ::: msﬁ
FHH ﬁ Hh ik et @2 Pocas veces
B siNo
= 70%

Gréafico 14: Porcentaje de docentes que desarrollan en el aula los contenidos
del Curriculo Basico Nacional

4) ; Cual cree usted que sea el nivel de formacion de los alumnos en el area

de matematica?

Segun los resultados obtenidos 12 docentes, es decir 60% opina que el
nivel de sus alumnos es deficiente; 6 docentes (30%) que es bueno y 2 docentes

(10%) es regular.

B8 Peficiente
2 Bueno
o Regular

Grafico 15: Opinion del Docente acerca del nivel de formacion de sus

alumnos en el Area de Matematica

5) ¢ Cree usted que el nivel de conocimiento del alumno depende del nivel

de conocimiento del docente?

Los resultados de esta pregunta son los siguientes 14 docentes, es decir
70% afirman que si depende; 4 docentes (20%) que no necesariamente pero que
influye y 2 docentes (10%) que no dependen del profesor sino de las estrategias

empleadas para la ensefanza.
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Grafico 16: Porcentaje de la opiniéon del Docente en relacion con la pregunta 5

6) ¢Cree usted que el nivel de formacién de sus alumnos en el Area de

Matematica se puede mejorar?

Los 20 docentes (100%) encuestados afirman que si se puede mejorar y
que depende del docente que realmente lo quiera y también dando la importancia

que esta area se merece.
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Grafico 17: Porcentaje de la opinion del Docente en relacién a la pregunta 6

7) ¢Considera usted que las debilidades del proceso ensefianza-

aprendizaje en el area de matematica, se debe a la formacién del docente?

Segun los resultados obtenidos 14 docentes (70%) afirman o dicen que si
se debe a la formacion docente y 6 docentes (30%) que no se debe a la formacion
del docente sino, a las estrategias empleadas para la ensefianza y a la falta de

practica por parte del alumno.
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Grafico 18: Porcentaje de la opinion del Docente en relacion a la pregunta 7
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8) Si la repuesta anterior fue afirmativa ;qué propone usted para mejorar la
situacién?

Las propuestas de la mayoria de los docentes son las siguientes:

- Que el docente explore y elabore diferentes alternativas a nivel de
estrategias en las actividades que realice.

- Actualizarse realizando talleres, cursos, etc, pero siempre y cuando lo
lleven a practica.

- Realizar actividades dinamicas y dramatizaciones para que el alumno

aprenda de manera facil y eficaz la matematica.

- Hacerle ver al alumno que la matematica esta presente en la vida diaria.

- Que el Ministerio de Educacion dedique mas tiempo y esfuerzo para

actualizar a los docentes no s6lo en matematica sino en todas las areas.
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Analisis de los Resultados

Los resultados obtenidos a partir de la aplicaciéon de la encuesta, muestra lo

siguiente:

- En primer lugar, 90% de ellos en su condicion de trabajo es fijo, sélo un
50% afirma haber recibido formacién continua en los ultimos dos afios y
esto en éareas especificas. Este porcentaje se considera bajo porqué la
mayoria habla de actualizacion sélo en lo que respecta a planificacion y

evaluacion.

- En segundo lugar, se puede ver que el Ministerio de Educacién dedica poco
tiempo a la formacidn permanente del docente, debido a que la encuesta
arrojé que solo un 20% ha recibido cursos, talleres, etc, de esta institucién,
pero la mayoria dice que la formacion continua y permanente lo han
recibido de instituciones como el CRAM., PP AD., ULA, 6 UNA, etc.

- Entercer lugar se muestran que de los docentes que afirman haber recibido
formacion permanente en los ultimos dos afios sélo un 35% afirman haberlo
recibido en matematica, lo cual es un porcentaje muy bajo al ser esta un

area de suma importancia.

- Aqui también se muestra que el docente es conciente al reconocer que el
tiempo que dedica para su formacion, en general, es poco, aungue en
matematica un 50% afirma que es suficiente para el nivel en que se esta

trabajando.

- Los docentes son concientes y entienden la importancia de actualizarse,
pero la mayoria encuentra dificultades debido a la falta de tiempo y el costo

de los talleres, cursos, que se dictan en el estado.
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- Se muestra también que 60% de los docentes afirma que el nivel del

alumno es bajo y el 70% de ellos sefiala que esto depende de la formacién

del docente que no se preocupa en actualizarse.

- De los docentes encuestados la mayoria opina que se deben explorar y
crear nuevas estrategias y formas de ensefiar matematica sobre todo en la

primera etapa, por estar aqui la base de tan importante ciencia.

En relacion con los resultados arrojados en esta primera parte de la
investigacion, se presenta a continuaciéon una propuesta sobre un material relativo
a los cuatro operaciones béasicas de matematica, donde se propondran diferentes
formas y estrategias de ensefianza de las mismas, esto con el fin de contribuir con
el mejoramiento de la formacion permanente del docente de la primera etapa de

Educacion Basica.
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CAPITULO 5

PROPUESTA DE ALTERNATIVAS PARA LA ENSENANZA DE LAS
OPERACIONES MATEMATICAS BASICAS: SUMA, RESTA, MULTIPLICACION
Y DIVISION, EN LA PRIMERA ETAPA DE EDUCACION BASICA.

E! material fue entregado a cada profesor, y seguidamente se le explicd de
que trataba.

El taller duré aproximadamente una hora y media, alli se le explicé como
estaba estructurada la propuesta.

Se les dijo que antes de empezar con los diferentes algoritmos de las
operaciones basicas, en primer lugar se encontraba seis etapas que constituian un
proceso preparativo de cdmo conocer los numeros. Es necesario estas etapas
para poder abordar con éxito los algoritmos de las cuatro operaciones. Luego se
les explicd cada uno de los algoritmos.

e |Los docentes se mostraron complacidos y una vez terminado el taller cada
uno se llevé una copia del material para estudiarlo con mas detenimiento.

e No se pudo reunir a los veinte docentes el mismo dia, lo que nos llevé a
dividirlo en cuatro grupos, dos de seis, uno de tres y uno de cinco.

e Finalmente cada uno de los profesores se llevo una encuesta donde se les
pedia dar su opinidn sobre la propuesta.

e La propuesta fue disefiada tomando como referencia el libro “Didactica del

calculo para el siglo XXI” de Jaime Montero (2000).

5.1 Justificacion de la propuesta:

El estudio de la matematica en la Educacién Basica se integra a un mundo
cambiante, complejo e incierto. Cada dia aparece nueva informacion, nuevas
teorias y distintas maneras de interaccién social. Los nuevos métodos de
produccién requieren de una fuerza laboral capacitada desde el punto de vista
tecnoldgico, la cual cambia répidamente por lo que ésta debe ser flexible, capaz

de seguir aprendiendo de por vida. El individuo, la sociedad y el pais se enfrentan
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cotidianamente a las realidades del cambio. Manejarlas exitosamente es un
objetivo ineludible.

La matematica es una forma de aproximacion a la realidad. Brinda
elementos de importancia para el proceso virtual y permite a la persona entender y
mas aun, transformarla. En tal sentido, es una herramienta mas en el proceso de
construirnos a nosotros mismos, de prepararnos para la vida en sociedad y poder
ensefarla, constituye una de las metas mas elevadas de todo plan de formacion
vital. El docente es parte fundamental en la consecucién de estas metas.

De manera que, en un intento por contribuir en el mejoramiento del proceso
ensefanza aprendizaje de la matematica especificamente en la primera etapa de
Educacién Basica surge el deseo de presentar un material donde se dan formas y
estrategias de ensefianza de las cuatro operaciones basicas, buscando asi que el
docente se actualice y conozca diferentes alternativas a nivel de estrategias para

la ensenanza de la matematica en esta etapa.

5.2. Objetivos de la propuesta:

§.2.1 Objetivo General:

Contribuir con el mejoramiento del proceso ensefianza — aprendizaje de la
matematica en la primera etapa, por medio del desarrollo de recursos que
permitan al docente utilizar métodos alternativos mas significativos al explicar las

cuatro operaciones basicas de la primera etapa de Educacién Basica.

5.2.2 Objetivos Especificos:

- Dar a conocer al docente un material de instruccién donde se exponen
métodos alternativos y algoritmos sencillos concebidos para llenar de
significado el aprendizaje de las operaciones basicas matematicas.

- Creacion de un procedimiento para la realizacién de las cuatro operaciones
basicas de modo que su aprendizaje sea lo mas natural posible.

- Aportar elementos de accién didactica que contribuya a mejorar la
ensefanza de la matematica en la primera etapa de Educacion Basica.
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5.3. Contenido de la propuesta:

Esta propuesta se inicia con la idea de hacerle conocer y entender al
docente que para poder sumar correctamente y comprender lo que se hace hay
que conocer los numeros. Por eso antes de abordar los correspondientes
algoritmos de las cuatro operaciones: suma, resta, multiplicacion y division es
preciso desarrollar en el nifio una serie de destrezas que tienen que ver con la
comprension de los nuimeros naturales. Proponemos actividades didacticas en el
aula en donde se coloree, recorte y pegue el material entregado por el maestro.
Lo ideal seria que el nifio aprenda jugando. Los ejercicios que aparecen aqui,
podran ser modificados a gusto de los docentes, para adaptarse a los
requerimientos de cada grupo.

Hemos dividido el proceso preparatorio para las cuatro operaciones en seis
etapas. Estas son:

1) Descomposicidon de un numero natural en sus partes.

2) Armar o recomponer los numeros.

3) Manejo de la cadena numérica.

4) El uso del dinero como modelo de composicion unidades.

5) Formacién de las unidades de orden superior: decenas, centenas y

unidades de mil.

6) Descomposicidn en base a unidades decimales (unidades, decenas,

cementas..., etc).

A continuacién se explica lo que representa cada una de estas etapas:

Descomposicion de un numero naturali.

A continuacion proponemos un tipo de actividad didactica, donde el nifio va
recortando y pegando figuras. En el desarrollo del trabajo cuenta, reconoce los
numeros, los sabe escribir y maneja los fundamentos de la suma. Cada numero
posee un referente concreto como frutas, peces, casas, etc, para facilitar la

comprension de los procesos. Por ejemplo, en el gjercicio se pide descomponer el
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numero 8. Se dan 8 cambures para ser descompuestos de dos grupos. Algunos
pondran 3 en un cuadrado y 5 en el otro. Pero esta no es la tinica descomposicion.
Deberan trabajarse TODAS las descomposiciones de 8. las cuales son: 8+0, 7+1,
642, 543, 4+4, 3+5, 246, 147 y 048,

Objetivo:
El maestro orienta la clase con un objetivo muy especifico. La
descomposicion de los numeros del 1 al 10 en todas sus partes.

Actividad para el alumno:
Descomponer el nimero 8 en todas sus partes.
Pasos a seguir:

1) Colorea cada una de las figuras.

2) Recortalas.

3) Pégalas en el cuadro de al lado.
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Recomponer los nimeros

La recomposicion es el proceso inverso de la descomposicion. Es volver a
armar el nimero a partir de sus partes. Nos interesa la recomposicién de numeros,
mostrando la parte complementaria a 10. Trabajamos con referentes concretos
para guiarnos en el proceso.

En este tipo de actividad el nifio debe ser capaz de armar o recomponer el
numero a partir de sus unidades basicas. Se introduce aqui de manera muy

natural la nocidén de adicidn y sustraccién al restar de 10 el nimero.

Objetivo: Armar o recomponer un numero a partir de sus unidades
basicas.

Actividad para el alumno:
Pasos a seguir:

El nifio colorea las figuras.
Recortar.

Las pega.

A w N =

Responde a las preguntas.

-

¢ Cuantas estrellas hay?

Colorea 4 y pégalas abajo.

AN
XXX

¢, Cuantas quedan?
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Manejo de la cadena numérica

En las primeras etapas del aprendizaje, el nifio debe ser capaz de contar
desde uno en adelante, hasta diez o cien, sin interrupcidn, recorriendo la cadena
numérica. Una actividad importante es empezar a contar, a partir de un cierto
numero y terminar una cantidad de numeros mas adelante. Por ejemplo: contar 7
numeros a partir del 13. Recorrer la cadena numérica en orden inverso o contar
hacia atras es algo que también debe practicarse.

Finalmente, para simplificar las operaciones, el nifio debe aprender a contar
de dos en dos, de cinco en cinco, de diez en diez,... etc. Este proceso de
establecer hitos en la cadena numérica tiene su equivalente en el conteo del
dinero y debe ser estudiado con bastante frecuencia.

Mediante este tipo de ejercicio se introduce con bastante facilidad la suma y

resta, como una alternativa al uso del algoritmo.

Objetivo: Manejo de la cadena numérica.

Actividad: Manejo de la cadena numérica.

La ranita se come al ave.

¥ )
[ ) 4 4 d A d

¢, Cuantos saltos?

~+

¢ Cuantos saltos?
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El Uso del Dinero

Se puede tener en el aula, como material didactico, billetes de verdad, o
mejor copias, de 5, 10, 20, 50 y 100 Bolivares y algunas monedas. En una primera
etapa, el nifio debe aprender a contar pequefias sumas de dinero usando estos
billetes. También completar una cantidad dada de antemano para tener una
cantidad superior.

Mediante esta actividad, el nifio adquiere la destreza para contar de cinco
en cinco, de diez en diez y de cien en cien.

Plantear situaciones de la vida real, donde se cuente el dinero, como las
compras en el mercado, la cantina, el pasaje de autobus... etc.

Es importante destacar que, en esta primera etapa, las sumas deben

hacerse con métodos visuales o calculo mental, pero nunca usando el algoritmo.

Formacion de unidades de orden superior.

En las primeras etapas se deben formar decenas y centenas de conjuntos
de cosas como una manera de agrupar las cantidades, para hacer mas eficiente el
proceso de contar. Podemos trabajar con el material didactico aqui suministrado o
también con piedritas, paletas, fichas y hasta los dedos y las manos.

Aqui se introducen nuevos esquemas de calculo, como son las tablas de
descomposicién de las unidades, que seran de mucha ayuda cuando se estudie la
suma.

El niflo debe ser capaz de descomponer cualquier niumero menor que mil
en unidades decenas y centenas. También debemos ejercitar el proceso inverso
de composicidon de un ndmero, conociendo sus unidades.

Hay que hacer hincapié en el problema de rebosamiento de las unidades de
orden inferior y su recomposicién en unidades de orden superior: por ejemplo, al
componer un numero formado por 12 unidades y 3 decenas, el nifio debe ser
capaz de separar el 12 en dos unidades y una decena, para agregarsela a las 3

decenas.
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Finalmente, en estos ejercicios practicamos también la sustracciéon y su
efecto sobre la descomposicion en unidades.

Actividad para el alumno: Las unidades de orden superior. decenas,
centenas y unidades de mil.

El estudiante debera recortar y pegar en bloque las decenas. Una vez que

se conozcan los agrupamientos, se usan para contar mas facilmente.

¢, Cuantas pelotas hay?

¢ Cuéntas decenas?

¢ Cuantas unidades?
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¢ Cuantas caritas hay?

OOO
plelelelele

¢ Cuantas decenas?
¢ Cuantas unidades?

Escribe el numero formado por:

a) 3 unidades dos decenas

b) tres decenas y cinco unidades

¢) 8 decenas y seis unidades

d) una centena, tres decenas y siete unidades

e) 3 centenas, 4 decenas y 9 unidades

f) siete centenas, dos decenas y 15 unidades

g) dos centenas, 26 decenas y 14 unidades

h) 4 unidad de mil, 5 centenas, 6 decenas y 3 unidades

i) 5 unidades de mil, 12 centenas y 9 unidades.

j) 120 decenas y 23 unidades.

59




Descomposicion de un namero en unidades decimales

Actividad para el alumno: Descomposicion de un numero en sus unidades

decimales.

Objetivo: Que el nifio descomponga un numero en unidades decimales

Para lograr esta destreza, se le da al nifio un nimero y luego se le pide
determinar los digitos de cada una de sus unidades que lo conforman. Se trabaja
con numeros hasta de cuatro cifras. Con esta actividad se refuerza el
conocimiento del valor posicional de los ndmeros y el uso del cero como ausencia
de cantidad.

Es importante usar el arreglo en forma de tabla y el orden decrecientes de
las unidades, para poder introducir correctamente el algoritmo de la suma. Este
ejercicio tiene la potencialidad de hacer el proceso inverso, esto es, obtener el
numero, a partir de su descomposicién en unidades decimales.

Usando la tabla de las unidades, descomponer cada numero en unidades
decenas, centenas y unidades de mil.

NUMERO U. DEMIL CENTENAS DECENAS UNIDADES

23
18
80
123
405
400
760
333
1230
2000
2002
1099
1230

60




Escribir el nimero a partir de sus unidades decimales.

NUMERO U. DE MIL CENTENAS DECENAS UNIDADES
4
12
24 0
0 23
2 16 5
22 3 5
9 17 0
12 12 6
15 2 7
12 45 16

En algunos de los items, se plantea el problema del rebosamiento de
alguna de las unidades. El niflo debe ser capaz de detectar esta situacion y
recomponer las unidades, pasando a las de orden superior. Esto es fundamental

para poder trabajar el algoritmo de la suma.
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La Suma

Antes de estudiar el algoritmo de la suma se debe construir la tabla de la
suma, estudiarla y comprenderla bien, hasta que se aprenda de memoria. Se debe
proporcionar a cada nifio una tabla de suma con las casillas vacias, como la que
se muestra en el dibujo de la hoja siguiente.

Se comienza colocando en la tabla los nimeros de cero al diez, en la
primera fila y primera columna.

En cada casilla vacia colocaremos los resultados de las sumas
correspondientes, de acuerdo con la siguientes regla: para hallar el resultado de
sumar 2 + 5, se ubica el 2 en la primera fila y luego el 5 en la primera columna. El
resultado se coloca en la casilla interseccidn de la columna debajo del 2, con lafila
a la derecha del 5.

Para llenar la tabla, se procede de ia forma siguiente:

1. Se hacen todas las sumas donde interviene el cero. Esta operacién es muy
facil de entender para los nifios, pues al sumar cero a un nuimero no
estamos agregando nada y por lo tanto se obtiene el mismo resultado. El

cero es el elemento neutro para la suma.

2. Se hacen todas las sumas donde interviene el uno. Es claro que al sumarle

1 a cualquier numero se obtiene el siguiente.

3. A continuacién se trabaja con el diez.

4. Luego vamos a sumar los morochos: 2+2, 3+3,4 +4... etc.

5. Se procede a lienar la columna del 2, luego la del 3... hasta llegar al 9. En
el mismo camino vamos observando todos los patrones de formacion de la

tabla. Por ejemplo en cada columna los nimeros se ordenan en sucesién

creciente de uno en uno, comenzando por el numero del encabezamiento.
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Ademas los numeros que estan por encima de la diagonal se repiten debajo

de la diagonal en forma simétrica, esto es, la suma es conmutativa.

La tabla de la suma
Actividad para el alumno: Completar la tabla.

+ 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
+ 0 1 10
0 0 1 10
1 1 2 10 1
2 2 3 12
3 3 4 13
4 4 5 14
5 5 6 15
6 6 7 16
7 7 8 17
8 8 9 18
9 9 10 19
10 10 11 12 13 14 16 16 17 18 19 20
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El algoritmo de la suma

Antes de elaborar el algoritmo clasico de la suma, es necesario aprender de
memoria la tabla de adicién y poseer las seis destrezas de los cuales hemos
hablado al comienzo. Es conveniente seguir los siguientes pasos en el proceso de

ensefianza a fin de obtener un buen dominio de los objetivos por parte del alumno.

Actividad para el alumno: Resolver cada operacién:

1) Sumar tres numeros de una cifra, escritos en forma vertical,
mentalmente. Para esto el nifo hara la primera suma del numero que va a la
cabeza con el de abajo, conservar este resultado y luego sumarlo con el ultimo

numero. Por ejemplo.

1 3 5 3 0 7
3 7 2 9 4 8
+2 +4 +1 +5 +B +9

2) Sumar dos numeros formados por decenas completas escritas en forma

vertical. Por ejemplo:

30 20 40 60 40 70
+20 +50 +40 +20 +60 +90

3) Sumar dos ndmeros de dos cifras, donde no haya rebosamiento de las

unidades. Por ejemplo:

26 34 60 74 82 95
+32 +51 +12 +11 +54 +82

4) Sumar dos numeros de dos cifras con rebosamiento, tanto en las cifras
de las unidades como en las de las decenas. Para remediar un poco el problema
de “las llevadas’, se le puede permitir al nifio, en una primera etapa, anotar las
decenas llevadas sobre la columna de las decenas. Por ejemplo:

28 56 35 78 77 29
+16 +47 +55 +19 +54 +98
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Otros métodos para sumar

Aparte del algoritmo clasico que todos usamos desde la escuela, existen
otras maneras de sumar. Se le deben dar al nifio, otras alternativas, para reforzar
el proceso cognitivo de aprendizaje. Son distintos métodos de suma que le
permiten adquirir mayor soltura con los calculos y al mismo tiempo comprender
mejor los procesos involucrados en el algoritmo de la suma. A continuacién damos

tres métodos alternativos para sumar.

1. Suma por unidades basicas

Este método imita el proceso de suma con el dinero. Es algo distinto al
algoritmo clasico, pues solo trabajamos con las unidades basicas de cada nimero,
sin importarnos el valor posicional de los digitos.

Ejemplo: Efectuar la suma:

653 + 738
En primer lugar descomponemos cada numero en sus unidades basicas.
Luego las sumamos en forma independiente y finalmente las reagrupamos,

resolviendo el problema del rebosamiento de las unidades en la etapa final.

653 738

600 700 1300 1300

50 30 80 90

3 8 11 1
Resultado | 1391

En este método se suaviza considerablemente el problema de las llevadas

y ademas sigue muy de cerca el proceso mental de calculo.
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2. Suma por reagrupamiento de unidades

Para sumar dos numeros, descomponemos cada uno en sus unidades
decimales (unidades, decenas, centenas... etc) y luego sumamos unidades del
mismo orden aparte. Este método tiene la ventaja de evitar el problema de las
llevadas y ademas permite ver al nifio el proceso de adicion de las unidades en
forma mas transparente. En todo momento hacemos hincapié en la
descomposicidn de un numero en sus unidades, decenas, centenas... etc, para

obtener el resultado de la suma después de un posterior reagrupamiento.

Ejemplo: Efectuar la suma
368 + 826
En una tabla vamos descomponiendo cada numero, comenzando por las
centenas, luego las decenas y finalmente las unidades. Después sumamos
unidades del mismo orden en forma independiente. Al final haremos la

transformacion de algunas unidades en decenas, o decenas en centenas si es

necesario.
Numero U. de mil Centena Decena Unidad
368 3 6 8
826 8 2 6
11 8 14
Resultado 1 1 9 4

La Tabla de sumar.

Este método sirve para dos sumandos cuya suma no sea superior a 100.

En primer lugar se construye una tabla con todos los numeros del 1 al 100
como la que se muestra en la pagina siguiente. Para sumar dos numeros digamos,
23 + 15, nos ubicamos en el primero de ellos y luego contamos quince casillas a
partir de él, moviéndonos de izquierda a derecha y al final de la fila bajamos a la
cabeza de la fila siguiente. En la casilla de llegada nos encontramos con el

resultado de la suma.

66



1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
31 32 33 34 35 36 37 38 39 40
41 42 43 44 45 46 47 48 49 50
51 52 53 54 55 56 57 58 59 60
61 62 63 64 65 66 67 68 69 70
71 72 73 74 75 76 77 78 79 80
81 82 83 84 85 86 87 88 89 90
91 92 93 94 95 96 97 98 99 100
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La Resta

La resta es una operacidn inversa de la suma y por lo tanto todos los
hechos numéricos establecidos para la suma estaran relacionados con la resta. El
nifio desde el preescolar conoce el significado de restar como una accion de quitar
objetos de una coleccion.

Podemos iniciarnos en la resta de esta manera, usando los dedos de la
mano, las monedas o recortando y pegando papel, para el aprendizaje de los
casos mas faciles en la tabla de restar. Esto permite conocer las combinaciones

basicas para resta de una cifra que son 45.

Actividad para el alumno:

Practicar todas las combinaciones béasicas de la resta de una cifra,
recortando y pegando figuras. En la pagina siguiente damos una actividad de este

tipo para desarrollar dentro del aula. Las combinaciones basicas son:

0-0
1-0, 11,

2-0, 21, 2-2,

3-0, 3-1, 32, 3-3,

4-0, 4-1, 42, 43, 4-4,
50, 51, 52, 53, 54, 55

6-0, 6-1, 6-2, 6-3, 6-4, 6-5 6-6,

70, 71, 72, 7-3, 74, 7-5 76, 7-7,
8-0, 8-1 8-3, 84, 8-5
9-0, 91, 9-2, 93, 94, 95

1
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3O 30 3b 3b db 3b
30 30 GO db 3b b

Quita O bicicletas 4 Cuantas quedan?

Quita 1 bicicleta ¢ Cuantas quedan?

Quita 2 bicicletas ¢ Cuantas quedan?

Quita 3 bicicletas ¢ Cuantas quedan?

Quita 4 bicicletas 4 Cuantas quedan?

Quita 5 bicicletas ¢ Cuantas quedan?

Quita 6 bicicletas ¢ Cuantas quedan?

Quita 7 bicicletas ¢ Cuantas quedan?

Quita 8 bicicletas ¢ Cuantas quedan?
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El Algoritmo de la Resta.

Antes de pasar a trabajar con el algoritmo de la resta se hace necesario
dominar todas las restas de una cifra. Los pasos a seguir en el proceso de
ensefianza van en orden creciente de dificultad. Usamos tanto el formato
horizontal, como el vertical para ejecutar la operacion. Cada fase debe ser

desarroliada antes de abordar las siguientes:

Actividad para el alumno: Resolver las operaciones:

1) Restas con minuendo y sustraendo de una sola cifra.

Ejemplo:

9 6 7 8 5 9
6 -3 4 1 4 -8

2) Restar numeros de dos y tres cifras sin llevadas.

Ejemplo:
12 34 78 60 34 66
-8 -13 -56 -40 -20 -64
354 873 976 854 265 667
-123 -533 -970 -322 -43 -332

3) Restar numeros de dos y tres cifras con llevadas en la cifra de las decenas.

Ejemplo:

23 41 643 978 456 511
-8 -73 -127 -199 -428 -22

4) Restar numeros de dos cifras con 0 en las unidades del minuendo.

Ejemplo:

60 150 80 190 760 270
-23 -33 -71 -68 -54 -129
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5) Restar numeros de tres cifras con llevadas en la cifra de las centenas.

Ejemplo:

223 654 706 611 708 521
-58 -199 -288 -177 -199 -334

6) Restar numeros de tres cifras con 0 en las cifras de las decenas y unidades.

Ejemplo:

300 700 900 300 400 500
-26 -123 -244 -271 -367 -456

Otras alternativas de resta

A continuaciéon daremos otros métodos para restar distintos del algoritmo

clasico:

1) Restar usando la cadena numérica: El método es bastante simple y
ademas tiene la ventaja de no involucrar caiculos algunos. Si se quiere
restar 12 de 25, entonces nos ubicamos en el 25 y contamos doce numeros
hacia la izquierda. Llegamos entonces al numero 13 el cual es el resultado
de efectuar 25 - 12.

2) Resta usando la tabla de sumar: Podemos restar dos numeros menores
que 100, usando la tabla dada para la suma. Para restar 12 de 25, nos
paramos en la casilla correspondiente al 25 y hacemos el recorrido inverso
desde el 25 contando 12 numeros y moviéndonos hacia la izquierda
(cuando llegamos al extremo de una fila, comenzamos por la fila de arriba

en el extremo derecho).

3) Resta usando la propiedad uniforme: Podemos transformar una resta en
otra ( con minuendo y sustraendo menores) por medio de la propiedad

uniforme. Esto puede simplificar el trabajo de forma considerable.
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uniforme.

claramente todos los pasos.

La propiedad uniforme dice que al efectuar una resta, podemos quitarle una
cantidad fija, tanto al minuendo, como el sustraendo, sin alterar el resultado.

Ejemplo: Restar 23 — 18. Haremos un arreglo donde queden reflejados

Quito | Quito
10 3
23 13 10
-18 -8 -5
5

Ejemplo: Restar 123 - 88 Usando el arreglo de tabla y usando la

propiedad uniforme tantas veces como nos guste se tiene:

Quito |Quito | Quito
3 20 60
123 |120 100 40
-88 -85 -65 -5
35

Ejemplo: Restar 746 — 358. Construimos la tabla y usamos la propiedad

Quito | Quito | Quito | Quito | Quito
6 40 300 10
746 |740 |700 1400 390
-358 |-352 |-312 |12 -2
388

1.

4) Resta usando resultados parciales: Es posible hacer la resta de izquierda
a derecha y escribir los resultados parciales, para flexibilizar un poco el
algoritmo tradicional. Este proceso imita la resta con el dinero, en el cual se

resta primero los billetes de 100, luego los de 10 y después las monedas de

Ejemplo: Restar 784 — 523. Separamos en columnas las cantidades y

vamos restando de izquierda a derecha.

700 80 4
-500  |-20 -3
200 60 1 261
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Ejemplo 2. Restar 827 — 563. En este caso el problema de las llevadas en

las decenas, se resuelve después de haber restado las centenas.

800 |20 7
-500 |-60 -3
300 |20 7
-60 -3
200 |60 4
264

Ejemplo 3. Podemos modificar un poco el algoritmo, descomponiendo cada

numero en unidades, decenas y centenas. Resolviendo la misma resta, 827 — 563,

se tiene:
C D U
8 2 7
-5 -6 -3
3 2 7
-6 -3
2 6 4

5) Convertir una resta en una suma: Se basa este método en usar la
suma como la operacion inversa de la resta. La resta la transformamos en una
suma donde falta uno de los sumandos:

Ejemplo: Restar 434 — 76.

Laresta 434 se transforma en la suma
-76 +76
434
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La Multiplicacién

La Tabla Pitagoérica:

La multiplicacidn no es mas que una suma abreviada y los primeros
gjercicios deben plantearse bajo esta 6ptica, como sumas consecutivas de una
misma cantidad. Asi por ejemplo, la multiplicacidn de 4 por 3, se resuelve
calculando la suma 3 + 3 + 3 + 3 0 en palabras, 4 veces 3. De esta manera el
estudiante va construyendo la tabla paso a paso. Es importante tratar la

multiplicacidn por cero y diez.

X 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

1 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
2 0 2 4 6 8 10 |12 14 |16 |18 |20
3 0 3 6 9 12 115 |18 |21 24 127 130
4 0 4 8 12 16 (20 |24 |28 |32 |36 (40
5 0 5 10 |15 (20 (25 |30 |35 |40 (45 |50
6 0 6 12 18 |24 |30 |36 (42 |48 |54 |60
7 0 7 14 |21 28 |35 |42 |49 |5 |63 |70
8 0 8 16 124 |32 |40 48 |56 |64 |72 |80
9 0 9 18 |27 |36 |45 |54 |63 |72 &1 90
10 |0 10 |20 |30 |40 (50 |60 |70 |80 |90 [100

Debemos analizar las simetrias que aparecen en la tabla por todas partes.
Los numeros por debajo de la diagonal, se repiten por encima de ella. En la fila del
S5losnimerosvande 5en 5, enladel6de6enb... etc.

La tabla debe ser automatizada antes de pasar al algoritmo clasico. Sin
embargo sabemos de todas las dificultades que aparecen en el camino. Muchos
nifios tienen problemas para memorizar los resultados. Son 121 resultados que
deben memorizar. Se sugiere aprenderse de memoria la tabla del 0 al 5. Con esto
resolvemos 66 casos de la multiplicacion. Cuando el primer factor es mayor que 5,
pero el segundo factor es menor o igual a 5, entonces hacemos uso de la
propiedad conmutativa y caemos en alguno de los casos anteriores. Por ejemplo:
Para hallar 9 x 4, aplicamos la propiedad conmutativa y calculamos 4 x 9. Esto

soluciona 30 casos de la multiplicacion.
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Para los 25 casos restantes, cuando ambos factores son mayores que 5,
podemos aplicar un recurso muy ingenioso conocido como la “multiplicacion con
las manos”. Cada mano representa un factor. Si doblamos cuatro dedos y dejamos
un dedo extendido, esto representa el 6. Si dejamos dos dedos extendidos y tres
doblados, representamos al 7, y asi de esta manera.

Al hacer la multiplicacion sumamos los dedos extendidos en ambas manos
y esto nos da la cifra de las decenas. El producto de los dedos doblados seré la
cifra de las unidades. Véase el dibujo.

56

Multiplicacion por dos cifras

Para iniciar la multiplicacién de dos cifras primero debemos multiplicar
decenas exactas por una cifra. Los casos posibles aparecen en la siguiente tabla:
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X 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
10 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
20 20 40 60 80 100 |[120 (140 |[160 [180 200
30 30 60 90 120 {150 (180 {210 (240 |270 |300
40 40 80 120 |160 |200 (240 |280 (320 (360 400
50 50 100 [150 [200 |250 |300 |350 400 1450 [500
60 60 120 |180 |240 [300 360 420 [480 [540 |600
70 70 140 [210 |280 |350 (420 [490 |560 |630 (700
80 80 160 (240 |320 |400 (480 [560 640 (720 1800
90 90 180 270 {360 |450 (450 |630 720 810 900
100 100 |200 |300 (400 {500 |600 |700 [800 900 |[1000

La forma de abordar la multiplicacién de dos cifras esta basada en la
propiedad distributiva. Por ejemplo, si se quiere multiplicar 13 x 4. entonces
descomponemos el 13 en una decena y tres unidades. Cada una de sus partes se
multiplica por 4. Ya el nifio sabe multiplicar una cifra por decenas exactas.

Entonces el resultado total se obtiene al sumar ambos resultados.

10 3 40
x4 x4 x12
40 12 52

Alternativas distintas de multiplicacion

1) Multiplicacién con sumandos parciales: Podemos hacer el producto,
de dos numeros de una manera mas eficiente, colocando los resuitados en una
tabla. El resultado aparece en la casilla sombreada.

Ejemplo 1: Multiplicar 13 x 4.

X 10 3
4 40 12 52
Ejemplo 2: Multiplicar 325 x 12

X 300 20 5

10 3000 {200 50 3250
2 600 40 10 650

3600 240 60 3900
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Tanto en la fila encabezada por el 10, como por el 2, aparecen los
resultados de multiplicar por 300, 20 y 5. En la Ultima columna colocamos la suma
de los tres resultados y en la casilla sombreada esta la suma total. Nétese que
llegamos al mismo resultado, si sumamos primero por columnas y luego por filas.

Esto es otra ventaja de este algoritmo.

2) Multiplicacion con o6rdenes de unidades. Este algoritmo semeja
mucho al algoritmo clésico, pero el proceso refleja mejor los pasos que se dan en
la multiplicacion.

Ejemplo: Multiplicar 325 x 12.

En primer lugar haremos una tabla donde aparezcan los factores con sus

6rdenes de unidades.

U mil |C D U
3 2 5
1 2
1 0
4
6
3 2 5
3 9 0 0

3) Multiplicacion egipcia. Podemos multiplicar como o hacian los antiguos
egipcios, duplicando tantas veces como haga falta uno de los factores (el mas

grande) y luego sumando.
Por ejemplo: multiplicar 13 x 23. Construimos una tabla con las

duplicaciones de 23.

veces Numero

1 23 23

2 46

4 92 92

8 184 184
299

Sabemos que 13 =1 + 4 + 8. Luego el producto de 13 por 23 es igual a la
suma de 23 + 4 x 23 + 8 x 23.
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La Division

Iniciamos el estudio de la divisidon exacta (con resto 0), con el concepto de
reparto el cual ya es conocido por el nifio. Por ejemplo, se pueden repartir 8
caramelos entre 4 nifios y a cada nifo le tocaran 2 caramelos. El docente debe
realizar actividades de este tipo con material concreto, como fichas, piedras,
caramelos etc, y lograr la participacion de los nifios en el proceso construyendo los
resultados. Sé6lo de esta manera se podra comprender realmente el proceso.

La divisidn exacta es la operacién inversa de la muitiplicacion, pues si se
divide 21 (dividendo) entre 7 (divisor) el resultado sera 3 (cociente),
pues 3 x 7 = 21. Siempre se obtendra la relacién:

Divisor x cociente = dividendo.

En una segunda etapa, se pueden hacer las primeras divisiones de
numeros de uno o dos digitos empleando la tabla de multiplicacion.

Un modelo pedagoégico muy adecuado para abordar la division consiste en
formar paquetes iguales de cosas a partir de una cantidad a repartir. Asi pues,
cuando dividimos 20 caramelos entre 5 nifios, podemos suponer que a cada nifo
le corresponde un paquete. Iniciamos el proceso de division tomando 5 caramelos
y colocando 1 en cada paquete, luego tomamos 5 caramelos y colocamos 1 en
cada paquete. Continuando de esta forma, podemos repartir los 20 caramelos en
5 paquetes iguales de 4 caramelos cada uno. Es conveniente tener una
representacion pictérica del proceso, colocando los caramelos en 5 filas de 4

caramelos cada una.

ONONONONO
ONONORONG
ONONONONO
OO0 O0O0
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Podemos explotar al maximo las potencialidades de este tipo de ejercicio y
hacer varias preguntas en este punto. ¢Qué pasa si ahora repartimos los 20
caramelos en 4 paquetes? ;Sera exacta la division? ;Se podran repartir los

caramelos en tres paquetes? ;Sera exacta la divisién?

No es igual dividir a repartir: Cuando la divisiéon no es exacta, entonces
no es igual dividir a repartir. Por ejemplo, si tenemos 21 caramelos para dividirlos
entre 5, entonces podemos formar 5 paquetes de 4 caramelos y sobra uno. Asi
viene expresado el resultado de la divisién. Es posible, sin embargo, hacer el
reparto completo de varias manera, agregando el caramelo sobrante a uno de los
paquetes (con lo cual seria un reparto desigual). Otra posibilidad de reparto seria
cortar el caramelo sobrante en cinco trozos iguales y dar un trozo a cada nifio, con
lo cual tenemos un reparto igual.

En la mayoria de las situaciones de la vida diaria, estamos interesados en
repartir y no en dividir. Esto debe ser tomado muy en cuenta por el docente: dividir
y repartir no son sindnimos. Ignorar este hecho traeria confusiones en el proceso

de aprendizaje.

El resuitado de una division: Al dividir 21 entre 5 nos da 4 veces 5y un
resto de 1. O podemos decir también que nos resulta 5, 5, 5y 5, sobrando 1. Asi
pues, el resultado de una divisidén no es un numero, si NO varios numeros que nos
indican el numero de veces que el dividendo contiene al divisor y otro numero que
nos indica el resto o residuo. Siempre se tiene la relacion:

Dividendo = cociente x divisor + resto.

Para plantear una divisiébn podemos hacer las preguntas:
¢ Cuantas veces cabe 4 en 207 ; Cuanto sobra?

¢, Cuantas veces cabe 4 en 23? ; Cuanto sobra?

Y, las respuestas correspondientes serian:

5 veces cabe 4 en 20 y sobran 0.

5 veces cabe 4 en 23 y sobran 3.
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El algoritmo de division: Antes de abordar el algoritmo clasico de la
divisidbn debemos estar conscientes de las dificultades que puedan entorpecer el
proceso de ensefanza.

1. En la division el cociente se va formando de izquierda a derecha.
Hay que realizar muchas operaciones mentales.
Para calcular las cifras del cociente se procede por aproximacién y error.

Lo complicado del procedimiento impide ver lo conceptual en el proceso.

SIF NI AREN

Generalmente el nifio, no sabe como interpretar o que hacer con los

resultados obtenidos.

Para iniciarnos en el algoritmo, sugerimos hacer divisiones con cantidades
de dinero. De esta forma, los pasos del proceso se hacen mas transparentes,
trabajando con el material concreto por un lado y por el otro con el enrejado de la
division. Es conveniente también marcar el orden de las unidades.

Haremos la divisién de 6.786 Bolivares entre cinco nifios. En primer lugar
separamos el dinero en cuatro tipos de billetes de acuerdo a su valor o
denominacion:

1. 6 billetes de 1000

2. 7 billetes de 100

3. 8billetes de 10

4. 6 monedas de 1

Colocamos el dividendo y el divisor en la posicion usual y comenzamos el
proceso de dividir. En el cociente, debajo del divisor iran apareciendo las
cantidades a repartir entre cada nifio, de cada uno de los tipos de billetes.

1) Repartimos un billete de mil por cada nifio y nos sobra 1.
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2) El paso siguiente sera dividir 1 billete de mil y 7 de a 100 entre cinco
nifios. El billete de mil lo cambiamos por 10 billetes de 100 y asi tendremos 17
billetes de a 100 para repartir entre cinco nifios. Después de hacer el reparto, a
cada nifo le ha tocado 3 billetes de 100 y sobran 2 billetes de 100. Colocamos el

resultado en el enrejado.

M C D

6 7 8 6 5

-5 1 3
17 M D (U
-15
2

3) Cambiamos los dos billetes de 100 en 20 billetes de 10. Ahora tenemos
28 billetes de 10 para repartir entre 5 nifios. Después de hacer el reparto, a cada
nifno le tocan 5 billetes de 10 y sobran 3 billetes de 10. Colocamos el resultado en

el enrejado del algoritmo.

M C D U
6 7 8 6 5
-5 1 3 |5
17 M |(C |D (U
-15
28
-25
3

4) Finalmente cambiamos los tres billetes de 10 en monedas. Ahora
tenemos 36 monedas de 1 Bolivar para dividir entre 5 niflos. A cada nifio le
corresponden 7 monedas y sobra una moneda. Colocamos estos resultados en el

algoritmo.
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6 7 8 6
-5
17
-15
28
-25
36
-35

1

El resultado es el siguiente: A cada nifio le han tocado 1 billete de mil, 3 de

cien, 5 de diecisiete monedas, habiendo sobrado una moneda.

Alternativas al algoritmo de divisién:

1) Algoritmo con resultados parciales. Podemos flexibilizar bastante el

algoritmo clasico con la posibilidad de construir cada cifra del cociente en varias

etapas. Se incluyen los resultados parciales como una forma de evitar el tener que

guardarlos en la memoria. El método es sencillo y el nifio sabe lo que esta

haciendo.

Ejemplo: dividir 2874 entre 8

Las operaciones las ordenamos en un arregto de tabla.

C D U

28 7 4

-16 47 74

12 -24 -48

-8 23 26

4 -16 -24
7 2
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En la primera columna, aparece la cifra de las centenas del dividendo.
Hemos transformado las dos unidades de mil en 20 centésimas, para ahorrarnos
un paso. Debajo del divisor colocamos 2 como una primera aproximacion a 28.
Multiplicamos 2 por 8, nos da 16 y colocamos 16 debajo del 28 y luego lo
restamos. Como el resultado de la resta es mayor que el divisor hay que dividir de
nuevo y en este caso colocamos 1 debajo del 2. Se muiltiplica 1 por 8 y resultado
se resta de 12, para obtener 4. Luego se transforman estas 4 centenas en 40
decenas y se las sumamos a las 7 del dividendo. Comenzamos ahora a dividir con
47 decenas. Nuevamente vamos aproximado 47 por debajo. El proceso se repite
para las decenas y las unidades. Al final tenemos 2 unidades de resto.

Para hallar el dividendo sumamos las distintas cifras de cada unidad y el

resultado aparece sombreado.

2) Dividir restando. Podemos realzar el proceso de la division mediante
restas sucesivas. El método es muy apropiado cuando el dividendo y el divisor
tienen el mismo ndmero de cifras.

Si se quiere dividir, digamos, 386 entre 82, entonces el divisor se sustrae
del dividendo tantas veces se pueda. El nimero de veces nos dara el cociente y el
resultado de la ultima sustraccion sera el resto. Podemos colocar en una tabla los

resultados. El resto es 58 y el cociente es 4.

386 |Veces
-82 |1

304

-82 |1

222

-82 |1

140

-82

58 |4
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Ejemplo. Cuando los niumeros a dividir son grandes, podemos desarrollar
estrategias para hacer mas efectivo el método. En este ejemplo se ha restado diez

veces el divisor.

Dividir 7748 entre 620.

7748 |Veces
-6200 110
1548

-620 {1
928

620 (1
308 |12

El resto es 308 y el cociente es 12.
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CAPITULO 6

RESULTADOS DE LA ENCUESTA PARA DETERMINAR LA OPINION DEL
DOCENTE ACERCA DE LA PROPUESTA DE LAS CUATRO OPERACIONES
BASICAS.

Resultados de la aplicacidén de la encuesta para determinar la opinién del
docente acerca de la propuesta de las cuatro operaciones basicas.

La encuesta se le aplicé a veinte docentes en instituciones del Municipio
Libertador y Santos Marquina, los mismos de la primera encuesta, esto con el fin
de determinar la opinion y el impacto de la propuesta sobre el docente de las
cuatro operaciones basicas buscando asi con el cumplimiento de los objetivos e
hipétesis de la investigacion.

La encuesta consta de diez preguntas (ver anexo), y a continuaciéon se

presenta un analisis con relacion a estos resultados.
Presentacion e interpretacion de datos.
1) ¢ Ha recibido anteriormente una propuesta como ésta?

Tabla 1
Respuestas obtenidas de la primera pregunta de la encuesta aplicada a los
docentes de la Primera Etapa de Educacién Basica.

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 6 30
No 14 70
Total 20 100

Como puede observarse en {a Tabla 1 los resultados de esta pregunta fue:

6 docentes (30%) dicen que han recibido propuestas como esta y 14 docentes

(70%) dicen que no,
30%
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2) ¢ Encuentra familiar el contenido de la propuesta?

Tabla 2

Respuestas obtenidas de la segunda pregunta de la encuesta aplicada a los

Docentes de la Primera Etapa de Educaciéon Béasica

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 18 90
No 2 10
Total 20 100

Como puede observarse en la Tabla 2, 18 docentes (90%) encuentran

familiar el contenido de la propuesta y 2 docentes (10%) no lo encuentran familiar.
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3) ¢ Le parecio amplio el contenido de la propuesta?

Tabla 3

Gréfico 2

aNo
oS

Respuestas obtenidas de la tercera pregunta de la encuesta aplicada a los

Docentes de la Primera Etapa de Educacion Basica

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 16 80
No 4 20
Total 20 100

Como puede observarse en la Tabla 3, 16 docentes (80%) encuentran

amplio el contenido de la propuesta y 4 docentes (20%) no lo encuentran amplio.
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4) ; Cree qué los algoritmos de la propuesta son de dificil comprension?

Tabla 4

Respuestas obtenidas de la cuarta pregunta de la encuesta aplicada a los

Docentes de la Primera Etapa de Educacion Basica

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 4 20
No 16 80
Total 20 100

Como puede observarse en la Tabla 4, 4 docentes (20%) creen que los

algoritmos de la propuesta son de dificil comprension y 16 docentes (30%) no los

consideran dificiles.
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5) ¢Cree usted que sus alumnos aprenderan mas facil las cuatro

operaciones con los algoritmos presentados en la propuesta?

Tabla 5
Respuestas obtenidas de la quinta pregunta de la encuesta aplicada a los
Docentes de la Primera Etapa de Educacién Basica

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 20 100
No 0 0
Total 20 100

Como puede observarse en la Tabla 5 los 20 docentes (100%) creen que

sus alumnos aprenderian mas facil las cuatro operaciones basicas con los

algoritmos presentados en la propuesta.
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6) Al aplicar la propuesta ; cree qué su nivel de conocimiento en el area de

matematica ha mejorado?

Tabla 6
Respuestas obtenidas de la sexta pregunta de la encuesta aplicada a los

Docentes de la Primera Etapa de Educacion Basica

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 16 80
No 4 20
Total 20 100

Como puede observarse en la Tabla 6, 16 docentes (80%) afirman que su
nivel de conocimiento en matematica ha mejorado y 4 docentes (20%) que no ha

mejorado porque ya conocian el contenido de lagsopuesta.
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7) ¢Esta dispuesto (a) a implementar en el aula los algoritmos aqui

presentados para la ensefianza de las cuatro operaciones basicas?

Tabla?7

Respuestas obtenidas de la séptima pregunta de la encuesta aplicada a los

Docentes de la Primera Etapa de Educacién Basica

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 20 100
No 0 0
Total 20 100

Como puede observare en la Tabla 7,

los 20 docentes (100%) estan

dispuestos a implementar en el aula de algoritmos que se presentan en la

propuesta.

100%
Grafico 7
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8) ¢ Cree que con propuestas como ésta se contribuye con el mejoramiento

de la ensefanza de la matematica y la formacién permanente del docente?

Tabla 8

Respuestas obtenidas de la octava pregunta de la encuesta aplicada a los

Docentes de la Primera Etapa de Educacién Basica

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 20 100
No 0 0
Total 20 100

Como puede observarse en la Tabla 8, los 20 docentes (100%) afirman

que con propuestas como la presentada, si se contribuye con el mejoramiento de

Grafico 8

9) s, Cree que esta propuesta se adapta al curriculo de estudio?

Tabla 9

Respuestas obtenidas de la novena pregunta de la encuesta aplicada a los

Docentes de la Primera Etapa de Educacién Basica

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 20 100
No 0 0
Total 20 100

Como puede observarse en la tabla 9, los 20 docentes (100%), afirman que

la propuesta se adapta al curriculo de estudio.

Grafico 9
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10) ;Le gustaria seguir recibiendo propuestas como ésta que contribuye

con su formacién?

Tabla 10

Respuestas obtenidas de la décima pregunta de la encuesta aplicada a los

Docentes de la Primera Etapa de Educacion Basica

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 20 100
No 0 0
Total 20 100

Como puede observarse en la tabla 10, los 20 docentes (100%) quieren

seguir recibiendo propuestas como ésta.
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6.1. Analisis de los Resultados de la Segunda Encuesta

Los resultados obtenidos por medio de la aplicacion de la encuesta,

muestra lo siguiente:

En primer lugar, podemos observar que un 70% de los docentes no habian
recibido una propuesta como la presentada, aunque la mayoria (90%)
encuentra familiar el contenido y 80% le parece amplio el contenido. Esto

demuestra que la propuesta no presenta contenidos ambiguos.

En segundo lugar vemos que la encuesta, sefiala otros aspectos
interesantes como por ejemplo que el 80% de los docentes no encuentran
dificil los algoritmos que se presentan en la propuesta, por lo que afirman
que sus alumnos podrian aprender mas facil el tema de las cuatro
operaciones basicas. De aqui que el 100% de los docentes estan
dispuestos a implementar en el aula el contenido de la propuesta. Lo que
ratifica que la propuesta cubre las exigencias del profesor.

De igual manera se muestra, que el 80% de los docentes dicen que su nivel
de conocimiento ha mejorado en el Area de Matematica. Asi también e
100% de los docentes sefiala que con propuestas como esta se contribuye
con el mejoramiento de la ensefianza de la matematica y con la formacion
permanente de los docentes, por lo que el 100% de los docentes desean
seguir recibiendo propuestas de este tipo que contribuya con su formacion
permanente. Lo que ratifica que la propuesta sirvié para contribuir con el

mejoramiento de la formacién de docente en el Area de Matematica.
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6.2. Analisis General

Guiadndonos por los resultados que se obtuvieron de las encuestas

podemos afirmar la verificacion de las hipotesis:

H¢: La formacién permanente que ha recibido el docente en los ultimos dos

anos es deficiente o muy escasa.

Los resultados de la primera encuesta demuestran la deficiencia en cuanto
a la formacién permanente que ha recibido el docente en los ultimos dos ya
que solo un 35% de los docentes afirman que han recibido formacion

permanente en matematica, por lo tanto se verifica la hipdtesis.

H2: La existencia de politicas dirigidas a la formacién docente en las cuatro

operaciones basicas es deficiente.

Por lo obtenido en la investigacion sobre la realidad del docente de basica
integral, se puede presentar a verificacion de esta hipdtesis ya que existe
mucha deficiencia en cuanto a las politicas dirigidas a la formacién del

docente en cuanto a las cuatro operaciones matematicas basicas.

Hs: Los docentes estan dispuestos a implementar en el aula las estrategias

pedagogicas plasmadas en esta propuesia.

Los resultados de la segunda encuesta, demuestran que el docente no
encuentra dificil el contenido de la propuesta por lo que piensan que sus
alumnos aprenderian mas facil las cuatro operaciones basicas por lo que
estan dispuestos a implementar en el aula las estrategias' pedagoégicas que

se presenta en la propuesta. Lo que verifica la hipotesis.
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CAPITULO 7

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

7.1 Conclusion:

El haber obtenido un titulo en una Escuela normal o en la Universidad, no
es, ni con mucho, una garantia de estar completamente preparado,
profesionalmente hablando, para ejercer con todo éxito la funcién docente. El
mejoramiento profesional no termina sino con la muerte para el maestro que no es
un simple empleado publico. Las ciencias de la educacién progresan; las técnicas
de enseflanza se modifican, los avances psicolégicos nos muestran nuevos
angulos de la personalidad y del desenvolvimiento del nifio. De modo que el que
no progresa, no solo se estanca sino que retrocede, en comparacion con aquelios
qgue, alertas siempre a lo que es cambio progresivo, marchan a la vanguardia y

evitan constantemente el caer en la rutina.

Dan pena de verdad aquellos pobres maestros que, al hacer propia
plataforma de su “personalidad profesional” nos hablan en todos los tonos de sus
“‘muchos afos de experiencia’; la experiencia sin el razonamiento de las ideas y
de las practicas, en vez de garantizar esos decantados muchos arnos de

experiencia, tan sélo significan “un afno de experiencia repetido muchas veces”.

El maestro las autoridades de educacion, los supervisores escolares, los
directores y, en general, todas las agencias interesadas en la educacién publica,
deben valerse de todos los medios posibles, para mejorar la situacion profesional
de los maestros en servicio, con el objetivo de contribuir con ese mejoramiento se
presentd esta investigacidn sobre alternativas para la ensefianza de las cuatro
operaciones matematicas basicas buscando contribuir con la formacion

permanente del docente.
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Se estudid y analiz6 como habia sido el proceso de formacion permanente

en veinte docentes de la primera etapa en los ultimos dos afios y encontramos |08

siguientes resultados:

El 50% de los docentes de la muestra seleccionada afirman haber recibido
formacién permanente en los ultimos dos afios; pero sélo el 35% dice que
lo recibieron en el Area de Matematica y estos sélo sefialan uno o dos
cursos como maximos en los uitimos dos afos. Esto demuestra que la

formacion permanente del docente ha sido muy deficiente.

Esta deficiencia se debe en parte a que el Ministerio de Educacion no
concibe, fomenta, ni desarrolla iniciativas destinadas a adecuar la practica
del docente a las exigencias curriculares de la Educacién Basica. En tal
sentido, los cursos ofrecidos al personal docente no son continuados,
profundizados, ni evaluados. De alli que el educador se sienta
completamente desatendido por los organismos encargados de velar por el

mejoramiento profesional.

Pero no sélo debemos culpar a tales organismos ya que muchas veces son

los docentes los responsables de tales deficiencias. Esto se puede ver en los

resultados de la primera encuesta donde sélo un 10% de los docentes de la

muestra seleccionada dicen que no presentan dificultades para asistir a los cursos

de perfeccionamiento.

El mismo docente debe verse como un agente de cambio, que contribuye

eficazmente a preparar de manera mas util, al venezolano para las grandes tareas

y desafios que se presentan en la actualidad.

Aqgui también ser realiz6é un analisis sobre la realidad del docente de basico

integral en el tratamiento de las cuatro operaciones matematicas basicas, en la

cual se pudo ver que existe gran deficiencia o ausencia en cuanto a la aplicacion
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de politicas de formacion continua en las cuatro operaciones basicas, estas desde

luego dirigidas a los docentes de basica integral.

En esa investigacion se presentd una propuesta sobre las cuatro
operaciones basicas con el fin de contribuir con el mejoramiento de la formacion
permanente del docente que tan deficiente estd. Se le presentd y aplicoé la
propuesta a los veinte docentes y al encuestarlos para conocer la opinién e
impacto de la misma se obtuvo los siguientes resultados:

e E| 70% de los docentes no habian recibido una propuesta como la

presentada.

o E| 80% encuentra facil los contenidos que se plantean en la propuesta, y

por eso estan dispuestos a implementarla en el aula.

En sintesis, podemos concluir diciendo que la inexistencia de una politica
de mejoramiento del personal docente se refleja en el desaprovechamiento del
tiempo, de los recursos humanos existentes y de la posibilidad de aprovechar la
discusion permanente como medio de integracion y superaciéon de los problemas

educativos.

7.2. Recomendaciones:

- Ver y estudiar la formacion permanente como una de las herramientas mas
importantes para mejorar el proceso de ensefianza — aprendizaje.

- Ofrecer programas, talleres de formacién y perfeccionamiento dirigido a los
docentes en servicio de la primera etapa, por ser esta una de las menos
atendidas, a fin de subsanar las carencias existentes y asi mejorar la
ensefianza en el Area de la Matematica.

- Hacerle ver al docente la necesidad de una formaciéon permanente.

- Que el Ministerio de Educacion conozca la necesidad de efectuar

importantes transformaciones en la preparacion y formacién permanente
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del profesorado en lo que respecta a la formacion relacionada con la
matematica y su didactica.

Recomendamos que cualquiera sean las instancias de actualizacion,
talleres, jornadas, visitas a escuela u otras, las situaciones a ofrecer deben
regirse por ciertos principios para realmente constituir una opcién de
cambio; responder a sus preocupaciones 0 intereses, constituirse en el
desafio para sus concepciones, propiciar la reflexién y el intercambio.

Seria ideal que en cada escuela en su periodo vacacional, pudiera
organizar su propio curso de mejoramiento profesional, para discutir los
problemas que sus profesores, en el transcurso del afo presenta.

Cuando una institucion u organismos presenten propuestas para el
mejoramiento de la formacion permanente del docente, seria interesante
que buscaran la forma de conocer la opinién del docente sobre dicha
propuesta, para saber si esta dispuesto (a) implementarla en el aula.

En cuanto a la propuesta recomendamos al docente lo siguiente:

o Familiarizarse con el contenido matematico de cada una de las
propuestas alternativas para las cuatro operaciones: conceptuales,
involucradas, algoritmos, aplicaciones, etc.

o Desarrollar posibles abordajes didacticos de cada uno de los temas
desde la perspectiva del docente para lograr los objetivos del
curriculum. El docente debe introducir cambios en la propuesta que
se adapten a las condiciones particulares del aula, escuela,
estudiante, comunidad, etc.

o Privilegiar el uso de materiales concretos como recurso didactico de
gran potencial. Hacer matematicas con fichas, tableros, entre otros,
para ir descubriendo relaciones, patrones y leyes que luego se

puedan expresar de manera simbdlica.
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Universidad de Los Andes
Facultad de Humanidades y Educacion
Escuela de Educacioén
Mérida — Venezuela.

INSTRUMENTO PARA ESTABLECER LA VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA
ENCUESTA PARA DETERMINAR LA OPINION DEL DOCENTE ACERCA DE
LA PROPUESTA DE LAS CUATRO OPERACIONES BASICAS.

Introduccioén:

El presente instrumento busca recabar informacidén para, a través de un
grupo de expertos, establecer la validez de contenido del instrumento denominado
“Encuesta para determinar la opinion del docente acerca de la propuesta de las

cuatro operaciones basicas’.

Instrucciones:

El objetivo de la presente es solicitar su colaboracion en el proceso
evaluativo de cada una de las preguntas en una escala de 1 a 4 puntos, donde la
menor puntuacion indica que la pregunta es deficiente o no adecuado y la mayor
puntuacién que la pregunta es excelente. A continuacién se presenta una tabla
que contiene seis columnas. Los numeros en la primera columna refieren a las
preguntas de la encuesta, la cual se anexa al presente instrumento. La segunda
columna, titulada excelente, se refiere a las preguntas de la encuesta que se
consideran Optimas para su aplicacidén. La tercera columna, titulada bueno, se
refiere a las preguntas de la encuesta que se consideran adecuadas, pero que
deben ser parcialmente reformadas. La cuarta columna, titulada regular, se refiere
a las preguntas cuyo contenido esta en relacion con el objeto de la encuesta pero
que deben ser totalmente reformuladas. La quinta columna, titulada deficiente, se
refiere a las preguntas que seran designadas como no adecuados y se sugiere
que sean eliminadas de la encuesta. Las sugerencias el respecto pueden
exponerse en la sexta columna referida a las observaciones, también se puede

hacer sugerencias al final de la tabla.



Universidad de Los Andes
Facultad de Humanidades y Educacion
Escuela de Educacion
Mérida — Venezuela.

INSTRUMENTO PARA ESTABLECER LA VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA
ENCUESTA PARA DETERMINAR COMO HA SIDO LA FORMACION
PERMANENTE DE LOS DOCENTES DEL ESTADO MERIDA EN LOS ULTIMOS
DOS ANOS EN LA PRIMERA ETAPA DE EDUCACION BASICA.

Introduccion:

El presente instrumento busca recabar informacién para, a través de un
grupo de expertos, establecer la validez de contenido del instrumento denominado
“Encuesta para determinar la formacién permanente de los docentes del estado

Mérida en los ultimos dos afos”.

Instrucciones:

El objetivo de la presente es solicitar su colaboracion en el proceso
evaluativo de cada una de las preguntas en una escala de 1 a 4 puntos, donde la
menor puntuacion indica que la pregunta es deficiente o no adecuado y la mayor
puntuacion que la pregunta es excelente. A continuaciéon se presenta una tabla
que contiene seis columnas. Los numeros en la primera columna refieren a las
preguntas de la encuesta, la cual se anexa al presente instrumento. La segunda
columna, titulada excelente, se refiere a las preguntas de la encuesta que se
consideran éptimas para su aplicacién. La tercera columna, titulada bueno, se
refiere a las preguntas de la encuesta que se consideran adecuadas, pero que
deben ser parcialmente reformadas. La cuarta columna, titulada regular, se refiere
a las preguntas cuyo contenido esta en relacion con el objeto de la encuesta pero
que deben ser totalmente reformuladas. La quinta columna, titulada deficiente, se
refiere a las preguntas que seran designadas como no adecuados y se sugiere
que sean eliminadas de la encuesta. Las sugerencias el respecto pueden
exponerse en la sexta columna referida a las observaciones, también se puede
hacer sugerencias al final de la tabla.

Nota: Los numeros del 1 al 12 corresponden a la primera parte de la encuesta

(formacién docente) y los nimeros del 13 al 20 corresponden a la segunda parte.



PLANILLA PARA LA VALIDACION DE LAS PREGUNTAS DE LA ENCUESTA
PARA DETERMINAR COMO HA SIDO LA FORMACION PERMANENTE DE LOS
DOCENTES DEL ESTADO MERIDA EN LOS ULTIMOS DOS ANOS EN LA
PRIMERA ETAPA DE EDUCACION BASICA.

PREGUNTAS

ESCALA

EXCELENTE

BUENO

REGULAR

DEFICIENTE

OBSERVACION

-—

Pregunta

Pregunta 2

Pregunta 3

Pregunta 4

Pregunta 5

Pregunta 6

Pregunta 7

Pregunta 8

Pregunta 9

Pregunta 10

Pregunta 11

Pregunta 12

Pregunta 13

Pregunta 14

Pregunta 15

Pregunta 16

Pregunta 17

Pregunta 18

Pregunta 19

Pregunta 20




PLANILLA PARA LA VALIDACION DE LAS PREGUNTAS DE LA ENCUESTA
PARA DETERMINAR LA OPINION DEL DOCENTE ACERCA DE LA
PROPUESTA DE LAS CUATRO OPERACIONES BASICAS

PREGUNTAS

ESCALA

EXCELENTE

BUENO

REGULAR

DEFICIENTE

OBSERVACIONES

Pregunta 1

Pregunta 2

Pregunta 3

Pregunta 4

Pregunta 5

Pregunta 6

Pregunta 7

Pregunta 8

Pregunta 9

Pregunta 10




ENCUESTA PARA DETERMINAR COMO HA SIDO LA FORMACION
PERMANENTE DE LOS DOCENTES DEL ESTADO MERIDA EN LOS ULTIMOS
DOS ANOS EN LA PRIMERA ETAPA DE EDUCACION BASICA

Instrucciones: A continuacibn se presenta una serie de preguntas sobre
formacion permanente del docente. Para responder marque con una X las que son

de seleccion simple y las restantes en el espacio estipulado.

DATOS DEL DOCENTE Y LA INSTITUCION

e Nombre de la Institucion:

¢ Ubicacion:
e Tipo de institucién: Publica( ) Privada ( )
Sexo: Edad:

FORMACION DOCENTE

1. ,Cuél es sunivelde ( ) Licenciado en Educacion Basica Integral

formacion? () Otros (especifique):

2. ¢ Cuantos afios de yDe 1 a 5 afios

(
Servicio? ( )De6a10 afos
( )de11a15afnos
(

) Mas de 15 afios.

3. ¢, Cual es su condicion de trabajo: fijo o contratado?:

4. ;Ha recibido algun tipo de formacion continua, en los ultimos dos afios?

5. Si ha recibido formacion permanente ; De qué institucion la obtuvo?




6. El Ministerio de Educacién ;Ha dictado talleres de formacion y capacitacion a

los docentes de ese plantel?

7. ¢ Qué opina usted acerca del tiempo dedicado por el Ministerio de Educacion

para la formacién del docente?

8. ¢Qué cursos, seminarios, talleres u otros tipos de estudio ha realizado en el

area de Matematica?

9. ¢(Desearia enriquecer su formacién en el area de Matematica o cree que es

suficiente?

10. ¢ Qué tiempo ha dedicado usted aproximadamente para su formacion en el

area de Matematica?

11. Sefale ;Qué tipo de dificultades enfrenta usted para asistir a los cursos de
actualizacion y formacion permanente que se ha dictado en el estado Mérida
(P.P.A.D., CUFDEM; Escuela de Matematica, etc)?

12. ¢ Cree usted que el docente debe estar en constante actualizacion? Explique.




TIEMPO DEDICADO A LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA Y LA
FORMACION DEL ALUMNO

1. ¢ Cuantas horas diarias le dedica usted a la ensefianza de la Matematica?

2. ; Son suficientes o necesita horas extras?

3. ¢ Desarrolla usted en el aula los contenidos planteados en el Curriculo Basico

Nacional?

4. ;Cual cree usted que sea el nivel de formacion de los alumnos en el area de

Matematica?

5. ¢(Cree usted que el nivel de conocimiento del alumno depende del nivel de

conocimiento del docente?

6. ¢Cree usted que el nivel de formacion de sus alumnos en el area de

Matematica se puede mejorar?

7. ¢ Considera usted que las debilidades del proceso ensefianza-aprendizaje en el

area de Matematica, se debe a la formacion del docente?

8. Si la respuesta anterior fue afirmativa ;Qué propone usted para mejorar la

situacion?




ENCUESTA PARA DETERMINAR LA OPINION DEL DOCENTE ACERCA DE LA
PROPUESTA DE LAS CUATRO OPERACIONES BASICAS

Instruccién: Marca con una X la repuesta que considera. La opcidn observacion es por si

quiere ser mas preciso en su respuesta.

1. ¢ Ha recibido anteriormente una propuesta como esta?

Si____ No__ Observacion

2. ¢ Encuentra familiar el contenido de la propuesta?
Si___ No___ Observaciéon

3. ¢Le parecié amplio el contenido de la propuesta?

Si__ No_ Observacién

4. ; Cree que los algoritmos de la propuesta son de dificil comprensiéon?

Si___ No___Observacion

5. ¢Cree usted que sus alumnos aprenderan mas facil las cuatro operaciones con los
algoritmos presentados en la propuesta?

Si___ No___ Observacion

6. Al aplicar la propuesta ¢ Cree que su nivel de conocimiento en el area de matematica
ha mejorado?

Si__ No__ Observacion

7. ¢ Esta dispuesto(a) a implementar en el aula los algoritmos aqui presentados para la
ensefianza de las cuatro operaciones basicas?

Si__ No___ Observacién

8. ¢Cree que con propuestas como esta se contribuye con el mejoramiento de la
ensefnanza de la matematica y la formacion permanente del docente?

Si___ No___ Observacion

9. ;Cree que esta propuesta se adapta al curriculo de estudio?

Si__ No__ Observacion

10. ¢ Le gustaria seguir recibiendo propuestas como esta que contribuya con su formacién
permanente?
Si No___ Observacién




CONSTANCIA DE VALIDACION

Datos del evaluador:

) Nombre:

C.l: Profesion:

Lugar de trabajo:

Cargo que desempenia:

e Observaciones sobre las preguntas

Firma:
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UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION

ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE MEDIOOW Y EVALUACIOW
MERIDA - YENRIUKA

PROGRAMA DE LA ASIGNATURA MATEMATICA BASICA

SEM CODIGO H-C(P/S) u/C PREL

1 HE103B 4 4 —

JUSTIFICACION: La razéon de ser de la asignatura Matematica Basica de la Escuela de
Educacion es su relevancia al considerarse como un estudio que da lugar al encuentro de tres

aspectos tundamentales en la formacion profesional del futuro docente. Estos aspectos son:

kil conocimiento de la matemaética desde un punto de vista comprensivo en el que
se aborda la discusion sobre su desarrollo, evolucién, importancia y su establecimiento como

ciencia en el mundo, constituye un espacio rico y necesario en la formacién de un docente.

El conocimiento del manejo basico de herramientas matemalicas como los nimeros
y sus operaciones deben formar parte del bagaje conceptual e instrumental que todo docente

debe manejar con gran prestancia.

Por ultimo, y quizds lo mas importante, el inicio de la discusion sobre el
conocimiento matemalico y su ensefianza a la luz de las mas recientes teorias
psicopedagogicas, tratando de constituir el preludio que fundamentara un debate mas

profundo sobre este tema en las asignaturas que posteriormente seran cursadas.

Estas razones permiten tener una vision particular de como debe desarrollarse la
asignatura y sugiere que la misma debe ser ensefiada atendiendo a tres principios: La
importancia que tiene y ha tenido la matemdtica para la humanidad, la utilidad que puede

tener para la realizacion de actividades de razonamiento y de cdlculo, y su trascendencia en



la formacion integral del sujeto desde sus primeros afios de vida. Es decir, el desarrollo de
los contenidos matematicos debe hacerse partiendo de la resolucion de problemas reales,
concretos, cotidianos y no cotidianos. Presentar su solucion de manera natural heuristica y

constructiva utilizando herramientas propias del conocimiento matematico.

La asignatura Matematica Basica de la Escuela de Educacion busca, por ende,

cumplir con los siguientes

OBJETIVOS

o Iniciar al alumno de la Escuela de Educacion en la discusion sobre el conocimiento

matematico, su construccion y su trascendencia en la formacién integral del sujeto

e Proporcionar de un espacio para el inicto de la discusion y confrontacion de la

problematica de la ensefianza de la matematica en la formacion del sujeto.

e Comprender la matematica como un legado historico cultural que pervive en el ambito

humano por su importancia y solidez teorica.

e Organizar en forma sistematica y coherente los conoctmientos matematicos

fundamentales adquiridos por el alumno en etapas previas de su formacion.

e Proporcionar nociones basicas sobre Logica Proposicional, conjuntos y sus implicaciones

en la matematica.
e Dar lugar a una formacion basica en matematicas que permita al alumno adquinr el
manejo de herramientas fundamentales sobre los numeros, sus propiedades, operaciones y

relaciones.

e Identificar y clasificar relaciones y funciones.



v

CONTENIDOS

TIMA 1. INTRODUCCION A LA EPISTEMOLOGIA DE LA MATEMATICA.
I 1 El conocimiento matematico, su origen, su evolucion.
| 2. Construccién  del conocimiento  matematico:  intuicionismo, logicismo,
formalismo, axiomatismo.

| 3 El conocimiento matematico y su ensefianza.

TEMA 2. INTRODUCCION A LA TEORIA DE CONJUNTOS
2.1. Proposiciones
2.2. Términos de enlace
2.3. La forma de las proposiciones moleculares
2 4. Simbolizacion de las proposiciones.
2.5 Los términos de enlace y sus simbolos.
2 6. Introduccion a simbolos de agrupacion.
2.7. Valores de Certeza de los términos de enlace.
2.8. Tablas de verdad.
2.9 Nocion de Conjuntos.
2.10. Notaciones y Subconjuntos.

D 2.11. Operaciones entre conjuntos: Union, interseccion, diferencia, complemento y
diferencia simétrica.

2.12. Aplicaciones de las operaciones entre comjuntos a la solucion de problemas.

TEMA 3. INTRODUCCION A LOS SISTEMAS NUMERICOS
3.1. El concepto de numero
3.2. El conjunto de los Numeros Naturales: operaciones y propiedades.
3.3 El conjunto de los Numeros Enteros: operaciones y propiedades.
3.4. El conjunto de los Numeros Racionales: operaciones y propiedades.

3.5. Fraccion generatriz y expresiones decimales.



3 6 Existencia de Numeros no racionales.

3 7. Ecuaciones Lineales de primer grado y sus aplicaciones.

TEMA 4. INTRODUCCION AL ESTUDIO DE LAS RELACIONES Y FUNCIONES
4 1. Pares ordenados.
4 2. Producto cartesiano entre dos conjuntos.
4 3 Relaciones entre conjuntos: propiedades y operaciones.
4 4 Funcion entre conjuntos: propiedades y operaciones.

4 5 Aplicaciones del concepto de funcion.

TEMA 5. APLICACIONES DE LA MATEMATICA:

51 Estudio de ecuaciones de la recta.

52 Estudio de la teoria combinatoria

53 Estudio del simbolo de sumatoria
[VALUACION

La evaluacion de la asignatura se realizara utilizando los siguientes instrumentos:
I- Asistencia a Clase

2- Pruebas Parctales

3- Trabajos

4- Exposiciones

5- Asignaciones

Asistencia a clase: Se considera como una condicion necesaria, mas no suficiente para la
aprobacion de la asignatura. Quien presente un 25% de inasistencia a clase automaticamente

pierde la asignatura.

Pruebas Parciales: Se realizan cinco pruebas parciales (Temas del 1 - 5) una por cada tema.



Irabajos Se asigna la realizacion de un trabajo acerca de algin topico especifico.

Fixposicion: Acerca del topico desarrollado en el trabajo asignado.

Asignaciones: En cada clase se asigna la investigacion del tema que sera tratado en la clase
siguiente En el inicio de cada clase se verifica quienes han cumplido con la asignacion,

utilizando las investigaciones realizadas para dar iniciar la discusion sobre el tema a tratar.

BIBLIOGRAFTA.

o  ALLENDOERFER, C Fundamentos de Matematicas Universitarias. Editorial Mac Graw -
Hill, 1968

e BOURBAKIL N. Elementos de historia de las matemdticas. Segunda edicion. Editorial
Alianza. Madnid, 1972,

o 1OU. A Fundamentos de la Matemdtica. Segunda Edicion. Barcelona-Espafia. Editorial
Labor, 1974

o LICHOLZ- O'DAFFER-FLEENOR.  Investigating  School Mathematics.  Addison-Wesley
Publishing Company, Inc. California, 1971.

o RICHOLZ -O'DAFIFER-BRUMFIEL-SHANKS - FLEENOR. Serie: Matematica Moderna tomos -

[I-11I. Fondo Educativo Interamericano. Bogota 1972,

o KALNIN, R. Algebra y funciones elementales. Segunda Edicion. Editorial Mir-Moscu,
1978

o LEHMAN, C. Geometria Analitica. U.T E. A. México 1969.
o  MARAVALL; D. Filosofia de la Matematica. Editorial Dossat, S.A. Madrid, 1961

e  MARCANO Y OTROS. Matemadticas V. Ediciones Cultural Venezolana S.A.-Puma. Caracas —
Venezuela 1979.

e NEWMAN, ). El mundo de las Matematicas. Editorial Grijalbo. Barcelona-Espaiia, 1976,
volimenes 1 al 5.

o PERELMAN. Y. Algebra recreativa. Editorial Mir — Moscu, 1978.

e RIBNIKOV. K. Historia de las Matemdticas. Editorial Mir. Moscu, 1987.



SYLVESTER Y OTROS.  La forma del pensamiento matematico. Primera edicion.
Ediciones grijalbo Barcelona-Espafia, 1974.

SUPPES - HILL. Introduccion a la légica matemdtica. Editorial reverté, S. A. Espafia, 1968.

TREJO, C ET concepto de mimero Monografia, N°7 dela O E A.
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TRAMA DI GEOMETRIA
PARA EDUCACION BASICA INTIEGRAL

Objetivo general: lograr que los estudiantes de carreras educativas tengan el
suficiente conocimiento de las signaturas que en su profesion deben ensefiar.

Objetive especifico: [l egresado en E.B. Integral debe conocer a fondo las
asignaturas que tienen los programas de Educacion Basica, entre esos programas
estd la Geomelria.

La geomeltria por su caracter intuitivo-deductivo es una materia muy apropiada
para lograr en el proceso ensefianza aprendizaje una formacion logica para una mejor
COTHITGECT, 3 OR TR TR arnes.

CONTENIDO:

1) Resefia historica de la Geometria y un trabajo sobre las Geometrias no euclideanas.

2) Método axiomatico de la Geomelria.

3) Elementos fundamentales y postulados o axiomas de la geometrial

4) Nocrones sobre segmentos, angidos y las medidas sexagecimal y en radianes.

5) Clases de angulos, teorema sobre el angulo opuesto por el vértice.

G) Bisectriz de un angulo y division de la circunferencia en angulos iguales.

7) Perpendicularidad y paralelismo.

8) Paralelus cortadas por una secante, angulos correspondientes, alternos internos,

alternos externos, suplementarios. [jercicios.

9 Triangulo, clases, alturas, bisectrices, mediatrices, medianas. Puntos de corte de las
medianas (baricentro), corte de las bisectrices (incentro), corte de las mediatrices
(circuncentro, y punto de corte de las alturas (ortocentro).

10) Teorema de la suma de los angulos interiores de un triangulo.

11) Teorema de los angulos exteriores.

12) Postulados sobre la congruencia de triangulos.

13) Teoremas sobre la congruencia de triangulos rectangulos.

{4) Razones y proporciones, representacion grdfica de estas nociones. Cuarta tercera y

media proporcional. (Teorema de Tales de Mileto).

15) Teoremas sobre semejanza de triangulos.

16) Teoremas relativos a trigngulos isoceles y equilateros.

[7) Teorema de la paralela al lado de un triangulo.

18) Proyecciones de segmentos sobre una recta.

19) Teorema de Pitagoras. Aplicaciones.

20) Generalizacion del teorema de Pitagoras.

21) Poligonos: clasificacion, elementos del poligono, valor del angulo interior de un

poligono regular, dngulo central, apotema, dngulo exterior.

22) Cuadrildteros ( paralelogramo, rombo, rectangulo, cuadrado, trapecio).

23) Circunferencia y clreulo. (segmentos notables: cuerda, radio, didmetro)

24) Sector circular, segmento circular, corona o anillo circular. Arco y angulo central.

25) Posiciones relativas de dos circunferencias.

26) /l’ngulu inscrito, semiinscrito, exterior, interior (teoremas).

27) Cdlculo de dreas de figuras geométricas.



[valuacion: La evaluacion es sumaltiva y continua, donde ademdas de los tres exdmenes
parciales se deben realizar dos trabajos esxcritos un e historia de las geometrias y otro
de relizacion de ejercicios prdacticos donde se aplique la teoria aprendida.

Bibligrafia:
Baldor: Geometria v trigonomelria.
Sanchez S. Manuel, “Geometria sin esfuerzo” [Lditorial playor, Espaifia.

Pulido, Jose ** Geometria Plana, esferica’” UlA. Fac. Humanidades.
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PROGRANMA DE LA ASIGNATURA:
TALLER DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA

. Toda enseflanza lalsifica su discipiina al adquiric esta la forma de ensefiaiza y aprendizaje; el arfe de ia
pedagogia consiste en minimizar la falsificacion del conocuniento. La aspiracion a lograrlo, a formar cl

conocitniento sin distorsionaifo en fotnas pedagdgicas. constituye el, demﬁo para desarrollar el propio arte”
{Stenhouse, 1985)

~

> SEM CODIGO 11-C(P/S) U/iC PREL - ]
7 L} - 4 4 Mat. Basica IJ
OBJETIVOS:

El objeto de este taller es confligurar un "marco general" desde donde poder
iiciar una reflexion conjunta sobre las matertas y los contlenidos
fundamentales que deban integrar la formacién Matematica y Didactica de los
futuros maestros de Educacidon Basica, igualimente constituir un ambiente de
trabajo dirigido a la blsqueda de habilidades y destrezas que permitan abordar
la discusion sobre la problematica de la eilsefianza de la Malematica, que den
lugar a la reflexion sobre la misma y estimular la sensibilizacién nccesaria
para comprometer a nuestros estudiantes en la busqueda de soluciones al
problema, la mela anterior debe estar unida a la formacion cientifica didactica
) de nuestros estudiantes.

Los objetivos fundamentales del taller son:

1. Identificar y establecer las caracterizaciones minimas tedricas que dcbe
reunir la formacion del docente en Matematica.

2. Investigar y analizar el problema de la ensefianza de la Matematica, sus
concepetones teoricas y sus problemas epistemologicos.

3. Analizar los diferentes aporles de las distintas disciplinas cientificas que
han contribuido con la fundamentacion tedrica y cientifica de la Didactica
de la Matematica.

4. Realizar un estudio sobre las concepciones tedricas que fundamentan la
ensefianza de la Matematica en los distintos maleriales curriculares de la
Educacion Basica.

N [
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5. TFormar habitos de mvestigacion sobre la realidad matematico-pedagogica
presenle cn los maleriales de estudio y trabajo de la ensefianza de la
Matematica en la Educacion .

6. Incentivar la bisqueda de opciones cualitativamente distintas para elaborar
orientaciones didacticas v mctodologicas alternativas en ¢l campo de la
ensefianza de la Matematica.

CONTENIDOS:

[. El conceplo, el juicio v el raciocinio como actividades basicas del
pensamiento. (1 semana)

2. Teoria del conocifiiiento como punto de partida de todo proceso de

ensciianza. (1 semana).

Aspeclos ledricos y conceptuales de la didactica de la matematica,

4. La formacion docente en didactica de la matematica. Analisis de los
contentdos Matematicos minimos que debe reuntr la formactdn del docente
en Matematica. Bajo la correspoundiente dinamica de un taller se revisaran,
discutirtan vy analizaran las concepeiones Matematicas  (Arttméticas,
Geométricas) requeridas en la ensefianza de la Matematica en la 1° y 2°
etapa de I’ducacion Basica . (5§ semanas)

5. Analisis Didactico del contenidos.

Rellexion sobre el significado de los objetos Matematico particulares que
se pretenden cnsefiar, y el estudio de las transformaciones que
experimentan los mismos para adaplarlos a los diferentes niveles de la
ensciianza (transposicion didactica).

e Ll conoctmiento de las dificultades, errores y obstaculos de los alumnos en
el aprendizaje y sus estrategias en la resolucion de problemas.

(3 semanas)

6. Produccion de maleriales pedagogicos en didactica de la matematica.

Proyecto de una propuesta para la enscilanza de la matematica en la educacion

basica.

s

EVALUACION

La evaluacion de la asignatura se realizarda utilizando los siguicntes

instrumentos:

e Asistencia a Clase Sc considera como una condicton nceesaria, mas 1o
sufictente para la aprobacion de la asignatura. Quicn preseute un 25% de
masisténcia a clase automaticamente pierde la asignatura. La asistencia al

Avenida Lak Américas, Conjunto La Litta, Edificio A "Carlos César Rodriguez”, 2% Plgo. TIl; (074) 401853, Fax. 401862. Mérida 5101 - Vensz
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taller aun cuando es obligatoria aportara un 10% sobre la nota deflinitiva del

curso.

e Trabajos Se asigna la rcalizacion de uno o varios trabajos acerca de algiun
tdpico especifico; con una Gnica finalidad: respuestas practicas frente al
problema de la ensefianza. Estos trabajos tendran la modalidad de scr en
grupo y aportaran un 45% sobre la nola definitiva del curso; la nota
obtenida en dicho trabajo sera la de cada miembro del grupo

e [xposiciones individual: Acerca del topico desarrollado en los trabajos
asignados y aportaran un 45% sobre la nota definitiva del curso

(Evaluacion sometida a consenso)
,

BIBLIOGRAFIA:

e AEBLI, J. Una Didactica Fundada en la Psicologia de DPiaget.
Karpeluz Buenos Aires, 1958.

e GONZALEZ, F. Paradigmas cn la Ensciianza de la Matemadtica. Serie:
Temas de Lducacion Matematicas. Maracay, 1994,

e MINISTERIO DE EDUCACION. Programas de Enseflanza de la
Matematica. Grados 1° al 0°.

e PIAGET, J. La Ensefianza de las Matematicas. Editorial Aguilar, 1968.

o PIAGET-BETIH. Epistemologia Matematica y Psicologia. Grijalbo.
Barcelona - Espafia, 1980.

e REVUSZ, A. Los Objetivos de la Ensefianza de la Matematica para
asegurar el desarrollo de la Matematxca como disciplina. UNESCO. Paris,
1981.

e TORANZOS, F. Ensciianza de la Matematica. Karpeluz. Buenos Aires,
1963.

e VIVENES, J. Didactica Total. Editorial Alfa.

Profesor Carlos Davila guillén
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COORDINACION DEL CENTRO REGIONAL DE APOYO AL MAESTRO - CR#

g’o adya‘centesala casona se fabricaban tejas
rhaclenda El Estanquillo que asfi se llamaba,

»ara 10 personas cada uno, 10 equlpos coneciados-
)ermanentgmente a lnt{emet para cualquler busqueda

Qenarippil fio compraba y registraba con su apellido. ~ El CRAM funciona
Desptf S,d amuerte del general Briceiio, sus famlhares en las anfiguas

mstalaclones dela
haciend pgf a "El

prlm ,[Mgdoﬂel Dr. Rafael Caldera se parcelo laparte - Estangl'iiil?_,—iuna
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EI CRAM cuenta con 12 habitaciones tuya cap'acidad‘es

de 10 personas cada una, 03 habltaclones con
capacidad para 04 personas, to cual s’uman un total de

132 cupos de alojamiento. Posee un érea de comedor

con capacidad para 120 personas Eritres turnos hasta

para 500 personas. s

Gerencia el buen

funcionamiento de todos los

procesos presentes en la
- | institucién

Prosta la
asistencia
secretarial
necesaria a
toda la
institucioi

1 Unldad de Apoyo de Reproducclbn

4 Cuenita con equipos de alta Capacid;

para.la reproduccién de materiales

.| Impresos, que le permitan al docente [
‘ opias de todo aquelic que les
=4 Intel para su ascuela o para su uso
| personal. Ademas de la reproduccién

| damaterial, &l anillado y plastificado.

Departamento de Loqlﬂlca y
Mantenimlonto:

Organiza los servicios de mantenimiento
general de la Infraestructura de fa Institucién.
Organizar los servicios de alojJamiento; cocina
y comedor, asi como del mantenimiento de
los jardines extemos, vivero y arburetum
did4ctico. Ademés de prestar apoyo loglstico
a los talleres, cursos, conferencias, entre
otros, organizados por la Coordinacién
Académica £

= JAT

AR

Dpto. de Académica:

Se encarga de la pianificacion y ejecucién de
cursos y talleres del area académica dirigidos a
los docentes de la primera, segunda, tercera

educacion

- Segun la nuevaestructura de Ia DIrecc[Zn de Educacién Cultura y-Deportes

Informacién:

Unidad de Apoyo de Tecnologia e

Dpto. de Documentacién y Publicaciones: Proporciona material

3 actualizado para las investigaciones biblicghemerogréficas, ademas

i} Se dedica a la capacitacioi del publico en las
etapa media, diversificada y profesional de o

nuevas heframientas tecnolégicas, ademas de
prestar apoyo y asesorfas técnicas a los demas

departamentos de lainstitucion.

3
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publica los articulos elaborados por los docentes del estado
Mérida. .

Planifica, dirige y controla la eficiencia de los recursos obtenidos
para ofrecer unainformacién actualizada. Consta de las siguientes
Biblioteca, Videoteca, UDIRME (Unidad de informacién

Publicaciones y Programa

areas:

Referencial de Mérida), Internet,

Comunitano.
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Inscripciones i
1. Enla Oficina del PPAD, Facultad de Humanidades y Educacion, Edif.<A» Dr.Carlos Cesar Rodriguez,

2° piso. TH. 0274 - 240 1870.
2. Dei 28 de febreroal 29 de marzo de 2003, en el horario de 8am a 12m.y de 2a 6pm
3. Bajo ninguna circunstancia se procesaran inscripciones que no hayan sido tramitadas en el periodo
establecido para tal fin.

Requisitos

1.~ Depositar Bs 25.000,00 en efectivo en cualquier Agencia del Banco Mercantil, Cuenta Corriente No.
. 1065-24834-2,a nombre de FUNDEP-PPAD 0 en la Oficina del PPAD.En el primer caso el depositante
. . - deberd notificarinmediatamente al PPAD por cualquier via (telefGnica, fax, e-mail), los datos del

* depdsito a fin de hacer efectiva la inscripcién. De no ser asi, el PPAD no garantizars el cupo.

2. Cada curso se debe cancelar por separado.

3. Las personas de nuevo ingreso deberdn lienar la planilla de inscripcién en las oficinas del PPAD.

Costos

85.25.000,00 cada curso. No incluye los materiales de apoyo. Una vez cancelada la matricula de uno o

mds cursos, no se devolverd el monto de fa misma, No se realizardn cambios de un curso a otro sin la
*,: autorizacion previa de |2 Coordinacion.

‘Confirmacién, Inicio y Finalizacién
. & , *En condiciones normales los cursos y talleres del XXXIll Bloque dardn inicio a sus actividades a partir del
#; }'a elapor cion de una 28 de marzo y culminardn el 24 de mayo de 2003. Confirme via telefénica el inicio de los mismos en la

ﬁ y .2 ) P
3 ex"endide la educacion . EESSEETIEEERTG Y

*"Valor Académico de los Cursos
+Los cursos tendrdn un valor de cuatro unidades de créditos {4 U.C.), equivalentes a 32 horas
~presenciales y 32 horas a distancia, para un totat de 64 horas de trabajo evaluadas.

igual o superior a 12 puntos se otorgard al participante una credencial aprobatoria
niversidad de Los Andes. El 75% de la asistencia a los cursos sin la calificacién
aredendial de participacion,

e ‘le permita.
telectuales -y
¥ 9

S para construir

. 'Cupos Apartados ;

03 docentes podrdn apartar sus rupes personalmente o por via telefdnica. Estos se reservaran por un
- peiiods maximo de 8 dias contados a partir del dia de la reservacion, pasado este fapso sin que se haya
valizado l2 inscripcion, el PPAD dispondré del cupo. En los Gitimos dias previos a la inscripcion no se

eSEIVAIAN CUpOS.

~ Cupos limitados
A fin de garantizar al participante una atencién académica y de calidad, el PPAD establece un cupo
-mdximo de hasta 35 participantes por curso, en atencion a la capacidad fisica de las aulas asignadas

Participacion en elorden de los ambientes
finatizado e! trabajo de wla et participante se compromete a dejar er: orden el salon, procediendo 3
recoger los materiates de desecho y los residuos de comida en bolsas habilitadas para ello, asi como
by Sl 44 dejar las mesas y sits ¢ n completo orden.
G2y B )
; e .sa?eres y V?“‘;!ad35- yi Hospedaje del docente en hoteles y posadas
da y gde: nclaje-: de los . El PPAD recomienda habitaciones (sencillas, dobles y triples) y cabafias en hoteles y posadas de Ménda a

! [ : precios especiales, a los docentes que vienen del interior del estado y de estados vecinos

E-mail: ppad@ula.ve - rivaspj@ula.ve
-Fagina Web: http://saber.ula.ve/educere/ppad




ecreacion y Animacion: Estrategias Pedagdgicas
~aplicadas en la Escuela.
“Prof. Maricela Alonso.

;VLd;;Proyectos Pedagdgicos de Aula en las etapas
1y Il dela Educacion Basica.
of Belkis Molina .

per Aprendizaje como alternativa de excelencia
en-la educacion. Prof. Yofre Bermtdez.

q nceptuahzacmn, d;seno y elaboracién de libros
ra ninos. Prof Mana Elena Rabqgo

i
& -
%

S H

Fam e

FI )

s éi\ﬁldo "

de2a6pm.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

Evaluacion Cualitativa en las Etapas t y fl de la
Educacién Basica. Prof. Belkis Molina.

Juegos y Estrategias para el aprendizaje
significativo de la Matematica.

Prof. Beatriz Garcia.

Inteligencia Emocional y Super Aprendizaje.
Prof. Yofre Bermudez.

Educacion Especial
Prof. Amarilis Veldsquez.

Educacion para la Salud a través de los juegos
didacticos. Prof. Zoraida Jeréz.

Analisis e interpretacion de textos para
las Ciencias Sociales.
Prof. Antonio Velasco C.
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PROGRAMACION DEL ANG'2003

Bloque XXXIii

3

i
Inscnpclones 28 deifebrero al 29 de marze

Desarrollo:-* .28 de marzo al 24 de rrayo
i

Bloque XXXV

Bloque XXXV

Inscrlpcmnbs "02 de mayo al 07 de junio
Desarrollo: ‘06 deJumo al 26 de julio

i
3
5,

BloqueA:  01ai13deagosto
Bloque B: 15 al 28 de agosto

Bloque XXXVI -

lnscnpclones- 09 de septiembre al 17 de octubre
Desarrollo' " 17de octubre al 06 de diciembre
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Inscripciones

1. Enlo Oficina del PPAD, Facultad de Humanidodes y Educacién, Edif. «As Dr. Carlos Cesar
Rodriguez,
2° piso. TH. 0274 - 240 1870.

2. Del 02 de mayo al 13 de junio de 2003, en el horario de 8am o 12m. y ds 2 a épm

3. Bajo ninguna di 0p dn inscripciones que no hayan sido tramitadas en el
periodo establacido paro tal fin.
Requisitos

1. Depositar Bs 25.000,00 en efactivo en cualquier Agendia del Banco Mercantil, Cusnto Corrients
No. 1065-248342, a nombre de UNIVERSIDAD DE LOS ANDES: FUNDEP-FPAD 0 en la Oficina
de! PPAD. En el rrimer caso el depositante deberd notificar inmediat ol PPAD por
cualquier via [telefénica, fax, email), los datos del depésito a fin de hacer efediva la
inscripcién. De no sar asi, el PPAD no garontizaré el cupo.

2. Cada curso se debe cancelar por separado.

3. Los personas de nuevo ingreso deberén Hlenar la plonilla da inscripcién en las oficinas dal PPAD.

Costos

B5.25.000,00 cada curso. No induye los materiales de apoyo. Una vez cancelada lo matricuta de
uno o mds cursos, no se devolverd el monto de fa misma. No se realizardn cambios de un curso o
ctro sin la autorizacién previa de la Coordinacién.

Confirmacién, Inicio y Finalizacién

En condiciones normales los cursos y talleres del YOI Bloque dardn inicio a sus adividades o
partir del 13 de junio y culminardn el 02 de agosto de 2003. Confirme via telefénica e! inicio de los
mismos en la semana previa a s inicio.

Valor Académico de los Cursos
Los cursos tendrén un valor de cuatro unidades de créditos {4 U.C), equivalentes o 32 horas
presenciales y 32 horas a distancia, para un fotal de 64 horas de trabajo evaluadas.

Credenciales
Con una calificacién igual o superior o 12 puntos se oforgaré o participante una i
aprobatoria certificada por lo Universidad de Los Andes. El 75% ds bo asistencia a los cursos sin fo

y) 1

; calificacién aprobatoria daré derecho sélo o una credencial de participacian.

Cursos en Parclelo
Bajo ninguna ciraustancia un participante podrd tomar dos cursos en el mismo horario, Cualquier
anomalio detectoda eliminaré la inscripcién de los cirsos y se suspenderd of infrador pora
posteriores inscripciones.

Cupos Apartados

Los docentes podrén apartar sus cupos p Imente o por via telefénica. Estos se reservarén por
un periodo méximo de 8 dias confodos a parfir def dia de la reservacién, pasado este lapso sin
que se hayo formalizado la inscripcidn, ef PPAD dispondrd def cupo En los dliimos dias previos a la
inscripcién no se reservarén cupos.

C\:lpos limitados

A fin de garantizer ol parficipante una atencién ocadémica y de calidad, el PPAD establece un
cupo méximo de haste 35 participantes por curso, en atencién a la capacidad fisica de las avias
asignadas.

Participacion en el orden de los ambientes

Finalizado el trabajo de aula ef participanta se compromete o dejar en orden el saldn, procediendo
a recoger los moteriales de desecho y los residuos zie comida en bolsas habilitadas para ello, asi
cemo v?eiur las mesas y sillas en compzﬂo orden.

Hosgedoie del docente en hoteles Y Eosudos
El PPAD recomisnda habitaciones (sendilas, dobles y triples) y cabafias en hoteles y posadas de
Mérida o precios especiales, a los docentes que vienen del interior del estado y de estodos vecinos,

E-mail: ppad@ula.ve ¢ rivaspj@ula.ve
Pagina Webs: http://sober.ula.ve/educere/ppad
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10.

1.

3

Planificacién Institucional.
Prof. Carlos Castillo. Aula:g.g

La Evaluacién en el nivel Preescolar
Prof. Nacarid Gonzdlez. Aula: g.7

Mapas Mentales y el Desarrollo Cognitivo
Prof. Yofre Bermidez. Aula: ¢-7

Nuevas actividades en el disefio y la
elaboracién de recursos didacticos
Prof. Maria Elena Rdbago. Aula: g-12

Disefio de material diddctico y ambientacién
de salones escolares.
Prof. Andrea Pavez. Aula: 814

Ensefiar a Leer en el Preescolar. Teoria y Practica.
Prof. Carlos Sdnchez Garcia. Aula: B.16

3Qué se ensefia cuando se ensefia Musica?.
Principios de Pedagogia Musical.
Prof. Swapna Puni Estévez Singh. Aula:B-30 e

Dinémica de Grupos en el proceso
Ensefianza-Aprendizaje.
Prof. Alba Rosa Pérez. Aula: B-24

Dificultades del Aprendizaje
Prof. Amarilis Veldsquez. Aula: c-11

El Cuento y La Poesia eh el Preescolar y la
Educacién Bésica.
Prof. Carlos Sdnchez Garcia. Aula: g-6

nuevo

Estrategias metodolégicas para ensefar
Ciencias Naturales: “Aprender como ensefié
Tamayo” ) ‘

Prof. Maria Auxiliadora Valero. Aula:c.8  mio

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

A LA DISPOSICIGN DEL DOCENTE LOS RUMERDS: 16 (ARZD 2007) 17 {IUNi0 10&1) i
Precios promaocidnales en el PPAD para parficipantes def Blogue YOV, 20% da descusnto.

mag%}gzm e

h ¢ g

b

Los Proyectos Pedagégicos de Aula en las 22, Evaluacién Cudlifativa en las
etapas | y Il de la Educacién Bésica. la Educacién Bésica. - .
Prof Belkis Molina. Aula:g-14 '

Proyecto Pedagégico de Aula para la I
Etapa de la Educacién Basica.
Prof. Livia Pino. Aula:g-

Recreacion y Animacién: Estrategias
Pedagégicas aplicadas en la Escuela.
Prof. Maricela Alonso. Aula:g-15s

Nuevo enfoque sobre la ensefianza de
Historia en la Educacién Basica: el rescate del
patrimonio cultural venezolano.

Prof. Gloria Orozco. Aula: g9

Taller de Lectura y Redaccién para Docentes.
Prof. Olga valeri. Aula: g-10 '

nuevo
Conceptualizacién, disefio y elaboracién de
libros para nifios. .
Prof. Maria Elena Rdbago. Auvla: g-13 &

Creatividad y Expresién Plastica. ..
Prof. Zulima Diaz Pérez. Aula: -25
Super Aprendizaje como alternativa'de. ‘
excelencia en la educacién, ,

Prof. Yofre Bermudez. Aula: B8

Diddctica de la sexualidad del nifio y del
adolescente. —
Prof. Juleima Orozco. Avla: B-13.

Juegos literarios para nifios/as en edad Preescolar.
Prof. Ana Maria Moreno Gonzdlez. Aula:g-3p

nuevo

pabe

e

e

ATy A |
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PPAD ce.ebrasu X1l aniversario con la creacion :
Seminario Venezolano de Educacion Matematica InfOI’IIlaCIOIl General

Inscripciones - | Credenciales

| 1. En Mérida en la Oficina del PPAD, Facultad de Con una calificacion igual o superior a 12 puntos se ;
; Humanidades y Educacién, Edif. «A» Dr. Castos César otorgard al participante una credenciat aprobatoria !
! Rodriguez, 2° pisa. TIf. 0274 - 240 1870. certificada por la Universidad de Los Andes.E1 75%  *
! de la asistencia a los cursos sin la calificacién :
4 2. En Tovar en el Ateneo Jesls Soto, responsable . N 1
| académico, Prof. Joselito Gonzlez Tefs, 0274. |  2Propatoria dard derecho sdlo a una credencial de UNIVERSIDAD
i 4147877y O416-T752685. participacion. | DE LOS ANDES
} i MERIDA VENEZUELA
" 3.EnEl Vigia en la U. E José Ignadio Ofivares, Urb. | Cursos en paralelo g

Buenos Aires, responsable académico, Lic. Marisol Bajo ninguna circunstancia un participante podra o

Kuoman Pirela.Telfs.0275-8813014 y 0414-7574785. tomar dos cursos en el mismo horario. Cualquier

4. En Tucanf en la UE. Pascual Ignacio Villasmil Sector anomalia detectada efigvinaré la inscripcion de los
e suspenderd al participante para
El Carmen, responsable académico, Profa. Mada E mms_ y s .
Estéver, Tl 02754441801 _ posteriores nscripdones.

5 l\.as—mismasvse ealizarén hasta un, dia antes de/ Cupos apartados
comenzar loscursos en el horariode8a 12myde | Los docentes podrn -apartar ‘sus cupos
personalmente o por via telefénica, £stos se
reservardn por un periodo méximo de 8 dias
contados a partir del dia de la reservacién, pasado
este lapso, sin ‘que se: haya formalizadola
inscripcion, el PPAD (fvspondré del cupo. En los :
I A?ulumos dias prevtos a la msmpad no

. B

mp Jento por fas panes o memén

TR
) Ho‘spe“daje, hotelesy posadas ‘ ;
Los cursos tendrén-un valor de: o mudades de | EIPPAD recomiends habitaciones {sencillas, dobles ¢ i
créditos (4~ U equt?alenl’es 3232 " horag | ytnp‘es)ycabanasenhotelesyposadasdeMénda o PRIMERA PROGRAMACION ACADEMICA 2004
- presendialesy 32 horas a di istancia,para un total de | '~ a precios especiales a los docentes que vienen del

* 64 horas de trabajo evaluadas. * = interior def estado y de estados veditos. -

P i

o L . r— L 3 mnumoﬁrmansmnuo
S http://saber.ulave/educere/ppad SRR N Cn - DE LKEDUCATIEN PERMANENTE
ersario del PPAD  emai: ppadauiase s ivaspiautace . -




3] Apnenduzaje Significativo en la Educactén Preescolaro Inlaal
Prof Maricela Capacho

Elﬂﬂpo las formasy las imdgenes: Un acercamiento te6rico-prictico al curriculum
dei’fxeescolar y primera etapa de basica,en Lengua y Educacnén Estétuca
Profo:Maria Eugenia Agu:lera y Profo. Martha Granier

Juigosy Actividades para el desarrollo de nociones Iéglco-mateméncas en niiios del
. ?teescolar Rofﬂ Natacha Leon

OVaAI prOGRAMACION ESPECIAL DE CURSOS
PLAND
30. Gerencia Educacional. Prof@. Elizabeth Marrero
Lapso: 25 de enero al 15 de febrero. Horario: Domingo 8 am a 4 pm
31. Educacién, Alcoholismo y Sociedad. Dr. José Serrano
Lapso: 15 de febrero al 14 de marzo. Horario: Domingo 8 am a 4 pm
32. Estrategias Motivacionales en el Desarrollo de Actividades Didacticas.
Prof. Tulio Carrillo
Lapso: 14 de marzo al 4 de abri. Horario:Domingo 8ama 4 pm
33. Mapas Mentales y e| Desarrollo Cognitivo. Prof. Yofre Bermuidez
Lapso: 11 de abril al 2 de mayo. Horario: Domingo 8 am a 4 pm
34, Cantos, Rondas y Juegos Tradicionales. Prof. Joselito Gonzdlez ‘
Lapso:29 de enero al 20 dé¢ febrero, Horario: Jueves y viernes 52 9 pm i
35. Reciirsos y materiales para enriquecer y planificar actividades creativas en el aula.
Lic. Yginia Carrero.
Lapso: 26 de febrero al 19 de marzo. Horario: Jueves y viernes 5a 9 pm
36. Manifestaciones Culturales. Prof. Joselito Gonzdlez
Lapso: 25 de marzo al 23 de abril. Horario: Jueves y viernes 5 a 9 pm

INSCRIPCIONES: Ateneo Jesus Soto de Tovar. Coordinador Académico: Joselito Gonzdlez
Telfs.0275-4147877 / 87341243 y 0416-7752686

d
E]. Vigla PROGRAMACION ESPECIAL DE CURSOS

PLAN F:Epucacion eAsica

37. Educacién para la Salud a través de los Juegos Didécticos. Prof?. Zoraida Jerez
Lapso: 29 de febrero al 21 de marzo. Horario: Domingo 8 am a 4 pm

38. Didactica de la Sexualidad del Nifo y et Adolescente. Dra. Juleima Orozco
Lapso: 28 de Marzo al 18 de abri. Horario: Domingo 8 am a 4 pm

E.B.“Libertador Bolivar”. Barri6 Bolivar, Vigfa. Directora: Lic. Consuelo Carrero de Contreras
Coordinador Académico: Lic. Virla Leisy. Teléfonos: 0275-8817890

PLAN G: EDUCACION PREESCOLAR

39. Juegos y Actividades para el desarrolto de Nociones L3gico-Mateméticos en nifios/as
del nivel Preescolar. Profe. Natacha Ledn
Lapso: 28 de febrero al 20 de marzo. Horario: Sébado de 8:30 am a 4:30 pm

40. Juegos Literarios para nifios/as en edad preescolar. Profe. Ana Maria Moreno
Lapso: 27 de marzo al 17 de abril. Horario: Sabado de 8:30 am a 4:30 pm

UE"José Ignacio Olivares’, Urbanizacién Buenos Aires, Calle Principal frente a la Escuela
de Labores. Teléfono: 0275-8820693. Directora de Educacion Preescolar: Prof?. Olga Sdnchez.
Profesora Responsable : Lic. Mariso! Kuoman Pirela. Teléfonos: 0414-7574785 / 8813014(0275)

Tucanl PROGRAMACION ESPECIAL DE CURSOS
PLANH

41. Dindmica de Grupos en el Proceso Ensenanza-Aprendlza)e Profa Alba Rosa Pérez
Lapso: Lapso 25 de enero al 15 de febrero. Horario: Domingo 8:30 am a 4:30 pm
42. Mapas Mentales y el Desarrollo Cognitivo. Prof. Yofre Bermtidez
Lapso: 15 de febrero al 14 de marzo. Horario: Domingo 8:30 am a 4:30 pm
43, Inteligencia Emocional y Super Aprendizaje. Prof. Yofre Bermtidez
Lapso: 21 de marzo al 11 de abril. Horario: Domingo 8:30 am a 4:30 pm

U.E."Pascual ignacio Viltasmil. Sector “El Carmen, Tucani. Director: Ciro Rojas. Coordinador
Académico: Maria E,, Estevez. Tucani. Urb. inavi, Calle 4 No. 12 Telef.:0275-4441801

"Ias grandes menes tienen pmposztos, los demds tienen deseos” oo

! (== =] !!

Wb

Programacion Académica del 2004

5deenero al 14 de febrero
27 de febrero al 17 de abril

29 de marzo al 7 de mayo
7 de mayo al 26 de junio

1 de junio al 10 de julio
10 dejulio al 31 de julio

1dejunioal31dejulio” L
2 de agosto al 28 de agosto -}

6 de septiembre al 8 de octubre
8 de octubre al 28 de noviembre

Frorraiaas do Idasasis

hitp://saberulave/educere/reilsta

LA REVISTA EDUCERE ES UN PRODUCTO P CRAMAUENTO >

DESARROLLADO POR EL PPAD YACTUMRACON



inscripciones

1. En la Oficina de! PPAD, FaadtaddeHumanidadesy
Educacién, Edif. <A» Dr. Carlos César Rodriguez, 2°
piso. TIf, 0274 - 240 1870. ‘

2.Las mismas se realizarédn en el horariode 83 12 m.y
de2a6pm.

3. Bajo ninguna circunstancia se procesarén
inscripciones que no hayan sido tramitadas en el
pedndoembleddo paratalfin

Requisitos

1. Depositar en efectivo en cualquier Agenaa del
Banco Mercantil, Cuenta Corriente No, 1065-24834-2
a nombre de ULA-FUNDEP-PPAD. En ef primer caso
@l depositante deberd notificar inmediatamente al
PPAD por cualquier via {telefdnica, fax, e-mail), los
datos del depésito a fin de hacer efectiva la
msamoanenosetasLdWADmmnﬁmﬂd

Z.Cadacuvsosedebeancdarpotsepuadn

3. Las personas de nuevo ingreso deberdn flenar la
planilla de inscripcién en fas oficinas del PPAD.

Costos

Bs. 35.000,00 cada curso en Mérida y Bs. 45.000,00
en Tovar, El Vigla y Barinas Bs. 50.000,00. No induye
fos materiales de apoyo. Una vez cancelada fa
matricula de uno o més cursos, no se devolverd el
monto de la misma. No se realizarin camblos de un
curso a otro sin autorizacién previa de -fa
Coordinacién y, en aso.de autorizarse, sblo"se
permitirdn amb/iosaaqudlosmmsmdebm
cuwsepmausaﬁajegsalm

Conﬁrmauon,imaoyﬁnallzaao@

En condiciones normales los cursos y talleres del XL
Bloque dagdn inicio a sus actividades a panti ded 15
deodubﬂ-y ai!mmﬁnd 3 dediaemb: ZM

Credencdiales
Con una calificacién igual o superior a 12 puntos se
otorgaré a participante una aedendial aprobatoria
certificada por la Universidad de Los Andes. B 75%
de la asistenda a los cursos sin fa calificacién
aprobatoria dard derecho sélo a una aredendial de
partidipadin.

Cursos en paralelo
Bajo ninguna drcunstanda un participante podré
tomar 2 cursos en el mismo horario. Cualquier
anomalia detectada efiminard la inscripcidn de fos
cursos y se suspenderd 2 infractor para posteriores
Inscripdiones. ’

Cupos apartados

los docentes podrin apartar sus cupos
personalmente o por via telefonics. Estos se
reseevarén por tn periodo miximo de 8 dias
contados a partir del dia de la reservacin, pasado
este lapso sin que se haya formalizado la
inscripcién, el PPAD dispondrd def cupo. En los
ditimos dias previos 3 la inscripdén no se
resenarin cupas.

Cupos limitados
A fin de garantizar al participante una atencién
académica y-de calidad, el PPAD establece un cupo
méximo de hasta 35 participantes por curso, en
atendén a la capadidad fisica de las aufas asignadas.

Partidipacién en el orden de los ambientes
Finalzado el trabajo-de aula ¢l participante se
compromete a defaren onden el saldn, procediendo
a recoger los materiales:de desecho y los residuos
de comida en bolsas habilitadas para ello, 2sf como
adq‘zhsmys‘hsmmpdmm

Redamo de ml‘lﬁcaaoqes

PROGRAMA DE
P

" Como desarrofiar
‘clases de matemauca
centrada en’ resolucion
de problemas

las razones debldameqm argumentadas. Este
Va!macadémico de/ Ios amsos. o | 7 procedimiehts debe Kacerse en los proximos
gnscursosmdrémmvabfdemmwdadsde treinta (30} “dias calendario siguientes a la
créd‘m 43 UC), equivalentes a 32 horas fmiméndelmﬂm’dimduydpmfm
pwsmmawsynhonsad'mmmmwhlde
Mhﬁasdenaba;oevaimdas

+Hospedaje, hoteles y posadas
£l PPAD recoinienda hatitaciones (sencillas, dobles
y triples) y cabafias en hoteles y posadas de Mérida
a precios especiales a los docentes que vienen det
interior def estado y de estados vecinos.

: . ] . %
=7 . >
tador K % s Tl e oy
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FUNDACION PARA EL DESARROLLO
FUIIDEP ﬂfumllﬂﬂﬁ“waﬂ[




TN

¥

X

Cuadragésima programacion académica, bloque XL, ocTusRe.- DicEMBRE 201

VIERNES 2a6 pm SABADO 8ama4pm

1. Superaprendizaje como una alternativa para lograr una
educacidn de alta calidad. Prof. Yofre Bermidez.

2. Creatividad y Expresi6n Pléstica. Prof2 Zulima Diaz Pérez.

Estrategias Motivacionales en el desarrollo de actividades

didécticas. Prof. Tulio Carrillo (Nuevo)

4. Nuevas estratégias ludicas para el desarrollo psicomotor,
sensorial y el aprendtza;e de nociones bésicas. (Para Educacién
Preescolar, Bés ca, terapeutas y maestros de Educaaén

29. Los Proyectos Pedagdgicos Comunitarios. Dra. Lizatbeth
Pachano. Ntcleo Universitario “Rafael Rangel” de Trujiflo. ULA.
{Nuevo)

La Lengua escrita como acto significativo y de practica social.
Prof:2 Zandra Araujo Santiago. (Nuevo)
Planificacién Institucional. Prof. Carlos Castillo

Lod

5. Régimen Legal del Docente. Prof Carlos Castlllo (Nuevo)

6.  Ortografia y Redaccién. Prof2 Carmen O, Calderén M. (Nuevo)

7. Reladiones Interpersonales en el srea de fa Educacién.
Prof.Rodolfo Monsalve (Nuevo)

i A Programacmn Académica
8. Gerencia rf onal, Prof, Elizabeth Marrero (N vo) | : TR ; ’
e e e ) e - del 2004

I3F. Profe; Maria Vi V‘rglma Gonzélez M. (Nuevo)

BLOQUE XXXVIE  Termatnanm
Inscripciones: .
Desarrollo; ¥

BLOQUE XXXVHI s7eRME
‘Inscripciones:
Desarrolio: -

. Prof Pedro P|c6n

Inscnpaones '
Ensefiara leer en al

Desarvollo: -~

fa : .
BLOQUE XL PROXIMOS CURSOS
‘lnscripciones: :
Desarrollo:

“Hoy en:dia, en todas partes

14. Juegosy actimdades para el desarrollo de nociones Iéglco-
mateméticas ennifoédel nivel Preescolar. Prof 2 Natacha Le6n

15. Identificacién delos hifos fndlgﬁs o superdotados.
Prof2Camen'0, @de,é,, Mo ; Quién sabe si algiin dia legaran

se celebm d cono(unmzto

a crearse universidades pava volver
, y ten ran fechas, profesores, mamculas y cursos dlferenmados
. . - o3 ’
a mstavraisee gnoranaia ? s - S

Lichienberg. (1742:1799)





