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Introduccién

Los primeros afos de la vida del ser humano son fundamentales, y en
muchos casos, hasta determinantes para el desarrollo de su personalidad,
frente a esta tendencia se considera la educacion Inicial como un nivel
imprescindible para la formacion de diversas capacidades, habilidades,
destrezas, cualidades vy el establecimiento preliminar de los conocimientos
necesarios para establecer las bases para la continuidad de la escolaridad

en las siguientes etapas.

La edad preescolar es una etapa que se torna decisiva para la
formacion del nifio y la nifia, se inician muchos aprendizajes y se
consolidan otros, en este periodo el nifio y la nifia desarrollan diversas
capacidades, habilidades, fisicas, cognitivas, afectivas y sociales. Es por
ello, que el papel del docente es determinante y su labor debe estar
enmarcada en el rol de mediador, propiciando experiencias significativas,
aprovechando cada oportunidad de manera unica e irrepetible, hacer uso de
estrategias con intencionalidad pedagdgica y desarrollar procesos
educativos con base a las necesidades e intereses de los educandos, a fin
de potenciar en ellos/as todas las areas del conocimiento, una de ellas es el
pensamiento I6gico matematico, proceso que se construye en la mente del

nifo y la nifia a medida que piensa y se acerca a los objetos.

La importancia que el pensamiento l6gico matematico en el desarrollo
del nifio y la nifa, etapa inicial en la que las nociones logicas matematicas
pueden tomar un lugar definitivo en su desarrollo integral; ademas de ello no
se debe perder de vista que el pensamiento no se construye de manera
memoristica, se construye de manera individual, los/las nifios/as tienen la
capacidad de pensar l6gicamente, sin embargo, necesitan apoyo/orientacion

de los demas pares o adultos significativos. Y por ultimo reconocer que la



esencia no solo esta en que el nifio y la nifia use las nociones matematicas
sino que ademas las comprenda y tenga la capacidad de

reconocerlas/aplicarlas ante cualquier situacion de la vida cotidiana.

Debido a ello el rol del mediador es fundamental, este debe hacer de
cada experiencia una situacion significativa, permitiendo de esta manera que

el educando se haga participe pleno de su propio conocimiento.

Bajo este orden de ideas tedricas y de la realidad observada durante
el transcurso de las practicas docentes realizadas en el contexto educativo,
se observd que los docentes hacen poco uso de la mediacibn como
estrategia de ensefianza para potenciar el pensamiento I6gico matematico en
los nifios y nifias en edad preescolar. Se realiz6 una investigacion bajo la
modalidad de “Proyecto Factible” apoyada en la investigacion de campo, y la
recoleccion de datos a través de un cuestionario con escala tipo Likert, el
cual presenta afirmaciones acerca del rol del docente como mediador/a del
pensamiento l6gico matematico. A fin de conocer el desarrollo del estudio, la
fundamentacion teodrica, el tipo de investigacion, los resultados y la

propuesta, el trabajo quedo estructurado de la siguiente manera:
Capitulo I: Planteamiento del Problema, Justificacién, Obijetivos.

Capitulo II: Antecedentes de la investigacion, Fundamentacion

Tebrica.

Capitulo lll: Camino metodoldgico, a través del cual se presenta el
tipo de investigacion, Poblacion, Muestra, Técnica e Instrumento de

recoleccion de datos, Validez y Confiabilidad de la técnica que se va aplicar.

Capitulo IV: Diagnéstico que sustenta la propuesta, contiene el
procedimiento para la recoleccion de datos directamente de la realidad, se
presenta el analisis de los resultados y conclusiones generales del

diagnostico, necesarias para sustentar el disefio de la propuesta.



Capitulo V: Se presenta la propuesta pedagdgica, contiene
Presentacién, Justificacion, Objetivos, Orientaciones al docente, Area de
aprendizaje, Componentes, Estrategias didacticas, Posibles recursos,

Instrumento de evaluacion.

Capitulo VI: En el cual se plantea las conclusiones vy
recomendaciones a todos los entes involucrados en el proceso educativo y
formativo del nifio y la nifia en edad preescolar. Finalmente se da a conocer

las referencias bibliograficas y los anexos.



CAPITULO |
EL PROBLEMA
1.1. Planteamiento del Problema

La practica pedagodgica es un proceso deliberado, participativo,
consiente que se implementa por un sistema educativo o una organizacion,
con el objeto de mejorar o proponer nuevas alternativas, estrategias,

herramientas a fin de favorecer el desarrollo integral del educando.

Al respecto el Curriculo de Educacion Inicial (2005) afirma que la
transformacion de la practica pedagogica implica repensar la concepcion, las
metas y los propdésitos a favor del educando, de igual manera actualizar las
estrategias de ensefianza que sustentan el proceso de ensehanza-
aprendizaje. De alli no cabe duda que el objetivo principal es promover el
desarrollo pleno de las potencialidades del nifio y la nifa. Es por ello, que
uno de los retos de la educacion actual consiste, en conseguir que los
procesos de mediacién favorezcan en el nifio y la nifia el aprendizaje de los
procesos del pensamiento comenzando desde su experiencia previa hasta
llegar a un nuevo conocimiento. Como sefiala (Garcia, Ruiz y Garcia ,2009)
“la educacion es la que le va ofrecer la posibilidad de convertirse en lo que
quiere ser”. (p.29). Los primeros afios de escolaridad del nifio constituyen
una etapa fundamental en la vida de este, pues en las primeras etapas, es
donde se estructuran las bases fundamentales de su personalidad. El nifio
preescolar es un ser que presenta caracteristicas, fisicas, psicolégicas y
sociales propias, se encuentra en proceso de construccion, tiene formas
diferentes de aprender y expresarse, gusta de conocer y descubrir el mundo

que lo rodea.



En este sentido, la educacién inicial es el nivel en que él nifio/a inicia
la formacién de su personalidad, despliegue de sus habilidades fisicas,
cognitivas, sociales, afectivas e intelectuales. En esta etapa el educando se
encuentra en constante desarrollo y en la adquisicion de conocimientos que
poco a poco iran consolidando su manera de interpretar y formar parte de la
sociedad. Entre uno de ellos esta el conocimiento lI6gico matematico proceso
que construye el nifio y la nifa a partir de sus experiencias propias asi como
también de la mediacién recibida por el adulto significativo, es por ello que la
calidad de las estrategias presentadas por el/lla docente, es determinante
puesto que de alli depende en gran parte, la efectividad del proceso de
aprendizaje y comprension de las nociones basicas y del desarrollo de las
capacidades del/de la nifio/a para desempefiarse, posteriormente, ante una

situacion problematica usando las herramientas l6gico matematicas.

De modo tal, el papel del adulto significativo es sin duda alguna crucial
en dicha construccion, es un orientador que debe brindar momentos
interesantes, con sentido y cargado de una intencionalidad pedagdgica, en
caso contrario si este no potencia dicho proceso, el educando aprendera de
una manera incompleta y poco significativa. Como se vivencia en el Colegio
“Virgen de las Nieves” especificamente en el aula de preescolar, la docente
hace poco uso de la mediacién como estrategia para favorecer los procesos
matematicos, presenta actividades enfocadas en otras areas de desarrollo
como el area de lenguaje, socioemocional, psicomotriz, a través de (lecturas
de cuentos, interacciones grupales orales y escritas, juegos, canciones,
expresion corporal). Es cierto que todas las areas estan conectadas pero es
importante hacer referencia al desarrollo que se pretende favorecer de
manera individual y a la misma vez interrelacionados con todos los demas.
La docente en cuanto al pensamiento légico matematico presenta
situaciones repetitivas y memoristicas (imagenes predisefiadas de numeros,

objetos) pide solo que lo coloren, dejando a un lado las experiencias reales



de los educandos e impartiendo una educacién tradicional definida por Espot
(2006) como “la autoridad firme del maestro es considerada una cualidad
imprescindible para que pueda llevar a cabo la misién que le ha sido
encomendada” (p.61). Partiendo de alli podemos ver que la mediacién como
estrategia en cuanto a potenciar el pensamiento lI6gico matematico queda
aislada debido a que la docente toma como punto de referencia las
memorizaciones, pide el recitado correcto de los numeros, escribe en un
pizarron y pide que los digan de manera secuencial, ademas escribe una
cantidad exorbitante para su edad (del 1 al 30) sin tomar en cuenta lo que los
nifos/as conocen ni dandoles oportunidad de ser constructores de su propio

conocimiento.

Bajo este orden de ideas, es preciso reconocer que dicho desarrollo
estd presente en la vida cotidiana, se utilizan simbolos numéricos, cuando
los nifios/as seleccionan los canales de television, dicen su edad, la cantidad
de juguetes, entre otros; por otro lado en los registros de observaciones
realizados por la investigadora, en las practicas docentes se ha podido notar
que los nifios y nifias pasan un valioso tiempo en los espacios de trabajo sin
que la docente actué de manera activa, con una intencionalidad cargada de
experiencia promovedora de conocimiento; en ambas oportunidades se han
presentado situaciones en la que los nifios y nifias no saben su edad,
algunos de ellos desconocen las relaciones espaciales y temporales cuando
se les pide que se ordene por tamafio no toman la iniciativa de hacerlo sino
esperan que se les indiquen donde van, cuando se les pide realizar una fila o
columna, les habla de los numeros de manera general sin explicar o que en
realidad significa, en su mayoria trabaja en esta area de manera simplista,
refiriéndose a la introducciéon de simbolos sin referencia a sus significados,
los numeros son introducidos para ser enunciados en forma mecanica, los
mismos son identificados en canciones o escritos en hojas, basados en una

repeticion monétona, memorizacién, y en definitiva en un aprendizaje



mecanico que distorsiona el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico
ademas de ello les hace alusién a las relaciones espacio/temporales en
forma general sin explicar los elementos que contienen el desarrollo de cada
uno de los procesos que implica el conocimiento matematico, pues no les
plantea retos cognitivos a los/las nifios/as, ademas al comunicarse con ellos
su lenguaje no es el mas adecuado, cuando dice mafiana haremos un mural
con muchas flores en el parque, puede que quizas este tipo de conocimiento
este carente de significado para los/las nifios/as, al no explicarles paso a
paso los elementos que conforman dicho proceso. El desarrollo ldgico
matematico no es un proceso sencillo; por el contrario, se caracteriza por un
alto grado de complejidad en el cual el sujeto debe poner en practica factores
fisioloégicos y psicoldgicos que, aunados a los procesos de socializacién,
permiten alcanzar la abstraccibn mental, que con la ayuda del adulto
significativo y de sus pares se lograran experiencias significativas que
contribuiran a dicho desarrollo. Al respecto el Curriculo de Educacién Inicial
(2005), senala que “el descubrimiento, la exploracion, la practica continua de
procedimientos (acciones sistematicas, ordenadas y encaminadas hacia un
fin) y la mediacion intencionada del adulto permitird a los nifios (as)

apropiarse de los aprendizajes matematicos” (p.305).

En consecuencia con lo anterior, tenemos que debido a esta actitud de
la docente en su practica pedagdgica, obstaculiza sin duda alguna que el
nifio y la nifa obtenga aprendizajes significativos, creciendo vy
desarrollandose en un medio sin sentido, presentando una conducta pasiva,
haciéndoseles dificil desenvolverse e involucrarse activamente en el contexto
escolar y social en general, incluirse en los temas de trabajo y realizar
aportes propios e interesarse por conocer mas, su actitud se torna pasiva,
son pocos reflexivos ante cualquier reto cognitivo que se les presente en su
quehacer diario, pocos criticos, con carencias de analisis, dificultad al

resolver problemas, rechazo futuro a la matematica y a lo que a ella se



refiere; producto de la poca motivacién y apoyo recibido por la docente,

pares, adultos significativos.

Por tal motivo se hace pertinente y relevante la busqueda de
soluciones que permita solventar esta situacion, proponiendo estrategias
para potenciar el pensamiento l6gico matematico en los nifios y nifias. Dado
este marco situacional la investigacion queda enmarcada bajo las siguientes

interrogantes:

1. ¢Cuales estrategias utiliza la docente como estrategia
de ensefianza para la mediacion del pensamiento
l6gico matematico?

2. ;Qué estrategias se pueden planificar para mediar el
pensamiento I6gico matematico en los nifios y nifias?

3. ¢Cual es la factibilidad de disefar estrategias
pedagdgicas mediar el pensamiento l6gico matematico

en los nifos y nifias?

1.2. Justificacion de la Investigaciéon

El conocimiento del pensamiento l6gico matematico es fundamental
para que el nifio y la nifia logren un buen desempefio en su futuro, desde el
punto de vista laboral, cultural, técnico, cientifico y por supuesto en su vida
cotidiana. El pensamiento I6gico matematico es un proceso en construccion
determinante en la vida del nifio y la nifia, permite el desarrollo de su
personalidad, a partir de la relacién que este tiene con el entorno donde se
desenvuelve. Asi mismo le permite actuar de manera reflexiva y analitica

ante cualquier situacién presentada.

Los nifios y nifias tienen la capacidad para pensar Iégicamente, puesto que
en toda situacion de la vida cotidiana se encuentran enlazados los procesos

matematicos. Por tal motivo, la ayuda que reciba tanto de sus pares como



del adulto significativo marca pauta en este proceso, siendo este/as ultimo
los/las responsables de propiciar, desde el preescolar, momentos vy
situaciones interesantes para favorecer esta area; es por ello que las
estrategias que les brinde el/la docente cobran importancia, si cuentan con
una intencionalidad pedagdgica con conocimientos teéricos llevandolos a la
practica, sin lugar a dudas permitiran que los/las nifios/as vayan tomando

independencia, autonomia, integridad, capacidad al resolver problemas.

En vista de lo planteado, se considera que la realizacién de esta
investigacion responde a una necesidad que se ha venido observando en el
preescolar de la U. E Colegio “Virgen de las Nieves” del Estado Mérida.
Dicha necesidad se refiere, a la poca motivacion que reciben los nifios/as por
parte de la docente en cuanto a la mediacion del pensamiento logico
matematico, lo cual repercute en que las experiencias de aprendizaje no
sean significativas por estar fundamentadas en la memorizacién. Debido a
esta problematica, surge la necesidad de diagnosticar si la docente hace uso
de la mediacidbn como estrategia de ensefianza para potenciar los procesos
matematicos asi mismo que permitan conocer las herramientas que para
favorecer esta area, para finalmente, estar en condiciones de ofrecer, con
base en los resultados, una propuesta la cual contenga una variedad de
estrategias que medien el pensamiento I6gico matematico desarrollando la
motivacion, autodireccion y la autoconstruccion de un nuevo conocimiento,
partiendo de lo concreto a lo mas abstracto, proceso que es promovido en la
actividad diaria de ensefianza y aprendizaje; ademas de ello es importante
mencionar que dicha propuesta constituye un aporte al Curriculo de

Educacion Inicial.

De lo antes expuesto, podemos precisar que la investigacién adquiere
relevancia desde el punto de vista educativo pues la docente puede hacer
uso de la propuesta y elegir estrategias que puedan contribuir al objetivo

planteado o a la necesidad vista en la jornada diaria.



Asi mismo adquiere relevancia social porque a través de esta
investigacion se abriran a través de la investigacion, oportunidades de
comunicacion alumnos-docente acerca de la importancia de fortalecer a partir
de la experiencia previa (la relacién que tiene el aprendiz con el entorno) el
pensamiento légico matematico en el nifio y nifa, resaltandoles que la

matematica esta presente en la vida diaria.

Desde el punto de vista institucional y cultural los resultados de la
investigacion realizada seran importantes, ya que la mediacion como
estrategia de ensefianza para potenciar el desarrollo I16gico matematico va a
proporcionar nuevos aprendizajes significativos para los nifios/nifias, con la

contribucion de la docente, pares y padres en un ambiente favorable.

Por ultimo la investigacién servira de apoyo y consulta a docentes y
futuros investigadores que han observado en otras instituciones la misma
problematica o quieran abrir espacios para orientar estrategias en otras

areas de aprendizaje.

1.3. Objetivos de la Investigacion
1.3.1. Objetivo General:
* Proponer estrategias dirigidas al docente para la mediacion del

pensamiento l6gico matematico en los nifios y nifias en edad preescolar.

1.3.2. Objetivos Especificos:
+ Diagnosticar el uso de la mediacién como estrategia de ensefanza para
potenciar el pensamiento lI6gico matematico en los nifios y nifias en edad

preescolar.

% Determinar la factibilidad educativa para la elaboracién de la propuesta
de estrategias dirigidas al ellla docente para la mediacion del

pensamiento l6gico matematico.

10
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% Disenar una propuesta con estrategias pedagdgicas dirigidas al el/la
docente para la mediacion del pensamiento l6gico matematico en los

ninos/as.
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CAPITULO I
CONTEXTO TEORICO
2.1. Antecedentes de la Investigaciéon

Es de suma importancia tomar en consideraciéon los resultados que
han obtenido en los ultimos afos, diferentes investigaciones que tienen

relacidon con la tematica en estudio, entre ellos se mencionan:

Gutiérrez, M. (2009) realiz6 una investigacion titulada: El Docente de
Educacién Preescolar: un orientador pedagdégico; cuyo objetivo general fue
estudiar las dificultades que enfrentan los(as) Docentes de Preescolar, al
momento de aplicar estrategias didacticas para favorecer aprendizajes
significativos en nifios(as) entre los 3 y 6 afios de edad, para derivar en
orientaciones que apoyen su rol como mediador y por consiguiente los
objetivos especificos identificar las habilidades del(la) Docente en la
aplicacion de estrategias didacticas para favorecer aprendizajes
significativos en nifios(as); Determinar el nivel de competencia de los(las)
Docentes en su rol como mediadores(as) y Elaborar una propuesta dirigida a
apoyar el rol del(la) docente como mediador(a) del aprendizaje significativo.
El estudio fue una investigacion cualitativa, dentro de la modalidad de
“proyecto factible”, cuya poblacién fueron docentes de instituciones publicas
y privadas de atencién convencional, en educacion inicial, fase preescolar del
Municipio Libertador del Estado Mérida el grupo de estudio estuvo
conformado por cinco (5) docentes, licenciados/as en educacion, mencién
preescolar, pertenecientes a esta entidad; se visitaron 3 instituciones, y se
emplearon como técnicas, la observacion no participante y la encuesta; y
como instrumentos de recoleccion de los datos una guia de observacién y un
cuestionario; obteniendo que, en cuanto al proceso de mediacion y a la
aplicacion de estrategias didacticas tanto de ensefianza como de

aprendizaje, se evidencia una disociacién entre la teoria y la practica
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educativa, debido a la desmotivacion, la escasa iniciativa, la desinformacion
y al manejo inadecuado de conceptos fundamentales por parte del(la)
Docente. Partiendo de ello, elabord una propuesta cuyo objetivo general fue
ofrecer, a los/las docentes de preescolar, un conjunto de orientaciones que
promuevan el fortalecimiento de los diferentes roles que desempefa v,
esencialmente, su funcibn como mediador/a de aprendizajes, por
consiguiente como objetivos especificos Plantear sugerencias que
favorezcan el fortalecimiento de la capacidad de interaccién, Proponer
orientaciones para que los/las docentes de educacion preescolar desarrollen
situaciones educativas que promuevan el aprendizaje significativo en
nifos/as preescolares, y Presentar orientaciones a los/las docentes de
educaciéon preescolar que les permita llevar a cabo el proceso de
planificacion; buscando de una forma u otra ir a la reflexion y participacion de
la poblacién estudiantil de Educacion Superior, a fin de que hagan valer sus
investigaciones y establezcan enlaces con diversos organismos e
instituciones educativas y, de esta forma, el profesional de la educacién ha
de asumir el proceso de ensefianza y aprendizaje con responsabilidad,

conciencia y voluntad.

Por su parte, Arismendi, C. y Diaz, E. (2008) en su estudio La
promocion del pensamiento Idgico-matematico y su incidencia en el
desarrollo integral de nifios(as) entre 3 y 6 afios de edad determinaron, en
primer lugar, las estrategias metodolégicas que utilizé intencionalmente y no
deliberadamente el(la) Docente para promover el desarrollo légico
matematico de nifios entre 3 y los 6 anos; ellas pretendieron determinar las
consecuencias del uso de las estrategias activadas en el proceso del
desarrollo integral de los nifios y nifas, con base, en ello, propusieron
estrategias metodolégicas que favorecian el desarrollo I6gico matematico y la
promocion del desarrollo holistico y arménico de la personalidad de los

mismos. Metodolégicamente la investigacion fue de tipo correlacional, se
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basdé en la consulta de documentos de cifras o datos cuantitativos, donde
una, vez que se identifican los valores de las variables en ese estudio se
determiné la correlacion entre las mismas y ademas asumid caracteristicas
propias de la investigacion cuasiexperimental pues se determiné la relacion
entre las variables, poniendo a prueba situaciones reales sucedidas en el
ambiente de estudio y con los sujetos de la muestra, eligi6 como poblacién
87 nifos/as y 6 docentes licenciadas en educacion preescolar del turno de la
mafana pertenecientes al Jardin de Infancia Estado Lara, Municipio
Libertador y tomb como muestra a 8 nifios/as y 4 docentes; asi mismo para la
recoleccion de datos usaron como técnicas e instrumentos, la observacién,
realizada a través de la lista de cotejo y la encuesta, por medio del
cuestionario. Analizé los datos y obtuvo que las estrategias utilizadas por los
(las) docentes para promover el desarrollo I6gico matematico influyen en el

desarrollo integral del nifio(a).

Carvajal R, y Nieto, M. (2008) en su trabajo de investigacion Alcances
I6gico-Matematicos de nifios/as con discapacidad que asisten a escuelas
regulares, en el cual exponen Estudiar el dominio de algunas nociones
I6gico-matematicas, en grupo de nifios/as con discapacidad que asisten a
escuelas regulares, para derivar orientaciones que faciliten la
implementacion de situaciones didacticas en el area y por consiguiente como
objetivos especificos identificar las nociones légico-matematicas basicas,
Observar las estrategias aplicadas por los/las docentes para favorecer el
proceso del conocimiento de algunas nociones ldgico-matematicas en
nifios/as, Determinar el manejo de algunas nociones légico-matematicas y
Proponer orientaciones que favorezcan el proceso de mediacién de
conocimientos de algunas nociones logico-matematicas, para grupos de
nifios/as con discapacidad que asisten a escuelas regulares.
Metodolégicamente el trabajo fue de campo-documental y, al mismo tiempo,

como estudio de casos, ya que se basé en la observacion activa. Para tales
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efectos fueron seleccionadas dos escuelas regulares que, segun versionan,
tienen aulas inclusivas y atiende nifios/as con discapacidad y regulares de
forma conjunta; eligi6 como poblacion 60 nifios/as y 8 docentes que atienden
ambos niveles, como muestra tomaron 3 nifios/as con discapacidad
estudiantes del nivel preescolar; asi mismo para la recoleccion de datos
usaron la técnica de observacion y como instrumento la lista de cotejo para
observar a los/las nifios/as con discapacidad, los datos obtenidos de ambos
fueron interpretados a través del analisis cualitativo, donde se pudo notar que
los/las docentes no tienen una informacion formal acerca de la promocién del
pensamiento l6gico matematico en nifios/as con discapacidades, ademas de
ello se noto que en relacion al dominio de estrategias, les hace falta
creatividad. Partiendo de ello, las investigadoras elaboraron una guia
pedagogica para la atencion de nifios/as con discapacidad, con estrategias
tanto para los/las docentes como para los padres y madres, que son pilares
fundamentales en la educacién inclusiva o integradora; englobaron como
objetivos esenciales la intencibn de reducir la incertidumbre de los/las
docentes cuando se enfrentan a la posibilidad de admitir en su grupo un nifio
discapacitado; realizar un diagnostico en el aula; presentar de manera
dinamica aspectos concernientes a la atencion inclusiva tanto para la familia
como para la escuela y la comunidad; brindar estrategias para favorecer la
inclusién activa del nifio/a con discapacidad y para beneficiar a todo el grupo
y ofrecer estrategias pedagdgicas para favorecer la atencion integrada en el
aula inclusiva y el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico en el grupo

de alumnos y alumnas.

De acuerdo con los resultados de estas investigaciones, es preciso
destacar que, guardan estrecha relacion con lo que se plantea en el presente
estudio, los hallazgos encontrados en los mismos inducen a que es
necesario desarrollar estrategias dirigidas a los/las Docentes para mediar el

Pensamiento l6gico en los nifios y nifias en edad Preescolar.
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2.2. Fundamentacion teérica

2.2.1. Educacion

La educacién es propia de la condicion humana y por tanto el ser humano
necesita educarse, perfeccionarse y desarrollar todo su potencial. Al respecto
(Garcia, Ruiz y Garcia, 2009) “nacemos con disposiciones, con aptitudes,
con posibilidades siempre abiertas al desarrollo. Sin duda, estas estan, en un
primer momento, en total dependencia del mundo adulto, iniciandose poco a
poco, sobre la base de la propia maduracién bioldgica, nuestra disposicion
para aprender” (p.28). La intervencién de los demas, siempre sera una
influencia en la vida del que aprende para desarrollar las potencialidades

propias de su ser.

Se supone entonces, que el/la nifio/a necesita de la ayuda de los adultos
para ir formando su propio conocimiento ante la vida. Ademas de ello, no se
debe perder de vista que la vida es un bagaje de experiencias en las que la
educacion es la que permitira hacerla significativa desde su crecimiento
personal hasta el académico. Bajo esta premisa el Curriculo de Educacién
Inicial (2005) concibe “la educacién como un continuo desarrollo humano que
se ejecuta a través de los procesos de ensefianza y aprendizaje, entendida
como unidad compleja de naturaleza humana integral” (p.18). Bajo este
punto de vista la educacion es un proceso continuo e integrador que nunca

termina.

El sistema educativo organiza el proceso educativo formal de la siguiente
manera: el subsistema de educacion basica, integrado por los niveles de
educacion inicial comprende las etapas de maternal y preescolar destinadas
a la educaciéon de nifios y nifias con edades comprendidas entre 0 y 6 aios.
El nivel de educacién primaria comprende seis afios y conduce a la
obtencion del certificado de educacion primaria. El nivel de educacion media

comprende dos opciones: educacion media general con duracion de cinco
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afos, de primero a quinto afio, y educacion media técnica con duracion de
seis afos, de primero a sexto afio y el subsistema de educacién universitaria

comprende los niveles de pregrado y postgrado universitarios.

2.2.1.1. Educacioén Inicial

Todos los nifios y nifas nacen con predisposicion hacia la
sociabilidad, son seres que aprenden a partir de la interaccion con el
medio donde vive, a través de esta comunicaciéon se ira formando el
desarrollo de su personalidad. En la vida esta relacién se desarrollay a
medida de la misma se iran desplegando en el educando habilidades,
destrezas, los escenarios educativos lo forman la (Familia, Escuela,
Comunidad), siendo el punto de partida de este proceso es la familia la
cual es la primera relacion trascendente en la vida del individuo, es el
primer y mas importante contexto que permite al ser humano
desarrollarse plenamente. Al respecto Yagosesky (2000) “la familia es el
espejo en el que nos miramos para saber quiénes somos, mientras
vamos construyendo nuestro propio espejo” (p.68). La sociedad establece
parametros con el fin de fomentar y favorecer la formacién de
ciudadanos/as como seres activos/as, criticos/as y autbnomos/as y es, en
el proceso educativo, en el que se debe producir la formaciéon de los
seres humanos, en el mas amplio sentido de la expresidon. Este proceso
comienza con la Educacién Inicial que “se concibe como una etapa de
atencion integral al nifio y a la nifia, desde su gestacion hasta cumplir los
6 afos... Comprende dos niveles: maternal y preescolar y tiene como
actores principales a la familia y a la comunidad...” (Curriculo de
Educacion Inicial, 2005, p.19).
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Bajo este orden de ideas, a continuacién se definen los niveles de la

Educacion Inicial:

Nivel maternal se refiere a la educacion integral de nifios y nifias,
desde la gestacidén hasta cumplir los 3 afios, es el periodo de vida del
nifio y la nifia en la que suceden los cambios mas acelerados e
importantes de todo su ciclo vital; ellos pasan de una total
dependencia de los adultos, a desplazarse, obtener objetos y
comunicarse verbalmente en forma independiente. Nivel preescolar
se orienta a nifios y nifas desde los 3 afios hasta cumplir los 6 afios o
hasta su ingreso a primer grado de Educacion Basica, al igual que el
nivel maternal ofrece atencion en instituciones educativas, en la familia
y en la comunidad. Se continua con la atencién integral del nifio y la
nifia, fortaleciendo el area pedagodgica ejecutada por distintos actores
educativos o personas significativas, que promueven experiencias de
aprendizaje que faciliten el desarrollo pleno de sus potencialidades,
para que puedan encarar con éxito la escolarizacién de la Educacion
Basica. (Curriculo de Educacioén Inicial, 2005, pp.19, 20).

De lo anteriormente expuesto se desprende que el nivel Inicial:
Maternal, Preescolar; busca sin lugar a dudas el desarrollo pleno

de los educandos y se plantea alcanzar los siguientes objetivos:

e Propiciar experiencias de aprendizaje que permitan a
los nifios y nifias, fortalecer sus potencialidades para
un desarrollo pleno y arménico para que sean
autébnomos(as), creativos(as), dignos(as), capaces de
construir conocimientos, de comunicarse, participar
en su entorno libre y creativamente, cooperar y
convivir con tolerancia y respeto por los demas.

e Favorecer el desarrollo de la identidad de nifios y
nifas en respeto a su dignidad y sus diferencias
individuales, sociales, econdmicas, culturales,
lingUisticas y religiosas.

e Brindar atencion integral a una mayor cantidad de
nifos y nifas, contribuyendo al mejoramiento de la
calidad de vida de estos/as y sus familias.

e Propiciar oportunidades y condiciones para la
integracion a la Educacion Inicial a los nifios y nifas
en situacion de riesgo y con necesidades especiales.
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e Promover la creacion, ampliacion y consolidacion de
redes de atencion integral infantil entre los distintos
servicios y organizaciones de las comunidades.

e Promover el desarrollo pleno de las potencialidades
de la nifia y el nifio, para que puedan encarar con
éxito la escolarizacién de la Educacion Basica.

e Fortalecer a las familias, los adultos significativos y a
las comunidades en su formacién para mediar en el
desarrollo infantil, asi como en su participacion en la
accion educativa, dentro de wun proceso de
corresponsabilidad entre la familia, la sociedad y el
Estado. (Curriculo de Educacién Inicial, 2005, p. 51)

Podemos ver que el papel que juegan ambos niveles en la
Educacién Inicial en la vida del educando son basicas ya él/ella es
formado y educado no solamente por la interaccion de la familia y su
comunidad, sino también por las actividades que realiza dentro de la
institucion, los estimulos, normas, valores y recursos forman parte de
su desarrollo integral. Para ello es fundamental conocer las
caracteristicas del educando, siendo esta la base principal para

comenzar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
2.2.2. El nifioy laniha de 3 a 6 ainos

La edad preescolar es el periodo que va a resultar primordial en la vida
del nifio y la nifa, siendo esta etapa la originaria de las demas (primaria,
basica...) se caracteriza por el desarrollo de las habilidades y destrezas,
donde se inician construcciones y se consolidan otras. Como sefala Piaget
(1974) los nifios y nifias entre 3 y 6 afios se encuentran en la segunda etapa
del pensamiento, se caracteriza por tener la capacidad para pensar de
manera logica. En este estadio los nifios\as producen una transicién que va,
a la hora de tomar una decisién, de depender para ello de las cosas tal como
aparecen, a basarse en la logica y el razonamiento, a medida de la

experiencia ellos van desarrollando la capacidad para manejar el mundo de
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manera simbdlica o por medio de representaciones. Este estadio es

denominado Pre operacional y poseen las siguientes caracteristicas:

e [Egocentrismo: el conocimiento que tiene el nifio del mundo que le
rodea y de si mismo es subjetivo debido a su corta experiencia. Esto
le impide ponerse en el lugar del otro. Al respecto Piaget (1947 citado
en Escalante, 1988) expresa que “el egocentrismo es simplemente
falta de coordinaciéon, es una dimensiéon de la conducta infantil
temprana, que convierte a cada individuo en el centro de la realidad”
(p.62). Partiendo de ello, el nifio piensa que los demas comparten sus
sentimientos y deseos.

e Centracion: es la tendencia del nifio a fijar su atencién en un sélo
aspecto de la realidad, normalmente el que resulta mas Illamativo. No
es capaz de considerar diferentes perspectivas de un objeto o
situacion.

o lrreversibilidad: incapacidad de realizar operaciones inversas, segun
Piaget (1987) se mueve “en el terreno de la intuicidbn perceptiva, que
es inmediata o actual, y por lo tanto irreversible” (p.209); condicién que
le impide pensar en todas las transformaciones que uno o varios
objetos pueden tener en varias situaciones.

e Sincretismo: tendencia espontanea del nifio que le lleva a percibir la
realidad en sus aspectos parciales, sin un analisis de las relaciones
que lo ligan al conjunto.

o Causalidad: el pensamiento del nifio es pre légico. Las razones que el
nifio expone para explicar las cosas se deducen de su forma de
representar el mundo.

e Pensamiento transductivo: se presenta cuando el razonamiento del
nifio(a) va de lo particular a lo particular perdiendo de vista el todo o lo

general.
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e No conservacion: El nifio explica el mundo con arreglo a su

experiencia y a su capacidad perceptiva y cognoscitiva:

- Animismo: considerar las cosas como vivas. Piaget (1951
citado en Escalante, 1988) lo define como “atribuir vida a
objetos inanimados y viendo siendo la expresion de una
carencia de diferenciacion entre el mundo subjetivo y el
universo fisico” (p.63). Basados en estos planteamientos
podemos ver que su comprension del mundo viene
determinada por su percepcion egocéntrica: si él esta vivo y
tiene sentimientos, todo lo que hay en el mundo también lo esta

- Realismo: confusion entre el mundo real y el mundo interior o
imaginado por el nifio. Nada para él es interno y subjetivo. El
nifio cree que sus pensamientos, suefios y fantasias son reales.

- Atrtificialismo: El interés sobre el origen de las cosas lleva a los
nifos a plantearse y a plantear a los adultos ciertas cuestiones.
Piaget (1929 citado en Escalante, 1988) lo define como “el nifio
es incapaz de diferenciar entre causas fisicas y causas
psicolégicas” (p.63). se supone entonces que, el nifio cree que
es el hombre quien fabrica la naturaleza. Ademas piensa que

los padres son omnipotentes y omnipresentes.

En este orden de ideas, es importante sefialar que estas caracteristicas
ofrecen un reto pedagdgico para el (la) docente quien debe ofrecer
estrategias idoneas y animar al/la nifio/a a desarrollar sus habilidades, a ser
independiente y curioso, a potenciar su iniciativa/creatividad, a promover la
confianza y la capacidad para resolver los conflictos y a dar su propia

opinién.
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2.2.3. Habilidades del nifio y la nifia de 3 a 6 anos.

Las habilidades del pensamiento son base de los procesos que permiten
organizar e interpretar la informacion. Al respecto Kleinmann, Andifiach,
Tedesco, Leibovich y Nufez (2005) sefalan que “las habilidades son
capacidades que pueden expresarse en conductas en cualquier momento,
pues se desarrollan con la practica, y pueden manifestarse en forma
consciente e inconsciente automaticamente” (p.127). El desarrollo de dichas
habilidades vienen a ser aspectos imprescindibles en el desarrollo I6gico
matematico y la necesidad de su promocion desde la nivel inicial (etapa
maternal y etapa preescolar) en diferentes espacios como hogares, escuelas,
ludotecas, bibliotecas, y cualquier lugar en el cual se encuentre el/la nifio/a,
son lugares propicios para crear conjeturas a partir de deducciones creativas
y de aportar soluciones conectando resultados, procesos y causas, o0 para
proponer alternativas de accion, a partir de la construccion de hipoétesis y la

revision de condiciones. Al respecto Londofio 2010 seiala:

Cuando se trata de aprendices cuyo pensamiento no
ha logrado superar la barrera de lo cualitativo, de lo
concreto la Logica-Matematica sera un proyecto por
iniciar, en el cual se examinara fundamentalmente, la
apropiada presentacion de situaciones y condiciones
de aprendizaje, construidas con base en la
necesidad de estimular la interaccién del/la nifio/a
con su entorno y de activar una sucesion de
procesos que le permitan, de manera autonoma,
incursionar en nuevos espacios del conocimiento. (p.
17)

El docente al considerar que los escenarios, conceptos, nociones,
relaciones y estrategias deben estar basadas en los intereses, necesidades y
nivel de desarrollo real del/de la nifio/a, sin duda alguna usara las
herramientas aptas para favorecer la creacion y desarrollo de algunas
habilidades que son fundamentales para la mediacién del Pensamiento
Légico-matematico. Londofio (2010) define las siguientes:
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Generalizar: Es el proceso intelectual mediante el
cual separamos y aislamos mentalmente las
cualidades particulares de varios objetos para fijarnos
exclusivamente en uno o en varios atributos comunes
a todos ellos, también se define como el
establecimiento de categorias, tomando en cuenta
una caracteristica general y comun que incluya a
todos los elementos.

Abstraer: Es la operacion mental a través de la cual
se puede separar o aislar un aspecto determinado del
conjunto de datos o cualidades particulares de uno o
varios objetos.

Planificar: Es anticipar metas y estrategias necesarias
para lograrlas o, en otras palabras, es la reflexiéon
antes de la accidén, teniendo en cuenta ciertas
condiciones. En Educacion Inicial permite que el/la
nifio/a deje de realizar actos aislados y los convierte
en una secuencia de estados y transformaciones con
coherencia, dependiendo del nivel de desarrollo en
que se encuentre.

Luego de que el nifio y la nifia alcance desarrollar las habilidades
anteriormente sefaladas podra desplegar las siguientes:

Inversion: Se refiere a la capacidad para realizar un
proceso en dos direcciones a nivel del pensamiento,
alterando el orden del objeto, fendmeno o
procedimiento para volver al punto de partida, siendo
fundamental para que las acciones permitan la
construccidon de operaciones.

Sintetizar: Consiste en componer una totalidad por la
reunién o interconexion de sus multiples elementos
constitutivos o sintetizar la informacion para agilizar el
proceso comprensivo, se constituye en una habilidad
de quien aprende. Se lleva a cabo cuando el nifio (a)
resume los hechos de manera coherente para llegar a
una conclusion.

Inferir: Consiste en adelantarse a los sucesos
partiendo de experiencias previas para dar una
respuesta, siendo esta una habilidad fundamental en
la construccion de estructuras intelectuales, ya que
implica la capacidad para predecir.
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e Imaginar: La posibilidad de representar idealmente
una situacion, evento u objeto; la capacidad de
invencidn o creacion, en la mente.

e Comparar: Consiste en fijar la atencion en dos o mas
objetos, personas o fenbmenos para relacionarlos y
establecer relaciones de diferenciacién y de igualdad
permitiéndonos acceder, comprender relaciones que
estan a nivel de la abstraccién, siendo esta habilidad
imprescindible y basica para resolver cualquier
informacién o problema.

e Evocar: Consiste en traer a la realidad procedimientos
y resultados de hechos pasados, también es recordar
procesos Yy resultados de manera adecuada vy
alimentada con todas las ideas de la informacién.

e Anticipar. La posibilidad mental de adelantar los
resultados o consecuencias de una accion u
operacion, es la anticipacion os situacion que impulsa
la capacidad de avivar la produccion de ideas sobre
un proyecto, creado en el pensamiento, para
anteceder la accion.

e Explicar: Es una capacidad intelectual o proceso del
pensamiento que consiste en aclarar una situacion
determinada de forma oral, escrita, corporal o grafica.
(Londoio, 2010, pp. 32-33-34)

Es importante mencionar que, el desarrollo de estas habilidades en los
nifios/as se produce dia a dia, a partir de la superacion de las caracteristicas
del pensamiento, y se da naturalmente a medida que crecen e interactuan
con el medio en el que se desenvuelven, debido a que el pensamiento y el
razonamiento son capacidades que pueden cultivarse, educarse, y por tanto,
ser ensefadas y aprendidas. Para dicho logro es necesario que el mediador
opte por comenzar a trabajar con el/la nifio/a partiendo de su experiencia
previa, brindandoles actividades reales en las cuales estén presente las
habilidades y caracteristicas del pensamiento, nociones viso espaciales y
temporales, cuantificadores basicos ya que el pensamiento es global y todas
las nociones estan ligadas a fin de completar el desarrollo integral del mismo.
Es por ello que el comienzo de la practica pedagogica esta determinado por

la busqueda de indicadores que hagan evidente el estado inicial de quien
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aprende. A partir de esta premisa a continuacién se explicaran algunas de
estas nociones que por ende son el camino al conocimiento ldgico

matematico.
-2.2.4. Nociones Viso espaciales

Son los conocimientos o ideas basicas que se tienen del aspecto o
apariencia de los objetos en relacion con el espacio, basandose en la
percepcion. Son construcciones iniciales en la mente del/la nifio/a sobre las
cualidades de los objetos puestos en relacion. Son percibidas, como su
nombre lo indica, por la capacidad visual en concordancia con el espacio. En
esta aproximacion hacia la comprension de las relaciones espaciales, es
necesario que el/lla nifio/a haga uso, intérprete, el significado de los

siguientes conceptos:

- Grande - Pequefio.
- Ancho - Angosto.

- Grueso - Delgado.
- Largo - Corto.

- Lleno- Vacio.

Estas nociones se adquieren facilmente en el entorno y en cualquier
ocasion, sin embargo no es recomendable que se le deje al medio la
responsabilidad de asegurar el dominio comprensivo de dichas nociones sino
que ademas es necesario que se ensefien significativamente, esto se
lograra de acuerdo a la ayuda que reciba el nifio/a por parte de el/la docente,
al brindarle estrategias con intencionalidad y comunicacién, también se debe
considerar que el proceso ensefanza-aprendizaje es individual en cada
nifio/a, y por lo tanto requiere de una guia equilibrada y apropiada. Al
respecto Londofio (2010) afirma que “la intervencidon docente permite que

situaciones trascendentes habituales en los espacios de Maternal y del
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Preescolar se conviertan en momentos de intercambio productivo para la
construccion de nociones basicas en el desarrollo matematico” (p.15). Vemos
asi que, el adulto significativo es el mediador activo, el que facilitara el
camino para que el nifo y la nifia se apropien de estas nociones logico

matematicas.

- 2.2.5. Relaciones Espaciales.

Es la capacidad que posee el nifio y la nifia para ubicarse en relacién con
su cuerpo, objetos, personas que lo rodean. Segun Escalante (1988) el
aprendizaje de las relaciones espaciales se basa en la suma graduada de
coordinaciones motoras, que establecen relaciones entre el yo y el objeto. La
ensefianza de tales nociones debe ser gradual, y el maestro debe estar
preparado para ejercitarlas. Se supone entonces que, depende en gran
medida de la mediacion que le brinde el adulto al nifio a fin de que se apropie
plenamente de dicha capacidad. Como sefala el Curriculo de Educacién
Inicial (2005) “la organizacién del tiempo y del espacio lo construye el nifio y
la nifia en interaccion con situaciones de la vida cotidiana e implica la
elaboracién de un sistema de relaciones (secuencia temporal)’ (p.311).
Frente a esta tendencia la interaccion que el educando tenga con las
personas y objetos del entorno dependera la adquisicidn y uso de estas
relaciones, pues es bien sabido que el nifio y la nifia son seres que se
encuentran en un proceso de construccién y poco a poco ira apropiandose

de cada concepto.
Entre estas relaciones tenemos:
- Dentro - Fuera.

- Encima - Debajo.

- Cerca - Lejos.
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- Delante — Detras.
- Abajo- Arriba.
- Derecha.

- lzquierda.

El modo de ver el espacio es algo personaly responde a niveles de
maduracién que no pueden ser forzados. Es indudable que la base
fundamental para lograr que el nifio y la nifa alcancen dichas nociones, es
comenzando por su experiencia previa, su realidad; es de admitir que si el/la
docente le presenta actividades atractivas y con intencionalidad se lograra el

desarrollo I6gico matematico.
- 2.2.6. Relaciones Temporales.

Son nociones que estan estrechamente ligadas a la accion del nifio(a) y
se desarrolla en dos aspectos fundamentales: de sucesion y duracion que
son el tiempo y el espacio. Estos desarrollos sin duda alguna van de la mano
y son los precursores del desarrollo I6gico matematico; la cotidianidad es una
herramienta suficiente para que el nifio y a la nifia se apropie poco a poco de
estas nociones, basandose en un lenguaje idoneo para su edad, pues es
notable que, lo principal es que ellos entiendan y respondan con un
pensamiento flexible. Al respecto el Curriculo de Educacion Inicial (2005)

plantea que:

El nifio y la nifia toman conciencia de la dimension temporal, en
gran parte, gracias a sus movimientos corporales y actividades
diarias: gateando, caminando, golpeando, dibujando. Cada
gesto o movimiento tiene un principio y un final: un “antes”, “un
durante” y “un después” (secuencia temporal). La sucesion de
acciones y la velocidad con las que las realiza, seran puntos de
referencia que favoreceran el proceso de organizacion
temporal, es decir, la adquisicion de las nociones antes, durante
y después. (p.311)
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Tomando en consideracién lo planteado, el espacio y el tiempo van
interrelacionados, es por ello que es importante brindarles al nifio y la nifia un
ambiente idéneo, acompafado de estrategias que lo motiven a apropiarse de
nuevos conocimientos partiendo de su propia experiencia, hasta lograr que

interpreten y hagan uso de los siguientes conceptos:

- Antes - Ahora - Después.
- Ayer - Hoy - Mafiana.

- Pasado - Presente - Futuro.

Como hemos visto hasta ahora, las nociones de espacio y tiempo en
el nifio (a) van de la mano, debido a ello es preciso mencionar que la
adquisicién de las mismas depende en gran medida de la intencionalidad
brindada por parte del adulto significativo. Es de ayuda que la jornada
diaria este bien organizada, donde se lleven a cabo actividades didacticas
y juegos que capten la atencidén y por ende la participacion del nifio y la
nifa. Es de admitir que mientras mas libertad se le dé al alumno, mayores

seran sus niveles de desarrollo.
- 2.2.7. Cuantificadores basicos.

Son expresiones que indican cantidades. Se consideran los primeros
comportamientos cualitativos que conducen a la comprension de la cantidad,
ya que permiten interpretar la amplitud cuantitativa de un conjunto, sin
necesidad de utilizar o comprender adecuadamente su valor exacto
denotado por las cifras. El trabajo de el/la docente reside, fundamentalmente,
en ofrecer la oportunidad de refinar su habilidad comprensiva para emplear
adecuadamente estas nociones, que preparen el camino hacia Ila
construcciéon del concepto del numero. A tal efecto Londofio (2010) senala
que las recomendaciones en relacion con desarrollo de las habilidades para

utilizar los cuantificadores basicos, estan sugeridas en la presentaciéon de las
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nociones Viso espaciales, ya que comparten las caracteristicas y exigencias
dentro del proceso del desarrollo matematico, todas estan interrelacionadas.
Entre ellos estan: Muchos - Pocos. Mas que - Menos que. Todos - Algunos —

Ninguno.

En definitiva podemos ver que, en cada experiencia brindada al nifio y
a la nifa se encuentran inmersos los procesos l6gicos matematicos, luego de
la superacion de caracteristicas (Egocentrismo, Centracion, Irreversibilidad,
Sincretismo, Causalidad, Pensamiento Transductivo y No Conservaciéon) se
llevara la puesta en practica de las habilidades del pensamiento trayendo

como resultado un bagaje de conocimientos significativos.
2.2.8. Procesos Matematicos en Educacién Inicial

Hablar sobre la ensefianza de las matematicas en el nivel preescolar
es abordar un tema por demas complejo y de gran importancia porque en
realidad la matematica no es algo que se deba ensefiar al nifio y nifia
preescolar, mas bien se trata de un proceso de construccién individual que
tiene como referentes el desarrollo y el como aprende el nifio a esa edad.
Pues es bien sabido que este/a mucho antes de ingresar al contexto
educativo ha tenido una relacidbn estrecha con las nociones logica
matematica en interaccion con las personas y el medio donde se
desenvuelve. Segun el Curriculo de Educacién Inicial (2005) los procesos
matematicos abarcan un Area de aprendizaje: Relacion con el Ambiente y

uno de sus componentes:

1. Componente: Procesos Matematicos (Espacio y formas geométricas)

Inicia a la adquisicion de las nociones espaciales entre los objetos del
entorno y las relaciones de estos en cuanto a su posicion y ubicacién, asi
mismo la identificacidon y descripcidn de las caracteristicas de las figuras

geométricas en la vida cotidiana (Curriculo de Educacion Inicial, 2005).
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Desde esta perspectiva es importante mencionar que las experiencias
espontaneas que viven los nifios y nifias no son suficientes para dicha
adquisicion sino que ademas es necesario que el docente les presente
estrategias didacticas variadas que los/las motiven a la reflexion, analisis y

desarrollo del pensamiento l6gico matematico.

2. Componente: Procesos Matematicos (La medida y sus magnitudes,

peso, capacidad, tiempo y longitud)

Este componente busca desarrollar capacidades para conocer e identificar
los elementos de los objetos, personas, asi como clasificarlos de acuerdo a
sus similitudes y relacionarlos con el proceso de comparacién, cuantificacion
de cantidades numéricas, medicién y relaciones temporales. (Curriculo de
Educacién Inicial, 2005). Es indudable que, la interaccion que el nifio y la
nifia tenga con el entorno, es la que va permitir que estas nociones se vayan
desarrollando; ademas es tarea del adulto significativo ofrecer experiencias
ricas y de calidad, debido a que el infante esta dispuesto a aprender en

cualquier momento.
3. Componente: Procesos Matematicos (Serie Numérica)

Trata de las nociones de la adquisicion del numero, correspondencia uno
a uno, clasificacion, recitado de los niumeros, reconocimiento del simbolo del
numero, seriacion, reconocimiento del numero con respecto a la cantidad de
objetos, personas entre otros. (Curriculo de Educacién Inicial (2005). La
adquisicidon de la nocién de numero no solo consiste en el recitado correcto
de los mismos, sino que ademas abarca un bagaje de elementos que forman
parte de dicha adquisicion, como la clasificacion, el orden, la cantidad,
correspondencia uno a uno. Otro aspecto importante a considerar que la
construccion de este concepto se da a partir de los conocimientos previos
que proporciona el medio donde se desenvuelve el nifio y la nifia y

coordinado juntamente con lo que recibe de los adultos significativos.
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2.2.9. Postulados que afirman la Teoria del Desarrollo Cognitivo.

A continuacién se presentan las teorias de algunos autores acerca del

desarrollo cognitivo en el nifio y la nifia en edad preescolar.

2.2.9.1.Lev Vygostsky

Definida como una teoria sociocultural que considera al desarrollo
cognoscitivo como un proceso transmitido socialmente que puede variar de
una cultura a otra. Vygostsky (1896 citado en Shaffer, 2000) senala que “el
crecimiento cognoscitivo ocurre en un contexto sociocultural que influye en la
forma que adopta y muchas de las habilidades cognoscitivas mas notables
de un nifio evolucionan a partir de las interacciones sociales con padres,
maestros y otros compafieros mas competentes” (p.259). Es de admitir que
los nifios y nifla adquieren valores, conocimientos, creencias a través de la
interaccion y el apoyo que reciban con las demas personas. Dicho autor
menciona que los bebes desde que nacen tienen funciones mentales y que
es la sociedad quien le brinda las herramientas de adaptacién intelectual. El
mismo autor afirma que “las estrategias de memoria transmitidas en forma
social y otras herramientas culturales ensefian a los nifios la forma de usar
sus mentes, en resumen como pensar. Ademas, en virtud de que cada
cultura transmite creencias y valores especificos, también ensefian a los
nifios que pensar’. (p.260). Podemos ver que, dicha teoria tiene elementos
similares a la de Jean Piaget al exponer que los nifios pequefios son
exploradores activos y que muchos de estos descubrimientos ocurren dentro

de un dialogo cooperativo.

Por otro lado, autor definié la zona de desarrollo proximal citado en
Kleinmann, Andifiach, Tedesco, Leibovich y Nufez (2005) “la diferencia entre
lo que un aprendiz puede lograr en forma independiente y lo que puede

lograr con la guia y estimulo de un compafiero mas experimentado”. (p.27).
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En resumen, lo que el nifio y la nifia sabe a lo que con la ayuda del mediador
consigue. Asi mismo defini6 el andamiaje “como la tendencia de los
participantes mas expertos a adaptar meticulosamente el apoyo que
proporcionan al aprendiz de modo que éste pueda beneficiarse de ese apoyo
e incrementar su comprension de un problema, cita y analisis” (p.131). Estos
conceptos, segun el propio Vygostsky, constituye una valiosa herramienta
para los psic6logos y educadores, ya que permite conocer lo que el aprendiz
sabe y lo que puede llegar a aprender, ademas no estd dirigido para
elementos que ya se han desarrollado sino para aquellos que aun les hace
falta o aun no han sido madurados. La ensefianza debe partir de lo que se

conoce para llegar a un nuevo conocimiento.

Es preciso destacar, que en su teoria el lenguaje es un proceso
indispensable, al afirmar que la comunicacién es la base de la adquisicién del
aprendizaje, el sujeto al relacionarse con los pares/adultos significativos,
expresara su manera de pensar y aceptara las valoraciones de la sociedad,
afirma que donde hay interaccién hay reflexidbn y analisis. Al respecto
(Rogolf, 1997; Vygostky, 1978) citado en Shaffer (2000) “ningun conjunto de
capacidades cognoscitivas es necesariamente mas avanzado que otro; en
lugar de ello, representan formas alternativas de razonamiento o
“herramientas de adaptacién”, que han evolucionado debido a que permiten
a los nifios adaptarse con éxito a los valores y tradiciones culturales” (p.266).
Se supone entonces que, el lenguaje y el pensamiento se desarrollan de
manera paralela y que la sociedad determina el nivel que el aprendiz

alcance.
2.2.9.2. Jean Piaget

Fundador de la Epistemologia Genética, concibe el aprendizaje como
el resultado de la interaccion activa entre el sujeto y su ambiente. Es asi

como se reconoce la persona la posibilidad de construir, producir vy
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transformar el conocimiento a través de la interaccién que se produce entre
el individuo y el objeto del conocimiento. Dicha interaccion tiene una relacion
bidireccional entre el sujeto y el objeto, mediante la cual el individuo realiza
una serie de acciones que promueve la restructuraciéon del conocimiento,
sobre las bases de las relaciones que se establece entre los hechos. Esté
proceso activo interaccional entre el sujeto y el objeto es lo que Piaget

(1981) define como cognicidn citado en Hendrick 1990).

Este autor sefala que el pensamiento infantil hasta la adolescencia
sigue patrones de desarrollo distintos, razén por la cual lo lleva a clasificarlo
en estadios o etapas que evolucionan y se modifican con el tiempo. Cada
estadio posee caracteristicas propias en cuanto a la edad y nivel de
conocimiento del nifio y la nifia en relacién con su entorno. Piaget (1974
citado en Escalante, 1988) los divide en 3 periodos: (sensoriomotor,
concreto, formal) los cuales simbolizan los cambios y transformaciones que
se producen en la organizacién del pensamiento. Es indudable que se dan
de manera secuencial y por ende poseen elementos y actitudes diferentes al

momento de desenvolverse en la realidad.

Es asi como a su teoria introduce varios conceptos que describen la
manera como se procesa la informacién que proviene del entorno y que
recibe el sujeto. Estaba convencido de que los nifios son exploradores
activos y curiosos que desempefan una funcién importante en su propio
desarrollo y que el conocimiento se adquiere a través de los procesos
cognoscitivos; los cuales se dividen en: organizacion y adaptacion. Al
respecto Piaget (1987 citado en Shaffer 2000) define la organizacién como
‘el proceso por el cual, los nifios combinan los esquemas existentes en
estructuras intelectuales nuevas y mas complejas” (p.232). Se supone
entonces que, el nifo a partir de su experiencia previa llega a un nuevo
conocimiento organizando dichos esquemas a un nivel mas avanzado. Asi

mismo Piaget (1987) define la adaptacion:
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Como el proceso de ajustarse a las demandas del ambiente. La
adaptacion ocurre a través de dos actividades
complementarias: la asimilacién y la acomodacién. Por su parte
la asimilacién es el proceso mediante el cual los nifios tratan de
interpretar las experiencias nuevas en funcion de sus modelos.
Y la acomodacion el cual es el proceso de la asimilacién, es el
proceso de modificar las estructuras existentes a fin de explicar
las experiencias nuevas. (p.234).

De lo anteriormente sefialado podemos ver que el autor distinguia
ambos procesos (organizacion, adaptacion) pero afirmaba que trabajan
juntos para promover el desarrollo cognoscitivo; definido “como un proceso
activo mediante el que los nifios buscan de manera regular y asimilan
experiencias nuevas, acomodando sus estructuras cognoscitivas a estas
experiencias y organizando lo que saben en esquemas nuevos y mas
complejos” (p.67). De modo que dos actividades innatas, la adaptacion y la
organizacion, permiten que los/las nifios/as construyan en forma progresiva
mayores conocimientos del mundo en que viven. Por otro lado este autor
observd que a menudo se hablaban mientras realizaban actividades diarias,
casi como si fueran experimentados locutores, describiendo que el lenguaje
se socializa en forma progresiva, y donde el desarrollo cognoscitivo (una
disminucién del egocentrismo) impulsa la evolucion del lenguaje (un cambio
del habla egocéntrica al habla comunicativa). Este desarrollo es universal, es
producido en mayor parte por exploraciones independientes en las que los
ninos construyen el conocimiento por si solos y a medida que se comunican

se relacionaran con la sociedad.
2.2.10. Conocimientos del Pensamiento Infantil

El conocimiento en el nifio y la niAa es un proceso que comienza al
establecer una vinculacion entre su individualidad y la manera de conocer vy
relacionarse con el medio. A tal efecto Piaget (1984, citado en Hendrick,

1990) postuld la teoria de que los nifios y nifias adquieren tres tipos de
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conocimientos a medida que crecen: Social/convencional, Fisico, Logico-

matematico.

El conocimiento social/convencional es la informacion que la
sociedad ha convenido y que a menudo se aprende por transmisién
social directa. Puede ser dividido en convencional y no convencional.
El social convencional, es producto del consenso de un grupo social y
la fuente de éste conocimiento estd en los otros (amigos, padres,
maestros, etc.). Algunos ejemplos serian: los domingos no se va a la
escuela, no hay que hacer ruido en un examen, etc. Asi mismo el
conocimiento social no convencional, seria aquel referido a nociones o
representaciones sociales y que es construido y apropiado por el
sujeto. Ejemplos de este tipo serian: nocion de rico-pobre, nocién de
ganancia, nocion de trabajo, representacion de autoridad Kammi
(1985, citado en Hendrick, 1990). Podemos ver que el conocimiento
social es un conocimiento arbitrario, basado en el consenso social, el

cual es adquirido por el nifio/a al relacionarse con sus pares y adultos.

El conocimiento fisico es la informacion que los niflos/as adquieren
actuando sobre los objetos en el mundo real, se trata de conocer las
cualidades y comportamiento de las cosas. Pertenece a los objetos
del mundo natural; se refiere basicamente cuando esta incorporado
por abstraccion empirica, en los objetos. La fuente de este
razonamiento esta en los objetos (por ejemplo la dureza de un cuerpo,
el peso, la rugosidad, el sonido que produce, el sabor, la longitud,
etcétera). Este conocimiento lo adquiere el nifio a través de la
manipulacion de los objetos que le rodean y que forman parte de su
interaccion con el medio. Ejemplo de ello, es cuando el nifio manipula
los objetos presentes en el aula y los diferencia por textura, color,

peso, etc. En definitiva la unica forma que tiene el nifio/a para
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descubrir esas propiedades es actuando sobre los objetos fisica y

mentalmente.

El conocimiento l6gico-matematico se construye en la mente del
nifio/a a medida que piensa acerca de los objetos. También se puede
definir como capacidad de razonar, este desarrollo capacita a los
nifos/as para desarrollar ideas de relaciones entre objetos. El
conocimiento l6gico-matematico es el que no existe por si mismo en la
realidad (en los objetos). La fuente de este razonamiento esta en el
sujeto y éste la construye por abstraccion reflexiva. De hecho se
deriva de la coordinacion de las acciones que realiza el sujeto con los
objetos. Como sefiala Kamii (1985 citado en Hendrick, 1990) el
conocimiento razonador esta estrechamente vinculado al fisico, puesto
que para razonar hace falta una base de informacion real. Esto nos
permite descubrir que todo necesita de una informacion real, es decir
debe partir de una experiencia real/vivida; pero a la misma vez

requiere de reflexion y analisis.

Finalmente, los tres tipos de conocimiento estan intimamente
interrelacionados, debido a que el entorno es el lugar donde el nifio(a)
se desenvuelve, donde se comunica y por ende donde piensa acerca
de esa realidad que vive dia a dia. Como sefnala Piaget (1984 citado
en Shaffer, 2000) “el conocimiento l6gico matematico (armazones del
sistema cognitivo: estructuras y esquemas) juega un papel
preponderante en tanto que sin él los conocimientos fisico y social no
se podrian construir’ (p.514). Partiendo de estos sefialamientos, al ver
la importancia del mismo, es preciso conocer todos los elementos que
engloban el conocimiento I6gico matematico, para proseguir asi a los
demas conocimientos; destacando que todos se desarrollan

paralelamente.
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2.2.11. Caracteristicas del Conocimiento Légico-matematico.

El conocimiento l6gico matematico consiste en las relaciones
que se establecen entre los objetos y el sujeto. Piaget (1987) sefiala
que no es observable, se construye y surge de una abstraccion
reflexiva, se encuentra vinculado con lo social y lo fisico. Se distingue

de los demas y presenta caracteristicas propias.

Segun Kamii (1985) el conocimiento l6gico-matematico es un
dominio que tiene varias caracteristicas especificas. La primera de
ellas se refiere a que él no es directamente ensefiable, sino que se
logra construir a partir de la relaciones que el/la nifio/a ha elaborado
con y entre los objetos. La segunda se refiere a que este se desarrolla
en el pensamiento infantil, ya sea a través de la mediacion de
experiencias propuestas por ellla docente o por la practica de
situaciones en las que el/la nifio/a por el mismo descubre y elabora su
propio conocimiento, razon por la cual cobra gran importancia la forma
como se brinden las estrategias de aprendizaje, logrando asi que el
conocimiento se desarrolle con sentido y coherencia y no de manera
impuesta. Partiendo de ello, habria que afiadir que una tercera
caracteristica seria que si el conocimiento légico-matematico se
construye significativamente, nunca se olvidara. De tal modo, que el/la
nifio/a al dominar un concepto lo sabra distinguir en cualquier situacion

que se le presente.

Bajo este orden de ideas, es de admitir que cualquier situacion
de la vida cotidiana promueve el desarrollo 16gico matematico y por

ende para lograr la adquisicion de este conocimiento la participaciéon
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del/la docente es determinante, su rol sin duda establecera que dicho

proceso se desarrolle de manera efectiva en el nifio/a.

2.2.12. El Docente como Mediador de Aprendizaje.

El docente de Preescolar en su desempefio ejerce una labor
mediadora, que se caracteriza por el pensamiento critico y reflexivo,
aspectos que facilitaran su trabajo para trasformar la realidad, segun lo
establecido por el Curriculo de Educacién Inicial (2005) este en vez de
ejecutar una tarea rutinaria, pone en accidén su experiencia previa y recursos,
ajustandolo a lo nuevo y de la misma manera construye paso a paso una
teoria para cada caso unico, producto de los comportamientos grupales e
individuales de los nifios y nifas. Segun Diaz y Hernandez (2002) “la funcién
del docente consiste en orientar y guiar la actividad mental constructiva de
sus alumnos, a quienes proporcionara una ayuda pedagogica ajustada a su
competencia” (p.6). El papel que ejerce el maestro es determinante, ya que
es quien debe propiciar situaciones interrelacionadas entre su persona y los
infantes, guiandose con las estrategias planificadas y redimensionandolas (si
asi lo requiere) a lo largo de cada actividad hasta lograr que los nifios y nifias
alcancen nuevos conocimientos. Asi mismo el Curriculo de Educacion Inicial
(2005) define el/la maestro/a como mediador (a):

En la Educacion Inicial se concibe el rol del/la
educador(a) como mediador(a) de experiencias de
aprendizaje. Entendiendo la mediaciobn como el
proceso mediante el cual se produce una interaccion
social entre dos o0 mas personas que cooperan en

una actividad conjunta, con el proposito de producir
un conocimiento.

El mediador/a actia en dos ambitos integrados: (a)
la escuela (b) el social-cultural (familia y comunidad).
En consecuencia, requiere de un profundo
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conocimiento del desarrollo del nifio y la nifia, de las
formas como aprende, de sus derechos, sus
intereses, sus potencialidades y de su entorno
familiar y comunitario... el mediador(a) se ubica en la
comprension 'y la significacibn como factores
fundamentales del aprendizaje. (p. 44).

La practica del mediador parte siempre de lo que el nifio y la nifia
conocen, respecto de aquello que se pretende que aprendan. Es posible
definir su perfil segun el Subsistema de Educacion Inicial Bolivariano en la
propuesta “Curriculo y Orientaciones Metodoldgicas” (2007), en este se

plantea que el maestro o la maestra de educacién inicial:

...se caracteriza por enfatizar el amor y el respeto
cotidiano; asi como por su alta capacidad de
expresion de sentimientos, sensibilidad e interaccidon
social. Es un profesional que esta consciente de su
vocacion para el ejercicio de la docencia, congruente
en su sentir, pensar y actuar; con altos niveles de
conciencia y responsabilidad, tanto de si mismo y si
misma como de la realidad fisica y social donde se
encuentra... (p.17)

En definitiva, se trata de un maestro y una maestra que sea capaz de:

» Promover las relaciones interpersonales con los
nifos, nifas, adultos y adultas involucrados en el
proceso educativo.

» Relacionarse con sentido de equidad y justicia social
en la aceptaciéon, comprension y respeto de la
diversidad personal y cultural del nifio, nifia y su
familia.

= Atender diferenciadamente las potencialidades de los
nifos y las nifas.

» Emplear herramientas personales y conocimientos
para facilitar el trabajo interdisciplinario, en pro de la
atencion integral del nifio y la nifia.

» Demostrar una actitud para el trabajo grupal,
utilizando un sentido cooperativo y solidario.
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e Promover el disefio en colectivo de proyectos sociales
y comunitarios que propendan al desarrollo
endogeno y a elevar la calidad de atencién de los
nifos y las nifas.

e Actuar con sensibilidad y responsabilidad en la
preservacion y conservacion de los recursos
naturales y sociales.

e Asumir una actitud critica, reflexiva y transformadora
permanentemente en su practica pedagdgica.

e Comprometerse con la difusiébn, conservacién vy
rescate del patrimonio histérico y cultural de
Venezuela.

e Planificar y evaluar de manera consciente los
procesos de aprendizaje.

¢ Incluir en sus planificaciones estrategias didacticas
para la mediacibn del pensamiento ldgico
matematico.

e Promover la investigacion como proceso permanente
y fundamental en el aprendizaje. (Curriculo
bolivariano y Orientaciones metodologicas, 2007)

Basados en estos planteamientos el conocimiento que el maestro
tenga de si, del/la nifio/a y de su familia son los que generaran efectividad en
el aprendizaje y desarrollo de los mismos; si el docente actua como
mediador, brindando un ambiente de aprendizaje idoneo, considerando las
caracteristicas, potencialidades, necesidades, intereses y niveles de
aprendizaje de los educandos se alcanzaran altos niveles intelectuales,

socio/afectivos.

Es por ello, que el estilo de ensefianza mediacional es la caracteristica
mas importante y distintiva del comportamiento de un/a docente, dado que el
estilo de ensefianza del maestro va muy de la mano del perfil de aprendizaje
de sus educandos, su actitud da forma a la experiencia de ensefianza-
aprendizaje. En definitiva la forma como los maestros se presentan como
seres humanos ante el nifio y la nifia y al mismo tiempo como los/las aceptan

como seres humanos, tiene una influencia en las vidas de los mismos y en

40



las situaciones de aprendizaje dentro y fuera del aula de clase. A tal efecto

se presentan las siguientes fases para la labor del mediador:

Inicio de la interaccion

- Parte de experiencias, motivaciones y conocimientos
previos de los nifios y nifas.

- Plantea retos y situaciones problematicas, dilemas,
dificultades que sean significativas y funcionales para los
nifios y ninas.

Desarrollo de la interaccion

- Se permite que los nifios y las nifias avancen solo hasta
donde puedan llegar. Cuando se topan con dificultades
fuera de su alcance, el (la) mediador(a) interviene:

- Reconoce el esfuerzo personal y anima a continuar.

- Ayuda a buscar estrategias y medios de solucion.

- Suministra apoyo para avanzar en la solucion.

- Plantea preguntas en direccidbn de la solucidén, sin ir
directamente a ésta.

- Gradua la ayuda en funcién de la complejidad de la tarea
y de las dificultades de los nifios y las nifias para
enfrentarla con éxito (andamiaje).

Cierre de la interaccién

- Revisa el camino recorrido, desde las ideas iniciales, las
dificultades, los errores, las estrategias empleadas; en
definitiva se trata de promover la reflexion sobre las
propias acciones.

- Auspicia la aplicacion de los aprendizajes en diferentes
contextos.

- Establece posibles situaciones abiertas para nuevas
exploraciones. (Curriculo de Educacion Inicial, 2005, pp.
167-168)

Partiendo de esta idea de mediacion y de la importancia del docente
como mediador(a) de los aprendizajes, es importante resaltar que su practica
pedagodgica debe centrarse en las necesidades, intereses y capacidades que
reflejen los nifios/as; esta condicion permitira la superacion de un aprendizaje
memoristico y el logro de un verdadero aprendizaje significativo. En

definitiva, un docente mediador es aquel que permite a los alumnos
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desplegar su originalidad, creatividad, libertad y estar ahi cuando se
encuentre con una dificultad fuera de su alcance, asi mismo se encarga de
evaluar constructivamente el camino recorrido, desde las ideas iniciales, los
problemas, las estrategias empleadas, hasta la reflexidn sobre las propias

acciones y por ende la garantia de mejorar ante una nueva situacion.

22121. EI Docente como Mediador del Pensamiento Loégico

Matematico en los Nifios y Nifnas en Edad Preescolar.

El docente es un promotor del desarrollo integral del nifio/a, lo que
conlleva a analizar que su labor se encuentra inmersa en cada area de
desarrollo del nifio y nifAa (lenguaje, social, emocional, cognitiva vy
psicomotriz), debido a ello este se hace participe consciente y activo del
proceso de ensefianzal/aprendizaje. EI desempefio con respecto a su rol
como mediador del pensamiento Iégico matematico es sin duda
determinante, llevar los aspectos teoéricos a la practica permitira que el nifio y
la nifia se apropien de dichas nociones l6gicas matematicas. Para ello, debe
hacer uso de la mediacibn como estrategias de ensefianza, al hacerle
preguntas que generen reflexion y analisis permitiran hacer de una
experiencia concreta, un conocimiento significativo. Al respecto Escalante

(1988) sefala que:

...la intervencion del maestro no debe quedar
reducida al ofrecimiento de un ambiente
adecuado, sino que continuamente debe ampliar
los linderos de la interaccidn social del nifio, y que
su funcién es asumir que su actividad debe estar
guiada por una especie de regla dorada
intermedia, segun la cual por un lado se permita la
adecuada maduracién estructural interna y por el
otro se ayude en la seleccion y diversificacion de
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las influencias experienciales, sociales y culturales
relevantes. (p.113).

De lo anterior se desprende que la tarea del adulto significativo es
regular el proceso, propiciar situaciones reales, brindarle herramientas que
motiven al infante a ser constructor de su propio aprendizaje, orientarlo,
comprender sus conductas, ayudarlo a conocer un plano mas abstracto
comenzando por su experiencia previa. El docente debe tomar en cuenta en
sus planificaciones diarias y situaciones de aprendizaje las siguientes

prioridades:

- Mantener el sentido de asombro, |la curiosidad del nifno
y la nifia.

- Permitir que el desarrollo del pensamiento logico
matematico sea una autentica fuente de placer.

-Unir el aprendizaje a la experiencia afectiva siempre que
sea posible.

- Siempre que sea posible, acompafar el aprendizaje
l6gico con lenguaje.

- Desarrollar las habilidades de razonamiento ademas de
ensefar hechos y nombres de cosas. (Hendrick, 1990,
p.116-117)

En definitiva el mediador(a) es el que permite que el nifio y la nifa
logren nuevos conocimientos, su rol es organizar, planificar, hacer uso de
técnicas idéneas en funcidén de las experiencias, tal como se da la situacion.
A continuacion se describiran detalladamente las estrategias que debe usar
el/la Docente a fin de fortalecer el proceso de ensenanza/aprendizaje del

aprendiz.
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2.2.13. Estrategias

Las estrategias son los procedimientos, herramientas, técnicas que se
realizan para lograr un objetivo en una situacion dada. Al respecto Cooper
(1983) define las estrategias como “un conjunto de medios que se planifican
de acuerdo a las necesidades de la poblacion a la cual van dirigidas, los
objetivos que persiguen y la naturaleza de las areas, todo esto con la
finalidad de hacer mas efectivo el proceso de aprendizaje”. (p.45). Partiendo
de ello, ellla docente desempefia un papel importante en el proceso de
ensefanza como mediador de aprendizaje especificamente en la utilizacién
de estrategias, si estas son adecuadas, los alumnos seran aprendices
autébnomos e independientes, capaces de aprender a aprender y por ende

constructores de nuevas situaciones.

Por consiguiente, para la planificacion e implementacion de dichas
estrategias el docente debe tomar en cuenta algunos aspectos
fundamentales como: las caracteristicas generales de los nifios/as,
conocimientos previos, niveles de aprendizaje, factores motivacionales, el
contenido curricular y dominio del conocimiento que se va abordar,
verificacion constante de los aprendizajes o progresos del grupo. A

continuacion se presentan las siguientes estrategias:

2.2.13.1. Estrategias de Ensefanza

Las estrategias de ensefianza son consideradas como técnicas,
medios, herramientas que el/la docente o mediador/a utiliza de manera
intencionada, con el fin de promover en a los nifios/as la adquisicion de
aprendizajes verdaderamente significativos. Al respecto Diaz y Hernandez
(2002) sefialan que “las estrategias de ensefianza son medios 0 recursos
para prestar ayuda pedagoégica”. (p.141). A tal efecto, tanto el/la docente

como el aprendiz son actores de dicho proceso, y es por ello que las
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estrategias de ensefianza continuamente estan sometidas a cambios

constantes, a partir de los imprevistos que surjan.

Por otro lado, segun los mismos autores el uso de estrategias de
ensefianza en el proceso educativo, es basico para que se lleve a cabo de la
manera mas idénea y se logre la consecucién de los objetivos propuestos en

el inicio de la labor educativa. Para ello, se necesita tener presente:

e Los aspectos propios de quien aprende (nivel
cognitivo, conocimientos previos, necesidades,
intereses, capacidades, entre otros).

e El tipo de conocimientos generales y particulares a
abordar en el proceso de ensefianza/aprendizaje.

e La intencionalidad de la propuesta de aprendizaje
(objetivos esperados, contenidos)

e Que debe realizar el nifio/a para conseguir el alcance
de dichos obijetivos.

e Seguir constantemente el proceso educativo a fin de
evaluar todos los factores inherentes al mismo vy al
progreso y aprendizaje de los/as involucrados/as.

e Determinar las capacidades y dominios conceptuales
reflejados por los nifios/as hasta el momento.
(Kleinmann, Andinach, Tedesco, Leivovich y Nufiez,
2005, p.78).

No cabe duda que las estrategias de ensefianza son herramientas
necesarias para el alcance de nuevos conocimientos en los nifios y nifias
preescolares. Por otro lado Diaz y Hernandez (2002) exponen una
clasificacion de estrategias:

1. Las estrategias preinstruccionales se introducen al comienzo de una
situacion de ensehanza-aprendizaje. Este tipo de estrategia tiene
como finalidad preparar y alertar a los nifios y niflas generando
expectativas al conocer qué y como va a aprender, incidiendo en la

activacion o la generacion de conocimientos y experiencias previas
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pertinentes. También sirven para que el educando se ubique en el
contexto adecuado y asi generar expectativas apropiadas. En esta
clasificacion se incluyen estrategias como: Organizador previo se
emplea para hacer mas accesible y familiar el contenido y la discusion
guiada procedimiento interactivo a partir del cual el/ la docente y los
nifios(as) hablan acerca de un tema determinado. Ejm: reunién grupal,
conocer los conocimientos previos, proyectos de los educandos,

interés por conocer un tema especifico.

2. Las estrategias coinstruccionales se presentan durante el proceso
educativo. El fin de estas es que el nifio y la nifia mejore su atencion,
discrimine informacién, conceptualice los contenidos de aprendizaje y
organice, estructure e interrelacione la informacién que recibe del
entorno. Es un proceso dirigido al alcance de un aprendizaje
comprensivo. Ejm: ayudarlo/a a culminar la actividad, motivarlo,
apoyarlo.

3. Las estrategias postinstruccionales se utilizan al final de la situacién
de ensefianza-aprendizaje; utilizan después de finalizar una actividad
0 experiencia. Permiten al nifio y nifa tomar una vision sintética,
investigadora e incluso critica del contenido abordado. Asi mismo
propicia en los aprendices la valoracion de su propio aprendizaje. Las
estrategias postinstruccionales mas conocidas son: el recuento (contar

de manera sintética lo que hicieron, lo que mas les llamoé la atencion)

El uso de este tipos de estrategias por parte del docente debe ser de
manera intencional y flexible de modo que atiendan las necesidades,
intereses, potencialidades y capacidades del nifio y la nifia y es el/la docente
quien es el principal responsable de dicho proceso, el cual no
necesariamente debe actuar como un transmisor de conocimientos o
facilitador de aprendizaje, sino mediar el encuentro de sus educandos,

promoviendo estrategias variadas, interesantes durante el proceso de
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ensefanza-aprendizaje y siendo capaz de redimensionarla si la situacion lo

requiere.

No cabe duda que estas redimensiones vienen dadas de las
producciones, elaboraciones, actitudes del nifio y la nifia. Es por ello, que se
hace pertinente conocer ademas las estrategias que este utiliza para asi
afianzar el proceso de manera equilibrada y tomando las particularidades
tanto del docente como del educando, ambos participes del proceso de

ensefianzal/aprendizaje.

2.2.13.2. Estrategias de Aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje, son aquellas en las que el Docente
apunta a que los nifios y nifias comprendan la finalidad del conocimiento
adquirido y reflexionen sobre cémo aplicarlo en una situacion. Al respecto
Monereo (1999 citado en Kleinmann, Andifiach, Tedesco, Leibovich y Nufez,
2005) plantea que las estrategias de aprendizaje “son procesos de toma de
decisién, consciente e intencional, que consisten en seleccionar los
conocimientos conceptuales, procedimentales, y actitudinales para
cumplimentar un determinado objetivo, siempre en funcién de las
condiciones de la situacion educativa en que se produce la acciéon” (p.128).
Se afirma que las estrategias de aprendizaje son las que usa el nifio/a de
manera organizada a fin de lograr lo planificado, pues es de admitir que
estas estrategias facilitan el aprendizaje significativo y a la misma vez

implican el control del propio proceso de aprender.

Es importante considerar los procesos de ensefiar a pensar y de
ensefar a aprender que en definitiva son los que permiten lograr el nuevo

conocimiento basado en lo ya conocido. Como sefala Coll (2000) citado en
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Otero, Achon, Pérez, Martinez, (2007) refiere que el conocimiento asociado a

las estrategias de aprendizaje ocurre respecto a dos ideas fundamentales:

o El alumno como maximo responsable de su
aprendizaje ya que es éste quien construye el
conocimiento y nadie puede sustituirlo en esta
area.

o La actividad constructiva del alumno se aplica
a contenidos que ya posee en un grado de
elaboraciéon considerable, es decir, la practica
de los contenidos que constituyen el nucleo de
los aprendizajes escolares, son conocimientos
y formas culturales. p. (110).

En atencion a lo planteado, podemos ver que el aprendizaje se
construye y se ve influenciado por elementos que determinan dicha
adquisicién, es de admitir que el/la nifio/a es el constructor de su propio
conocimiento pero también de la ayuda que recibe de sus pares y adultos
significativos. Segun Monereo (1999) citado en Kleinmann, Andifach,
Tedesco, Leibovich y Nufiez, (2005) la mejor forma de ensefar estrategias

de aprendizaje es aplicando las siguientes pautas metodoldgicas:

o Plantear actividades que, debido a su complejidad,
requieran del alumno una regulacién consciente y
deliberada de su conducta.

o Evitar la ensefianza de técnicas de estudio simples
con relacion a objetivos concretos; por el contrario,
asegurarse de que el alumno domina diferentes
procedimientos de aprendizaje que pueden serles
utiles ante una situacién determinada y que es capaz
de escoger de forma razonada los mas utiles.

o Ensefar estrategias de aprendizaje en contextos en
lo que estas resulten funcionales, es decir, en
situaciones reales en las que sean necesarias para
atender a las necesidades personales y académicas
que pueda tener el alumno.

o Crear un clima en el aula en el que se tolere la
reflexion, la duda, la exploracion y la discusiéon sobre
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las distintas maneras de aprender y de pensar sobre
un tema.

o Facilitar la transferencia de las estrategias de
aprendizaje utilizadas a otras tareas o materias y si,
es posible, a otros contextos, promoviendo
referencias explicitas a diferentes situaciones vy
recordando los aspectos referidos a cuando y por
qué decidimos que es util determinada estrategia.
(p.128)

Con base a estas pautas al nifio apropiarse de dichas nociones seran
capaces de planificar sus acciones, controlar lo que hacen y valorar cada
resultado, asimismo sera capaz de planificar su propio proceso de
aprendizaje, al buscar la relacion de una nueva situaciobn con los
conocimientos previos, y por ende ajustarse a los cambios que se van

desarrollando en el transcurso de este proceso.
2.2.13.3. Estrategias para favorecer el Pensamiento Logico Matematico

En la educacion actual el proceso de ensefianza y aprendizaje es
concebido como un proyecto dialectico que se da de manera vinculada,
consustanciada en el que es tarea tanto del docente como el alumno lograr
alcanzar conocimientos a partir de situaciones reales. Es notable que el nifio
y la nifia deben estar orientados por el/la docente para la comprension de
los procesos matematicos resulta una tarea prioritaria dentro del quehacer
docente, esta es una técnica fundamental en la constitucion del pensamiento
I6gico de los nifios y nifas, a través de procesos como las nociones viso
espaciales/temporales, superaciéon de caracteristicas y habilidades, a tal
efecto igual dicha ensefianza no es caso sencillo; esta rodeada de algunos
factores que sin duda marcan pauta para dicha evolucion. Tal es el caso del
ambiente el cual es decisivo y fundamental, el rol del/la docente quien no
puede desechar los conocimientos previos de sus alumnos/as como si fueran

inutiles; por el contrario debe considerarlos, destacarlos y aprovecharlos para
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fomentar la confianza en si mismo, ya que estos son el punto de partida de
cualquier situacién de aprendizaje, es la influencia primordial e indispensable
para apropiarse de las nociones légicas matematicas. No obstante el/la

docente debe ofrecer estrategias didacticas como:

- Establecer relaciones y clasificaciones entre y con lo que rodea
al sujeto.

- Proporcionar ayuda en la construccion de las nociones
espacio/temporales, forma, numero, tamafo, entre otras,
necesarias para el desarrollo de la inteligencia.

- Motivar a los nifios/as para que exploren, manipulen,
investiguen, observen, interpreten y apliquen sus conocimientos
a nuevas situaciones o problemas.

- Despertar la curiosidad por conocer y entender la matematica.

- Guiar el proceso de construccidon de los conocimientos vy
descubrimiento, a través de la investigacion.

- Proporcionar conceptos matematicos sin desviar el sentido de
los mismos, para ello se deben adecuar a las capacidades
cognitivas de los/las nifios/as.

- Propiciar situaciones en la que el nifio/a genere ideas, invente
problemas y cuestiones interesantes. (Hendrick, 1990, p.123).

El nifo y la nifia es constructor de su propio aprendizaje, que de una u
otra forma ha establecido una conexion con contenidos matematicos al
relacionarse con las demas personas, objetos del medio; elemento no
suficiente para una apropiacién plena de dicho desarrollo; sino que ademas
necesita del mediador, quien debe actuar como orientador de las nociones
I6gico matematicas, este debe presentarle retos cognitivos, experimentos,
preguntas abiertas, ofrecerle situaciones llamativas, concretas, interactuando
directamente con él, brindandole confianza de actuar con respecto el entorno
donde viven, tomando como punto de referencia una intencionalidad

pedagogica plena y planificada.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1. Tipo de Investigacion

El presente estudio pretende generar alternativas de solucién en torno
a la problematica planteada, proponiendo disefar una propuesta de
estrategias que permitan orientar al docente en su rol como mediador del

pensamiento I6gico matematico en los nifios y nifias en edad preescolar.

En ese sentido, la investigacibn se enmarc6é dentro de la
denominacion de proyecto factible, el cual consiste, segun la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador (2006) “en la investigacion, elaboracién
y desarrollo de una propuesta de un modelo operativo viable para solucionar
problemas o situaciones planteadas, o satisfacer necesidades de una
institucion, empresa o grupo social” (p.32). Tal y como se pretende en esta
investigacion con la propuesta para la mediacion del pensamiento I6gico

matematico.

Asi mismo, el estudio se apoya en una investigacion de campo de tipo
descriptiva por cuanto la misma, segun Arias (2006) “consiste en la
caracterizaciéon de un hecho, fenémeno individuo o grupo, con el fin de
establecer su estructura o comportamiento” p. (24). La misma se orienta a
recoger informacioén tal como se presenta en el momento de su recolecciéon
con la finalidad de obtener los insumos necesarios para solventar la

problematica objeto de estudio.
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Por otra parte, la investigacibn de campo es definida por la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (2006) “como el andlisis
sistematico de problemas en la realidad, con el propésito de describirlos,
explicar sus causas y efectos. Los datos de interés son recogidos en forma
directa de la realidad” (p.18). Es entonces el ambiente, el protagonista de
dicho estudio por cuanto en él se desenvuelven los actores educativos que
son estudiados en el presente trabajo y en donde se pueden apreciar en su
elemento natural para apreciar su desenvolvimiento en el marco de las

interrogantes que motivaron esta investigacion.

De acuerdo a la naturaleza de la investigaciéon y atendiendo al objetivo
central de estudio, segun la Universidad Pedagogica Experimental Libertador
(2006) el presente trabajo comprende las siguientes fases, las cuales se

explican a continuacién:

- Fase Diagnostica: se elabordé el instrumento necesario para
realizar el diagnodstico, el mismo consistié en la elaboracion de un
cuestionario que permitié recoger la informacién emitidas por
los/las docentes objetos de estudio sobre diagnosticar el uso de la
mediacion como estrategia de ensefianza para potenciar el
pensamiento I6gico matematico en los nifios y nifias en edad
preescolar.

- Fase de Factibilidad: los resultados del analisis permitieron
observar que es necesaria la elaboracidon de la propuesta dirigida
al docente para la mediacién del pensamiento l6gico matematico
en los nifios y nifas en edad preescolar; la viabilidad de la
propuesta se focalizé en el analisis de la factibilidad educativa.

- Fase de Disefio: Comprende la elaboracion de la propuesta que
contiene una serie de estrategias dirigidas al el/la docente para la
mediacion del pensamiento l6gico matematico en los nifios y nifias

en edad preescolar.
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Es entonces, cuando en el desarrollo de las referidas fases se
concreta la investigacibn como un estudio dentro de la denominacién de

proyecto factible, basado en la investigacién de campo de tipo descriptiva.
3.2. Poblaciéon y Muestra

3.2.1. Poblacién

Se entiende como la poblacién la totalidad del fendmeno a estudiar en
donde las unidades de poblacion poseen caracteristicas comunes, las cuales
son objetos de estudio y originan informacion. Al respecto Rodriguez (2002,
36)‘la poblacién se refiere a un conjunto, del cual seran validas las
conclusiones que se obtengan de los elementos o unidades que se van a
estudiar”, con base a esa conceptuacion la poblacién objeto de estudio esta
conformada por la totalidad del personal docente del nivel preescolar que
laboran en la U. E. Colegio “Virgen de las Nieves” del estado Mérida, siendo

estos un total de diez (10) docentes pertenecientes a dicha Institucion.

3.2.2. Muestra

La muestra es definida como una pequefa parte de la poblacion la cual
es elegida para ser estudiada. Al respecto Pérez (2006, 75), “es una porcion,
un subconjunto de la poblacibn que selecciona el investigador de las
unidades en estudio, con la finalidad de obtener informacién confiable y
representativa”. Definicion en concordancia con lo sefalado por Ramirez
(2008) quién la define como “un grupo relativamente pequefio de una
poblacion que representa las caracteristicas semejantes a la misma”. De
manera tal, en atencién al contexto en que se desarrolla esta investigacion
dichas definicion se cumplen, reafirmandose con la establecida por Balestrini

(2001), quién en ese mismo orden de ideas sefiala:
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Cuando el universo de estudio esta integrado por un numero
reducido de sujetos por ser una poblacién pequefia y finita, se
tomaran como unidades de estudio e indagacion a todos los
individuos que la integran, por consiguiente, no se aplicaran
criterios muestrales. (p.130).

En consecuencia, dado el tamafio de la poblacion, se asume como
muestra, el total de poblacién los diez (10) docentes, siendo mas

representativo al abarcar a todos los miembros de la poblacion.

3.3. Técnica e Instrumentos de Recoleccion de Datos

A fin de llevar a cabo la presente investigacion, fue necesario elaborar
un instrumento para la recoleccién de los datos, esto permitié recolectar
informacion con la finalidad de conocer sobre la labor del/lla docente,
especificamente en diagnosticar el uso de la mediacién como estrategia de
ensefianza para potenciar el pensamiento I6gico matematico en los nifios y

nifas en edad preescolar.

Para la recoleccion de los datos requeridos se utilizé como técnica la
encuesta, definida por Fidias (2006, 72) como: “una técnica que pretende
obtener informacidén que suministra un grupo o muestra de sujetos acerca de
si mismos, o en relacion con un tema en particular”. Se caracteriza por
brindar facilidad tanto en la construccion como en la aplicabilidad, ademas
representa rapidez en las respuestas y analisis de las mismas. Como
instrumento se disefid un cuestionario, con (27) items o preguntas cerradas,

dirigido a docentes del nivel preescolar que segun Fidias (2006):
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Son aquellas que establecen previamente las opciones de
respuesta que puede elegir el encuestado. Estas se clasifican
en: dicotdbmicas: cuando se ofrecen solo dos opciones de
respuesta; y de seleccién simple, cuando se ofrecen varias
opciones, pero se escoge solo una. Empleando la escala tipo
Likert la cual mide actitudes o predisposiciones individuales en
contextos sociales particulares. Se le conoce como escala
sumada debido a que la puntuacion de cada unidad de analisis
se obtiene mediante la sumatoria de las respuestas obtenidas
en cada item. La escala se construye en funcién de una serie
de items que reflejan una actitud positiva o negativa acerca de
un estimulo o referente. (p.74)

En el cuestionario se seleccionaron como alternativas de respuesta: S:
Siempre. CS: Casi siempre. AV: A veces. CN: Casi nunca. N: Nunca.
Entendiendo que, al procesar dichas respuestas se puede considerar como
resultado el diagnéstico que sustenta la propuesta, tal y como se aprecia en
el Anexo A. Avila (2006).

Es menester sefialar que dicha técnicalinstrumento al ser
ejecutados/analizados daran lugar a la elaboracion de la propuesta”, en este
caso puntual, de estrategias dirigidas al docente para la mediacion del

pensamiento I6gico matematico en los nifilos/as en edad preescolar.

3.4. Validez y Confiabilidad

3.4.1. Validez

Con respecto a la validez de contenido del instrumento Arias (2006,
110) sefala que el mismo “se refiere al grado que el instrumento refleja un
dominio escénico del contenido a medir’. Por su parte la validez del
contenido del instrumento se determind utilizando la técnica de juicio del
experto, siendo validado por cuatro expertos con alta experiencia y
conocimientos en el ambito educativo especificamente en el proceso de

ensefianza-aprendizaje. Segun la valoracion cualitativa aportada por los
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expertos (Ver Anexo B), se define una coherencia entre los items del

instrumento y la investigacion.

Al efecto dicha evaluacién sirvi6 de base para una tabulacién
cuantitativa mediante el coeficiente de proporcion de rango (CPR), en
atencion con lo expresado por Hernandez y otros (2003) quienes identifican
este coeficiente sefalando que “la validez es el grado en un instrumento que
refleja dominio especifico de contenido” (p.214), todo en sintonia con lo
acotado segun Ruiz (2003) es “el logaritmo que permite calcular la validez
de contenido de todo instrumento y el nivel de concordancia entre jueces con
la variables” (p.6), la validez se centra en determinar la certeza con que
pueden hacerse valoraciones significativas y adecuadas con un instrumento,
en el sentido de que mida realmente lo que se aspira medir, mecanismo que
al ser utilizado arroj6 para el instrumento aplicado a los docentes un
Coeficiente de Proporcién de Rango (CPR) de 0.968 que sefiala como muy
positiva la validez del instrumento, tal y como se puede apreciar en el Anexo
C.

3.4.2. Confiabilidad

Tomando lo sefialado por Hernandez y otros (2003):

La confiabilidad de un instrumento de medicion se refiere al
grado en que su aplicacion repetida al mismo sujeto u objeto,
produce iguales resultados. Existen diversos procedimientos
para calcular la confiabilidad de un instrumento de medicion.
Todos utilizan formulas que producen coeficientes de
confiabilidad, pueden oscilar entre 0 y 1. Donde 0 significa nula
confiabilidad y 1 representa un maximo de confiabilidad. (p.251)
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En esa direccion fue que se desarroll6 el estudio de la confiabilidad
del instrumento, administrandolo a 10 docentes que no formaron parte de la
muestra seleccionada. Realizandose este proceso a través de una prueba
piloto, a los 10 docentes no pertenecientes a la muestra del estudio, en
atencion a los planteamientos de Hernandez, Fernandez y Baptista (2003) para
quienes la prueba piloto se aplica "...a personas con caracteristicas semejantes
a la muestra o poblacién objetivo de la investigacion”. En ésta se aprueba, se
analiza si las instrucciones se corresponden y si los items funcionan
adecuadamente”. Luego de realizar la prueba piloto, se determina la confiabilidad

del instrumento mediante el Calculo del Coeficiente de Alpha de Cronbach.

De tal modo que una vez aplicada la prueba piloto se procedié segun
Ruiz (2003) “se aplica a pruebas de escalamiento o segun formato de
estimacion”. (p.31) Dicha férmula sera aplicada utilizando como apoyo el
paquete estadistico SPSS y para hallar su magnitud se llevara a cabo el
siguiente procedimiento: (a) aplicacion de los instrumento; (b) codificacion de
las alternativas de respuesta; (c) trascripcidon de las respuestas a una matriz
de doble entrada; (d) calculo del coeficiente de Alpha de Cronbach aplicando
el paquete estadistico referido, para luego interpretar el valor obtenido de
acuerdo a la siguiente escala propuesta por Ruiz (2003): “Valoracion
Coeficiente Alfa de Cronbach, Magnitud y Rango: Muy alta:0,81 a 1,00;
Alta:0,60 a 0,80; Moderada: 0,41 a 0,60; Baja:0,21 a 0,40 y Muy
baja:0,01 a 0,20.” Por ello esa valoracion se utiliza obtener los datos que

permiten el calculo del coeficiente de Alfa de Cronbach.

Conviene destacar que la confiabilidad de dicho instrumento se
considera de una magnitud muy alta, pues los resultados obtenidos reflejan
un coeficiente o =0,995, donde la confiabilidad es muy alta, lo que hizo

factible su aplicacion a la muestra seleccionada.

Se observa que la confiabilidad del instrumento aplicado a los

docentes se determiné mediante los siguientes calculos:
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Donde K = nUmero de items
S? =Variaciones de cada itms

$'S¢# =Variaciones de puntajes totales

K 1- ¥ 82 26
o= =000 0000 0mmmmmmmmmmmmme 1= e
K 1- »8? 26 - 1 555.07

. ] ]
1- 0.0424— 10000000000 = 1,04

0,957 = a=0,995

25

Debe sefialarse que la base de estos resultados, aplicando el
programa antes citado, se encuentra reflejado en el Anexo C. Tal y como se
resefio anteriormente, el resultado obtenido en dicho coeficiente indica que el

instrumento tiene una confiabilidad muy alta.
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3.4.3. Técnica de Analisis de Datos

Una vez recabada la informacién producto de las respuestas
aportadas por la muestra objeto de estudio, esta se analiz6 a través de
frecuencias absolutas y relativas (porcentajes) utilizando el programa
estadistico SPSS (Statistical Package for Social Sciencies- Version 17.0) el
cual es un paquete estadistico disefiado para el analisis, manejo y
presentacion de informacién. Este paquete permite usar de varios tipos de
datos contenidos en archivos, para producir informacién significativa tal como
reportes en tablas, distribucidon de datos en graficas y presentacién de
resultados en una variedad de procesos estadisticos. De los resultados del
andlisis de datos a travées de la dimensiones descritas en la
operacionalizacion de variables se derivaron las conclusiones del
diagnostico que sustentan la propuesta que sirvieron de base para el disefio
de la propuesta de estrategias dirigidas al docente para la mediacion del

pensamiento l6gico matematico en los nifios y nifias en edad preescolar.
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CAPITULO IV
DIAGNOSTICO QUE SUSTENTA LA PROPUESTA
4.1. Presentacion y analisis de resultados

El diagnéstico que sustenta la propuesta, parte de la presentacion y el
analisis de los resultados obtenidos en el proceso de investigacién sobre la
problematica en estudio, dado que el diagnéstico consiste en dar tratamiento
estadistico y analitico a los supuestos, interrogantes y motivaciones que
dieron impulso al interés investigativo de este trabajo, se realiz6 mediante el
procesamiento, tabulacion, graficacion y andlisis de la informacion
recolectada, con el soporte del programa estadistico SPSS (Statistical
Package for Social Sciencies- Version 17.0), directamente de los diez (10)

docentes que son la muestra censal de esta investigacion.

En ese sentido, dichos resultados se tabulan en cuadros en forma
cuali-cuantitativa organizados por items con el propésito de medir las
variables objeto de estudio, de manera tal que tabulados se procedi6 a
analizarlos a través del tratamiento estadistico agrupando los items por
indicador, graficando barras pareadas el registro de la frecuencia absoluta
con su respectiva frecuencia y obteniendo los promedios respectivos para el

diagnostico y analisis por indicadores.

Debe senalarse que para el analisis de los datos de los cuestionarios,
se hace uso de la escala de polarizacion, para el tratamiento de las opciones
“Siempre”, “Casi siempre” y “A veces” que deben tomarse como positivas o
favorables, teniendo como contrapeso las alternativas “Casi nunca” y
“‘Nunca” las cuales se sefialan como negativas o desfavorables, por ello de

acuerdo a los requerimientos de cada analisis, se tendra como valido que la
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opcion “a veces” inclina el analisis de los resultados hacia opcién mayor, en
este caso se signa hacia el lado positivo, pudiendo hacer la salvedad escrita,
de la fragmentacién o debilidad de la posicidbn que representa el seleccionar
la alternativa “a veces”, donde se puede indicar falta de decision, o
alternancia en las opciones, descartando que se pueda pensar en repartir los
resultados equitativamente, 50% para la opcion “siempre” y el 50% de la
opcidn “a veces” para “nunca”, o sus laterales, cuestion no permitida, de
manera tal que la opcidén “a veces” inclinara los resultados hacia la opcion

positiva o “siempre”.

Por otra parte, se soportaran los analisis correlacionando los
resultados con las teorias que sustentan la investigacion, haciendo las
referencias necesarias al efecto. Por ello se presentan, a continuacién los
analisis de los quince items que contienen sus correspondientes indicadores
con los datos tabulados de las frecuencias absolutas y frecuencias relativas
con las expresiones de concordancias en las alternativas ya citadas, que
expresan la opiniébn de la poblacion en estudio con las afirmaciones

contenidas en los cuestionarios aplicados.

Se presentan los resultados referidos a la variables “La mediacion
como estrategia de ensefianza” con su dimensiéon “Mediacion” y sus
indicadores “Interaccién, Conocimientos previos, Orientador, Ensefanza
memoristica, Ayuda pedagdgica, Uso de material didactico, Estrategia,
Actividad conjunta, Situaciones de aprendizaje, Motivacion, Retos cognitivos,
Relaciones espaciales, Relaciones temporales. Asi mismo la variable
‘Pensamiento Logico Matematico” con su dimension “Nociones” y sus
indicadores “Relaciones espaciales”, “Relaciones temporales. Y por ultimo la
variable “Factibilidad” cuya dimension es “Factibilidad educativa” y sus

indicadores “Formacién académica” y “Propuesta”
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Por otro lado, es importante sefalar, que el instrumento presentado a
los docentes consultados, tuvo como propoésito recolectar informacion acerca
del uso de la mediacibn como estrategia de ensefianza para potenciar el
pensamiento légico matematico en los nifios y nifias en edad preescolar
seflalando expresamente que los datos obtenidos serian tratados con
absoluta confidencialidad, indicando que solo servirdn para fines de la
investigacion dando lugar a la elaboracién de una propuesta de estrategias
para la mediacion del Pensamiento Légico Matematico en los nifios y nifas

en edad preescolar.

A continuacion se presentan las tablas y graficos representando las

respuestas de las docentes encuestadas.

Variable: La mediacién como estrategia de ensenanza.
Dimensién: Mediacion.
Indicador: Interaccion.

items: 1

Tabla 1. Promocion de la interaccion por parte del docente.

Interacc | Frecuencia Porcentaje

ion

Siempre 10 100,0
Quintero (2011)
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Figura 1. Promocion de la interaccion por parte del docente.
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El 100% de las docentes promueve la interacciéon de los nifios y nifias
en las actividades diarias. A partir de este resultado favorable es de admitir
que las docentes promueven la interaccién entre el grupo de nifios y nifias,
siendo esta primordial para favorecer el desarrollo del pensamiento I6gico
matematico, puesto que dicho desarrollo comienza a partir de la relacion que

el sujeto tiene con el entorno. Al respecto Escalante (1988):

...la intervencién del maestro no debe quedar reducida al ofrecimiento
de un ambiente adecuado, sino que continuamente debe ampliar los linderos
de la interaccién social del nifio, y que su funcion es asumir que su actividad
debe estar guiada por una especie de regla dorada intermedia, segun la cual
por un lado se permita la adecuada maduracién estructural interna y por el
otro se ayude en la seleccion y diversificacion de las influencias
experienciales, sociales y culturales relevantes. (p.113). Vemos asi que, la
interaccidon es un elemento crucial al momento de promover el pensamiento
I6gico matematico en los nifios y nifias en edad preescolar, puesto que este

desarrollo comienza a partir de la experiencia real e interactiva que tiene el
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educando con los demas; dando lugar a la adquisicion de un nuevo

conocimiento.

Variable: La mediacién como estrategia de ensenanza.
Dimension: Mediacion.

Indicador: Conocimientos Previos.

items: 2

Tabla 2. Toma en cuenta los conocimientos previos de los nifos y

ninas.
Conocimientos | Frecuencia | Porcentaje
Previos
Casi Siempre 4 40,0
Siempre 6 60,0
Total 10 100,0

Quintero (2011)

Figura 2. Toma en cuenta los conocimientos previos de los niiios y nifas.
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El 40% de las docentes “Casi siempre” toma en cuenta los
conocimientos previos de los nifios y nifias en sus planificaciones. Mientras
que el 60% afirma que siempre lo considera. Estos resultados arrojan
respuestas positivas puesto que evidencian que las docentes tienen una
posicion favorable en cuanto a tomar en cuenta lo que el educando ya sabe y
las capacidades de razonamiento que posee. A tal efecto Ausubel (1996
citado en Londofio, 2010) afirma que “el factor aislado mas importante que
influencia el aprendizaje es aquello que el aprendiz ya sabe” (p.17). De
manera tal es evidente que si el docente parte del conocimiento previo del
nifio y la nifa potenciara directamente el pensamiento Iégico matematico, la
clave esta, en partir de sus experiencias propias para que el mismo se

apropie de manera significativa de las nociones matematicas.

Variable: La mediacién como estrategia de ensenanza.
Dimensién: Mediacion.
Indicador: Orientador.

items: 3

Tabla 3. Se considera un orientador del aprendizaje de los Procesos

Matematicos.

Orientador | Frecuencia | Porcentaje

Casi 5 50,0
Siempre

Siempre 5 50,0
Total 10 100,0
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Figura 3. Se considera un orientador del aprendizaje de los Procesos
Matematicos.
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El 50% de las docentes se consideran “Casi siempre” orientadoras de
los Procesos Matematicos. Asi mismo el otro 50% expres6 que “Siempre”. En
promedio dan respuestas significativamente positivas, lo que significa que las
docentes guian, apoyan a fin de favorecer el desarrollo l6gico matematico, el
cual es mediado socialmente y es producido a partir de la orientaciéon
brindada por el adulto significativo, el cual debe explicarle al educando cada
actividad asignada y estar dispuesto a ayudarlo cuando lo requiera. Al
respecto Bolton y Grover (2007, p.67) “sefiala que el orientador es un
excelente profesional de la docencia, aquel docente que llega al estudiante,

quien logra estimularlo y propicia en él aprendizajes significativos”.

Partiendo de estos sefalamientos no cabe duda que el docente al

orientar a los educandos, el proceso y el alcance de las nociones logicas
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matematicas se dard de manera mas flexible y amena, puesto que la base

elemental es guiar cada momento y hacer de esté una situacidn significativa.

Variable: La mediacién como estrategia de ensenanza.

Dimensién: Mediacion.

Indicador: Ensefanza Memoristica

items: 4

Tabla 4. El Desarrollo Légico Matematico se da de manera memoristica

Ensefianza

Memoristica|Frecuencia|Porcentaje
Casi Siempre 2 20,0
Siempre 8 80,0
Total 10 100,0

Quintero (2011)

Figura 4. El Desarrollo Légico Matematico se da de manera memoristica.
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El 20% de las docentes considera que el desarrollo Légico Matematico
se da “Casi Siempre” de manera memoristica mientras que un 80% afirma
que “Siempre”. Evidentemente se aprecia que las docentes no estan
actuando como mediadoras de aprendizaje significativo, puesto que el
desarrollo l6gico matematico se ensefia a partir de la interaccion con los
objetos y personas, asi como también del conocimiento previo del/la nifio/a 'y
de la orientacion brindada por parte del adulto significativo, como ellas
mismas lo reflejaron en las respuestas de los items anteriores. Este resultado
presenta una contradiccién en cuanto a los resultados anteriores puesto que
las docentes respondieron de manera positiva en cuanto a su interaccion con
los niflos y nifias, tomar en cuenta los conocimientos previos de ellos/as,
orientador de dicho desarrollo, sin embargo lo reconocen como un proceso
netamente memoristico (respuesta errada). De acuerdo con Ausubel (1968)
quien afirma que en la edad preescolar la adquisicién de conocimientos, en
su mayoria, se lleva a cabo por descubrimiento, gracias al proceso de
experiencia empirica y concreta. Lo anteriormente expuesto refleja
claramente que el aprendizaje de la matematica se construye a partir de las
vivencias reales del nifio y la nifia y no de lo impuesto por la docente. El
mediador debe observar cada jornada de manera detenida y de alli analizar

la estrategia idonea en el momento pertinente.

Variable: La mediacién como estrategia de ensefianza.
Dimensién: Mediacion.
Indicador: Ayuda Pedagdgica.
items: 5,17
Tabla 5. Ofrece apoyo y ayuda pedagoégica a los nifios y nifias

Ayuda
Pedagoégic|Frecuenc
a ia Porcentaje
Siempre 10 100,0
Quintero (2011)
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Figura 5. Ofrece apoyo y ayuda pedagodgica a los nifos y nifas.
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El 100% de las docentes afirma que “Siempre” ofrecen apoyo y ayuda
pedagoégica a los nifios y nifas. Lo que significa que se consideran
mediadoras de aprendizaje al apoyar a cada uno, en las actividades que
realizan, siendo este un elemento clave en cuanto a la mediacion del
pensamiento l6gico matematico puesto que el nifio y la nifia necesita ayuda
para superar problemas cognitivos que se le presenten en cada actividad
exigida por el adulto significativo o realizada de manera deliberada. Al
respecto Diaz y Hernandez (2002) “la funcién del docente consiste en
orientar y guiar la actividad mental constructiva de sus alumnos, a quienes

proporcionara una ayuda pedagdgica ajustada a su competencia” (p.6).

Bajo este punto de vista, es notable que el papel que juega el
mediador es determinante, debido a que es quien dirige el proceso de la
adquisicion de las nociones, entre ellas las I6gicas matematicas. Ademas es
importante destacar que, si éste brinda situaciones de aprendizaje

significativas promovera continuamente dicho desarrollo.
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Variable: La mediacién como estrategia de ensenanza.
Dimension: Mediacion.
Indicador: Uso de material didactico.

items: 6.

Tabla 6. La docente hace uso de material didactico

Uso de

material Frecuenci

didactico. a Porcentaje
Casi 3 30,0
Siempre

Siempre 7 70,0
Total 10 100,0

Quintero (2011)

Figura 6. La docente hace uso de material didactico.
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El 30% de las docentes responde que “Casi Siempre” hace uso de
material didactico para potenciar el Pensamiento Logico Matematico. Por otra
parte, el 70% opina que “Siempre”, respuestas favorables para promover los
procesos matematico, el proceso de ensefanza y aprendizaje no solo esta

en la actitud de la docente con respecto a sus alumnos sino que ademas

debe facilitar materiales didacticos llamativos, variados, que generen captar
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la atencion del educando; el uso de dicho material es una herramienta clave
para la adquisicion de las nociones légicas matematicas, puesto que le
permitira al nifio y la nifia desarrollar sus habilidades y destrezas, asi mismo
permite despertar su creatividad y autonomia, al interactuar con diferentes
tipos de recursos. A tal efecto el Curriculo de Educacion Inicial (2005) sefiala:
Los materiales didacticos propician el aprendizaje de una
manera directa e indirecta, por cuanto satisfacen las
necesidades e intereses de los nifios y las nifias ayudandolos
en la construccion de su conocimiento, al desarrollo de su
capacidad creadora al actuar sobre cosas, explorandolas,
transformandolas, combinandolas e introduciendo nuevos
elementos. Dependiendo de la diversidad de los materiales se
ira favoreciendo la adquisicion de distintas destrezas y

habilidades y se pondran en funcionamiento distintos tipos de
procesos mentales. (p.99).

Finalmente no cabe duda que el uso de material didactico permitira
que el educando interactué de manera directa con el entorno y a través de
este se apropie de nuevos conocimientos, al establecer relaciones,

igualdades, diferencias con los diferentes objetos.

Variable: La mediacién como estrategia de ensefianza.
Dimensién: Mediacion.
Indicador: Estrategia.

items: 7, 8,11
Tabla 7. La docente utiliza estrategias para mediar el

Desarrollo Logico Matematico y promueve la

discusion entre el grupo de nifos y niinas.

] Frecuenci | Porcentaj
Estrategia
a e
Algunas 6 60,0
veces
Casi Siempre 4 40,0
Total 10 100,0

Quintero (2011)
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Figura 7. La docente utiliza estrategias para mediar el Desarrollo Légico

Matematico y promueve la discusion entre el grupo de nifios y nifas
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El 60% de las docentes afirma que “algunas veces” utiliza estrategias
para mediar el desarrollo l6gico matematico, el 40% considera que “casi
Siempre” lo que significa que menos de la mitad casi siempre usan y
promueven la discusién entre el grupo de nifios y nifias, ofrece libertad de
experimentacion con diversos materiales dentro y fuera del aula y hace uso
de estrategias que incentiven en el/la nifio/a la manipulacién de objetos, para
qgue reconozca sus atributos de manera autonoma. Sin embargo, mas de la
mitad lo hace en algunas veces resultado no tan favorable en vista que las
estrategias son las que haran posible que el nifio y la nifia se apropien de
manera efectiva de las nociones logicas matematicas. Al respecto el
Curriculo de educacion inicial (2005) “El descubrimiento, la exploracién, la
practica continua de procedimientos (acciones sistematicas, ordenadas y
encaminadas hacia un fin) y la mediacion intencionada del adulto permitira a
los nifios(as) apropiarse de los aprendizajes matematicos” (p.305). De lo
anterior se desprende que el uso de estrategias didacticas acompafiadas con
interaccion, exploracién, es imprescindible en el desarrollo del pensamiento

I6gico matematico del nifio y la nifia en edad preescolar, es tarea del adulto

75



significativo promover y ofrecer situaciones interesantes con una

intencionalidad pedagdgica.
Variable: La mediacién como estrategia de ensenanza.
Dimensién: Mediacion.

Indicador: Actividad Conjunta.

items: 9
Tabla 8. La docente participa juntamente con el nifio y la nifia en las
actividades

Actividad
Conjunta | Frecuencia |Porcentaje

A veces 2 20,0

Casi Siempre 4 40,0

Siempre 4 40,0

Total 10 100,0

Quintero (2011)

Figura 8. La docente participa juntamente con el nifno y la nina en las actividades
para favorecer el Pensamiento Logico Matematico.
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El 20% de las docentes afirma que “A veces” participa juntamente con
el nino y la nifa en las actividades para favorecer el Pensamiento Logico
Matematico; el 40% afirma que “Casi siempre” y el 40% senala que
“Siempre”. Estos dos ultimos resultados son favorables, puesto que evidencia
que la mayoria de las docentes participan en las actividades junto con los
educandos para favorecer el pensamiento l6gico matematico, siendo este un
elemento clave para la construccion de las nociones l6gicas matematicas en

los/las nifios/as preescolares.

Variable: La mediacién como estrategia de ensenanza.
Dimensién: Mediacion.

Indicador: Situaciones de Aprendizaje.

items: 10, 12, 14,16

Tabla 9. La docente genera situaciones en las
que el nino y la nifa pueden realizar
preguntas y opinar desde su propio punto

de vista.

Situaciones

de
Aprendizaje|Frecuencia| Porcentaje
Algunas 4 40,0
veces
Casi 6 60,0
siempre
Total 10 100,0

Quintero (2011)
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Figura 9. La docente genera situaciones en las que el nifio y la nifia pueden

realizar preguntas y opinar desde su propio punto de vista
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Situacion de aprendizaje

El 40% de las docentes afirman que “algunas veces” generan
situaciones de aprendizaje mientras que el otro 60% sefalan que “Casi
siempre”. Estos resultados muestran que las docentes en término medio
generan momentos en los que le permiten al nifio y a la nifia potenciar el
pensamiento logico matematico ofreciendo situaciones abiertas que le
permiten al/la nifio/a explorar, descubrir, formular hipétesis, comparar y
reflexionar; asi mismo les dan la oportunidad de preguntar y reconocer de
manera autébnoma las propiedades fisicas de los objetos y la cantidad de los
mismos. Sin embargo, se hace preciso atender a ese 40% que en algunas
veces generan situaciones de aprendizaje, se pone en evidencia la
necesidad de ofrecer herramientas a las docentes para que generen dichas
situaciones, puesto que estas oportunidades son esenciales para la
adquisicion de las nociones logicas matematicas del nifio y la nifia

preescolar. A tal efecto Londofio (2010) “como docentes, tendremos la
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posibilidad de ofrecer un ambiente favorable para que, quien aprende,
construya jugando, ensayando, creando, realizando preguntas con medios
propios que, a su vez, iran profundizandose” p(17). De alli podemos concluir
que si la docente ofrece situaciones de aprendizaje cargadas de significado,
sin duda alguna el educando se le facilitara el camino a fin de desarrollar

dichos procesos matematicos.

Variable: La mediacién como estrategia de ensenanza.
Dimensién: Mediacion.
Indicador: Motivacion

items: 13

Tabla 10. La docente reconoce el esfuerzo
personal y anima al/la nifio/a en la culminacién
de las actividades

Actividad

Conjunta |Frecuencia| Porcentaje
A veces 2 20,0
Casi 4 40,0
Siempre
Siempre 4 40,0
Total 10 100,0

Quintero (2011)
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Figura 10. La docente motiva al nifio y a la niiia a culminar sus actividades.
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El 20% de las docentes consideran que “Casi Siempre” reconocen el
esfuerzo personal y motivan al nifio y a la nifia a culminar sus actividades.
Mientras que un 80% sefnala que “Siempre” los resultados evidencian que las
docentes en su mayoria toman en cuenta el esfuerzo personal y motivan a
los educando a terminar sus actividades, cabe destacar que la motivacion es
un factor afectivo que influye en la voluntad del nifio al momento de
aprender. Al respecto Diaz y Hernandez (2002) “los factores motivacionales
influyen en la forma de pensar los alumnos en las metas que se tracen y en
el esfuerzo que manifiestan cuando participan en una situacion de

aprendizaje (p.63).

De lo anteriormente expuesto no cabe duda que el apoyo y motivacion
de la docente con respecto al nifio y a la nifia es basico al momento de

favorecer el desarrollo del pensamiento l6gico matematico.
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Variable: La mediacién como estrategia de ensenanza.

Dimension: Mediacion.

Indicador: Retos Cognitivos.

items: 15

Figura 11. La docente plantea retos y situaciones problematicas significativas

Porcentaje

Tabla 11. La docente plantea retos y situaciones
problematicas significativas al nifio y a la nifia

Retos
Cognitivos | Frecuencia | Porcentaje
Casi 5 50,0
Siempre
Siempre 5 50,0
Total 10 100,0

Quintero (2011)
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El 50% de las docentes consideran que “Casi siempre” en los
momentos de experimentacion plantea retos cognitivos y situaciones
significativas para el nifio y la nifia. En su defecto el otro 50% afirma que
“Siempre”. Estos resultados evidencian un porcentaje positivo, puesto que
uno de los procesos primordiales para la adquisicion de las nociones légico
matematicas, es ofrecer problemas cognitivos superables, plantear preguntas
basados en la experiencia, situaciones donde ellos exporen, piensen y
reflexionen interactuando directamente con los objetos y personas. A tal
efecto el Curriculo de Educacion Inicial (2005) sefiala que “se hace necesario
proponer a los nifios y nifas, situaciones didacticas contextualizadas en lo
social, donde se tome en cuenta sus experiencias previas, como punto de
partida para planificar nuevos problemas a plantear. (p.305). Es notable que
el desarrollo l6gico matematico es un proceso que se construye a través de
la interaccion que en sucesivas etapas genera los primeros encuentros que
fundamentaran las bases para los nifios y nifias vayan aprendiendo, ademas

de ello cada reto presentado permitira el alcance de un nuevo conocimiento.

Variable: La mediacién como estrategia de ensefianza.
Dimensién: Mediacion.
Indicador: Relaciones Espaciales
items: 18, 19, 20
Tabla 12. La docente favorece en el nifio y la

nina el establecimiento de relaciones
espaciales entre objetos y personas

Relaciones

Espaciales |Frecuencia|Porcentaje
Casi 2 20,0
Siempre
Siempre 8 80,0
Total 10 100,0

Quintero (2011)
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Figura 12. La docente favorece en el nifio y la niiia el establecimiento de relaciones
espaciales entre objetos y personas.
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El 30% de las docentes sefialan que “Casi siempre” favorecen en el
nifio las relaciones espaciales. Por otro lado un 70% afirman que “Siempre”.
Estos resultados muestran que ellas en su mayoria generan situaciones en
las que el nifio y la nifla se ubican en el espacio con respecto a las demas
personas y objetos, Establece situaciones en las que el nifio y la nifia se ve
en la necesidad de comunicar acciones, posiciones, desplazamientos vy
trayectorias realizadas con su cuerpo y otros objetos, propiciando la
descripcion de su ubicacion, direccion y posicion: arriba-abajo, al lado de,
delante-detras, dentro-fuera, lejos-cerca, lleno-vacio y durante las reuniones
de grupo favorece la reconstruccion de situaciones usando la ubicacion de
los objetos y personas. Al respecto el Curriculo de Educacién Inicial (2005)
“la organizacion del tiempo y del espacio lo construye el nifio y la nifia en
interaccidn con situaciones de la vida cotidiana e implica la elaboracion de un

sistema de relaciones (secuencia temporal)” (p.311).
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Frente a esta tendencia la interaccién que el educando tenga con las
personas y objetos del entorno dependera la adquisicion y uso de estas
relaciones, pues es bien sabido que el nifio y la nifia es un ser que se
encuentra en un proceso de construccidn y poco a poco ird apropiandose de

cada concepto.
Variable: La mediacién como estrategia de ensenanza.
Dimensién: Mediacion.

Indicador: Relaciones Temporales.

items: 21, 22
Tabla 13. La docente favorece en el nifio y la nifia las relaciones
temporales.

Relaciones

Temporales| Frecuencia |Porcentaje

Casi 6 60,0
Siempre

Siempre 4 40,0

Total 10 100,0

Quintero (2011)
Figura 13. La docente favorece en el nino y la nifa el uso de las relaciones
temporales.
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Se aprecia que un 60% de las docentes “Casi siempre” favorece en el
nifio y la nifa las relaciones temporales. Sin embargo, el 40% considera que
“Siempre” promueve dichas relaciones. De estos resultados se evidencian
que las docentes favorecen en el nifio y la nifia la reconstruccién de
situaciones y procesos, los/las induce a ser uso a términos temporales (ayer,
hoy, temprano, tarde, en la mafana, en la noche) y promueve en los mismos
la practica de juegos y dramatizaciones, haciendo relevancia al tiempo de los
hechos: (antes, durante, después). A tal efecto el Curriculo de Educacion
Inicial (2005):

El nifio y la nifia toman conciencia de la dimensidén temporal, en
gran parte, gracias a sus movimientos corporales y actividades
diarias: gateando, caminando, golpeando, dibujando. Cada
gesto o movimiento tiene un principio y un final: un “antes”, “un
durante” y “un después” (secuencia temporal). La sucesién de
acciones y la velocidad con las que las realiza, seran puntos de
referencia que favoreceran el proceso de organizaciéon
temporal, es decir, la adquisicion de las nociones antes, durante
y después. (p.311)

Basados en estos planteamientos, es evidente que el rol del docente
como mediador permitira que el nifio y la nifia se apropien de dichas
relaciones, brindando situaciones significativas donde hagan uso de términos
temporales. La dimensidn temporal es un elemento esencial en el desarrollo

del pensamiento l6gico matematico.

Por otro lado el siguiente trabajo de investigacion busca estudiar otra
variable denominada “Factibilidad” la cual contiene dos items Formacion
académica y Propuesta, con el propdsito de conocer el nivel académico que
han recibido las docentes acerca del desarrollo l6gico matematico asi como
también el interés de hacer uso de una propuesta de estrategias para la
mediacion del pensamiento I6gico matematico en los nifios y nifias en edad

preescolar.
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Variable: Factibilidad.

Dimension: Factibilidad educativa

Indicador: Formacion académica.

items: 23, 24, 25

académica sobre el Desarrollo Légico Matematico

Figura 14. La docente ha recibido formacion académica sobre el Desarrollo

Porcentaje

En cuanto a la formacion académica sobre el desarrollo légico
matematico las docentes expresaron un 50% que “Nunca”; mientras que un
40% sefala que “Casi nunca” y un 10% que “A veces”. Es evidente que hay

problemas que atender de manera urgente con el disefio de la propuesta,

Tabla 14. La docente ha recibido formacion

Formacién

Académica| Frecuencia [ Porcentaje
Nunca 5 50,0
Casi Nunca 4 40,0

A veces 1 10,0
Total 10 100,0

Quintero (2011)

Légico Matematico.

50

40

w
T

N
2

Nunca

Casi Nunca

Formacion Académica

86

A veces



pues ese significativo porcentaje no avala que han tenido la oportunidad de
recibir una formacién académica sobre el desarrollo I6gico matematico en
nifos de edad preescolar, y tampoco han asistido a talleres, cursos

relacionados con el desarrollo l6gico matematico.

De alli se deriva la importancia de la elaboracion de la propuesta
dirigida al docente para la mediaciéon del pensamiento I6gico matematico, la
cual contendra una serie de estrategias didacticas, bajo las orientaciones del
Curriculo de Educacion Inicial (2005) en cuanto a los procesos matematicos,
aunque es necesario resaltar que este presenta carencias en cuanto a las
estrategias didacticas l6gicas matematicas, que no presenta dicho curriculo,
solo se usara el modelo implementado en otras areas. Esta traerd como
beneficio que el docente mejore sus planificaciones y su practica pedagogica
en cuanto a la mediacibn como estrategia de ensefianza para potenciar el

pensamiento I6gico matematico en los educandos.

Variable: Factibilidad
Dimension: Factibilidad Educativa
Indicador: Propuesta

items: 26,27.
Tabla 16. La docente considera necesaria una

propuesta para la mediacion del Pensamiento
Logico Matematico y haria uso de la misma.

Propuesta Frecuencia |Porcentaje
A veces 1 10,0
Casi Siempre 4 40,0
Siempre o 50,0
Total 10|  100,0

Quintero (2011)
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Figura 15. La docente considera necesaria una propuesta para la mediacion del
Pensamiento Logico Matematico y haria uso de la misma.
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El 10% de las docentes sefialan que “A veces” harian uso de una
propuesta para la mediacion del pensamiento l6gico matematico mientras
que un 40% considera que “Casi Siempre” y por ultimo un 50% expreso que
“Siempre”. En lo esencial, las docentes sefalan que no tienen conocimientos
de alguna herramienta, manual, guia que contenga estrategias disefiadas
para la mediacion del pensamiento lI6gico matematico, pues asi lo sefialan en
particular, en el marco de su promedio negativo. En cuanto al nivel favorable
la orientacion positiva esta referida a que consideran necesario una
propuesta dirigida al docente para la mediacién del pensamiento Idgico
matematico, asumido esto por el 90% de la poblacion, quienes también, en
la misma proporcion indicaron que harian uso de una propuesta de
estrategias dirigidas al docente para la mediacién del pensamiento logico

matematico.
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De manera tal que el presente diagnéstico sustenta efectivamente la
propuesta, sobre la cual no se hacen mas sefalamiento, en atencion a que a
luz de los resultados comentados en este capitulo, se justifica plenamente la
presentacion del capitulo siguiente destinado a la presentacion formal de la
propuesta que producto de la problematica estudiada se presenta como

aporte de este trabajo de investigacion.
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CAPITULO V
5.1. LA PROPUESTA
Presentacion

La propuesta dirigida a los/las docentes de educacién inicial para la
mediacion del pensamiento légico matematico en los nifios y nifas en edad
preescolar consiste en ofrecer a los educadores estrategias didacticas para la
planificacion y ejecucion de situaciones significativas, a fin de lograr un
conjunto de orientaciones para que los educandos desarrollen los procesos
matematicos, tomando como punto de referencia las experiencias reales de

los mismos.

En este orden de ideas la misma esta cimentada en la perspectiva del
Curriculo de Educacion Inicial (2005) se abordara el area de aprendizaje
Relacion con el ambiente y uno de sus componentes denominado Procesos
Matematicos que comprende los siguientes aspectos: Espacio y formas
geométricas, la medida y sus magnitudes, peso, capacidad, tiempo, longitud,

Serie Numérica.

Estd estructurada de la siguiente manera: Area de aprendizaje,
componente, objetivos, aprendizaje esperado, estrategias didacticas, posibles

recursos, instrumento de evaluacion.
Objetivos de la Propuesta
General:

- Proporcionar estrategias que orienten al docente de Educacion
Inicial para la mediacidn del pensamiento logico matematico de los

nifos y nifas en edad preescolar.



Especificos:

- Dar a conocer a los docentes algunas estrategias didacticas que
median el pensamiento logico matematico del nifo y la nifa del

nivel preescolar.

- Motivar a los docentes de educacion inicial a implementar en sus
planificaciones estrategias que medie el pensamiento logico

matematico en los nifios y nifas.

Justificacion

Mas alla de la presentacidon de una propuesta dirigida al docente para
la mediacion del pensamiento logico matematico en los nifios y nifas en
edad preescolar, es imprescindible sefialar que para la adquisicién de cada
una de las nociones que engloban dicho desarrollo, no solo esta,
implementarlas una y otra vez, sino que ademas es crucial ofrecer situaciones
en las que los educandos sientan confianza y seguridad en aumentar sus
habilidades y destrezas, brindar momentos idéneos, de calidad, profundizar
todas las posibilidades que desarrollen su pensamiento logico, actualizarse
continuamente tomando como punto de referencia las potencialidades,
capacidades de los/las infantes, realizandoles preguntas, acompafiandolo en
su aprendizaje, entre otros. Por otro lado el disefio de la misma responde al
analisis de los resultados puesto que las docentes afirmaron que en la
mayoria de las ocasiones no hacen uso de estrategias didacticas debido a la
falta de formacion académica, poco conocimiento del tema, inasistencia a
talleres, charlas y ausencia de estas en el curriculo de educacién inicial, siendo

este el pilar/ ayuda pedagogica al/la docente.



Es de admitir, que el contar con materiales y herramientas variadas es
importante pero de nada vale una planificacién que al final no se alcanza,
porque el adulto significativo trabaja de manera aislada sin incluirse en el
proceso de ensefanza/aprendizaje del nifio y la nifa; el punto de referencia
es usar y considerar la mediacion como estrategia de ensefianza, siendo el
elemento indispensable antes, durante y después de toda propuesta de

aprendizaje.

Finalmente no cabe duda que el uso de estrategias didacticas en la
educacion inicial es fundamental, tanto el/la docente, adulto significativo al
contar con esta propuesta mejorara su labor como mediador del
pensamiento logico matematico, permitiéndole ofrecer estrategias didacticas
que no contempla el curriculo de educacion inicial (2005) ast mismo le brinda
escalas de estimacidon con base a los aprendizajes esperados por cada

componente.
Orientaciones al Docente para la implementacion de la propuesta:

- Organice un ambiente de aprendizaje fisico con materiales y

mobiliario acorde a las necesidades e intereses del nifio y la nifia.

- Brinde un ambiente con un clima afectuoso que permita generar en
el nifo y la nifa confianza, interaccién, respeto, comunicacion,
oportunidad, intercambio, con sus pares, adultos significativos y

objetos.

- Enriquezca continuamente los espacios fisicos con diversidad de
materiales, que promuevan la observacion, exploracién,

manipulacién y descubrimiento del entorno.

- Proporcione en abundancia a los nifios y nifias objetos como: tapas,

semillas, envases, piedras, botones, chapas, para que puedan



contarlos, clasificarlos, medirlos, establecer correspondencia

biunivoca, compararlos entre otros.

Comience la rutina diaria dando oportunidad de que el nifio y la
nifha exprese lo que quiere hacer, materiales que desea utilizar,

espacio que desea elegir.

Acompafie y de apoyo en la medida de lo posible al nifio y la nifia
al trabajar en actividades dirigidas a promover el desarrollo del

pensamiento logico matematico.

Promueva situaciones de aprendizaje interesantes para la
construccion de conceptos matematicos que tengan significado

personal para los nifios y nifas
Utilice consignas que fomenten la cuantificacion de objetos.

Ofrezca oportunidad al nifio y a la nifa de que haga un recuento
acerca de las actividades realizadas en la jornada diaria, esto
permitira el desarrollo de la reversibilidad, analisis, generalizacién,

sintesis y reflexion.

Incentive a los educandos a pensar en diversos medios para

establecer relaciones cualitativas y cuantitativas.

Reflexione acerca de los errores de conceptuacidon matematica de
los nifios y nifas. Estos errores son reflejo de la calidad del
entendimiento matematico que esta desarrollando cada nifo(a). No
debe corregirlos tajantemente sino utilizarlos para analizar por qué
él/ella dio una respuesta equivocada para redimensionar la

estrategia de enseflanza una proxima vez.



- Genere estrategias didacticas para que los educandos valoren y

expresen sus logros.

- Organice paseos, reuniones, visitas a lugares como: piscinas,
parques; para que los nifios y las nifas interactien directamente

con el ambiente
- Area de Aprendizaje: Relacién con el ambiente.
Componente: Procesos Matematicos (Espacio y formas geométricas)

Objetivo: Establecer relaciones espaciales entre los objetos y personas,
tomando como punto de referencia el propio cuerpo y los elementos del

entorno.

Aprendizaje esperado:

Describe las relaciones espaciales entre los objetos personas y lugares, tomando
en consideracioén la ubicacién, direccién, posicion de los mismos

Estrategias Didacticas:

- Motive al nifio y la nifa a través de la cancion que lleva por titulo:
“Mufeco de trapo” y tiene como letra la siguiente: Yo soy un mufeco
de trapo, mufieco de trapo, ni alto ni bajo, ni gordo ni flaco. Los nifos
me agarran me arrojan, me dan su manita y empiezo a girar. Me duele
aqutl arriba me duele aqut abajo, me duele delante y me duele aqui
atras” Anonimo. (se van nombrando las partes del cuerpo mediante las

mimicas).

- Observe cuando el nifio y la nifia use términos de relaciones
espaciales, ayudelos, ofrezca seguridad y confianza a este(a), pidele

que le entregue un cuaderno al compafiero que esta a su izquierda,



realice preguntas como ;Cual es el nombre del nifio que esta detras de
ti? ;me puedes decir que esta al lado de la mesa? ;el televisor esta

cerca o lejos de la ventana?

- Abra espacios para compartir con los nifios y nifas, coloque objetos en
diferentes lugares (mufecas, legos, carros, rompecabezas y envié
6rdenes que promuevan la ubicacién de los objetos. Angel ;donde
esta la pelota? Manuel coloque la mufieca grande al lado de la mesa.
Natalia traeme el cuaderno que esta encima de la silla. Jesus coloca el
carro de color azul debajo de la silla. Roberta coloca los legos de color
rojo en la caja que esta vacia y busca el rompecabezas que esta dentro

del envase grande.

- Promueva las interacciones verbales y representacion de las figuras
geométricas en los objetos que se encuentran en su entorno. Pregunte:
;Qué figura geométrica sera la pelota? ;Dénde abra un cuadrado?
Solicite que busquen las figuras geométricas en textos escritos que se
encuentren en el salén y en objetos como sillas, mesas, televisor,

paredes, puertas ventanas, entre otros.
Evaluacién: Registro focalizado. (Ver Apéndice 1)

Objetivo: Identificar y describir los atributos de algunas figuras y cuerpo
geomeétricos presentes en el espacio, desde sus dimensiones bidimensionales

y tridimensional.

Aprendizaje Esperado:

Describe los atributos, propiedades y uso de algunas figuras y cuerpos geométricos tales

como: cuadrado, rectangulo, triangulo, circulo, cilindro, cubo y esfera presentes en el entorno.

Estrategias didacticas:



Ofrezca situaciones significativas, pidale a los nifos y nifias que
recorran el aula, invitalos (as) a que observen cada uno de los objetos
(mesas, sillas, ventanas) e identifiquen las figuras geométricas que se

encuentran inmersas en cada uno.

Prepare una coleccion de figuras geométricas (pares) hechas en
cartulina de diferentes colores y tamafios (triangulos, rectangulo,
cuadrados, circulos, cilindro, cubo, esfera). Realice un “Juego de
memoria”“. Coloque a los nifios y nifas de pie alrededor de la mesa a
medida que busquen la pareja ellos diran la figura que descubrieron.
Luego que culmine el juego prosiga a invitarlos a construir objetos con

las figuras geométricas recolectadas por cada nifio/a.

Coloque papel, hojas, libretas, revistas, lapices anchos, colores al
alcance de los nifos y nifas. Ilustre figuras geométricas en cualquier
tipo de material, luego recértelas. Invite al nifio y a la nifa que
elaboren su propia coleccidon de figuras. Ofrezca modelos de diferentes
tamanfos. Ayudelo (a) hasta conseguir que cada uno tenga el combo de

figuras geométricas.

Presente una hoja en blanco a cada nifio y nifia, pidale que haga un
dibujo libre, de lo que mas le guste. Luego incentivelo(a) a explicar su
produccion y a reconocer cada una de las figuras geométricas, que se
reflejan en su trabajo. Realice preguntas como: Ana que linda casa
dibujaste ;me podras decir donde hay un cuadrado? Que sol tan
brillante y esplendido. Descubramos las figuras geomeétricas que

dibujaste.

Posibles recursos materiales: Cartulina de colores, colores de cera gruesos,

tyeras, regla, marcadores, lamina de papel bond, pega, revistas, hojas



blancas, carton entre otros, papel lustrillo, papel mache, papel de

construccion entre otros.

Evaluacion: Escala de estimacion. (Ver Apéndice 2).

Registro Focalizado

Fecha:

Nombre:

Edad:

Aprendizaje Esperado: Describe
las relaciones espaciales entre los
objetos personas y lugares, tomando
en consideracion la  ubicacion,

direccién, posicion de los mismos.

Observacion

Analisis de Registro

Apéndice 1




Aprendizaje Esperado:

Escala de Estimacion

- Describe los atributos, propiedades y uso de algunas figuras y cuerpos geométricos

tales como: cuadrado, rectangulo, triangulo, circulo, cilindro, cubo y esfera presentes

en el entorno.

Nombre de los/las

nifios o nifas y Edad.

Fecha de observacion

Indicadores

Describe algunos
atributos de las figuras
geomeétricas

Descubre figuras
geomeétricas en los

objetos

Utiliza distintos
materiales para ilustrar

las figuras geométricas

Construye objetos con las
figuras geométricas

Comenta sobre las
caracteristicas de las
figuras geométricas

identificadas

Escala de valores: S:siempre EO:en ocasiones N:no lo hace NO: no se observo.

Apéndice 2




Area de Aprendizaje: Relacion con el ambiente.

Componente: Procesos Matematicos (La medida y sus magnitudes, peso,

capacidad, tiempo y longitud)

Objetivo: Establecer relaciones cuantitativas de semejanzas, diferencias y
orden entre los objetos, situaciones del entorno y resolver problemas simples,
empleando la clasificacion y la seriacion, el conteo, la cuantificacion, la

medida y el tiempo de manera convencional o no convencional.

Aprendizaje Esperado:

Emplee términos temporales para comunicar experiencias cotidianas: ayer, hoy, en la
mafana, en la noche.

Estrategias didacticas:

- Ofrezca oportunidades en la que el nifio y la nifia expresen lo que han
hecho, hacen y haran. Realice preguntas como: Angel ;Qué hiciste ayer
en la tarde? Jimena ;Qué desayunaste esta mafiana? ;Cuando fuiste a
cenar? Carol ;Qué dia es hoy? ,El cielo es oscuro cuando es de dia o
de noche? Entable conversaciones en las que se hablen de pasado,
presente, futuro. ;Qué quieres ser cuando seas grande? Peticiones
como Luis: Trae agua mafiana. Recomendaciones como: Hoy iremos al

parque; st mafana en la tarde no llueve iremos a la piscina.

- Invite al nifio y a la nifa a hacer un circulo en el medio del aula.
Preséntele una colecciéon de fotos, como eran bebes, como son

actualmente y como seran en un futuro.



Realice juntamente con los nifios y las nifas un recuento de la jornada
diaria. Realice preguntas como: ;Qué hicimos antes de merendar?
iDespués? El profesor de musica viene ;antes o después de irnos a
casa? Peticiones como: Natalia culmina la actividad antes de ir al cine.
Angel durante la jornada de clase no debes usar juguetes, solo
después de realizar todas las actividades, en el tiempo libre y es a las

5pm, yo te aviso cuando puedas jugar con los carros que trajiste.

Evaluacién: Registro Focalizado. (Ver Apéndice 3)

Aprendizaje esperado:

Agrupa objetos para resolver situaciones de la vida diaria,

procedimientos: agregar, repartir, quitar, reunir y partir.

Estrategias didacticas:

Ofrézcale a cada nifio y nifa un envase plastico pequefio, se les
brindarad una cantidad de pepitas, lentejuelas. Ellos deben insertar la
cantidad que quieran en el envase el cual contendra agua casi a la
medida completa del envase. Luego le aplicaran una cucharadita
pequefa de pintura vegetal y escarcha. Por ultimo le colocaran la tapa
y la sellaran con tirro. Haciéndole un movimiento hacia arriba y abajo,
y alll se vera todo lo que introdujeron. Luego prosiga a realizar
preguntas: ;Qué hicimos para obtener la vista magica? ;Como era el
envase antes? jtenia mucha o poca agua? ;le agregaste muchas o

pocas pepitas? ;Qué le introdujiste al envase? jsolo escarcha?

utilizando diferentes




- Invite a los nifios y nifias a hacer un circulo, seleccionelos de manera
intencionada, luego enuméralos (1, 2, 1, 2, 1, 2) y ast sucesivamente.
Supongamos que hay diez nifios/as, asignas un nombre a cada equipo
y luego le entregas cinco galletas a cada nifo(a) del primer equipo,
pidales que la partan por la mitad y se la den al participante que tiene
en frente del otro grupo. Hasta que todos tengan la mitad de una
galleta. Luego que las reunan todos, la introduzcan en una taza vacia y

la coloquen encima de la mesa.

- Ofrézcale a los nifos y nifas un conjunto de tacos de diferentes
tamanos, colores, solicité que construyan un edificio grande, una silla
de columpio, carros, entre otros. Formule preguntas como: ;se necesita
reunir mas tacos para hacer el edificio o el carro? ;Qué les parece si
construimos una torre gigante? Y luego le quitamos tacos y hacemos

otras cosas (Munecos, motos, casas)

- Coloque sobre la mesa un rompecabezas grande, luego pidales a
los/las nifos(as) que lo observen detenidamente, de manera que lo
puedan desarmar y armar nuevamente. Ayudeles en caso de no

conseguir ubicar una de las piezas.
Posibles recursos materiales:

Animales de plastico, lentejuelas, pepitas, peceras, cajas, envases plasticos,

pintura vegetal, cucharas, galletas, tazas, entre otros.

Evaluacion: Registro focalizado. (Ver Apéndice 4)
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Escala de Estimacion

Aprendizaje Esperado:

- Emplee términos temporales para comunicar experiencias cotidianas: ayer, hoy, en la
mafiana, en la noche.

Nombre de los/las nifios o

nifas y Edad

Fecha de observacion

Indicadores

Identifica de los términos

temporales: noche/dia

Identifica los términos

temporales: hoy/mafana

Identifica los términos

temporales: antes/después

Hace uso de los términos

temporales: noche/dia

Hace uso de los términos

temporales: hoy/mafana

Hace uso de los términos

temporales: antes/después

Construye situaciones

usando las relaciones

temporales.




Escala de valores: S:siempre EO:en ocasiones N:no lo hace NO: no se observo.

Apéndice 3.

Registro Focalizado

Fecha:
- Aprendizaje Esperado: Agrupa
Nombre: objetos para resolver situaciones
de la vida diaria, utilizando
Edad: diferentes procedimientos:

agregar, repartir, quitar, reunir y

partir.

Observacion Analisis de Registro

Apéndice 4




Area de Aprendizaje: Relacion con el ambiente.

Componente: Procesos Matematicos (Serie Numeérica)

Objetivo: Establecer relaciones matematicas cuantificando y resolviendo

problemas de la vida cotidiana.

Aprendizaje Esperado:

Cuente para designar cantidades en un grupo de objetos o personas.

Estrategias Didacticas:

Invite al nifio y a la nifia a desplazarse hasta el area de experimentar y
descubrir, preséntele una pecera vacia, y al lado una cantidad de
animales en material plastico: con tres (3) algas, cuatro (4) peces, dos
(2) hongos, seis (6) flores, ocho (8) hojas y (1) caballito de mar. Pidale
que lo seleccione de acuerdo a la especie y que ademas los cuente.
Realice preguntas como ;jCuantos peces habran? Vamos a contar: 1, 2,
3,4. Ahora cuenta tu solo/a ;Cuantas flores hay? Una vez que termine

de clasificarlos y contarlos pidele que los introduzca en la pecera.

Realice recorridos con el nifio y la nifia por el parque y pidale que

cuente las casas, arboles, columpios, entre otros.

Durante la reunion grupal de Bienvenida invite al nifio y a la nifa a
saber cuantos compafieros fueron a clase. Pidale que se enumeren.

Realice concursos de canto, enumere a los participantes. Entréguele a
cada uno/una una tarjeta la cual refleje el numero y lo identifique.
Haga los llamados por nimero. Ejm: que pase el nimero uno, canta su

cancion favorita y ast sucesivamente hasta que todos participen. En




cada intervalo entre un participante y otro, invite al nifio y a la nifa a
realizar el aplauso de lluvia, el cual consiste en aplauso con un dedo y
lo toca con la palma de la otra mano, con dos dedos, con tres, con
cuatro y con cinco. A medida que vayan participando se aumenta la
cantidad del sonido propagado con los dedos.

Posibles recursos: hojas, palitos, revistas, colores entre otros.

Evaluacion: Lista de verificacion (Ver Apéndice 5)
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Aprendizaje Esperado:

Reconoce y registra informacion numérica en objetos del entorno social utilizando la
escritura convencional o representaciones grafica.

Estrategias Didacticas:

Cree un ambiente donde se encuentren escritos los numeros en

diferentes tamafos y colores.

Cante e invente canciones referidas al nimero, reproduzca ritmos con
el cuerpo, realice mimicas juntamente con los nifios y las nifas
simulando la forma de los nUmeros.

Incentive al nifio y nifa a escribir, ofrézcale una hoja donde hayan
diferentes imagenes y cantidades, motive al nifio a que cuente y le
escriba el nimero de acuerdo a la cantidad de figuras que exista en
cada serie. Realice preguntas como: Vamos a contar ;Cuantos pajaros
hay? ;Como se hara el uno? En caso de no responder., brindale ayuda
y apoyalo.

Ofrezca una lamina de papel bond donde ellos escribiran la edad que
tienen, realice preguntas como: Juan ;Cuantos afios tienes?, de
acuerdo a la respuesta, pidale que lo escriba en la lamina, facilitale
marcadores gruesos, ya que estos motivan al nifio y a la nifia a grafiar.
Aproveche la oportunidad antes de ir al parque, entréguele a cada
nifo y nifa una tarjeta con un niumero de manera desordenada, luego
pideles que vaya saliendo el que tenga el niumero uno, dos y asi
sucesivamente.

- Cree grupos de nifos y nifas, facilitales juegos de memoria de

numeros, ellos/as deben conseguir la pareja del numero descubierto.
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Registro Focalizado

Fecha: Aprendizaje Esperado:
Reconoce y registra informacion
) numérica en objetos del entorno social
Nombre:
utilizando la escritura convencional o
representaciones grafica.
Edad: P 9

Observacion

Analisis de Registro
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Apéndice 6




CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El desarrollo infantil consta de una serie de etapas que constituyen
cambios fisicos y psicoldgicos. Este proceso engloba diferentes areas de
desarrollo estas estan vinculadas y por ende buscan el desarrollo integral del

ser humano.

Entre estas esta el desarrollo cognitivo definido como
el proceso evolutivo de transformacion que permite al hombre ir
desarrollando habilidades y destrezas, por medio de la adquisicion de
experiencias y conocimientos; el punto de referencia de estos alcances es el
pensamiento l6gico matematico, entendido como la relacién que tiene el

sujeto con el medio donde se desenvuelve.

De lo anterior se desprende la importancia de la edad preescolar, es
una etapa que va a resultar primordial en la vida del nifio y la nifia, tanto en lo
que se refiere al desarrollo de su personalidad como a la construccion de
bases que, en sucesivas etapas desarrollara todos sus procesos de
aprendizaje, principalmente las cognoscitivas. En este esta etapa el
educando es definido como un ser activo que gusta de conocer y explorar el
medio donde vive, requiere de la ayuda/orientacion de un adulto significativo,
pares, para lograr a partir de sus experiencias previas nuevos conocimientos.
Por ello es que la familia siendo el primer peldafio de socializacion es
esencial, asi mismo la escuela donde este/esta pasa una mayoria de su
tiempo, el/la docente se convierte en un elemento imprescindible en lo que
se refiere al desarrollo y potenciacion de sus capacidades y destrezas.
Conociendo la importancia del adulto significativo en la vida del nifio y la nifia
se han hecho un gran numero de investigaciones acerca del rol del docente
como mediador del desarrollo integral del educando, y de la importancia que
este tiene en orientar y promover un camino idoneo para la adquisicién de
nociones légicas, que de momento en la mayoria de las ocasiones queda

aislada por creer que es un proceso complejo y poco interesante para el/la
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nifio/a. De esta manera, respondiendo a algunas debilidades y limitaciones,
se llevo a cabo la investigacion acerca de la mediacion del docente como
estrategia de ensefianza para potenciar el pensamiento I6gico matematico en
los nifios y nifias en edad preescolar luego de analizar los resultados

obtenidos a través del instrumento es viable concluir que:

La mediacion como estrategia de ensefanza utilizadas por ellla
docente se encuentran en la mayoria de los casos aisladas, a pesar de que
sus respuestas fueron afirmativas, en el diagnéstico realizado se pudo
observar que las estrategias usadas no son las mas adecuadas para
potenciar el pensamiento I6gico matematico en los nifios y nifias puesto que
no interactua con ellos/ellas ni parte de sus experiencias previas; es de notar
que existe una controversia entre la realidad vista y la entrevista realizada a
los/las docentes. Otro elemento poco propicio es que consideran casi
siempre que el pensamiento l6gico matematico se construye de manera
memoristica, una afirmacién errada, contradictoria; en cuanto al
favorecimiento de los procesos matematicos, puesto que en cada situacién
de la vida cotidiana este desarrollo se hace presente (en los objetos, en las
relaciones de estos con respecto a las personas, el tiempo, el peso entre
otros), asi mismo las docentes afirmaron interactuar, motivar, ayudar,
orientar, tomar en cuenta los conocimientos previos de los nifios y nifas,
ofrecer material didactico; sin embargo manifestaron que hacen poco uso de
estrategias para mediar el desarrollo Iégico matematico, que solo en
ocasiones ofrecen libertad de experimentacion y en un promedio regular
ofrecen situaciones de aprendizaje, trayendo como consecuencia que el nifio
y la nifia se apropie de manera poco significativa de dichas nociones légicas
e imprescindibles en su desarrollo pleno también consideraron falta de
formacion académica en cuanto a la mediacion del pensamiento légico
matematico, pues aluden no conocer a cabalidad este tema, siendo este otro
elemento que trae como consecuencia que las docentes lleven a la practica

estrategias poco favorables, pues aparte de la poca preparacion no sabrian
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que planificar o redimensionar ante una situacién dada. De alli se derivéd la
factibilidad educativa de la propuesta pues las docentes afirmaron no
conocer ninguna herramienta para favorecer dicho desarrollo y ademas
consideraron importante el disefio de una propuesta de estrategias didacticas
para potenciar el pensamiento I6gico matematico en los nifios y nifias en

edad preescolar.

Durante el desarrollo de la investigacién es posible constatar que se
alcanzaron los objetivos propuestos, donde finalmente los resultados
obtenidos conllevan a sustentar la propuesta de estrategias dirigidas al
docente para la mediacion del pensamiento I6gico matematico la cual consta
de un éarea de aprendizaje: Relacidon con el ambiente juntamente con un
componente: Procesos matematicos, objetivos didacticos y aprendizajes
esperados. Este modelo se llevd a cabo bajo las orientaciones del Curriculo
de Educacion Inicial (2005) sin embargo es menester destacar que este
presenta carencias de estrategias didacticas en lo que se refiere a esta area

de desarrollo.

Al conocer la implicacion del/la docente en el desarrollo del
pensamiento l6gico matematico de los nifios y nifias en edad preescolar y de

los entes educativos se recomienda lo siguiente:

Al Ministerio del Poder popular para la Educacion:

- En el Curriculo de Educacioén Inicial incluir en el area: Relacién con el
ambiente, Componente: Procesos matematicos estrategias didacticas
que promuevan el desarrollo I6gico matematico del nifio y la nifia en
edad preescolar.

- Ofrecer a los/las docentes talleres, congresos, exposiciones, foros
acerca del Desarrollo Légico Matematico, el Pensamiento Infantil,
importancia de la mediacién como estrategia y del rol del/la docente

como mediador/a de dicho desarrollo.
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- Dotar aulas con libros, revistas, articulos, juguetes que favorezcan el
pensamiento infantil y la influencia del ambiente en sus alcances

I6gicos matematicos.

A los/las docentes de educacién preescolar:

- Que los/las docentes tomen en cuenta que el nifio y la nifia en edad
preescolar es un ser que se encuentra en desarrollo.

- Reconocer que el desarrollo cognitivo del educando comienza de su
conocimiento previo.

- Oriente, guie el proceso, comprenda y ayude al nifio y a la nifia a
resolver problemas cognitivos partiendo de su realidad.

- Reconozca y considere que el desarrollo del pensamiento matematico
no se da de manera memoristica, se lleva a cabo en la realidad del
nifo y la nifa.

- Incluya en sus planificaciones estrategias de ensefianza para mediar
el pensamiento Iégico matematico en los nifios y niAas,
redimensionalas si asi lo requiere la situacion dada.

- Actualice sus conocimientos, investigue acerca de las areas de
desarrollo del nifio y la nifia en edad preescolar, recuerde que estas
se dan de manera vinculada y una depende de la otra.

- Promueva situaciones de aprendizaje, permita que el nifio y la nifa
opine, pregunte y perciba nuevas experiencias.

- Ofrezca situaciones llamativas en las que el educando se sienta
cdmodo y autdbnomo al realizar cada actividad exigida.

- Plantee retos cognitivos al nifio y a la nifa, facil de superar y
apoyelos/as si asi lo requieren.

- Aproveche de la mejor manera el entorno donde se desenvuelve el
ninio y la nifia, ya que cualquier situacion de la vida cotidiana

promueve el desarrollo I6gico matematico.

117



- Plantee actividades en funcién de la interaccion, realice experimentos,

de libertad, permita que los nifios y las nifias usen su creatividad.
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ANEXO A
CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS/LAS DOCENTES PARA LA
MEDIACION DEL PENSAMIENTO LOGICO MATEMATICO EN LOS NINOS
Y NINAS EN EDAD PREESCOLAR
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION MENCION PREESCOLAR

Estimado docente:

El presente instrumento tiene como propésito recolectar informacion acerca

de las estrategias que utiliza el docente para la mediacién del Pensamiento

Légico Matematico en los nifios y nifias en edad preescolar.

Los datos obtenidos seran tratados con absoluta confidencialidad, solo
serviran para fines de la investigacion dando lugar a la elaboracién de una

propuesta de estrategias para la mediacion del pensamiento logico

matematico en los nifios y nifias en edad preescolar.

Gracias por su colaboracion.

Parte I.

Instrucciones:

1.

ok wn

Lea cuidadosamente el cuestionario antes de responderlo.
Conteste de manera sincera y espontanea.

De respuesta a todas las preguntas.

Este cuestionario no requiere de identificacién personal.

En la primera parte aparecen los datos personales. Responda de
acuerdo a su consideracién marcando una (X).

Cualquier duda que tenga al responder el cuestionario consulte a la

investigadora.
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Datos Personales y Profesionales del Docente.

1. Sexo 1.1.  Masculino
()
1.2. Femenino
()

2. Edad 2.1. De 20 a 30 afos ()
2.2. De 30 a 40 afos ()
2.3. Mas de 40 anos ()
2.4. Mas de 40 anos ()
3. Nivel Profesional 3.1. Bachiller ()
3.2. Técnico Superior ()
3.3. Pedagogo ()
3.4. Licenciado ()
3.5. Especialista ()
3.6. Magister ()
3.7. Doctorado ()
3.8. Otro ()
4. Anos de Labor 4.1. Menos de 5 afios ()
4.2. Entre 5y 10 afios ()
4.3. Entre 11y 15 afios ()
4.4. Entre 16y 20 afios ()
4.5. Mas de 20 afios ()
4.6. Otro ()
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Il Parte
Instrucciones
1. El cuestionario presenta (5) alternativas, donde colocara una (X) en
la que sea su consideracion.
Las alternativas de respuesta son:
S: Siempre
CS: Casi siempre

AV: Algunas veces

2w N 2N

CN: Casi nunca
5 N: Nunca

Mediacion

items S CS | AV | CN N

1. Promueve la interacciéon de los nifos

en las actividades diarias.

2. En sus planificaciones toma en cuenta

los conocimientos previos del nifio/a.

3. Se considera un orientador del
aprendizaje de los procesos

matematicos.

4 Considera que el desarrollo légico
matematico se ensefa de manera

memoristica.

5. Ofrece apoyo a los nifios/as para que

realicen las actividades.

6. Utiliza material didactico para potenciar

el Pensamiento Logico Matematico.

7. Ofrece libertad de experimentacion con

diversos materiales dentro y fuera del
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aula,

8. Promueve la discusion entre el grupo

de nifios /as.

9. Participa conjuntamente con los nifios
y nifas en las actividades para
favorecer el pensamiento logico

matematico.

10.Genera situaciones abiertas que le
permitan al/la nifio/a explorar,
descubrir, formular hipétesis, comparar

y reflexionar.

11.Utiliza estrategias que incentiven en
el/la nifio/a la manipulacién de objetos,
para que reconozca sus atributos de

manera auténoma.

12.Brinda situaciones en las que ellla
nifo/a tiene la oportunidad de

preguntar.

13.Reconoce el esfuerzo personal y anima
a continuar allla nifo/a en la

culminacioén de las actividades.

14.Realiza experimentos con los/las
nifios/as que le permitan reconocer por
si solos algunas propiedades de

transformaciéon de materiales u objetos.

15.En los momentos de experimentacion
plantea retos y situaciones
problematicas significativas para el/la

nifo/a.
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16.Planifica actividades en las que los
nifos pueden cuantificar y establecer
relaciones numéricas entre grupos de

objetos y personas.

17.Proporciona ayuda pedagogica allla

nifio/a ajustadas a cada necesidad.

Relaciones espaciales

items

CS

AV

CN

18.Establece situaciones en las que el
ninio se ve en la necesidad de
comunicar acciones, posiciones,
desplazamientos y trayectorias
realizadas con su cuerpo y otros

objetos.

19.Favorece en el nifio el establecimiento
de relaciones espaciales entre objetos,
propiciando la descripcion de su
ubicacién, direccion y posicion: arriba-
abajo, al lado de, delante-detras,

dentro-fuera, lejos-cerca, lleno-vacio.

20.Durante las reuniones de grupo
favorece la reconstruccion de
situaciones usando la ubicacion de los

objetos y personas.
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Relaciones temporales

items

CS

AV

CN

21.Favorece en el nifio la reconstruccion
de situaciones y procesos, lo induce a
ser uso a términos temporales (ayer,
hoy, temprano, tarde, en la mafiana, en

la noche)

22.Promueve en los nifios la practica de
juegos y dramatizaciones, haciendo
relevancia al tiempo de los hechos:

(antes, durante, después)

Formacion académica del Docente

items

CS

AV

CN

23.Ha tenido la oportunidad de recibir una
formaciéon  académica  sobre el
desarrollo I6gico matematico en nifios

de edad preescolar.

24.Ha asistido a talleres, cursos
relacionados con el desarrollo Iégico

matematico.

Propuesta

items

CS

AV

CN

25.Tiene  conocimiento de  alguna
herramienta, manual, guia que
contenga estrategias disefadas para la
mediacion del pensamiento |6gico

matematico.
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26.. Considera necesario una propuesta
dirigida al docente para la mediacion

del pensamiento I6gico matematico.

27.Haria uso de wuna propuesta de
estrategias dirigidas al docente para la
mediacion del pensamiento l6gico

matematico
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ANEXO B

CALCULO DEL COEFICIENTE DE PROPORCION DE RANGO
VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DIRIGIDO A LOS DOCENTES
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COEFICIENTE DE PROPORCION DE RANGO
INSTRUMENTO DIRIGIDO A LOS DOCENTES

ITEMS |JUEZ1| JUEZ2|JUEZ3|JUEZ4 |y r i | PRi |PPRI Pe
1 4 4 4 2 14 3.5 | 0.87 |0.035973
2 4 4 4 4 16 4 1 10.035973
3 4 4 3 4 15 3.75] 0.93 |0.035973
4 4 4 4 4 16 4 1 10.035973
5 4 4 4 4 16 4 1 10.035973
6 4 3 3 3 13 3.25| 0.81 |0.035973
7 4 4 3 4 15 3.75] 0.93 |0.035973
8 4 4 4 4 16 4 1 10.035973
9 4 4 4 4 16 4 1 10.035973
10 4 4 4 4 16 4 1 10.035973
11 4 4 4 4 16 4 1 10.035973
12 4 4 4 4 16 4 1 10.035973
13 4 4 3 4 15 3.75| .093 |0.035973
14 4 4 4 4 16 4 1 10.035973
15 4 4 4 4 16 4 1 10.035973
16 4 4 4 4 16 4 1 10.035973
17 4 4 4 4 16 4 1 10.035973
18 4 4 4 4 16 4 1 10.035973
19 4 3 4 4 15 3.75] 0.93 |0.035973
20 4 4 4 4 16 4 1 10.035973
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21 4 4 4 4 16 4 1 10.035973

22 4 4 4 4 16 4 1 10.035973

23 4 3 4 4 15  |3.75| 0.93 |0.035973

24 4 4 4 3 15  |3.75| 0.93 | 0.035973

25 4 4 3 4 15  |3.75| 0.93 |0.035973

26 4 4 4 4 16 4 1 10.035973
T V|[25.19

CPR= 25.19/26 =0.968 Validez Excelente CPRc= 0.932

CPR=

CPRc=

=Validez V= Validez

Sumatoria de rango para item i

Donde:

Promedio de rango para cadaitemi=X r i / J

Proporcion de rango por cada item i= PpRi/J

Probabilidad esperada de concordancia aleatoria=1/J

Coeficiente de Proporcion de Rango=X PpRIi/N

Sumatoria

Coeficiente de Proporcion de Rango Corregida = CPR -Pe
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ANEXO C

CALCULO DE LA CONFIABILIDAD MEDIANTE LA DETERMINACION DEL
COEFICIENTE DE ALFA DE CROMBACH
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CALCULO DE LA CONFIABILIDAD MEDIANTE LA DETERMINACION DEL
COEFICIENTE DE ALFA DE CROMBACH

Sujetos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17
1 5 4 3 5 4 4 4 5 5 4 5 4 4 3 4 4 3
2 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3
3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 4 3 3 4 3 3 3 4
4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4 3 4 3 4 3
5 3 4 4 3 3 3 3 4 3 4 3 3 4 4 3 3 4
6 3 3 3 4 3 3 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4
7 4 3 4 3 3 4 3 4 4 4 3 3 4 4 3 3 3
8 3 3 3 4 4 3 4 4 3 3 4 4 3 3 4 4 4
9 3 4 3 3 4 3 3 3 4 3 4 4 4 3 5 3 3
10 4 4 4 4 4 4 4 3 3 4 3 4 3 3 4 4 3
p3) " 357 347 337 35" 347 337 357 35" 34" 357 347 357 357 347 357 347 34
X 35 34 33 35 34 33 35 35 34 35 34 35 35 34 35 34 34
s 0,92 0,88 0,64 0,92 0,88 0,64 0,92 0,92 0,88 0,92 0,88 0,92 0,92 0,88 0,92 0,88 0,88
S2 0,85 0,78 0,41 0,85 0,78 0,41 0,85 0,85 0,78 0,85 0,78 0,85 0,85 0,78 0,85 0,78 0,78
Sujetos 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 Totales Totales
1 4 4 5 4 3 4 1 1 5 5 106 106
2 3 3 3 3 4 3 3 3 3 4 85 85
3 3 4 3 4 3 3 4 3 4 3 89 89
4 4 3 3 3 3 4 4 3 3 3 87 87
5 4 3 4 4 4 4 3 4 4 4 9% 9%
6 4 4 3 3 3 4 4 5 3 3 90 90
7 3 3 4 4 3 3 3 4 3 3 92 92
8 3 4 3 4 4 3 4 3 3 3 94 94
9 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 ) 90
10 3 4 4 3 4 3 4 4 3 4 98 98

L4

34" 35" 35 35 34° 34" 33" 34" 34" 35 927 927
34 35 35 35 35 34 33 34 34 35 928 928

0,88 0,92 0,92 0,92 0,92 0,88 0,64 0,88 0,88 0,92 23,56 23,56
2 0,78 0,85 0,85 0,85 0,85 0,78 0,41 0,78 0,78 0,85 20,86 555,07

K 1- zsﬁj 26 Fss
00000000 0=

26
—————————— 140.0424 jgooogooooooo = 1,04 0,957 = a=0,995
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