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Resumen

Esta investigacion tiene como propésito el uso de crucigramas interactivos
como técnica de evaluacibn en el tema de Estructura Atomica, para
estudiantes de 4to afio de bachillerato. La metodologia a emplear fue de tipo
experimental, se utiliz6 un disefio cualitativo, basado en recopilacion de
informacion en los diferentes contextos. La poblacién estuvo conformada por
ciento catorce (114) estudiantes del 4° afio, Seccion C, D, E, del Liceo
Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal,
Estado Trujillo, con una muestra de 31 estudiantes y un docente
correspondientes a 4to D. Como instrumentos de recoleccion de datos se
elaboraron dos cuestionarios tipo Likert, que fueron validados por tres (3)
expertos, y aplicados a la muestra seleccionada, lo que sirvi6 como factor
para conocer la realidad del grupo en estudio al inicio de la investigacion y
realizar las sugerencias objetivas que permitan dar a conocer los
crucigramas como estrategia de evaluaciéon en cuanto al tema Estructura
Atémica. .

Palabras claves: Evaluacion, Crucigrama, Estrategia, Atomo, Técnica, TIC's.
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INTRODUCCION

La educacion en Venezuela en los ultimos afios se ha esforzado por
mejorar la adquisicion del aprendizaje y los conocimientos, adaptandose a
cambios, producto de la globalizacién y las nuevas tecnologias. Esto ha
permitido desarrollar diferentes estrategias de ensefanza-aprendizaje
eliminando las clases ambiguas, conductuales y tradicionales, permitiendo la
construccion del conocimiento. Sin embargo, numerosos docentes al
momento de evaluar lo hacen de manera tradicional, lo que provoca poco
incentivo a los estudiantes. Debido a esto, es necesario incorporar
elementos mas racionales y practicos que faciliten y mejoren la evaluaciéon

del proceso educativo en especial en el area de quimica.

En tal sentido, partiendo de esta necesidad, en la actualidad se
desarrollan tecnologias en las aulas, las denominadas Tecnologias de
Informacién y Comunicacion (TIC’s), que se han convertido en una parte
fundamental para proceso de ensefianza. Las TIC’s, son técnicas de
aprendizaje, llamadas aulas virtuales, que segun Badilla (2008, p. 56), son
instrumentos y procesos utilizados para recuperar, almacenar, organizar,
manejar, producir, presentar e intercambiar informacion por medios
electronicos y automaticos. Convirtiéndolas en una herramienta que permite
brindar instrucciones a distintos niveles de educacion. Lo que induce a
desarrollar los diferentes paradigmas de la educacién actual y por ende de la
evaluacion.

Hay que tomar cuenta que en cualquier proceso de aprendizaje el
papel principal de los estudiantes es aprender, y esta actividad requiere
motivacion y organizacion para lograr en los estudiantes la habilidad de

analizar y aplicar la informacion que
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adquieren, abriendo la posibilidad de usar métodos interactivos
informaticos tal como el crucigrama interactivo al momento de evaluar.

Es por ello, que hoy en dia Crucigrama puede ser utilizado como una
técnica de evaluacion, ya que es un pasatiempo que consiste en adivinar un
cierto numero de palabras a partir de unas definiciones dadas y escribirlas en
una cuadricula compuesta por casillas blancas y negras, de forma tal que las
letras que ocupan las casillas blancas se cruzan vertical y horizontalmente.
Dentro de la educacioén, el crucigrama puede ser utilizado no solo como una
estrategia de aprendizaje en el momento de desarrollar la clase, sino también
puede verse como una estrategia de evaluacion con el objeto de verificar las

habilidades adquiridas al culminar el tema que se estaba desarrollando.

La intencidn de los crucigramas en el ambito educativo es ayudar a los
estudiantes en la superacion de las dificultades que encuentran en la
culminacién del tema que se estd trabajando, a su vez influyen en el
desarrollo cognitivo y social, mejoran la retencion de informacion y la
atencion de los alumnos, desarrollan habilidades y destrezas; y como
pasatiempo promueven la concentracién, el entretenimiento, la creatividad y
la necesidad de estar informado en &ambitos tanto académicos como

culturales, lo que impulsa el desarrollo de la inteligencia.

Hoy en dia se pueden disefiar software que permitan al usuario
generar 0 construir crucigramas y exportarlos a un formato interactivo en la

web para ser resueltos posteriormente.

El desarrollo del siguiente estudio obedece a la siguiente estructura:
Capitulo I: comprende el planteamiento del problema, objetivos, justificacién
y delimitacion; Capitulo Il: Marco tedrico, atiende a los antecedentes, las
bases tedricas, la definicion de términos y el mapa de variables, Capitulo 111
Marco metodoldgico, se refiere al tipo y disefio de investigacion, poblacion,

muestra, técnica e instrumento, validez y fases de la investigacion.
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Planteamiento del problema:

Hoy dia se evidencia en las aulas de las diferentes instituciones
educativas como la mayoria de los docentes de Quimica (secundaria y
universitaria) buscan que sus clases sean mas participativas y significativas.
Implementan estrategias y recursos necesarios, asi como dinamismo para
que se realice un verdadero aprendizaje y se logre una nueva construccion

de ideas en el estudiante.

Sin embargo, a pesar de todos los recursos y estrategias con las que
cuenta el docente en la actualidad, no deja de sorprender que aun en la
escuela de hoy con todos los cambios que se han introducido, se continua
dando prioridad al saber meramente académico, sin establecer la debida
relacion de los diferentes contenidos con la vida cotidiana, que conlleve al
joven analizar criticamente su utilidad y aplicacion. Al respecto el CENAMEC

(2005) plantea:
El nuevo sistema educativo requiere de un docente que deje de ser el
dador de conocimientos, para asumir el rol de docente protagénico,
innovador, con la utilizacion de recursos y estrategias que conlleven
este proceso hacia la renovacion educativa, para lograr una escuela
de calidad cuyo producto sea un joven integral, de mente e intelecto,
de manos para el trabajo, del espiritu para la creatividad, la inventiva y

dotarlos de instrumentos posibles para lograr un mejor desempefo y
aprendizaje en areas de la ciencia. (p: 81)

En tal sentido, se quiere que el docente tome conciencia con respecto
a su rol en las aulas de clase, donde hoy en dia el mismo juega un papel de
facilitador de conocimientos, es decir, es una herramienta necesaria para el
estudiante, en cuanto a que el principal protagonista en un verdadero
aprendizaje es el alumno, quien es el que debe preocuparse de analizar
buscar e indagar los conocimientos que realmente les interese adquirir

mediante los temas sugeridos por el docente.
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En Venezuela el Centro Nacional para el Mejoramiento de la
Ensefianza de la Ciencia (CENAMEC, 2005) estd encargado de la
planificacion y administracion de los programas de la ciencia y en los dltimos
afios ha ido a la par con el nuevo disefio curricular del sistema educativo,
seleccionando recursos, estrategias y objetivos para cada etapa de la
educacion. Sin embargo, los resultados aun son pobres en cuanto al
aprendizaje de la quimica, ya que el estudiante no termina de asimilar los
contenidos y relacionarlos con su realidad, quiza debido en gran parte a la
manera en que el docente continda desarrollando las clases de una forma

tradicional.

Teniendo en cuenta que la quimica es una ciencia experimental, cuyos
objetivos principales son el estudio de la estructura interna de la materia y
sus transformaciones, es necesario presentar al estudiante una serie de
recursos, técnicas, procedimientos, herramientas no convencionales y
actividades alternativas que estimulen la imaginacion y la creatividad.
Permitiéndole manejar términos, conceptos, relacionar sus contenidos con la
vida diaria y su utilidad, demostrando asi que es una ciencia con la que se

convive diariamente.

Por ello se ha buscado en los ultimos afios implementar diferentes
estrategias que permitan promover el pensamiento, analisis y desarrollo de
ideas con el fin de alcanzar las competencias y objetivos deseados para el
aprendizaje de la quimica. Entre las estrategias que se pueden utilizar se
hacen mencion los juegos, mapas mentales, mapas conceptuales, el uso de
las Tecnologia de Informacion y Comunicacion (TIC’s), entre otros. Sin
embargo, a la hora de evaluar los contenidos aprendidos no se obtiene el
resultado esperado ya que ha existido gran incongruencia entre la forma de
la ensefianza y la forma de evaluar, siendo esta ultima metddica, evocativa y

tradicional.

Xviii



Algunos docentes continlban los esquemas tradicionales, aun
conscientes del cambio que debe tener este proceso a la luz de las politicas
del Estado, en otras palabras los docentes no estan aplicando las
metodologias mas adecuadas para el desarrollo integral de los estudiantes.
Sobre esta misma situacién Pérez (2008), sefala que:

No se ha reflexionado suficiente sobre el poder de evaluacion que

tiene en sus manos el docente, sobre su poca preparacion para

ejercerlos ni sobre las formas arbitrarias y poco cientificas que utiliza.

Lamentablemente este es un hecho aceptado en la vida y por tanto la
tradicion se impone. (p.53)

La evaluacion es hoy quizd uno de los temas con mayor protagonismo
del ambito educativo, y no porgque se trate de un tema nuevo en absoluto,
sino porque administradores, educadores, padres, alumnos y toda la
sociedad en su conjunto, son mas conscientes que nunca de la importancia y
las repercusiones del hecho de evaluar o de ser evaluado. Existe quiza una
mayor conciencia de la necesidad de alcanzar determinados niveles de
calidad educativa, de aprovechar adecuadamente los recursos, el tiempo y el
esfuerzo y, por otra parte, el nivel de competencia entre los individuos y las

instituciones también es mayor.

Tal es el caso, del Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” ubicado
en la Parroquia Campo Alegre del Municipio San Rafael de Carvajal del
Estado Trujillo. De acuerdo con la observacion se pudo reflejar que los
estudiante del cuarto afo seccion “D” presentan debilidades en cuanto al
tema de estructura atbmica, se presume gue se deba a la desmotivacion de
los estudiantes para buscar informacion del tema y permitir que la clase sea
mas participativa; si ademas de esto le agregamos que el (a) docente no
utiliza técnicas innovadoras en el momento de su aplicacion, siguiendo

métodos tradicionales, donde se dicta el contenido para luego explicarlo en la
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pizarra, sin darle participacion a sus estudiantes; y las estrategias de
evaluacion se caracterizan por la elaboracion de pruebas escritas, solucién
de problemas, ensayos, técnica de la pregunta y exposiciones, priorizando la
repeticion memoristica, pretendiendo primordialmente evaluar lo que los
estudiantes pueden hacer en lugar de lo que saben o sienten y bloqueando
en gran medida las capacidades, destrezas y actitudes de los estudiantes.

Para esto, Ochoa (1999), sefiala que cuando un aprendizaje es
significativo, resuena en su experiencia vital, le habla y le llega como si fuera
el regalo que esperaba hace tiempo. Un aprendizaje es un nuevo nodo de
sentido que el alumno anuda con los hilos de su propia telarafia cognitiva y
vital. Por ello, no puede ensefiarse sin contar con él, ni el cambio conceptual
interior puede valorarse sin renovar el sentido o impacto que repercute en
toda su estructura multidimensional. Por esto, evaluar el aprendizaje es una
tarea tan compleja, porque lo que importa es la formacién, la manera como
resuena cada aprendizaje en el conjunto de la red cognitiva y afectiva del

estudiante.

Por lo antes sefialado, se puede decir que un entorno constructivista
demanda recursos que permitan incluir la motivacion como un factor
importante en el procedimiento de evaluacion, especialmente en entornos
que dependen demasiado de factores de motivacion intrinseca, como es el
caso del aprendizaje de la quimica a traves de las tecnologias de informacion
y comunicacién (TIC’s). A esto puede contribuir el uso de pruebas auto
verificables, que en cualquier caso necesita complementarse con otras
modalidades mas divergentes, como los ensayos abiertos o tareas de
desarrollo en torno a un topico, asi como evaluaciones que consideren la

auto-revision, entre otras.
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Formulacién del problema

De acuerdo al planteamiento presentado se establece la siguiente

interrogante:

¢Es el crucigrama interactivo una técnica factible para la evaluacion
en el tema Estructura Atomica de la asignatura Quimica de 4to afio de

bachillerato?

Objetivos de la investigacion
Objetivo General.

Proponer los crucigramas interactivos como técnica de evaluacion en

el tema de Estructura Atobmica.
Objetivos Especificos:

1. Diagnosticar los conocimientos previos que poseen los estudiantes del
4° ARo Seccion “D” del Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina”

acerca del tema de estructura atémica.

2. lIdentificar la técnica de evaluacion utilizada por el (a) Docente en el

tema de estructura atbmica.

3. Diseilar el juego de crucigramas interactivos como técnica de

evaluacion sobre el tema de estructura atomica.
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Justificacion de la investigacion:

La evaluacion es uno de los temas con mayor protagonismo del
ambito educativo, y no porque se trate de un tema nuevo, Sino porque
administradores, educadores, padres, alumnos y toda la sociedad en su
conjunto, son mas conscientes que nunca de la importancia y las
repercusiones del hecho de evaluar o de ser evaluado. Existe quiza una
mayor conciencia de la necesidad de alcanzar determinados niveles de
calidad educativa, de aprovechar adecuadamente los recursos, el tiempo y
los esfuerzos y, por otra parte, el nivel de competencia entre los individuos y
las instituciones también es mayor. Quizd uno de los factores mas
importantes que explican como la evaluacion ocupa actualmente en
educacién un lugar tan destacado, es la comprension por parte de los
profesionales de la docencia del "que, como, por qué y cuando evaluar",
segun sea la realidad de su entorno.

En tal sentido, la investigacion presenta una justificacion tedrica,
puesto que se fundamenta en los paradigmas de la evaluacion y en los
cambios que han surgido en los Ultimos tiempos, asi como; en las nuevas
tecnologias de informacion y comunicacién empleadas como técnicas en la

evaluacion para obtener aprendizaje significativo.

Una justificacidbn practica, porque se propone los crucigramas
interactivos como técnica de evaluacion, lo cual facilita la evaluacion de
conocimientos sobre la estructura del atomo. Es una investigacion actual,
puesto que es una técnica de evaluacion basada en las teorias
constructivistas; es decir, da la oportunidad de que el estudiante tenga las
herramientas necesarias para desarrollar su propio conocimiento. En lo
metodoldgico, el estudio sirve de guia, en cuanto a la sistematica de la
investigacion a utilizar por las investigadoras que desarrollen trabajos sobre

técnicas innovadoras aplicables al reforzamiento de los conocimientos
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significativos sobre el tema estructura atémica, de 4to afio de bachillerato,
puesto que el tema en su mayoria es una unidad teérica, donde se puede
estudiar todo lo relacionado al &tomo, logrando asi un mayor interés en la
participacion de los estudiantes respecto al desarrollo del tema antes
mencionado.

Delimitacion:

Para Arias (2006), delimitar consiste en “indicar con precisién en la
interrogante formulada: el espacio, el tiempo o periodo que seran
considerados en la investigaciéon, y la poblacion involucrada (si fuera el
caso)” (p.42). En este sentido, el presente estudio se llevar4 a cabo con los
estudiantes y docentes que cursan y dictan la materia Quimica de 4to afo,
Seccion D, del Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina”, ubicado en el
municipio San Rafael de Carvajal, Parroquia Campo Alegre, Estado Truijillo,
en el cual participaron 31 estudiantes y una docente, con el fin de disefar
crucigramas interactivos como técnica de evaluacion del tema estructura
atomica de 4to afio de bachillerato, en el lapso comprendido entre los meses

de mayo y octubre de 2013.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

En la revision bibliografica para el desarrollo del tépico objeto de la
investigacién, se encuentran algunos estudios que vienen a sustentar este
capitulo, el cual esta estructurado de la siguiente manera: Antecedentes de
la investigacion y bases teéricas. A continuacién, se desarrollara lo

enunciado:

Antecedentes de la investigacion.

Azuaje y Sanchez (2005) realizaron una investigacion titulada
“Factores que inciden en la elaboracion y aplicacion de estrategias de
evaluacion en el area de ciencias bioldgicas” Esta investigacion se realizo
con la finalidad de determinar los factores que influyen en la elaboracion y
aplicacion de estrategias de evaluacion en el area de ciencias biolégicas de
la unidad educativa Nacional Dr. Antonio Sanchez Pacheco, ubicado en el
municipio Pampan, Edo. Trujillo. El tipo de investigacion utilizado fue
descriptivo con un disefio de campo. Para el desarrollo de la misma se tomé
como poblacion tres (3) profesores que imparten la asignatura de Ciencias
Bioldgicas y 321 alumnos de las secciones A, B, C, D de 8vo, 9no y lero de
ciencias, la muestra quedo constituida por tres (03) docentes de ciencias
bioldgicas mas setenta y seis (76) alumnos tomados al azar de la poblaciéon
respectiva. Para llevar a cabo esta investigacion utilizaron como técnicas e
instrumentos para la recolecciéon de la informacién la observacién, la
entrevista y el cuestionario. Con la interpretacion de los resultados

obtuvieron lo siguiente:

a) La evaluacion empleada se basa en el paradigma cuantitativo, es decir
se basa principalmente en medir los resultados obtenidos por los
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estudiantes en el momento de la evaluacion, dejando a un lado su

interés por resolver las interrogantes de manera analitica y sintetizada.

b) La elaboracion y aplicacion de estrategias de evaluacion es escasa,
pues solo utilizan como estrategias de evaluacion las pruebas escritas

y los trabajos individuales.

c) Para la elaboracion y aplicacion de las estrategias de evaluacion no
poseen la informacion suficiente, porque el docente no se interesa por
indagar acerca de estrategias innovadoras que les ayude a propiciar
evaluaciones dinamicas en el momento de examinar a Ssus

estudiantes.

De acuerdo a lo planteado por el autor en la area de Ciencias
Bioldgicas no se estan utilizando estrategias innovadoras para la evaluacion
de la misma, impidiendo de cierta manera que los estudiantes tengan la
oportunidad de verificar las debilidades que deben potenciar en el contenido
gue se estad evaluando puesto que estudian para medir su conocimiento
aprobatorio en el momento del examen, mas no utilizan el conocimiento

estudiado en su vida cotidiana.

Por otra parte Tique y Velazco (2010) realizaron una investigacion
titulada “Estrategias ludicas para reforzar conocimientos sobre elementos
quimicos en 9no grado de educacion basica”. La investigacion fue de tipo
proyectiva con disefio de campo, tuvo por objetivo, proponer estrategia ludica
denominada el “detective de la Quimica” para reforzar conocimientos sobre
elementos quimicos en 9no grado de educacion basica. Para ello se
aplicaron dos instrumentos en liceo bolivariano “Antonio José Pacheco”
ubicado en la parroquia Mercedes Diaz del municipio Valera del Estado
Trujillo; la poblacion estuvo conformada por siete (07) docentes y cincuenta y

seis (56) alumnos de la asignatura quimica. No hubo seleccién de muestra,
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pues se trabajo con la totalidad de la poblacién, es decir con los siete
docentes y los cincuenta y seis estudiantes antes mencionados. En los
resultados se pudo observar que los alumnos encuestados manifestaron su
opinion de que podian obtener conocimientos significativos a través de
juegos en quimica, sin embargo los docentes del area en su mayoria casi
nunca utilizaban estrategias didacticas innovadoras que propiciaban el
reforzamiento de conocimiento para la comprension de los temas

relacionados con estudio tedricos-practicos.

Por lo que se puede deducir que los estudiantes sugieren que los
elementos quimicos en el area de quimica deberian ser explicados por medio
de juegos didacticos, ya que a través de ellos se puede captar la atencion y
participacion de los mismos en el desarrollo de la clase produciéndose asi un

verdadero aprendizaje significativo.

De igual forma Fernandez y Franco (2010), presentaron su
investigacion titulada “Tecnologias de Informacion y Comunicaciéon como
Estrategias de Ensefianza — Aprendizaje de la Educacion Ambiental en el
NURR — ULA” la cual tuvo por finalidad determinar la utlidad de las
tecnologias de informacion y comunicacion como estrategias de ensefanza-
aprendizaje, para la catedra de educacién ambiental en el NURR-ULA. El
tipo de investigacion fue descriptiva con un disefio de campo no
experimental. Se trabajé con una poblacién constituida por cinco (05)
docentes que dictan las catedras de educacion ambiental y ecologia, y
veintiséis (26) alumnos de una seccién, siendo un total de (31) sujetos
informantes, para la cual no se utiliz6 muestra en el momento de aplicar el
cuestionario, pues se trabajo con la totalidad del universo, se aplicO un
cuestionario contentivo de (18) items, los cuales permitieron concluir que la
tecnologia en el campo educativo genera interés en los participantes,

(docentes, estudiantes), quienes trabajan en un ambiente cooperativo de
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retos y competencias, con el fin de lograr un aprendizaje significativo donde
se puedan abrir espacios para la discusion e integracién de temas de interés,
a través de redes sociales (facebook, twitter, messenger), las cuales
favorecen la formacion continua al ofrecer herramientas que permiten la
aparicién de entornos virtuales de aprendizaje, en este sentido se recomendo6
planificar el contenido de la materia con el objetivo de desarrollarlo a través
de la plataforma que pone a disposicion de estudiantes y docentes las
nuevas tecnologias en materia educativa como aulas virtuales, educacion en

linea, videoconferencias y software educativo.

Bases tedricas:

Para sustentar la investigacion resulta pertinente estudiar y analizar lo

relativo a:
Evaluacion

De acuerdo a Ferreres (2006) la evaluacion se puede definir como
“Una acciéon formativa que permite a sus participantes tomar conciencia de
sus limitaciones y potencialidades, para reconstruirse cada dia y formarse
integralmente en pro de una mejor calidad de vida para si mismo y los
demas”( pag. 13). Es decir, el estudiante es el principal protagonista de su
propio aprendizaje, debido a que debe reflexionar sobre si mismo, para de
esta manera conocer sus propias actitudes, conocimientos y procedimientos

necesarios para alcanzar su formacion plena.

Seguidamente, Reza (2007) expresa que la evaluacion “Es un
conjunto de actividades programadas para recoger informacion sobre la que
profesores y alumnos reflexionan y toman decisiones para mejorar sus
estrategias de ensefianza y aprendizaje, e introducir en el proceso en curso

las correcciones necesarias” (pag. 12). En tal sentido la evaluacién debe ser
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planificada no solo por el docente, sino que se debe tomar en consideracion
al estudiante ya que a través de ella se pueden hacer las correcciones
necesarias en cuanto a estrategias se refiere para mejorar el proceso de

ensefianza y aprendizaje por medio de la interaccion docente-estudiante.

Asi mismo, Lopez (2006) manifiesta que la evaluacion “Consiste en un
proceso dindmico, continuo y sisteméatico, enfocado hacia los cambios de las
conductas y rendimientos, mediante el cual verificamos los logros adquiridos
en funcion de los objetivos propuestos” (pag. 30). Es por ello que la
evaluacion debe ser un proceso continuo, ya que por medio de la misma se
puede verificar si los objetivos propuestos fueron alcanzados durante del

desarrollo de la planificacion elaborada.

Evaluacién Educativa

La Evaluacion Educativa de acuerdo a Perez (2008) permite “Analizar
profundamente los procesos de ensefianza y aprendizaje, las relaciones
entre los diferentes actores del hecho educativo como docentes, padres,
estudiantes y el ambito sociocultural donde tiene lugar las actividades
educativas”. (pag.84) En tal sentido, la evaluacién educativa no solo permite
verificar el aprendizaje cognoscitivo de los nifios y niflas, sino que permite
estudiar los resultados de todos los actores que intervienen en el aprendizaje
del nifio o nifia y adolescente, es decir la relacion entre la escuela — familia —
comunidad como interventores del aprendizaje de los principales actores, es

decir los estudiantes.

Segun Glazman (2005), la Evaluacién Educativa se define como “Un
proceso sistematico de recogida de datos, incorporado al sistema general de
actuacion educativa, que permite obtener informacion valida y fiable para

formar juicios de valor acerca de una situacion” (pag.58). Es por ello que la
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evaluacion educativa ayuda a verificar el producto final de un determinado
tema, con el fin de dar a conocer al docente las fortalezas adquiridas en los
estudiantes, donde también se podra indagar las debilidades que quedaron
de la misma con el fin de tomarlas en cuenta para el préximo tema y asi

transformarla en potencialidades en los mismos.

Para Castillo (2006) la evaluacion educativa “es una etapa del proceso
educacional, que tiene por finalidad comprobar, de modo sistematico en qué
medida se han logrado los resultados previstos en los objetivos que se
hubieran especificado con antelacién” (pag. 87). La evaluacion educativa
permite cuantificar si el docente logré o no sus objetivos planteados durante

el proceso educativo.

En sintesis, la evaluacion educativa es de gran importancia porque
ayuda al docente a verificar la eficiencia y eficacia en cuanto al cumplimiento
de los objetivos propuestos en el desarrolio de los temas con sus
estudiantes. Tomando en cuenta todos los factores que rodean a los mismos,
factores cognoscitivos, sociales y familiares, lo que le exige al docente de
hoy consolidar el todo de los estudiantes para crear y realizar evaluaciones
que proyecten su aprendizaje y el incentivo para la adquisicién del mismo.

Caracteristicas de la Evaluacién Educativa

Tejedor (2008) expone que la evaluacion educativa esta caracterizada

por los siguientes aspectos:

1. Integral, porque fomenta no solo el desarrollo cognitivo sino personal,

social y cultural del individuo.
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2. Sistematica, ya que se basa en una planificacibn previamente
elaborada, forma parte inseparable e importante del proceso

educativo; obedece a unas normas y criterios preestablecidos.

3. Orientadora, pues ayuda al alumno en su proceso de aprendizaje y al

educador en lo que a su capacidad de ensefiar se refiere.

4. Flexible, porque debe adecuarse a las circunstancias del ambiente

donde se desarrolle la vida del estudiante.(pag. 129)

Tipos de Evaluacion

De acuerdo a Tejedor (2008) existen diversos tipos de Evaluacion

Educativa, de los cuales se pueden mencionar las siguientes:

Por su finalidad, se encuentra la evaluacién diagnostica el cual sirve
para abordar inicios de curso, disefiar programas nuevos, realizar ajustes o
adaptaciones curriculares; la evaluacion formativa que consiste en analizar
los resultados alcanzados al finalizar cada tarea de aprendizaje con el objeto
de reorientar las debilidades presentadas al final del proyecto. La evaluacion
sumativa es la que se realiza al final de la aplicacién de la intervencion cuyo
objetivo principal es dar a conocer los resultados obtenidos por el educando
al finalizar el proceso de enseflanza-aprendizaje, es por ello que también es

considerada como una evaluacion final (pag. 132).

Por su extension, se tiene la evaluacion global, el cual abarca todos
los componentes o dimensiones de los educandos, del centro educativo, del
programa, entre otros. Es decir, en la evaluacién global se integran todos los
elementos y procesos relacionados con aquello que es objeto de evaluacion;

la evaluacion parcial es la que se encarga de valorar los componentes o
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dimensiones de un centro, de un programa educativo, de rendimiento de los

estudiantes con respecto a un tema especifico, entre otros.

Por los agentes evaluadores que intervienen, se encuentra la
evaluacion interna que es llevada a cabo y promovida por los propios
integrantes de un centro o un programa educativo, en ella se pueden sefalar
las siguientes alternativas: Autoevaluacion donde se promueve que el
alumno se interiorice y se evalué a si mismo sus potencialidades con
respecto al trabajo que esta realizando, es decir, revisa y aprecia su propio
trabajo; la coevaluacion es cuando los sujetos de un mismo grupo se evalian
mutuamente; en el &mbito educativo la coevaluacion propicia una revision
entre estudiante-docente, es decir se desarrolla cuando los estudiantes
valoran el rendimiento docente durante una jornada de trabajo y viceversa,
es decir el docente valora los esfuerzos realizados por los estudiantes en el
desarrollo de la misma clase, dando paso a una evaluacion entre docente -
estudiante y estudiante - docente; y la heteroevaluacion que la realiza otra
persona ajena a quien esta realizando la actividad. A su vez existe una
evaluacion externa que es realizada tal como su nombre lo indica por

agentes externos de la Institucion.

Al momento de aplicar una evaluacion, se clasifica en: Evaluacion
Inicial que se realiza al comienzo del curso académico, de la implantacion de
un programa educativo, del funcionamiento de una institucion escolar, entre
otros, para determinar el nivel de entrada de los alumnos, ajustar programas,
créditos, unidades; Evaluacion Procesual, que consiste en la valoracién a
través de la recogida continua y sistemética de datos, del funcionamiento de
un centro, de un programa educativo, del proceso de aprendizaje de un
alumno, de la eficacia de un profesor, a lo largo del periodo de tiempo fijado
para la consecucién de unas metas u objetivos; y la Evaluacién Final

consiste en la recogida y valoracién de unos datos al finalizar un periodo de
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tiempo previsto para la realizacion de un aprendizaje, un programa, un

trabajo, un curso escolar, o para la consecucion de unos objetivos.

Todos los tipos de evaluacion son de gran importancia no solo en el
ambito educativo, sino que se puede utilizar en la vida cotidiana de cada
individuo, pues dependiendo de las actividades a realizar se pueden utilizar
algunas de ellas para verificar y cuantificar los resultados obtenidos de la
programacion o actividad realizada. En el ambito educativo los tipos de
evaluacion ayudan al docente a verificar las potencialidades alcanzadas en el
estudiante durante la jornada de trabajo, asi como también se pueden
detectar las debilidades y de esta manera considerarlas en los proximos

proyectos y convertirlas en fortalezas en el estudiante.

Funcién de la evaluacion:

Segun Torres (2005) la evaluacidbn puede servir a diferentes
propésitos y responder a variados intereses 0 preocupaciones, es por ello

gue en la misma estan inmerso las siguientes funciones:

1. Definir los significados pedagogicos y sociales, donde se pueda dejar
claramente explicito la calidad de la educacién, utilizando diversas
estrategias para verificar el rendimiento, éxito o fracaso escolar, con el
fin de mejorar y orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje de

acuerdo con los objetivos planteados.

2. Funciones sociales, puesto que sirve para la jerarquizacion de puestos

de trabajo y la seleccion de las personas que deben desempefarlos.

3. Poder de control, que ejerce el profesor como forma de compensar, a

veces, la ausencia de liderazgo.
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4. Funciones pedagdgicas, dando pie a la creacién del ambiente escolar,
el diagndstico, recurso para la individualizacion, afianzamiento de
aprendizaje, orientacion y prondstico, ponderacion del curriculo y

socializacion profesional.

5. Funciones con respecto a la organizacion escolar, ya que proporciona
conocimiento para una ordenacion del curriculo y una organizacion de

la practica real de la ensefianza.

6. Proyeccién psicologica, pues repercute en la motivacion y el auto
concepto, las actitudes hacia la escuela, y es factor generador de

conflictos familiares, personales e incluso sociales.

7. Apoyo a la investigacion, es una fuente de informacion sobre el
funcionamiento del sistema educativo, y la validez de los curriculos,
asi como de la reflexién para los propios profesores y los centros

sobre su tarea. (pag.34)

Como se puede evidenciar las funciones de la evaluacion permiten de
cierta manera verificar el desarrollo de alguna actividad para cuantificar sus
resultados finales en funcion a los objetivos planteados, es por ello que es
importante tomar en cuenta la misma en el momento de la planificacion de

actividades o proyectos a desarrollar en el aula de clase.

Principios de la Evaluacién

Para el mismo autor, la evaluacion educativa tiene como principio el
formar parte integral del proceso educativo, donde exista un proceso
continuo, es decir, una sistematizacion en cuanto a las actividades
desarrolladas con respecto a los resultados obtenidos en la jornada de

trabajo, utilizando diferentes medios y estrategias para aplicar los diversos
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aspectos y contenidos del tema a tratar con respecto al programa, teniendo
en cuenta principalmente los objetivos educativos propuestos por el docente.
Es importante destacar, que otro de los importantes principios de la
evaluacion es que se evalla para indagar los resultados obtenidos, no para
castigar o recompensar a los estudiantes, es por ello que la evaluacién debe

ser utilizada como un medio no como un fin.

Paradigma de la Evaluacién

En el ambito educativo el paradigma es un modelo teérico que permite
explicar la realidad fisica del contexto educativo, es decir permite observar
para poder dar a conocer el contexto de todas las cosas que intervienen
dentro de la evaluacion del sistema educativo, donde existen dos paradigmas
comunmente conocidos en este dmbito, teniendo como referencia a Pozzo
(1999), expone que podria decirse que el paradigma cuantitativo posee una
concepcion global positivista, hipotética deductiva, particularista, objetiva,
orientada a los resultados y propio de las ciencias naturales, es decir que el
objetivo fundamental de este paradigma esta basado en una vision
fragmentada, estética, lineal y directiva del proceso educativo (pag.85). En lo
respecta al paradigma cualitativo se relaciona la evaluacién con la capacidad

y la accion de apreciar, valorar, comparar, comprender.

Técnica para la Evaluacion

Lépez (2008) expone que dentro de las Técnicas de Evaluacion se
encuentran las siguientes:

El Portafolio: es una herramienta de evaluacién que permite al profesor y
al estudiante monitorear la evolucion del proceso de aprendizaje, de tal

manera que pueden introducirse cambios durante dicho proceso. El portafolio
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permite almacenar dentro del mismo todas las actividades que se desarrollan
dentro de la clase de manera que el docente y el estudiante puedan observar
la evolucion del educando con respecto a las actividades elaboradas en el
aula.

Es por ello que el portafolio es de gran utilidad puesto que es una forma
de recopilar la informaciéon que demuestra las habilidades y los logros de los
estudiantes en un periodo determinado de sus actividades diarias en la
institucion educativa. Es de hacer resaltar que el mismo puede utilizarse en
todos los niveles educativos.

Proyecto: se puede definir como un producto durante un periodo largo.
Aparte de demostrar los conocimientos sobre asignaturas especificas, puede
evaluarse la habilidad para asumir responsabilidades, tomar decisiones y
satisfacer intereses individuales. A través de los proyectos se puede
promover la creatividad de los estudiantes, asi como se le permite la toma de
decision con respecto a las actividades que realizan en dicho proyecto.

Mapa mental: es la imagen que la persona se forma acerca del
significado de un conocimiento. Una misma informacion puede representarse
de muchas maneras, ya que refleja la organizacién cognitiva individual o
grupal, dependiendo de la forma en que se captaron los conceptos o los
conocimientos, de modo que se dificulta un poco su evaluacién sobre todo si
quieren hacerse comparaciones entre individuos o grupos.

El mapa mental consiste en una representacion en forma de diagrama
gue organiza cierta cantidad de informacion. Parte de una palabra o
concepto central (en una caja, circulo u ovalo), alrededor del cual se
organizan cinco o 10 ideas o palabras relacionadas con dicho concepto.
Cada una de estas palabras puede convertirse en un concepto central y se le
pueden seguir agregando ideas o conceptos asociados a ella.

El debate: es una técnica que con frecuencia se utiliza para discutir sobre

un tema. Hay diferentes maneras de llevar a cabo la técnica. Una de ellas
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consiste en ubicar a los estudiantes en parejas y asignarles un tema para
que primero lo discutan juntos. Posteriormente, ya ante el total del grupo, se
le pide a un estudiante que argumente sobre el tema a discutir y después de
que el maestro lo indique, debe continuar su compafiero. El resto de los
estudiantes debe escuchar con atencion y tomar notas para poder debatir

sobre el contenido. (pag. 85).

Los juegos

El juego es una actividad innata al ser humano, que permite no solo la
recreacion sino también un aprendizaje en el individuo. La relacion entre
juego y aprendizaje es natural; los verbos “jugar’ y “aprender” confluyen.
Ambos vocablos consisten en superar obstaculos, encontrar el camino,
entrenarse, deducir, inventar, adivinar y llegar a ganar, para pasarlo bien,

para avanzar y mejorar.

Por esta razén, que Cagigal, (1996) define el Juego como una “Accion
libre, espontanea, desinteresada e intrascendente que se efectia en una
limitacion temporal y espacial de la vida habitual, conforme a determinadas
reglas, establecidas o improvisadas y cuyo elemento informativo es la
tension.” (pag.126) En este sentido, se dice que el juego es libre porque
nadie esta obligado a hacerlo; es decir, se desarrolla de manera espontanea
y original, que a su vez permite el desempefio de diferentes roles del

individuo para su propio aprendizaje.

A su vez, el juego es una actividad recreativa que cuenta con uno o
mas participantes y que esta compuesto por una serie de reglas que se
deben cumplir a la hora de jugar. En la segunda mitad del Siglo XIX
aparecen las primeras teorias psicologicas sobre el juego. Spencer, (1855) lo
considera como el resultado de un exceso de energia acumulada. Mediante
el juego se gastan las energias sobrantes. Lazarus (1883) por el contrario,

XXXVi



sostenia que los individuos tienden a realizar actividades dificiles y
trabajosas que producen fatiga, de las que descansan mediante otras

actividades como el juego, que producen relajacion.

Por su parte Puentes (1995), agrega que el juego educa; puesto que
“todo juego debe generar un aprendizaje debido a que el juego es la vida
misma del nifio, que desde muy pequefio estd sediento de conocimientos”
(p.188). Por ello el nifio es curioso, pregunta, experimenta, suefia y
constantemente crea. Luego Jiménez, Dinello y Mota (2001), sefalan que
“El juego permite la incertidumbre y el reto, el asombro y la curiosidad” (pag.
142). Los anteriores autores, explican como el juego aumentan las
posibilidades de que el estudiantado deje de ser pasivo y receptor, y pasen a
ser individuos criticos y autbnomos capaces de desenvolverse en el mundo

que les rodea a través de la ludica como medio de aprendizaje.
Finalmente, Davila (1993) resume el juego como:

El proceso educativo por medio del cual es posible lograr en
cada uno de los educandos la creaciéon de habitos de trabajo y orden,
de limpieza e interés por las labores escolares, de respeto y
cooperacién para con sus compafieros y mayores; de socializacion
para la mejor convivencia social dentro del marco del espiritu de
solidaridad publicado por la educacién basica (pag. 58).

Sefalando la idea principal del autor, se evidencia que el juego es un
rasgo dominante dentro de la sociedad que permite captar la atencion del
individuo para mejorar el aprendizaje con respecto a lo que se esta
trabajando. El juego es una actividad, naturalmente feliz, que desarrolla
integralmente la personalidad del hombre y en particular su capacidad

creadora.
El Crucigrama

De acuerdo a Cedefio, L. (2009) el crucigrama se puede definir como

‘un pasatiempo escrito que consiste en escribir sobre una plantilla facilitada
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una serie de palabras tanto en orden vertical como horizontal, adivinando
cierto numero de palabras a partir de las definiciones facilitadas por el
creador del mismo” (pag. 86). De acuerdo a lo expuesto el crucigrama
permite recrear de una manera a otra al individuo, pues sirve de

entretenimiento para la persona que lo esta realizando.

Objetivos de los Crucigrama

Para el mismo autor el objetivo de los Crucigramas se centra en
garantizarles a los estudiantes habitos en cuanto a la toma de decisiones,
pues permite tener una mejor seguridad en si mismo, ademas fortalece el
interés de los estudiantes con respecto a la asignatura que se esta
aprendiendo. A su vez el crucigrama puede ser utilizado como una estrategia
de evaluacion, pues el mismo permite comprobar el conocimiento adquirido
por los educandos, asi como las debilidades que se presentan para

mejorarlas en las préximas actividades.
El Crucigrama como Recurso Didactico

Segun Lomas (2009), se expone que los crucigramas, no son sélo una
ayuda orientada a facilitar la intervencion pedagdgica del profesorado en las
aulas y el aprendizaje del alumnado, son también la expresién de una
determinada concepcion de la ensefianza y del aprendizaje (pag. 78). Esta
técnica de aprendizaje es importante porque permiten mejorar la retencion de
informacion y la atencion de los estudiantes, logrando asi desarrollar en los
mismos diferentes habilidades y destrezas que fomenten la concentracion,
entretenimiento, creatividad para estar en ambitos tanto académicos como

culturales, conllevando de esta manera al desarrollo de la inteligencia.

En tal sentido el crucigrama mejora las relaciones interpersonales

entre los individuos, a su vez sirve para integrar a los estudiantes a través del
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trabajo en equipo, asi como ayuda analizar de manera detallada y minuciosa
la asimilacion de los contenidos dados en el aula de clase, permitiendo un

mayor interés de los alumnos con respecto a lo que se esta tratando.

Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC’s)

Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC’s) como “un
conjunto de servicios, redes, software y aparatos que tienen como finalidad
mejorar la calidad de vida de las personas dentro de un entorno, y que se
integran a un sistema de informacion interconectado y complementario” (pag.
98). Es decir, las técnicas de la Informacion y Comunicacion permiten
intercalar la busqueda de investigacion entre los textos y las diversas redes

sociales.

Asi mismo las Tecnologias de la informacion y la comunicacion, de
acuerdo a Badilla (2008, p. 56), son conocidas desde su inicio como
instrumentos y procesos utilizados para recuperar, almacenar, organizar,
manejar, producir, presentar e intercambiar informacion por medios
electrénicos y automaticos, y cominmente se conocen como los equipos
fisicos (computadoras, grabadoras, televisores...), y programas informaticos
que permiten transmitir, procesar y difundir informacion de manera

instantanea.

Es por ello, que Joa (2003), establece que el estado Venezolano
consiente de su papel como promotor del acceso de los ciudadanos a los
beneficios de la “Sociedad de la Informacioén”, ha establecido un marco legal
y juridico que favorece el uso de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion. Entre los programas que maneja la Fundacion Bolivariana de
Informatica y Telematica (FUNDABIT) se encuentran Los Centros

Bolivarianos de Informatica y Telematica (CBIT), que son espacios
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educativos dotados de recursos basados en las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién (TIC’s), orientados a la formacién integral y

permanente de estudiantes, docentes y la comunidad en general.

Estos centros cuentan con dos espacios: un Aula de Computacion, la
cual consta de un espacio que cuenta con equipos de computacion y un
servidor con sistema operativo y aplicaciones de Software Libre. Esta ideado
para el desarrollo de actividades formativas con la computadora y recursos
didacticos apoyados en las TIC’s, y un Aula Interactiva, compuesta por
mesas, un televisor, un DVD y un equipo de computacion. En ella se pueden
desarrollar actividades pedagogicas con énfasis en el desarrollo del lenguaje,

el pensamiento, los valores, el trabajo y el respeto al ambiente.

En tal sentido, los CBIT se crean con el objeto de brindarle a la
colectividad un mejor y adecuado acceso a la informacion, permitiendo de
cierta forma la promocion de la utilizacion de las nuevas tecnologias en todo
el territorio venezolano, favoreciendo el uso pedagogico de las TIC's en
estudiantes, docentes y comunidad en general, a través de la incorporacion
de Centros Tecnoldgicos que faciliten la formacion integral de los ciudadanos
y ciudadanas que el pais requiere para su desarrollo politico, econémico y

social.
Uso de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC’s)

El Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2008), en funcion
de mejorar cada dia la calidad de vida del individuo, en concordancia con los
nuevos cambios de paradigmas que orientan hacia una educacion liberadora
donde se toma en consideracion las evoluciones tecnoldgicas, establece el
uso de las TIC’s como una nueva estrategia o una nueva forma de aprender

y ensefar, con dominio de los nuevos lenguajes para ser utilizados como
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canales de expresion y técnicas innovadoras, que permitan el mejoramiento

constante de la calidad del trabajo en la gestion académica.

Al respecto, Rosario (2005), plantea que estamos ante una revolucion
tecnoldgica; donde se incluye una difusion planetaria de las computadoras y
las telecomunicaciones. Estas innovadoras tecnologias plantean nuevos
paradigmas, revolucionan el mundo de la escuela y la ensefianza superior.
Se habla de revolucion, porque a través de estas tecnologias se pueden
visitar museos de ciudades de todo el mundo, leer libros, hacer cursos,
aprender idiomas, visitar paises, y lo mas importante a través de ella se
pueden evaluar los procesos de ensefianzas adquiridos por el estudiantes

terminada la jornada de trabajo acerca de un tema determinado.

Complementando esta informacion, segun UNESCO (Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura) (2004,
p.177), plantea:

La integracion de las TIC’s en la ensefianza y aprendizaje podria
denominarse como la informatizacion de la educacién. La
informatizacion constituye el componente, la condicion y el catalizador
necesario, para modernizar la educacion, lo que permitird pasar de un
modelo de ensefianza y aprendizaje basado en la reproduccién, a un
modelo independiente que promueva a través del manejo de
informacion, la iniciativa y la creatividad. Este nuevo modelo de
educacioén reafirma el papel de la investigacién en la manera en que se
puede considerar mas conveniente que independiente, ya que los
alumnos deben recopilar, seleccionar, analizar, organizar y presentar
los conocimientos; los docentes, a su vez, deben promover el trabajo
colectivo y facilitar actividades individuales y grupales.

En tal sentido, las TIC’s permiten que los estudiantes pongan en
practica sus potencialidades a través de la creatividad en el desarrollo de un
tema, brindandoles mayor interés y motivacion en la participacién del mimo

para asi producir un verdadero aprendizaje significativo en el estudiante.
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Los Software Educativos:

El Software Educativo de acuerdo a Pérez (2008, p. 35) se definen
como “Todos los programas educativos y didacticos creados para
computadoras con fines especificos de ser utilizados como medio
pedagogicos, para facilitar los procesos de ensefianza y aprendizaje” (pag.
89). En tal sentido, el software educativo es una herramienta innovadora
importante en el ambito educativo, pues brinda una ayuda tanto al docente
como al estudiante con respecto a la busqueda de informacion del tema que
se va a tratar. Asi mismo sefala que el Software Educativo “son el conjunto
de recursos informaticos disefiados con la intencién de ser utilizados en el
contexto del proceso de ensefianza — aprendizaje” (pag.136). Es por ello que
los software educativos deben estar inmersos dentro de los planes Canaimas
con el fin de dard a conocer dicha estrategia como principal herramienta de
innovacion para lograr un aprendizaje significativo en los y las estudiantes.

Hoy en dia en el mundo la tecnologia ha ocupado un importante papel
dentro de las instituciones educativas. Venezuela no escapa de esta
realidad, pues el Ministerio del Poder Popular para la Educacion en funcion
de ir de la mano con los constantes cambios Tecnoldgicos ha impulsado los
Software educativos como una de las herramientas innovadoras en los
distintos centros de la ensefanza. Partiendo de esta premisa para la
elaboracion de los crucigramas, por ser software libres se utilizara el hot

Potatoes.

Hot Potatoes

Pérez (2008, p. 56) Define el Hot Potatoes como “es un sistema para
crear ejercicios educativos que pueden realizar posteriormente a través de la
web. Los ejercicios que crea son del tipo respuesta corta, selecciéon multiple,
rellenar los huecos, crucigramas, emparejamiento y variados”. Este sistema

sirve para crear crucigramas, ejercicios de emparejamiento u ordenacion y

xlii



crea ejercicios de reconstruccion de frases o parrafos a partir de palabras
desordenadas.

Descripcion de los Componentes de Hot Potatoes

Para el mismo autor el Hot Potatoes se compone de lo siguiente:

JBC crea ejercicios de eleccién multiple. Cada pregunta puede tener
tantas respuestas como usted quiera y cualquier nimero de ellas pueden ser
correctas. En contestacion a cada respuesta se da al estudiante una
retroalimentacion especifica y aparece el porcentaje de aciertos cada vez
gue se selecciona una respuesta correcta. Tanto en JBC como en el resto de
los programas es posible incluir una lectura que el alumno efectuara antes de

realizar los ejercicios.

JCloze genera ejercicios de rellenar huecos. Se puede poner un
namero ilimitado de posibles respuestas correctas para cada hueco y el
estudiante puede pedir ayuda si tiene dudas y se le mostrara una letra de la
respuesta correcta cada vez que pulse el boton de ayuda. Una pista

especifica puede ser también incluida para cada hueco.

JCross crea crucigramas, puedes usar una cuadricula de cualquier
tamafio. Como en JQuiz y JCloze, un botdén de ayuda permite el estudiante

solicitar una letra en el caso de que la necesite.

JMatch crea ejercicios de emparejamiento u ordenacion. Una lista de
elementos aparecen en la izquierda (estos pueden ser imagenes o texto),

con elementos desordenados a la derecha.

JMix crea ejercicios de reconstruccion de frases o parrafos a partir de
palabras desordenadas. Es posible especificar tantas respuestas correctas

diferentes como quieras basadas en palabras y signos de puntuacion de la
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frase base. Se puede incluir un botdn que ayuda al estudiante con la
siguiente palabra o segmento de la frase si lo necesita.

Estructura Atdmica

La quimica tiene como objeto fundamental el estudio de la materia y
todo lo que ella abarca, desde sus transformaciones hasta su composicion
mas minima como lo es el &tomo. Numerosos cientificos han unido fuerzas
para comprender como funciona el universo, lo que ha creado una serie de
teorias que han permitido comprender hasta hoy, como ocurren los cambios
presentes en el planeta. De acé radica la importancia del estudio de aquello
qgue forma la materia y que conocemos como atomo, el cdmo esta constituido

y su evolucién desde su descubrimiento hasta la actualidad.

Partiendo de esta premisa, Caballero y Ramos (2001, p. 311),
establecen que el conocimiento de la estructura atomica ha permito
sistematizar el estudio de la quimica, de tal manera que ahora es mucho mas
facil recordar lo que de ella se sabe. La estructura atbmica también nos
permite explicar las reacciones que ocurren entre los atomos y las fuerzas

que mantienen unidos a estos formando las moléculas.

De alli se evidencia la importancia del estudio del aomo, como
precursor de la materia y de todo lo que esta forme. Es por ello que a manera
de informacion se daran a conocer los fundamentos basicos teoricos del
atomo, su estructura, sus modelos a través de la historia y propiedades

caracteristicas del mismo.
Concepto de atomo:

La palabra atomo se deriva del latin «atomum», y este del griego

11

“arrouv”, “sin partes”, se deriva de “a” (no) y “tomo” (divisible); no divisible. El
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concepto del &tomo estd basado entre todos los autores actuales en la
“Teoria Atdmica” del cientifico inglés John Dalton publicada en 1808, que
segun Chang (2007, p. 37), define al &tomo como la unidad basica de un
elemento que puede intervenir en una combinacion quimica, ademas lo
describi6 como la particula mas pequefia e indivisible que conforma la

materia.

Esta teoria ha sido la entrada principal para todos los descubrimientos
cientificos sobre como funciona la materia y de que esta conformada y a su
vez ha permitido visualizar mediante los modelos atémicos lo que los
sentidos humanos no pueden experimentar. Para Navarro (2012, p. 36) la
teoria atomica de Dalton fue publicada en 1805 en su obra titulada Nuevo
sistema de la filosofia quimica en la cual rescataba lo anunciado dos mil
afos antes por el fildsofo griego Demacrito (Padre del atomismo) quien junto
con su mentor Leucino, en el afio 450 a.C., propusieron que la materia
estaba constituida por pequefias particulas a las que llamaron atomos,
palabra que significa indivisible. Sin embargo dado a que en la época los
filosofos griegos tenian una vision mas tedrica que experimental, sus ideas
no fueron muy aceptadas por sus contemporaneos, entre ellos Aristoteles y

Platon.

Es por ello que Dalton impulsado a explicar las leyes quimicas
ponderales, que segun Chang (2007) se habian deducido empiricamente,
como la ley de la conservacion de la materia, ley de proporciones definidas y

ley de las proporciones multiples, propuso su teoria estableciendo que:

1. Los elementos estan formado por particulas extremadamente
pequefias, indivisibles e indestructibles llamados atomos y que los
atomos de un elemento son diferentes en tamafo, masa Yy
propiedades a todos los atomos de los deméas elementos. Explicando
la ley de proporciones definidas
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2. Los atomos se combinan para formar compuestos. La relacion del
namero de atomos presentes en cualquier compuesto siempre es un
namero entero o una fraccion sencilla. Explicando la Ley de

proporciones multiples.

3. Una reaccion quimica implica separaciébn, combinacion o
reordenamiento de los atomos, nunca son creados ni destruidos.

Explicando la ley de la conservacion de la materia.

Hoy dia esta definicion y percepcion del a&tomo es sostenida, sin
embargo a inicios de 1850 hasta el siglo XX se ha evidenciado que el atomo
no es tan indivisible como se creia, debido a que los &tomos estan formados
por tres particulas ain mas pequefias, llamadas particulas subatomicas,

tales como los electrones, protones y neutrones.
Estructura del atomo:

Caballero, A. y Ramos, F. (2001) establecen que la estructura del
atomo surgio a partir del estudio de la naturaleza eléctrica de la materia y fue

el electrén la primera particula en descubrirse.
1. Electron:

Chang (2007, p. 38) el electron (e”) descubierto por J.J. Thomson en
1897 y se trata de una particula con carga negativa. Su descubrimiento fue
posible gracias a una serie de experimentos realizados con un dispositivo

llamado Tubo de rayos catddicos.

Este experimento consistio en un tubo sin aire provisto de dos
electrodos (conductor de corriente eléctrica) un anodo, con carga positiva y
un céatodo, con carga negativa a través de los cuales se hace pasar una
corriente eléctrica. Se observo que el electrodo negativo o catodo origind un

resplandor o luz brillante y que se dirigia hacia el anodo, por lo que se llego a
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la conclusion de que se trataba de hacez cargados negativamente que luego

fueron nombrados como rayos catddicos.

Anode
Cathode

S) &

* High voltage

Fluorescent screen

Fuente: Quimica, Raymond Chang de Editorial McGraw-Hill

En este sentido, el fisico ingles Joseph John Thomson, establecio en
1987 que dichos rayos catddicos eran en realidad particulas mucho mas
pequefias que el atomo pero con carga negativa, a lo que recibieron el

nombre de electrones.
2. Protén:

Particula con carga positiva (p+). Segun Navarro (2012), en 1911
Ernest Rutherford, descubri6 la particula positiva constituyente de la materia.
Para determinar sus hallazgos utilizO un aparato radiactivo que emitia
particulas a (carga positiva) cuya trayectoria atravesaba una lamina metalica.
Algunas particulas atravesaron en metal sin desviarse, otras se desviaron y
unas pocas invertian por completo su direccion. Rutherford pudo explicar
estos resultados proponiendo la existencia del ndcleo atémico donde se
hallaban los protones. Explico que las particulas a al ser positivas chocaban

contra los nucleos de la lamina metalica. Con este acierto determiné que el
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proton contenia gran cantidad de la masa del atomo y que era muy grande
en comparacion con el electron.

Gold foil

a—Particle

emitter ; 3
> =
-
«— B
Detecting screen
(a) (b)

Fuente: Quimica, Raymond Chang de Editorial McGraw-Hill

3. Neutrén:

Particula subatomica sin carga (n). Navarro (2012, p. 40) establece
que desde 1920 Rutherford tuvo la inquietud de una tercera particula
subatomica y que esta debia ser neutra; ya que muchos elementos poseian
una masa superior a los esperado si sus nucleos estarian conformado por
solo atomos; y no fue sino hasta 1932 que el fisico ingles James Chadwick
bombarde6 una delgada lamina de berilio con particulas a, el metal emitio
una radiacion de muy alta energia, similar a los rayos y. Lo que indico la
existencia de una tercera particula denominada neutron, debido a que se
demostré que eran particulas eléctricamente neutras con una masa similar o

ligeramente mayor que la masa de los protones.

Hoy dia se conoce del descubrimiento de otras particulas dentro del

atomo pero son estas tres las particulas basicas del mismo.
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Modelos atdmicos:
1. Modelo atdmico de Thomson:

Segun Navarro (2012) en 1904 Thomson J. propuso un modelo
atoémico en la que sostenia que los electrones eran como “ciruelas” negativas
incrustadas en un “pudin” de materia positiva, de alli su conocida teoria del
“‘pudin de ciruelas”

, Electrones con
“e=._ carga negativa

3
Distribucion .\
continua
de la carga
positiva

Fuente: Quimica 1° Diversificado de Editorial Santillana
2. Modelo atébmico de Rutherford:

En 1911, Rutherford E. ademéas de explicar en su experimento g las
particulas a de carga positivas eran los protones, descubrié que chocaban
contra los ndcleos de la ldmina metdlica, es decir que el atomo tenia un
nacleo. Segun Chang (2007), también establecié que los electrones debian
mantenerse en constante movimiento en torno del nucleo, aunque a una
cierta distancia con lo cual gran parte del volumen del atomo seria un
espacio vacio. También considerdé que la carga negativa de los electrones
debia contrarrestar la carga positiva del nicleo para un atomo neutro. Sin

embargo este modelo tuvo muchas inconsistencias.
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Electron cargado
negativamente

Nicleo cargado
positivamente

Fuente: Quimica 1° Diversificado de Editorial Santillana

3. Modelo atdmico de Bohr:

Niels Bohr, fisico danés quien para Navarro (2012, p. 40) es uno de
los hombres que mas ha aportado a la comprension de la estructura atomica,
puesto que en 1913 propuso un modelo atomico planetario, donde los
electrones se mueven alrededor del ndcleo siguiendo orbitas bien definidas o
estacionarias llamados también niveles cuanticos, los cuales emiten energia
cuando no se trata de un atomo estable, haciendo que sus ultimos electrones

asciendan a otra orbita lejos del nucleo.

Ndcleo

Electron

Fuente: Quimica 1° Diversificado de Editorial Santillana



4. Modelo atémico actual:

El modelo atémico de Bohr ha sido muy util durante afos, en especial
para explicar la formacion de iones. Sin embargo Navarro (2012, p. 50)
seflala que experiencias posteriores llevaron a abandonar la idea de las
orbitas estacionarias de Bohr, ya que estas establecian que eran posible
determinar la posicién y cantidad de movimiento de los electrones en cada
punto de la orbita. Lo cual funcionaba perfectamente con el atomo de
hidrogeno, mas sin embargo era imposible explicar con otros atomos puesto
que se observaba que los electrones de un mismo nivel energético tenian

energias ligeramente diferente

Pero en 1926, Werner Heisenberg, sostuvo que esto no era posible,
proponiendo el principio de Incertidumbre de Heisenberg, el cual no se
emplean numeros absolutos sino probabilidades para referirse a cualquier
parametro que caracterice una particula. Esto abri6 campo al modelo atbmico
actual, establecido en 1927 por Erwin Schrodinger, quien formul6 un sistema
probabilistico a raiz de su “ecuacion de onda” para indicar la ubicacién de un
electron en la periferia de un a&tomo. Esta probabilidad es también la
densidad o nube electrénica, formada por orbitales llamados numeros

cuanticos.

X w y x >$< y X @ y x $ y X % y
3d:_ 2 3d.. 3d,, 3d,. 3d,.

Fuente: Quimica 1° Diversificado de Editorial Santillana



Propiedades del atomo:

Ya se ha mencionado que dentro del nucleo de todo &tomo
encontramos protones y neutrones y alrededor en orbitales los electrones,
pero para diferenciar un atomo de otro, se debe a una serie de propiedades.
Para Chang (2007, p. 43) estdn son numero atomico, numero masico e

isotopos.

. Numero atémico (Z): corresponde al nUmero de protones en el nucleo

del atomo de un elemento.

. Numero de masa o masico (A): es el nimero total de protones y

neutrones presentes en el nucleo del atomo de un elemento.

. Isotopos: Atomos que tienen el mismo nimero atémico pero diferentes

numeros de masa.

Definicién de términos

Evaluacion: es un proceso sistematico de reflexion sobre el quehacer
educativo que proporciona informacién acerca de cémo se va desarrollando
el proceso de ensefanza-aprendizaje, con el fin de reajustar si fuera
necesario la actuacion docente y los aprendizajes de los alumnos, en funcién
de la informacion obtenida. (Cuadernos para la Reforma Educativa
Venezolana. Principios y criterios para la Evaluacién, 1999, p.7)

Evaluacion cualitativa: es aquella que tiene un caracter descriptivo y busca
las explicaciones relacionadas con los resultados, tomando en cuenta el
contexto familiar y social de los nifios para determinar su influencia en los
procesos. Ademas describe y relaciona las condiciones en que se produce la
ensefianza y el aprendizaje con los resultados obtenidos. (Londoiio, p.139).
Aprendizaje: es el proceso mediante el cual una persona adquiere destrezas

o habilidades practicas (motoras o intelectuales), incorpora contenidos



informativos o0 adopta nuevas estrategias de conocimiento y/o accion.
(Garza, p.14)

Ensefianza: es una actividad educativa especifica, intencional y planeada
para facilitar que determinados individuos elaboren con creatividad cierta
porcion del saber o alternativas de solucién a algin problema. (Aja, 2000,
p.680)

Paradigma: son las diversas concepciones y modos que adopta el docente
para interpretar la realidad social; que se basan en las distintas respuestas
que pueden darse a los interrogantes planteados desde las distintas
concepciones de la naturaleza humana. (Aja, ob- cit. P.591)

Estrategias: son un conjunto de actividades donde se involucran las
técnicas, métodos, recursos e instrumentos aplicadas por el profesor para
llevar a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje. (Salazar y Cossio
(2004)

Técnica: es una manera de usar el conjunto de recursos y estrategias
metodoldgicas que utilizan los docentes en la practica educativa. (Salazar y
Cossio (2004)

Tecnologia: se define como el proceso a través del cual los seres humanos
disefian herramientas y maquinas para incrementar su control y su
comprension del entorno material. (Marquez, 2002)

Instrumento: son recursos que se emplean para recolectar la informacion
los cuales deben cumplir con ciertas condiciones para lograr una evaluacion

de calidad.



Bases Legales

La presente investigacion estd enmarcada legalmente en articulos que
al tema conciernen, basados en la constitucion de la Republica Bolivariana

de Venezuela (1999) y la ley organica de educacién (2009).

En este sentido, la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela (1999), en el Capitulo VI de los Derechos Culturales y Educativos,
en el Articulo 102, plantea que:

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental,
es democratica, gratuita y obligatoria. El estado la asumird como
funcién indeclinable y de méaximo interés en todos sus niveles y
modalidades, y como instrumento del conocimiento cientifico,
humanistico y tecnolégico al servicio de la sociedad. La educacion es
un servicio publico y esta fundamentada en el respeto a todas las
corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial
creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad,
en una sociedad democratica basada en la valoracién ética del trabajo
y en la participacion activa, consciente y solidaria en los procesos de
transformacion social, consustanciados con los valores de la identidad
nacional y con una visién latinoamericana y universal. El estado con la
participacion de las familias y la sociedad, promovera el proceso de
educacion ciudadana de acuerdo con los principios contenidos de esta
constitucién y en la ley. (pp.92).

Es por ello que de acuerdo a lo consagrado en la Constitucion se
puede decir que la educacién es un derecho gratuito, por tanto es de todos y
para todos, bajo ninguna limitaciones enfocadas en los principios de equidad,
igualdad. Asi que la misma debe ser prioridad fundamental en los entes
gubernamentales como un derecho indeclinable n sus diferentes
modalidades.

Asi como también, en el articulo 110 se sefala que:

El Estado reconocera el interés publico de la ciencia, la tecnologia, el
conocimiento, la innovacion y sus aplicaciones y los servicios de
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informacion necesarios por ser instrumentos fundamentales para el
desarrollo economico, social y politico del pais, asi como para la
seguridad y soberania nacional. Para el fomento y desarrollo de esas
actividades, el Estado destinar4 recursos suficientes y creara el
sistema nacional de ciencia y tecnologia de acuerdo con la ley. El
sector privado debera aportar recursos para las mismas. El Estado
garantizara el cumplimiento de los principios éticos y legales que
deben regir las actividades de investigaciéon cientifica, humanistica y
tecnolégica. La ley determinara los modos y medios para dar
cumplimiento a esta garantia (pp.92).

En el articulo se establecen diferentes asignaciones como interés
publico en beneficio de los cambios realizados para mejorar el sector
educativo. Es por ello que los entes gubernamentales deben destinar
recursos en las diferentes instituciones educativas para el fomento y

desarrollo de dichas actividades en las mismas.

Por su parte la ley organica de educacion establece en su articulo 4 lo

siguiente:

La educacion como derecho humano y deber social fundamental
orienta al desarrollo del potencial creativo de cada ser humano en
condiciones historicamente determinadas, constituye el eje central en
la creacion, transmision y reproduccion de las diversas
manifestaciones y valores culturales, invenciones, expresiones,
representaciones y caracteristicas propias para apreciar, asumir y
transformar la realidad. El estado asume la educacion como proceso
esencial para promover, fortalecer y difundir los valores culturales de
la venezolanidad.

De igual manera, la Ley Organica (2009) establece en el articulo 14 lo
siguiente:

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental
concebida como un proceso de formacion integral, gratuita, laica,
inclusiva y de calidad, permanente, continua e interactiva, promueve la
construccion social del conocimiento, la valoracion ética y social del
trabajo, y la integralidad y preeminencia de los derechos humanos, la
formacion de nuevos republicanos y republicanas para la participacion



activa, consciente y solidaria en los procesos de transformacion
individual y social, consustanciada con los valores de la identidad
nacional, con una Vvisidon latinoamericana, caribefia, indigena,
afrodescendiente y universal. La educacion regulada por esta Ley se
fundamenta en la doctrina de nuestro Libertador Simon Bolivar, en la
doctrina de Simon Rodriguez, en el humanismo social y esta abierta a
todas las corrientes del 42 pensamiento. La didactica esta centrada en
los procesos que tienen como eje la investigacion, la creatividad y la
innovacion, lo cual permite adecuar las estrategias, los recursos y la
organizacion del aula, a partir de la diversidad de intereses y
necesidades de los y las estudiantes.

Asi mismo, los instrumentos legales que actualmente regularizan la
utilizacion de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC’s) en
nuestro pais, segun el Ministerio del Poder Popular para las

Telecomunicaciones e Informética (2008), son los siguientes:
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MAPA DE VARIABLES

OBJETIVO GENERAL: Proponer los crucigramas interactivos como técnica de evaluacion en el

contenido de Estructura Atdbmica

OBJETIVO SUB- Instrumentos
ESPECIFICO VARIABLE DIMENSION DIMENSION INDICADORES A 5
Atomo Significado de la 1-2
palabra atomo
Diagn(.)S'.:icar los EStrUCtUra del Elri?})rr?n 3-4-5
conocimientos Atomo 1
previos que Neutrén
poseen los Modelo atémico
estudiantes del 4° de Thomson.
Ano Seccioén “D” Modelo atémico
del Liceo Ensefianza Estructura Modelos de Rutherford. 6-9
Bolivariano Atomica Atémicos Modelo atémico
“Rafael Quevedo de Bohr
Urbina” acerca Modelo atébmico
del tema de actual
estructura Namero
atémica. . atémico.
ggl)%gdn?ges NUmero de 7-10
masa 0 masico
Isotopos
Caracteristicas | Integral
Identificar la de la Sistematica
técnica de Evaluacion Orientadora
evaluacion Educativa Flexible
utilizada por el (a) Evaluacion Evaluacién Portafolio
Docente en el Educativa Educativa Proyectos

momento de
evaluar el tema
de estructura
atémica.

Técnicas para
la Evaluacion

Mapa mentales
Debate

Uso de la Tics.
Utilizacién de
Juegos

Disefar el juego de crucigramas interactivos como técnica de evaluacion sobre el tema estructura atomica.

Fuente: Montilla y Utrilla (2011)
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

El marco metodolégico estéa referido al momento que alude al proceso
de investigacion, con el objeto de poner de manifiesto los datos y
sistematizarlos; a proposito de permitir descubrir y analizar los supuestos del
estudio y de reconstruir los datos, a partir de los conceptos tedricos
convencionalmente operacionalizados; es el apartado del trabajo que dara el
giro a la investigacion, donde se expone la manera como se va a realizar el

estudio, los pasos para realizarlo, su método y disefio.

De acuerdo a lo que afirma Hurtado (2006, p.37), "La metodologia es
el area del conocimiento que estudia los métodos generales de las
disciplinas cientificas la que incluye métodos, técnicas, estrategias y
procedimientos que utiliza el investigador para lograr los objetivos™.

Tipo de Investigacion

Considerando la problemética planteada y los objetivos propuestos
para ello, se seleccion6 como tipo de investigacion la investigacion
proyectiva, que de acuerdo a Hurtado (2006), “se pueden ubicar como
proyectivas, a todas aquellas investigaciones que conducen a inventos,
programas o creaciones dirigidas a cubrir una determinada necesidad, y
basadas en conocimientos anteriores” (pag.43). Este tipo de investigacion
permite plantear diversas soluciones ante una situacién determinada a partir
de un proceso de indagacion. En tal sentido, la investigacion fue proyectiva,
pues permitid evaluar la aplicacion del Crucigrama como estrategia de

aprendizaje basadas en las tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
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(TIC’s) como herramienta para la ensefianza de Estructura Atémica, a través

de las variables dependientes e independientes sefialadas mas adelante.

Disefio de la Investigacion

Herndndez, Fernandez y Baptista (2006, p. 83), definen el disefio
como “un plan o estrategia concebida para responder a las preguntas de
investigacion, sefialando asi al investigador lo que debe hacer para alcanzar
sus objetivos de estudio”. Asi mismo, para esta investigacion, el disefio a
utilizar fue cualitativo, donde Bodgan (1986:20) la define como “Aquella que
produce datos descriptivos, partiendo de las propias palabras de las

personas, habladas o escritas y la conducta observable”.

En conclusion, la investigacion cualitativa se encarga de recopilar
informacion en el entorno de los acontecimientos y centra su indagacion en
los diferentes contextos tomandolos tal cual como se encuentran. Por tanto,
para efectos de esta investigacion se trabajé con el 4° afio, Seccion D del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del municipio San Rafael de
Carvajal, Estado Trujillo, con los cuales se evalud la aplicacion del
crucigrama como técnica de evaluacion basadas en el uso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC’s) como herramienta

para el Tema de Estructura Atomica.

Poblacion

Para Hernandez y otros (2006, p. 56), una poblacién es el conjunto de
todas las cosas, personas o0 elementos que concuerdan con una serie de
especificaciones, como lo son las caracteristicas comunes. La poblacion

objeto de estudio para la aplicacion de la investigacion fue de 114
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estudiantes del 4° afio, Secciéon C, D, E, del Liceo Bolivariano “Rafael

Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal, Estado Truijillo

Muestra

Hernandez y Otros (2002, p.55) afirma que la muestra es, “en esencia
un sub-grupo de la poblacién, un sub-conjunto de elementos que pertenecen
a ese conjunto definido, en sus caracteristicas que llamamos poblacién”. En
la presente investigacion se tomd como técnica de muestreo, la seccion de
4° “D” conformada por 31 estudiantes y un docente. En este caso se realizd
una muestra intencional puesto que no utilizamos ecuaciones estadisticas

para obtenerla.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

Segun Hurtado (2006, p. 86), una vez definido el evento y sus indicios,
asi como las unidades de estudio, sera necesario que el investigador
seleccione las técnicas y los instrumentos mediante los cuales se obtendra la
informacién necesaria para llevar a cabo la investigacion. Las técnicas tienen
gue ver con los procedimientos utilizados para la recoleccion de los datos, y
los instrumentos representaran la herramienta con la cual se va a recoger,
filtrar y codificar la informacion. En este sentido, se utiliz6 como técnica de
recoleccion de datos la encuesta y como instrumento el cuestionario,
entendiéndose el mismo como un conjunto de proposiciones con respecto a

una o mas variables a medir.

Arias (2006, p. 74), define la encuesta como una “técnica que
pretende obtener informacion que suministra un grupo o muestra de sujetos

acerca de si mismos, o0 en relacion con un tema en particular’. Para tal fin se



utiliz6 como instrumento el cuestionario, definido como una forma de
encuesta caracterizada por la ausencia del encuestador, lo que obliga a este
a manifestar explicaciones que orientan la forma de encuestar, asi mismo, es
una técnica de recoleccion de informacion que supone un interrogatorio en el
que las preguntas establecidas de antemano se plantean siempre en el
mismo orden y se formulan con los mismos términos. La aplicacion de este

cuestionario permitié obtener la informacidén necesaria para la investigacion.

Validez del Instrumento

La validez del instrumento segun Hernandez y Otros (2003: 87) se
refiere “Al grado de en qué un instrumento realmente mide la variable que
pretende medir”. En tal sentido para validar el instrumento se hiso entrega
del respectivo instrumento a un panel de tres (3) expertos. Dichos expertos
emitieron sus opiniones, atendiendo a los criterios siguientes: suficiencia de

los items, clara redaccioén, entre otros.
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Cronogramas de actividades

TEMPORALIZACION

FASES

INSTRUMENTO

Abril- Mayo 2013

Documental(exploratoria)

Revision bibliogréafica.

Mayo- Junio 2013

Elaboracién de Anteproyecto

(Proyectiva)

Revision bibliogréfica.

Comunicacién personal

con profesores

Junio 2013

Elaboracion de Diagnostico

Observacion de los
grupos
Aplicacion de

cuestionarios

Junio- Julio 2013

Andlisis de documentacion

Andlisis de cuestionarios

Agosto 2013

Disefio de juego interactivo.

Utilizacion del software

educativo Hot Potatoes

Septiembre

Elaboracion de las conclusiones

y recomendaciones.

Revision bibliografica
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CAPITULO IV

PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En este presente capitulo se presentan los resultados obtenidos por
los instrumentos aplicados a los estudiantes y docentes de quimica de 4to
afo de Educacion Media General en el Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo
Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal; es importante mencionar que
el analisis se realiz6 agrupando los datos por sub dimensiones en el caso de
los mismos se muestran a través de tablas y gréficos. En las tablas se
reflejan las preguntas, los resultados con porcentajes independientes y en los
graficos se procedieron a colocar solo los porcentajes por cada tabla y de
esta manera abordar los resultados objetivamente.

TablaN° 1
VARIABLE: Estructura Atébmica
DIMENSION: Estructura Atdmica
SUB DIMENSION: Atomo
En el aula de clases la docente les habla con frecuencia sobre el

significado de la palabra Atomo

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA

NUNCA 1 3%

CASI NUNCA 1 3%
ALGUNAS VECES 5 16%
CASI SIEMPRE 11 36%
SIEMPRE 13 42%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afio Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal
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Grafico N°1

De acuerdo a los resultados obtenidos se evidencia que al
consultarseles a los estudiantes acerca de si la docente en el aula de clases
les habla con frecuencia sobre el significado de la palabra Atomo el 42% de
los encuestados manifestaron que siempre lo hace, un 36% sefalaron que
casi siempre, otro 16% indicaron que algunas veces y el 3% dijeron que
nunca incluyendo otro 3% que expresaron que casi nunca, por lo que se ve
reflejado que la docente durante sus clases refuerza a través de ejemplos y
dindmicas el significado de la palabra atomo con el objeto de que los
estudiantes conozcan claramente el a&tomo como particula indivisible de la

materia tal como lo sefiala Chang (2007) .

Tabla N° 2
VARIABLE: Estructura Atomica
DIMENSION: Estructura Atémica
SUB DIMENSION: Atomo
En el aula de clases la docente les habla con frecuencia sobre la

particula mas pequefia e indivisible que conforma la materia.
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ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA

NUNCA 0 0%

CASI NUNCA 2 6%
ALGUNAS VECES 5 16%
CASI SIEMPRE 13 42%
SIEMPRE 11 36%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Grafico N° 2
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Del mismo modo en el momento de consultarseles acerca de si en el
aula de clases la docente les habla con frecuencia sobre la particula mas
pequefia e indivisible que conforma la materia, el 42% indicaron que casi
siempre lo hace, el 36% que casi siempre, el 16% que algunas veces y el 6%
gue casi nunca lo hace; partiendo del mayor resultado se vio reflejado que la
docente en la mayoria de las veces les explica a sus estudiantes a través del
tema que estda desarrollando la importancia que tiene las particulas

indivisibles para la conformacion del atomo, como lo indica Chang (2007).

Tabla N° 3

VARIABLE: Estructura Atdbmica
DIMENSION: Estructura Atémica

SUB DIMENSION: Estructura del Atomo

Ixv



Identifica con facilidad mediante ejemplos en el aula el Electron como
carga negativa

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA

NUNCA 1 3%

CASI NUNCA 1 3%
ALGUNAS VECES 7 23%
CASI SIEMPRE 9 29%
SIEMPRE 13 42%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Grafico N° 3
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Asi mismo al preguntarles a los estudiantes acerca de si Identifica con
facilidad mediante ejemplos en el aula el Electron como carga negativa un
42% manifestd que siempre lo identifican, un 29% sefalaron que casi
siempre lo identificaban, un 23% algunas veces, y un 3% manifestd que
nunca y casi nunca lo identifica. En tal sentido de acuerdo a lo expresado por
la mayoria de los encuestados la docente en el momento de explicar el
electron como parte de la estructura atémica lo realiza de manera dinamica,
pues sus estudiantes pueden argumentar claramente por medio de ejemplos
el electron como carga negativa, teniendo como referencia lo explicado por
Chang (2007).
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Tabla N° 4

VARIABLE: Estructura Atébmica
DIMENSION: Estructura Atémica

SUB DIMENSION: Estructura del Atomo

Identifica con facilidad mediante ejemplos en el aula el Proton como
carga positiva

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA

NUNCA 2 6%

CASI NUNCA 0 0%
ALGUNAS VECES 5 16%
CASI SIEMPRE 9 29%
SIEMPRE 15 49%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Grafico N° 4
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Del mismo modo en el momento de indagar en los estudiantes acerca
de si ldentifica con facilidad mediante ejemplos en el aula el Protdn como
carga positiva un 49% manifestdé que siempre lo identificaban, un 29% casi
siempre, un 16% algunas veces y un 6% sefaldé que nunca lo identificaba,

por lo que se puede decir que la mayoria de los estudiantes reconocen el
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proton en diversos ejemplos que la docente le asigne como parte del nacleo
de un atomo tal como lo sefiala Navarro (2012).

TablaN° 5

VARIABLE: Estructura Atbmica
DIMENSION: Estructura Atémica
SUB DIMENSION: Estructura del Atomo

Identifica con facilidad mediante ejemplos en el aula el Neutrébn como

particula sin carga

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA

NUNCA 1 3%

CASI NUNCA 1 3%
ALGUNAS VECES 5 16%
CASI SIEMPRE 11 36%
SIEMPRE 13 42%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvaja

Gréafico N° 5
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Con referencia a si los estudiantes identifica con facilidad mediante
ejemplos en el aula el Neutron como particula sin carga, el 42% de la
poblacién encuestada manifestaron que siempre lo hacen, un 36% que casi
siempre lo hacen, un 16% algunas veces, un 3% que casi nuncay el otro 3%
que nunca lo hacen, por lo que se puede evidenciar que la docente les
explico claramente el tema con respecto al neutron como parte de la
estructura atomica, puesto que los estudiantes dan ejemplos claros
referentes al neutro en un atomo teniendo como referencia la teoria Navarro
(2012).

Tabla N° 6

VARIABLE: Estructura Atébmica
DIMENSION: Estructura Atomica
SUB DIMENSION: Modelos Atémicos

Reconoce con facilidad mediante experimentos de laboratorios en la
Institucion los modelos atomicos de J. Thomson

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA

NUNCA 9 29%

CASI NUNCA 8 26%
ALGUNAS VECES 2 6%
CASI SIEMPRE 10 33%
SIEMPRE 2 6%

TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afio Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Ixix



Gréafico N° 6
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De igual manera al consultarseles al colectivo acerca de si reconoce
con facilidad mediante experimentos de laboratorios en la Institucion los
modelos atdmicos de J. Thomson, un 33 % expresaron que casi siempre
reconocen con facilidad los modelos atomicos de J. Thomson mediante
experimentos de laboratorio, el 29% que nunca lo hacen, el 26% casi nunca,
el 6% algunas veces y otro 6% casi siempre, por lo que se puede reflejar que
la mayoria de la poblacion has estudiado la teoria atbmica de Thomson con
respecto a los modelos atomicos, pues conoce lo suficiente para reconocer

dicha teoria mediante el uso del laboratorio dentro de la Institucién, haciendo

alusion a lo indicado por Navarro (2012).

Tabla N° 7

VARIABLE: Estructura Atbmica
DIMENSION: Estructura Atdmica
SUB DIMENSION: Modelos Atémicos

Reconoce con facilidad mediante experimentos de laboratorios en la

Institucion los modelos atbmicos de E. Rutheford

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA
NUNCA 8 26%
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CASI NUNCA 4 13%
ALGUNAS VECES 5 16%
CASI SIEMPRE 12 39%
SIEMPRE 2 6%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Grafico N° 7
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Igualmente en el momento de preguntarles si reconoce con facilidad
mediante experimentos de laboratorios en la Institucién los modelos atémicos
de E. Rutheford, un 39% expusieron que casi siempre reconocen los
modelos atémicos de Rutherford, un 26% nunca lo reconocen, un 16%
algunas veces, un 13% casi nunca y un 6% dijeron que siempre, por lo que
se puede resaltar que la mayoria de los encuestados tiene claro el modelo
atomico de E. Rutheford, pues en algunos casos lo ponen en practica en los

experimentos de laboratorio, poniendo en practica lo sefialado Chang (2007).

Tabla N° 8

VARIABLE: Estructura Atomica
DIMENSION: Estructura Atémica
SUB DIMENSION: Modelos Atémicos

Reconoce con facilidad mediante experimentos de laboratorios en la
Institucion los modelos atomicos de N. Bohr
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ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA
NUNCA 6 19%
CASI NUNCA 4 13%
ALGUNAS VECES 11 36%
CASI SIEMPRE 9 29%
SIEMPRE 1 3%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Grafico N° 8
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Al mismo tiempo en el momento de preguntarles si reconoce con
facilidad mediante experimentos de laboratorios en la Institucion los modelos
atomicos de N. Bohr, un 36% respondieron que algunas veces, el 29%
indicaron que casi siempre, el 19% nunca, el 13% casi nunca y el 3%
siempre, por lo que se puede decir que la mayoria de los estudiantes
presentan dudas en cuanto a los modelos atomicos de N. Bohr, pues la
mayoria expreso que solo algunas veces identificaban dicha teoria en las
practicas de laboratorio que les tocaban desarrollar dentro de la institucion,

dando a conocer la teoria indicada por Navarro (2012).

Tabla N° 9
VARIABLE: Estructura Atbmica
DIMENSION: Estructura Atémica

Ixxii



SUB DIMENSION: Modelos Atémicos

Reconoce con facilidad mediante experimentos de laboratorios en la

Institucion los modelos atbmicos actuales

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA
NUNCA 17 56%
CASI NUNCA 2 6%
ALGUNAS VECES 5 16%
CASI SIEMPRE 1 3%
SIEMPRE 6 19%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Gréafico N° 9
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En relacion a los datos suministrados por los estudiantes encuestados,

se tiene que al consultarseles si reconoce con facilidad mediante
experimentos de laboratorios en la Institucion los modelos atomicos actuales,
el 56% indicaron que nunca realizan experimentos de laboratorios con los
modelos atdmicos actuales, por tanto no los reconocen, un 19% dijeron que
siempre los reconocen, el 16% indicaron que algunas veces, el 6% casi
nunca y el 3% casi siempre, por lo que se puede deducir que los estudiantes
no tienen claro cuales son los modelos atomicos actuales expuestos por

Navarro (2012).
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Tabla N° 10

VARIABLE: Estructura Atdmica
DIMENSION: Estructura Atémica

SUB DIMENSION: Propiedades del Atomo

Identifica con facilidad los simbolos quimicos del Numero Atomico

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA

NUNCA 0 0%

CASI NUNCA 0 0%
ALGUNAS VECES 3 9%
CASI SIEMPRE 12 39%
SIEMPRE 16 52%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Grafico N° 10
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Seguidamente al preguntarseles sobre si Identifica con facilidad los
simbolos quimicos del Numero Atomico, el 52% de los encuestados
manifestaron que siempre identificaban los simbolos quimicos del niumero

atomico, el 39% casi siempre lo identifican y el 9% algunas veces lo
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identifican, por lo que se puede deducir

forma concreta los simbolos que representan el numero atomico de acuerdo

a lo expuesto por Chang (2007).

Tabla N° 11

VARIABLE: Estructura Atbmica
DIMENSION: Estructura Atémica
SUB DIMENSION: Propiedades del Atomo

Identifica con facilidad los simbolos quimicos del NUmero de masa

gue los estudiantes conocen de

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA

NUNCA 0 0%

CASI NUNCA 0 0%
ALGUNAS VECES 4 13%
CASI SIEMPRE 11 35%
SIEMPRE 16 52%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Gréafico N° 11
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Seguidamente al preguntarles a los encuestados si identifica con
facilidad los simbolos quimicos del Niomero de masa, el 52% indicaron que
siempre lo identifican, el 35% que casi siempre y un 13% algunas veces
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identifican los simbolos quimicos del NUmero de masa, teniendo como

referencia la segunda propiedad del &tomo indicado por Chang (2007).

Tabla N° 12
VARIABLE: Estructura Atdmica
DIMENSION: Estructura Atdmica
SUB DIMENSION: Propiedades del Atomo
Identifica con facilidad los simbolos quimicos del Isotopo

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA

NUNCA 12 39%
CASI NUNCA 4 13%
ALGUNAS VECES 5 16%
CASI SIEMPRE 12 39%
SIEMPRE 7 23%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Secciéon “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Gréafico N° 12
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En cuanto se le consulté a los encuestados acerca de si identifica con
facilidad los simbolos quimicos del Isotopo, un 39% coincide que nunca lo
identifica, al igual que otro 39% sefialaron que casi siempre identifica los

simbolos quimicos del Isotopo, por lo que se puede deducir que el treinta por
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ciento de la poblacion encuestada no tiene claro la simbologia del isotopo

indicada por Chang (2007) en sus propiedades del atomo.

Tabla N° 13
VARIABLE: Estructura Atbmica
DIMENSION: Evaluacién Educativa

SUB DIMENSION: Caracteristicas de la Evaluacion Educativa

En el momento de la evaluacion, la docente Promueve la participacion
personal, social y cultural del estudiante.

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA

NUNCA 0 0%

CASI NUNCA 0 0%
ALGUNAS VECES 4 13%
CASI SIEMPRE 5 16%
SIEMPRE 22 71%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal
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Al consultarseles a los encuestados acerca de si en el momento de la
evaluacion la docente Promueve la participacion personal, social y cultural

del estudiante, el 71% indicaron que siempre promueve la participacion
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personal de los estudiantes, el 16% expresaron que casi siempre y el 13%
algunas veces, por lo que se deduce que la docente en sus evaluaciones
promueve la participacion de sus estudiantes en el aspecto personal, social y
cultural a través del analisis del contenido dado en el aula de clase, por lo
que se puede hacer referencia a la definicion de evaluacion expuesta por
Pérez, C. (2008) donde indica que la evaluacion permite analizar
profundamente los procesos de ensefianza y aprendizaje, las relaciones
entre los diferentes actores del hecho educativo como docentes, padres,
alumnos y el ambito sociocultural donde tiene lugar las actividades

educativas .

Tabla N° 14
VARIABLE: Estructura Atbmica
DIMENSION: Evaluacién Educativa

SUB DIMENSION: Caracteristicas de la Evaluacion Educativa

En el momento de la evaluacioén, la docente Da a conocer las normas
y criterios preestablecidos para la misma

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA
NUNCA 4 13%
CASI NUNCA 2 6%
ALGUNAS VECES 3 9%
CASI SIEMPRE 7 23%
SIEMPRE 15 49%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afio Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal
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Gréafico N° 14
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Asi mismo al preguntarles a los encuestados si en el momento de la
evaluacion da a conocer las normas y criterios preestablecidos para la
misma, el 49% indicaron que siempre la docente da a conocer las normas y
criterios preestablecidos para la misma, un 23% sefialaron que casi siempre,
un 13% que nunca, un 9% algunas veces y un 6% casi nunca, es decir, que
la docente antes de evaluar a sus estudiantes fija los criterios y las normas

de la evaluacion, tal como lo sefala Tejedor, F. (2008) en una de las

caracteristicas de la evaluacion.

Tabla N° 15

VARIABLE: Estructura Atbmica
DIMENSION: Evaluacién Educativa

SUB DIMENSION: Caracteristicas de la Evaluacion Educativa

En el momento de la evaluacion, la docente Orienta al estudiante en

las dudas que presenta

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA
NUNCA 1 3%
CASI NUNCA 0 0%
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ALGUNAS VECES 1 3%
CASI SIEMPRE 8 26%
SIEMPRE 21 68%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Gréafico N° 15

26%

H NUNCA

M CASINUNCA
ALGUNAS VECES

B CASISIEMPRE

= SIEMPRE

Haciendo referencia a los resultados de los encuestados al
consultarseles si el docente en el momento de la evaluacion, la docente
Orienta al estudiante en las dudas que presenta un 68% indicaron que
siempre la docente Orienta al estudiante en las dudas que presenta, un 26%
sefalaron que casi siempre, un 3% indico que nunca y el otro 3% que
algunas veces, por lo que se deduce que la docente en el momento de la
evaluacion ayuda a sus estudiantes en cuanto a las dudas que presenta en
la evaluacion, tomando en consideracion otras de las caracteristicas de la

evaluacion sugeridas por Tejedor, F. (2008).

Tabla N° 16
VARIABLE: Estructura Atdbmica
DIMENSION: Evaluacion Educativa

SUB DIMENSION: Caracteristicas de la Evaluacion Educativa
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En el momento de la evaluacioén, la docente Adecua las evaluaciones
de acuerdo al interés superior de los estudiantes

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA
NUNCA 1 3%
CASI NUNCA 0 0%
ALGUNAS VECES 0 0%
CASI SIEMPRE 0 0%
SIEMPRE 30 97%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Grafico N° 16
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Asi mismo cuando se les consulto a los estudiantes si en el momento
de la evaluacién la docente Adecua las evaluaciones de acuerdo al interés
superior de los estudiantes, el 97% expresaron que siempre lo hace y un 3%
expreso que nunca evalla de acuerdo al interés superior del nifio, por lo que
se puede decir que la docente cumple con la tercera caracteristica de la

evaluacion de Tejedor, F. (2008).

Tabla N° 17
VARIABLE: Estructura Atdmica
DIMENSION: Evaluacién Educativa
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SUB DIMENSION: Técnicas para la Evaluacion

La docente utiliza como forma de evaluacién El Portafolio

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA

NUNCA 1 3%

CASI NUNCA 0 0%
ALGUNAS VECES 1 3%
CASI SIEMPRE 13 42%
SIEMPRE 16 52%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Gréafico N° 17
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En lo que respecta a la pregunta de si la docente utiliza como forma
de evaluacion El Portafolio, el 52% sefalaron que siempre lo utiliza, el 42%
casi siempre, el 3% nunca y el otro 3% algunas veces. En tal sentido se vio
reflejado que la docente utiliza como técnica de evaluacion el portafolio para
almacenar todos los trabajos y evaluaciones de los estudiantes durante un
lapso determinado de clases, dando paso a la utilizacion de una de las

técnicas de evaluacién citada por Lopez, F. (2008).

Tabla N° 18
VARIABLE: Estructura Atémica
DIMENSION: Evaluacién Educativa
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SUB DIMENSION: Técnicas para la Evaluacion

La docente utiliza como forma de evaluacion El Mapa Mental

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA

NUNCA 23 75%

CASI NUNCA 5 16%
ALGUNAS VECES 0 0%
CASI SIEMPRE 1 3%
SIEMPRE 2 6%

TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Gréafico N° 18
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En relacion a los resultados obtenidos cuando se les consulto si la
docente utiliza como forma de evaluacion ElI Mapa Mental, el 75%
expresaron que nunca la docente utiliza como evaluacion el mapa mental, el
16% que casi nunca, el 6% siempre y el 3% casi siempre; donde se puede
deducir que la docente no utiliza los mapas mentales como técnica de

evaluacion innovadora para sus estudiantes.

Tabla N° 19
VARIABLE: Estructura Atbmica
DIMENSION: Evaluacién Educativa

SUB DIMENSION: Técnicas para la Evaluacion
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La docente utiliza como forma de evaluacion El Debate

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA

NUNCA 0 0%

CASI NUNCA 2 6%
ALGUNAS VECES 12 39%
CASI SIEMPRE 10 32%
SIEMPRE 7 23%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Grafico N° 19
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Seguidamente al preguntarles a los estudiantes si la docente utiliza
como forma de evaluacion El Debate, un 39% indicaron que casi siempre lo
hace, un 32% casi siempre, un 23% siempre y un 6% casi nunca, es de
hacer resaltar que la docente en algunas ocasiones utiliza el debate para
evaluar el tema de atomos como técnica de evaluacién indicada por Lopez,
F. (2008).

Tabla N° 20
VARIABLE: Estructura Atomica
DIMENSION: Evaluacién Educativa

SUB DIMENSION: Técnicas para la Evaluacion
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La docente utiliza como formas de evaluacion Las Tics

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA

NUNCA 4 13%
CASI NUNCA 6 19%
ALGUNAS VECES 8 26%
CASI SIEMPRE 9 29%
SIEMPRE 4 13%
TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal
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De acuerdo a los resultados obtenidos, se tiene que al preguntarseles
si La docente utiliza como formas de evaluacion Las Tics, el 29% sefialaron
que casi siempre utiliza las Tics, el 26% algunas veces, el 19% casi nunca, el
13% nunca y otro 13% siempre. Por ende se puede decir que la docente
utiliza en algunas ocasiones las Tics como técnica de aprendizaje

innovadora.

Tabla N° 21
VARIABLE: Estructura Atbmica
DIMENSION: Evaluacién Educativa

SUB DIMENSION: Técnicas para la Evaluacion
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La docente utiliza como formas de evaluacion Los Juegos

ALTERNATIVAS FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEMS ABSOLUTA RELATIVA

NUNCA 19 63%

CASI NUNCA 3 9%
ALGUNAS VECES 6 19%
CASI SIEMPRE 2 6%
SIEMPRE 1 3%

TOTAL 31 100%

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes del Cuarto Afo Seccion “D” del
Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” del Municipio San Rafael de Carvajal

Gréafico N° 21
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En lo que respecta a los juegos al consultarseles a los estudiantes si
La docente los utiliza como formas de evaluacién, un 63% sefialaron que
nunca los utiliza, el 19% algunas veces, el 9% casi nunca, el 6% casi
siempre y un 3% siempre, por tanto se puede ver reflejado que la docente no
utiliza los juegos como técnica de evaluacion con respecto al tema de

atomos.
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INSTRUMENTO APLICADO A LOS DOCENTES

Tabla N° 22
VARIABLE: Técnica de Evaluacion

DIMENSION: Evaluacién Educativa

De las siguientes Técnicas, ¢ cudl utiliza usted para Evaluar el tema de

Estructura Atdbmica?

e Portafolio SI | NO
Monitorear la evolucion del proceso de aprendizaje X
. . «, . X

Recopilar la informaciéon que demuestra las habilidades y los
logros de los estudiantes
e Mapa mental
Representacién en forma de diagrama que organiza cierta X
cantidad de informacion
Representacion de la Informacion de varias maneras.
X
e El debate
Discutir sobre el tema X
e Las Tics.
Aula de Computacion X
Aplicaciones de Software Libre
X

o Realizaciéon de Crucigramas

De acuerdo a los resultados obtenidos al consultarsele a la docente

acerca las Técnicas que utiliza para evaluar el tema de Estructura Atomica,

se tiene que la Docente no hace uso del portafolio como una practica para

monitorear la evolucion del procesos de aprendizaje, sino que por el contrario

es utilizado como almacenamiento para recopilar la informacién que

demuestra las habilidades y los logros de los estudiantes durante la jornada
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de trabajo con respecto al tema de estructura atémica. Asi mismo se
evidencio que la docente implementa los mapas mentales para representar
graficamente el tema a través de imagenes con el objeto de organizar la
informacion que se va a presentar.

En lo que respecta al debate se observd que la docente no lo utiliza
como una técnica para evaluar a sus estudiantes, ni como una manera de
discutir el tema que se esta desarrollando en el aula, asi como se reflejé en
el la encuesta que la Docente no utiliza el area de computacion como parte
de la innovacion pedagdégica para sus clases, pues no aplica ningun tipo de
software educativo que le propicie una mejor interaccion entre el docente —
alumno en el momento de la clase. Es importante destacar que la docente
hace uso del juego, en caso especifico realizacion de crucigrama como
técnica interactiva para evaluar y mejorar el aprendizaje de los educando

respecto al tema de Estructura Atomica.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Al finalizar el presente estudio, se elaboraron las conclusiones en
correspondencia con los objetivos planteados y las recomendaciones como
aporte a la investigacion realizada. Entre las consideraciones mas

pertinentes, se tienen las siguientes:

Conclusiones

Partiendo del andlisis de los resultados obtenidos en la encuesta
realizada a los estudiantes para dar respuesta a los objetivos planteados, se
pudo comprobar en cuanto al objetivo de “Diagnosticar los conocimientos
previos que poseen los estudiantes del 4° Afo Seccion “D” del Liceo
Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina” acerca del tema de estructura atémica”,
los educando poseen conocimiento del tema con respecto a estructura
atomica, pues se observa como los mismos propician conversatorios acerca
del &tomo como particula de la materia, de igual manera se les facilita dar
ejemplos concretos relacionados a la estructura del atomo diferenciando asi

cada uno de ellos.

Es importante destacar que la docente constantemente refuerza por
medio de conversatorios los modelos atdmicos propuestos por los diferentes
autores, sin embargo es bueno acotar que los estudiantes siguen teniendo
debilidades en cuanto al modelo atébmico actual, por tanto es necesario que
la docente ponga en practica estrategias innovadoras que le permitan
mejorar dicha debilidad en sus estudiantes a través de las diferentes técnicas

planteadas para mejorar el aprendizaje de los estudiantes.
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Seguidamente en el objetivo “Identificar la técnica de evaluacién
utilizada por la Docente en el momento de evaluar el tema de estructura
atémica” se puede evidenciar que existe una contradiccion entre las
respuestas obtenidos por los estudiantes y el docente, ya que de acuerdo a
lo expresado por los estudiantes el docente utiliza diferentes técnicas en el
momento de la evaluacion de las cuales hacen mencion a los portafolios,
mapa mentales, debate, las Tics y los Juegos, sin embargo de las técnicas
antes mencionadas la docente sefiala de acuerdo a la encuesta realizada
que no utiliza el debate como técnica de evaluacion, al igual que las Tics y el
Crucigrama. Es importante destacar que la docente debe incluir dentro de
sus técnicas de evaluacion estrategias innovadoras que permitan captar la
atencion de sus estudiantes y a su vez les facilite a través de la diversion y el
disfrute de lo que esta realizando un verdadero aprendizaje, ya que a través
de ellos se puede verificar las debilidades que pueden tener los estudiantes
respecto al tema dado, para asi reforzarlas y convertirlas en fortalezas de los

Mmismaos.

Es importante destacar que en materia de Técnicas de Evaluacién hoy
en dia existen diversas propuestas para mejorar la misma y permitir de una
manera que los estudiantes puedan tener confianza en lo que estan
realizando para revisar si se logro el objetivo planteado con respecto al tema
que se esta desarrollando en la clase. En tal sentido, las Tics son
consideradas como un aporte tecnologico importante en el sector educativo,
pues permite innovar en cuanto aplicacion y desarrollo de evaluaciones se
refiere en las diferentes asignaturas que se imparten en el sector educativo,
con el fin de brindarles a los educando una posibilidad abierta y sencilla para

gue puedan desenvolverse en el tema que estan siendo evaluados.

Por tanto es importante que el docente viva en una constante

actualizacion en cuanto a evaluacion se refiere pues a medida que las ponga

XC



en practica obtendra mejores resultados en lo que respecta al aprendizaje
que quiere dar a conocer a sus estudiantes y a su vez le permitird observar
de una mejor forma las debilidades que pudiesen quedar en los estudiantes

con respecto a lo que se esta trabajando.

Por medio de la tecnologia se pueden aplicar una serie de juegos, del
cual se hace menciéon al crucigrama como una técnica de evaluacion
transformadora que permite no solo verificar el conocimiento que adquirio
durante la clase, sino que ofrece una diversibn sana y placentera al
estudiante en el momento de presentar la evaluacion logrando captar la
atencién del mismos para buscar la respuesta correcta que se le asigne de

acuerdo a la pregunta que se le esta haciendo.

Por tal razon se plante6 como tercer objetivo Disefar el juego de
crucigramas como técnica de evaluacion empleando el uso de las TIC'S
sobre el tema de estructura atémica, con el fin de convertir la teoria del tema
en una practica educativa a través del juego, permitiéndole al estudiantes
evaluarlos mediante la diversion, utilizando como principal herramienta la
tecnologia como parte innovadora del nuevo Disefio Curricular, abriendo
paso a la innovacion de técnicas de evaluacién para el aprendizaje de los y

las educandos.
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Recomendaciones.

Dar a conocer la Propuesta a los Docentes de Quimica de la Institucion
con el objeto de brindarles una técnica de Evaluacién innovadora con

respecto al tema de Estructura Atémica.

Facilitarles un taller a los docentes de Quimica con respecto a la
utilizacion de evaluacion planteada para garantizar el buen uso de la
misma en el momento de apreciar los logros obtenidos en los

estudiantes al finalizar el tema.

Exhortar a los docentes de quimica a desarrollar en sus aulas de
clases o0 en aulas virtuales actividades ludicas como los crucigramas
como principal técnica innovadora en el momento de la evaluacién del
tema de estructura atdmica con el objeto de verificar si se ogro el
objetivo planteado con respecto al tema dado en el aula.

Desarrollar experiencias vivenciales en el aula de clases con los
estudiantes con el fin de que los mismos aprendan a través de sus
experiencias vivenciales en el desarrollo de actividades ludicas con

respecto al tema de estructura atémica.
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CAPITULO VI

PROPUESTA
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Presentacion

La quimica permite desarrollar habilidades basicas en cuanto al
conocimiento de précticas de laboratorio que le ayuda al estudiante tener un
contacto directo de lo estudiado en clase con la realidad o el mundo vivencial
del mismo. Para ello es necesario que el docente se organice en cuanto a la
informacion que debe poseer con respecto a experiencias cientificas actuales
(intercambio de conocimientos, talleres de quimica en el contexto de la
tecnologia, la ecologia y la salud, talleres interactivos de quimica, entre
otros.). En tal sentido el docente como mediador de la ensefianza
aprendizaje del &rea de quimica debe buscar distintas formas para verificar si
el contenido programado por el mismo logré cubrir sus expectativas en
cuanto a conocimiento se refiere en sus estudiantes, teniendo en
consideracion lo anteriormente expuesto, es decir, un aprendizaje basado en
experiencias vivenciales y del medio para obtener un aprendizaje significativo

en los estudiantes.

En cuanto al contenido de estructura atomica, se puede decir que el
mismo se caracteriza por ser un tema teorico practico, sin embargo se
evidencia que en la mayoria de los casos en la evaluacion tedrica, la docente
por lo general utiliza evaluaciones escritas para verificar las debilidades que
pudiesen quedar del tema dado. En tal sentido es necesario utilizar nuevas
técnicas de evaluacibn que fortalezcan la utilizacibn de las actuales
herramientas que se pueden usar en el momento de la evaluacion de un

contenido.

Es por ello que se plantea los crucigramas interactivos como una
técnica transformadora en el area de evaluacion como una forma de
diagnostico para detectar las posibles debilidades que puedan quedar en los

y las estudiantes en el momento de culminar un determinado tema.
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OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Objetivo General

Proponer los crucigramas interactivos como técnica de evaluacion en

el tema de Estructura Atémica.

Objetivos Especificos

Describir los pasos que se utilizaron para disefiar el crucigrama
interactivo como técnica de evaluacion en el Tema de

Estructura Atémica.

Disefiar los crucigramas interactivos como técnica de

evaluacion en el tema de Estructura Atémica.

Analizar la factibilidad de la propuesta de los crucigramas
interactivos como técnica de evaluaciébn en el tema de

Estructura Atémica.

Justificacion

En la presente propuesta se plantea los crucigramas interactivos como

técnica de evaluacion en el tema de Estructura Atdmica, con el objeto de

renovar las técnicas de evaluacion del Docente en cuanto a los temas

tedricos de la Asignatura de Quimica con el fin de brindarles a los y las

estudiantes una mejor herramienta para la interpretacion y analisis del

contenido mediante el juego, tomando en cuenta que el mismo es una

actividad ladica que permite captar la atencion de los educandos en el

momento de la evaluacion para identificar las debilidades o dudas que
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pudiesen tener del tema para retroalimentarlo y convertirlo en una fortaleza

para los mismos.

Descripcion del Crucigrama Interactivo como técnica de evaluacion en

el Tema de Estructura Atbmica.

El crucigrama que lleva por nombre Cruciquim esta disefiado bajo el
Programa informatico Hot potatoes (versioén del programa 6.3). Es un juego
interactivo disefiado para todo tipo de software educativo que permita poner
a prueba los conocimientos de los y las estudiantes de manera didactica y
divertida como estrategia para verificar si el contenido presentado fue
aprendido significativamente por los mismos. Al entrar al sistema, el o la
participante se encontrarda con la pagina principal del juego, la cual esta
disefiada con colores llamativos e imagenes alusivas al atomo como tema a

desarrollar.

AL :
(SRS NN

ARV ST ST T A

En la misma pagina se podra observar cuatros rectangulos o bien
llamados hipervinculos de color azul, el cual comprende cada uno de ellos
contenidos relacionados al tema central que se esta evaluando.

Atomo

Estructura Atomica

Propiedades del
Atomo

Modelos Atomicos
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El estudiante debera seleccionar el hipervinculo que consideré sea el
de su preferencia o el que mas domine.

Una vez seleccionado EIl Hipervinculo, el estudiante debera abrirlo

para seguir las instrucciones que el mismo tenga en la actividad a desarrollar.

En cuanto al contenido de atomo el crucigrama presenta ocho items

ajustados de manera horizontal y vertical.

]

La estructura atbmica presenta siete items
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Las propiedades del atomo siete items

CHTgts AT 11 4 D) 4hg) 8 KK 19 CONUON RAVRA ) TPHIE

y los modelos atémicos seis items, todos ellos se ajustan de manera vertical

y horizontal como la anterior.

g vty € g i Do o Lo o ko coepnte” B ot
— .

" 0
[

CRUCIQUM
Modeios Atomkos
&l

Para ver las preguntas que el contenido presenta en el hipervinculo
qgue desee abrir, el estudiante deberd hacer click en las numeraciones que

estan dentro de las lineas horizontales y verticales del juego.

ol o g o by mcah, e e cicken conprba” Reisaturesuta
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La pregunta saldréa en la parte superior del crucigrama y al lado de la
misma habra un rectdngulo en blanco donde el estudiante una vez leido
detenidamente la interrogante procedera a responder de manera correcta
dentro del mismo. En el momento que el alumno encaja su respuesta en el
rectdngulo deberd hacer click en donde dice introducir respuesta para que
automaticamente sea incorporada al crucigrama en la linea que corresponda

(horizontal o vertical).

Al introducir la respuesta en el rectangulo automaticamente la misma
se anexara al crucigrama en la linea que corresponda de acuerdo a la

numeracion seleccionada.

Una vez respondida la interrogante el estudiante podra presionar en el
boton comprobar para conocer la cantidad de respuesta correcta y el
porcentaje que lleva acumulado hasta el momento de resolver el primer

crucigrama.



El tiempo de duracion del juego para dar respuesta a las interrogantes
del crucigrama es de tres minutos, resaltando que si el alumno al presionar el
boton comprobar y verificar que no tienen el cien por ciento de las palabras
correctas, puede corregir sobre el nimero de la pregunta que él considere

gue su respuesta no es la indicada.

Si el tiempo estipulado para resolver el crucigrama se ha terminado e
estudiante no tendra mas oportunidad para seguir resolviendo el mismo. Es
de hacer resaltar que los estudiantes deberan resolver los cuatro
crucigramas, teniendo un valor de cinco puntos cada uno. Para tener la
puntuacion definitiva se sumaran los porcentajes obtenidos en cada

crucigrama.
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ANEXO A
ACTA DE VALIDACION



UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

NUCLEO UNIVERSITARIO RAFAEL RANGEL

DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUIMICA
TRUJILO, ESTADO TRUJILLO

CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien  suscribe: ‘Wihf f&ém/;/ﬂ 27/~ /'gltfo/ ,

portador (a) de la cedula de identidad N° /38/4 702 , de profesion
Facruace (2 , por medio de la presente hago constar

que he revisado y evaluado el instrumento de recopilacion de datos que permitira

recabar la informacion para el trabajo especial de grado titulado: EL
CRUCIGRAMA INTERACTIVO COMO TECNICA DE EVALUACION EN EL
TEMA ESTRUCTURA ATOMICA DE 4TO ANO DE BACHILLERATO, cuyas
autoras son Delgado G. Cisnei Y, titular de la cedula de identidad N° 18.984.415 y
Guerrero B. Laura G, titular de la cedula de identidad N° 19.285.451. Certifico que

el mismo reune requisitos en cuanto a redaccion y suficiencia para ser aplicado.

Constancia que se expide de parte del interesado, en la ciudad de Trujillo, a
los 07 _diasdel mesde Jfémio  de 2013.

Fo-rZ
7

Firma
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DE LOS ANDES

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

NUCLEO UNIVERSITARIO RAFAEL RANGEL

DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUIMICA
TRUJILO, ESTADO TRUJILLO

CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien suscribe:<\{a)£€( "n’itgﬁrfa \QAPV'TSTC’L @L/m 57;*—

[]
portador (a) de la cedula de identidad N° _$2.2 25" £ 3 , de profesién
. w W S

1

«por medio de la presente hago
constar que he revisado y evaluado el instrumento de recopilacién de datos
que permitira recabar la informacién para el trabajo especial de grado
titulado: EL CRUCIGRAMA INTERACTIVO COMO TECNICA DE
EVALUACION EN EL TEMA ESTRUCTURA ATOMICA DE 4TO ANO DE
BACHILLERATO, cuyas autoras son Delgado G. Cisnei Y, titular de la
cedula de identidad N° 18.984.415 y Guerrero B. Laura G, titular de la cedula
de identidad N° 19.285.451. Certifico que el mismo relne requisitos en
cuanto a redaccion y suficiencia para ser aplicado.

Constancia que se expide de parte del interesado, en la ciudad de

Trujillo, a los _¢J4 _ dias del mes de Z'gud’p de 2013.

ST IS
Va4

Firma
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DE LOS ANDES
UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEO UNIVERSITARIO RAFAEL RANGEL
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUIMICA
TRUJILO, ESTADO TRUJILLO

CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien  suscribe: \/(]ﬁm J()Q;' ‘b!’\ﬁ }Cﬁé@ﬂv@/
portador_ (a) de la cedula de identidad N° Z&¢( &V 4 , de profesion

L {/,{ PN D , por medio de la presente hago constar

que he revisado y evaluado el instrumento de recopilacion de datos que permitira
recabar la informacion para el trabajo especial de grado titulado: EL
CRUCIGRAMA INTERACTIVO COMO TECNICA DE EVALUACION EN EL
TEMA ESTRUCTURA ATOMICA DE 4TO ANO DE BACHILLERATO, cuyas
autoras son Delgado G. Cisnei Y, titular de la cedula de identidad N° 18.984.415 y
Guerrero B. Laura G, titular de la cedula de identidad N° 19.285.451. Certifico que

el mismo retine requisitos en cuanto a redaccion y suficiencia para ser aplicado.

Constancia que se expide de parte del interesado, en la ciudad de Truijillo, a
los }( dias del mes de <M d  de 2013.

A
/irrLa

/
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ANEXO B

INSTRUMENTO DE LOS
ESTUDIANTES



UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEO UNIVERSITARIO “RAFAEL RANGEL”

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
TRUJILLO ESTADO TRUJILLO

Cuestionario dirigido a los estudiantes del area de Quimica de 4to afio

del Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina”

El presente cuestionario tiene como finalidad conocer los
conocimientos que presentan los estudiantes acerca de los términos basicos
previos al estudio del tema Estructura Atdmica de 4to afio de bachillerato en

el Liceo Bolivariano Rafael Quevedo Urbina.

Su colaboracién objetiva representa un valioso aporte para esta
investigacién. Por tanto se espera de usted, datos confiables para su

procesamiento y posterior analisis.

Es importante aclarar que no es obligatoria la identificacion. Se

agradece de antemano su atencion y disposicion.

Gracias.
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Instrucciones:

Lee detenidamente cada una de las preguntas antes de responder.

El cuestionario estd formado por un conjunto de items, cada uno con
cinco alternativas, seleccione solo una y marque con una (X) la
opcion que considere correcta.

Los criterios o escala de seleccion de cada preguntas son:

1. Nunca

2. Casi nunca

3. Algunas veces

4. Casi siempre

5. Siempre
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INSTRUMENTO DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES

VARIABLE: Estructura Atbmica
DIMENSION: Estructura Atémica
SUB DIMENSION: Atomo

En el aula de clases el docente les habla con frecuencia sobre

NO

ITEMS

ESCALAS

NUNCA 1

CASI
NUNCA

ALGUNAS
VECES
3

CASI
SIEMPRE
4

SIEMPRE
5

Significado de
la palabra
atomo

La particula
mas pequeia
e indivisible
que conforma
la materia.

VARIABLE: Estructura Atbmica

DIMENSION: Estructura Atomica
SUB DIMENSION: Estructura del Atomo

Identifica con facilidad mediante ejemplos en el aula el:

NO

ITEMS

ESCALAS

NUNCA 1

CASI
NUNCA

ALGUNAS
VECES
3

CASI
SIEMPRE
4

SIEMPRE
5

Electron
particula con
carga
negativa

Protén
particula con
carga positiva

Neutrén
particula sin
carga atomica
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VARIABLE: Estructura Atbmica

DIMENSION: Estructura Atémica

SUB DIMENSION: Modelos Atémicos

Reconoce con facilidad mediante experimentos de laboratorios en la
Institucion los modelos atomicos de

N° | ITEMS ESCALAS
NUNCA 1 CASI ALGUNAS CASI SIEMPRE
NUNCA VECES SIEMPRE 5
2 3 4
6 |J. Thomson
7 | E. Rutherford
8 N. Bohr
9 | Modelo Actual*
* Modelo Onda Particula- Ecuacion de Schrodinger
VARIABLE: Estructura Atdmica
DIMENSION: Estructura Atbmica
SUB DIMENSION: Propiedades del Atomo
Identifica con facilidad los simbolos quimicos de
N° | ITEMS ESCALAS
NUNCA 1 CASI ALGUNAS CASI SIEMPRE
NUNCA VECES SIEMPRE 5
2 3 4

10 | Numero

atomico
11 | Namero de

masa
12 |Isétopo

VARIABLE: Estructura Atomica
DIMENSION: Evaluacién Educativa

SUB DIMENSION: Caracteristicas de la Evaluacion Educativa

En el momento de la evaluacién, el (a) docente
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NO

ITEMS

ESCALAS

NUNCA 1

CASI
NUNCA
2

ALGUNAS
VECES
3

CASI
SIEMPRE
4

SIEMPRE
5

13

Promueve la
participacion
personal, social
y cultural del
estudiante.

14

Da a conocer
las normas vy
criterios

preestablecidos
para la misma

15

Orienta al
estudiante en
las dudas que
presenta

16

Adecua las
evaluaciones
de acuerdo al
interés superior
de los
estudiantes

VARIABLE: Estructura Atbmica
DIMENSION: Evaluacién Educativa
SUB DIMENSION: Técnicas para la Evaluacion

La docente utiliza como formas de evaluacién las siguientes técnicas

N° | ITEMS ESCALAS
NUNCA 1 CASI ALGUNAS CASI SIEMPRE
NUNCA VECES SIEMPRE 5
2 3 4
17 | El Portafolio
18 | Mapa mental
19 | El debate
20 | Las Tics.
21 | Los Juegos
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ANEXO C

INSTRUMENTO APLICADO AL
DOCENTE
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UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEO UNIVERSITARIO “RAFAEL RANGEL”

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
TRUJILLO ESTADO TRUJILLO

Cuestionario dirigido a los docentes del &rea de Quimica de 4to afo del

Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina”

El presente cuestionario tiene como finalidad recolectar informacion
relevante que permitird Proponer El crucigrama interactivo como técnica

de evaluacion del tema Estructura Atdmica de 4to afio de bachillerato.

Su colaboracién objetiva representa un valioso aporte para esta
investigacién. Dada la importancia de esta investigacion esperamos de usted

datos verdaderos y precisos para su posterior analisis.

Esta es una investigacion académica, por lo tanto, los datos
suministrados son confidenciales. No es obligatoria la identificacion.

Agradecemos de antemano su colaboracién y disposicion.

Gracias.
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INSTRUCCIONES:

1.- Lea cuidadosamente el cuestionario antes de responder las preguntas.

2.- El cuestionario esta conformado por un conjunto de preguntas cerradas

3.- El instrumento pretende Identificar la técnica de evaluacion utilizada por la

Docente en el momento de evaluar el tema de estructura atbmica en los

estudiantes de 4to ano del Liceo Bolivariano “Rafael Quevedo Urbina”

VARIABLE: Técnica de Evaluacion

DIMENSION: Evaluacién Educativa

De las siguientes Técnicas, ¢cual utiliza usted para Evaluar el tema de

Estructura Atdmica?

e Portafolio
Monitorear la evolucién del proceso de aprendizaje
Recopilar la informacion que demuestra las habilidades y los logros de los estudiantes

SI

NO

o Mapa mental
Representacion en forma de diagrama que organiza cierta cantidad de informacion
Representacion de la Informacién de varias maneras.

. El debate
Discutir sobre el tema

. Las Tics.

Aula de Computacion
Aplicaciones de Software Libre

. Realizacion de Crucigramas
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ANEXO D

CREACION DE LOS
CRUCIGRAMAS UTILIZANDO
EL HOT POTATOES



Realizacion de los crucigramas utilizando el Hot Potatoes

Hot potatoes presenta varias actividades didacticas en esta

investigacion se trabaj6 con el JCross

para la elaboracion de los
crucigramas

@\ Half-Baked Software's Hot Potatoes = B =
[ Half-Baked Software's Hot Potatoes ol o= Archivo Potatoes Opciones  Ayuda
Archivo Potatoes  Opciones Ayuda

@ Hot Potatoes- Vorsons @ Hot Potatoes™ vifl

En una serie de opciones que presenta el programa, se anotaran
todas las palabras claves para responder el crucigrama y el programa

automaticamente creara las filas y columnas con las palabras inscritas

- ==k | =
St Ebn st ctiois T A

Archwo Beicen insetar Pyuds.
I RN ORI [acHECERE o be  BEE | H B 1
RN | L |
[r—— T 1T

& it s Staiepons| ||| ||

A A

4> <« »

hi 1 NN \d
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fachwo Edicitn Insertar Ouganizar s cuadrica Opciones Ayuda

QCHEOE®Y - ihE | Siw | Z W | 7
| T TNDIVISIBLE
ATOMO E L
MATERTI A E
fo] M A
bl c E T
ARROUV N O
sl |y ATOMICA
A Tl T o o
ﬂJf o o s
v N

[Canfiauracibn: Crscimen. i

El usuario (en este caso el docente), puede personalizar el crucigrama

a su gusto. Con las indicaciones, opciones, colores, tipo, fuente, color y
tamafo de letra que desee.

| [ e
acABoRny TEIE

CRUCIQUIM
Modelos Atomkor.

To TNDIVISH
= a
ATOMO L
WATER

6

4
ROUV
Ly I [
A It
< » 0
4P

ZoAr >0
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ANEXO E

APLICACION DE
INSTRUMENTO



Fotos del momento de la aplicacion del instrumento

Imagen 1: Aplicacién de instrumento

Imagen 3: Aplicacion de instrumento

Imagen 4: Aplicacion de instrumento con la
docente
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