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RESUMEN

La ensefianza geografica es abordada en este estudio, desde el contexto
socioeducativo, espacial y productivo de la Escuela Técnica Agroindustrial
Gervasio Rubio, ubicada en Rubio, Municipio Junin, Estado Tachira. Para
esto se diseflaron estrategias didacticas adecuando los tépicos de
ensefianza a los requerimientos de formacion técnica de los estudiantes, con
el objeto de lograr un aprendizaje significativo, la aplicacion practica del
conocimiento y superar los metodos de ensefianza vigentes de tipo
transmisivo con participacion pasiva de los estudiantes. La investigacion se
desarroll6 desde una perspectiva cualitativa e inductiva, con un enfoque
etnografico de disefio documental y de campo a nivel descriptivo. Se trabajo
con una muestra no probabilistica de estudiantes segun criterios de seleccion
especificos, a quienes se aplicé un cuestionario, también se realizaron
observaciones registradas a través de notas de campo y fotografias,
desarrollando las fases: introductoria, de disefio, de campo, de aplicacion y
conclusion. Para elaborar la propuesta, se partié de la perspectiva de los
estudiantes respecto a la enseflanza de la geografia que recibian, las
estrategias utilizadas por los docentes, la descripcion del escenario de
estudio y la indagacion de los aportes geograficos a la educacién técnica,
evidenciandose que la geografia posee la potencialidad de aportar
conocimientos tedérico-practicos de trabajo aplicables a las labores técnicas y
el diagnostico del espacio escolar permite tomar como referencia elementos
cotidianos para incorporarlos a los tépicos de ensefianza, lo cual facilita un
aprendizaje basado en contextos reales del entorno estudiantil.

Palabras clave: construccion del conocimiento, estrategias didacticas,
ensefianza geografica, educacion técnica.
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INTRODUCCION

La ensefianza de la geografia en la actualidad, requiere que los docentes
ajusten sus métodos de ensefianza para poder responder a las necesidades
de aprendizaje de los contextos socioeducativos y especialmente a los
estudiantes. Por esto se plantea la organizacién estratégica de técnicas,
recursos y procedimientos de forma contextualizada, para abordar aspectos
de la realidad inmediata al escenario de ensefianza e incentivar un
aprendizaje significativo.

En este sentido, la geografia como disciplina cientifica propone el estudio
de una realidad socionatural dinamica y cambiante, que demanda nuevas
formas de estudio, por lo cual adecua sus métodos cada vez que los
fendbmenos adquieren mayor complejidad. Sin embargo, en lo pedagdgico
dicha innovacion no se manifiesta, al evidenciarse una desconexion de la
realidad, con practicas rutinarias que coartan la participacion del estudiante y
otorgan supremacia al desarrollo tedrico sobre lo practico.

Desde la educacion técnica, se presenta un panorama de formacion en un
oficio particular donde se proyecta la formaciébn de un sujeto con la
capacidad de aportar sus saberes y habilidades para solucionar los
problemas de su entorno, al participar activamente en el sistema
socioproductivo local y nacional. Por esta razén es preciso una revision y
reorientacion de las estrategias didacticas implementadas en la geografia
escolar, a fin de diagnosticar los elementos limitantes en la obtencion de un
aprendizaje significativo con aplicacion practica y técnica.

Es por esto que el disefio de estrategias didacticas contextualizadas, a
través de procedimientos encaminados a introducir innovaciones en las
practicas educativas planificadas, facilita el autoaprendizaje, considera los
intereses y estilos de los sujetos participantes. (De la Torre, 2000). Los
cambios en la geografia escolar, parten de la adaptacion de la asignatura a

los cambios epocales vividos, lo cual beneficia la formacién de individuos
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reflexivos, participativos y criticos de su contexto inmediato, asi como de las
situaciones de ensefianza donde se involucra.

A tales efectos, el estudio plantea un conjunto de estrategias para la
ensefianza geografica enfocadas en la premisa Aprender Haciendo, base de
las escuelas técnicas, en las cuales se inscribe el escenario de estudio,
presentando en el capitulo | las caracteristicas del problema y los objetivos
de la investigacion direccionados a proponer estrategias didacticas basadas
en la construccion del conocimiento geografico en los estudiantes de la ETA
Gervasio Rubio, de la ciudad de Rubio Municipio Junin del Estado Tachira.
También refleja la justificacion y transcendencia del estudio.

En el Capitulo Il se describen los antecedentes, las bases teoricas y los
fundamentos legales que soportan la investigacion, al hacerse el abordaje
tedrico de la ensefianza de la geografia, las estrategias didacticas, el
constructivismo como modelo pedagdgico orientador de la practica escolar, la
construccion del conocimiento y las caracteristicas de las escuelas técnicas
como nivel educativo del escenario de estudio.

El Capitulo Il expone la metodologia de la investigacion, donde se asume
el paradigma cualitativo apoyado con el método inductivo, a su vez una
investigaciébn documental y de campo, con un nivel descriptivo del escenario
objeto de estudio. Aunado a ello, el capitulo presenta las técnicas e
instrumentos escogidos y las fases desarrolladas segun el procedimiento
metodoldgico.

Seguidamente el Capitulo IV muestra los resultados de la investigacion
por medio de la presentacion de graficos y cuadros derivados de las
opiniones de los sujetos involucrados, ademas se realiza un analisis de las
estrategias utilizadas para la ensefianza geogréfica en el escenario de
estudio, para determinar si el estilo didactico utilizado responde a los
requerimientos de formacion técnica.

El Capitulo V describe el contexto desde un punto de vista geografico,

histérico y socioeducativo del escenario de estudio, donde se presentan
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graficos y mapas para ilustrar las caracteristicas esenciales que intervienen
en la enseflanza de la geografia en la ETA Gervasio Rubio, asi como las
particularidades de los actores involucrados en dinamica educativa.

Por su parte, el Capitulo VI explica los aportes del conocimiento
geografico a la educacién técnica a través del analisis del curriculo nacional
bolivariano y el papel de la geografia en los planes de estudio vigentes,
asimismo contextualiza tedrica y metodolégicamente el conocimiento
geografico de acuerdo a las especialidades de formacion impartidas en el
escenario de estudio.

Luego el Capitulo VII desarrolla la propuesta de la investigacion por medio
de un conjunto de estrategias didacticas segun topicos geograficos basicos
donde se expresan los propésitos, los procedimientos didacticos y
evaluativos junto con las experiencias resultantes de su implementacion en la
ETA Gervasio Rubio.

Finalmente se presentan las conclusiones y recomendaciones del estudio
segun cada objetivo desarrollado, resaltando los logros obtenidos a partir de
la implementacién de estrategias didacticas basadas en la construccion del
conocimiento geogréfico junto con su transcendencia para los docentes y
estudiantes de la ETA Gervasio Rubio, dejando a la instituciéon asi como a
posteriores investigadores algunos aportes para la transformaciéon de la

educacion técnica desde la geografia escolar.
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CAPITULO | EL PROBLEMA

1.1.- Planteamiento del problema

En la realidad educativa venezolana, los enfoques pedagogicos se han
correspondido con los cambios epocales que definen la dinamica social en
un momento determinado, dichos cambios se presentan en funcién de
mejorar sustancialmente la accién pedagdgica en las distintas instituciones
dedicadas a la formacion de los ciudadanos.

Desde la gerencia educativa nacional ha surgido la preocupacion
constante de replantear el sistema de instruccion publica, con la intencion de
adecuar la ensefianza a las demandas y requerimientos del pais, en
busqueda de mejores condiciones para la formacién intelectual y técnica de
los ciudadanos, al generar los cambios socioculturales planteados en los
proyectos de desarrollo del Estado venezolano. Al respecto, Bonilla (2004)
afirma:

Cada sistema de gobernabilidad establecido por el Estado, le
corresponde iniciar la busqueda, implementacion y evaluacion continua
de un conjunto de cambios en la orientacion de recuperar el consenso
discursivo que oriente la accion social. Por ello, el sistema educativo
inicia un conjunto de transformaciones que genéricamente se han
denominado reforma educativa (p.11).

De acuerdo con el autor, el Estado Venezolano y su régimen politico-
administrativo tiene la potestad para establecer los parametros
fundamentales que dirigen la educacion nacional, otorgando un cimiento
sociocultural a las practicas de gobierno. Por esto, se realizan las reformas
educativas, para responder a las nuevas aspiraciones de los diversos
sectores de la sociedad nacional, a través de una reorganizacion estructural

del sistema de formacion.
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Con la llegada del nuevo milenio, se ha implementado una nueva reforma
educativa para llevar a cabo dichos cambios estructurales, con el objetivo de
redireccionar la gestion y la accion pedagodgica, de un enfoque tecnocratico
al critico y humanista, asi lo sefiala Santiago (2005):

La educacion bolivariana se concentra en la direccionalidad
humanistica que contextualiza a los educandos en el marco
geohistorico del pais, pretende el mejoramiento de la calidad de la salud
y vida y exige una escuela conforme a las potencialidades
biopsicosociales de los alumnos y alumnas. Ademas, reclama la
formacién de educandos criticos, creativos e innovadores en una
institucion escolar mas coherente y pertinente con la pretension de un
pais mas democratico (p.03).

En otras palabras, se vislumbra el Sistema Educativo Bolivariano, como
nuevo enfoque pedagdgico de Venezuela sustentado filosoficamente en el
humanismo, al valorar las necesidades sociales de los actores del hecho
educativo y vincular las escuelas con el entorno sociocultural local donde se
encuentran insertas, para desarrollar una educacion con pertinencia social,
con el objetivo de proporcionar herramientas solidas para comprender y
transformar de manera critica el entorno vivencial, desde la perspectiva del
desarrollo endogeno. (Ibarra, Cerdn, Solé y Gémez, 2005).

Esta vision esta integrada por un conjunto de postulados establecidos para
el desarrollo de una educacion cénsona con los objetivos generales del
Estado Nacional y representa una reforma enmarcada en innovaciones
legales, filosdficas, sociolégicas y pedagogicas; orientadas a la formacion de
nuevos ciudadanos, con una vision integral del conocimiento, mediante la
aplicaciéon de saberes cientificos y técnicos para la resolucion de problemas
del contexto real donde se desenvuelven cotidianamente e interactdan con
los demas sujetos de la sociedad (op cit).

Como parte de la Educacion Bolivariana se integra el subsistema de las
Escuelas Técnicas Robinsonianas (en adelante ETR) sustentadas en la
premisa Aprender haciendo y Ensefar produciendo, del pensamiento de

Simon Rodriguez, con un marcado énfasis en la ejecucion de actividades
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practicas, a fin de lograr la aplicacién del conocimiento para la solucion de
los problemas de la vida comunitaria cotidiana, con habilidades y destrezas
para la transformacion protagénica de la sociedad (Ministerio del Poder
Popular para la Educacion, 2007).

Las escuelas técnicas constituyen un proyecto educativo de importancia,
donde se articulan las politicas de desarrollo socioeconomico del pais y la
educacion, para formar un sujeto con plenas facultades intelectuales y
destrezas en el manejo técnico de oficios destinados a fortalecer e impulsar
el desarrollo nacional. En este sentido, se incluye como parte de sus
elementos, el desarrollo endégeno, como fundamento para establecer una
relacion mas estrecha entre la escuela y la comunidad. (Ministerio de
Educacion y Deportes, 2004a).

No obstante, la educacion técnica presenta deficiencias, evidenciadas en
una tendencia tradicionalista que dificulta el aprendizaje significativo, asi
como una desarticulacion entre los proyectos educativos institucionales con
la practica pedagodgica cotidiana, correspondiente con el predominio de un
enfoque tecnocratico, donde se priorizan aspectos administrativos y de
control disciplinario, por encima del ideal de formacion académica.

La accion pedagogica cotidiana se caracteriza por una practica carente de
la participacion activa del educando, por el evidente arraigo a estrategias de
caracter transmisivo, el aprendizaje es de tipo receptivo y de conservacion,
donde no se ejecutan procesos cognitivos complejos que evidencien la
construccion de saberes propios sobre los contenidos o tematicas tratadas
en clase (Santiago, 2009).

Esto contradice los principios de las ETR, dificulta en gran manera el
aprendizaje significativo de la geografia, a pesar de poseer una potencialidad
intrinseca para aportar conocimientos y competencias de manera eficiente a
los estudiantes de educacidn técnica, se ve inmersa en practicas rutinarias,
librescas, descontextualizadas del propio escenario educativo y el entorno

local.
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En opinion de Santiago (2007) “la clase es siempre lo mismo y tanto el
educador como sus estudiantes viven un ciclo que diariamente se repite sin
modificaciones significativas” (p.27). De lo cual se deduce, una realidad
educativa generadora de desmotivacion en los estudiantes por asignaturas
como la geografia, carente de innovacién, por ende, de poco significado, sin
concordancia con la realidad, una materia que no ayuda a entender el mundo
vivido, por atrasos en los contenidos impartidos junto al desarrollo de vicios
didacticos en los docentes caracterizados por el dictado y la copia de
informacion.

Como resultado de esto, es menester una practica docente innovadora,
conectada con la realidad local y nacional, una didactica contextualizada al
ambito escolar y comunitario; es decir, una accion pedagogica
transformadora del pensamiento tradicional para lograr la construccién del
conocimiento Util para la vida y el desarrollo intelectual de los estudiantes.

La innovacion es imprescindible en la ensefianza de la geografia para
proyectarla como materia que permita comprender la realidad circundante,
esto es posible al renovar las estrategias didacticas, para hacerlas mas
acordes con el ambito de ensefianza. A este respecto, se precisa una
contextualizacién entre los contenidos, las actividades y los ambientes de
ensefianza, para contribuir con la aplicacion practica de los conocimientos
cientifico-técnicos adquiridos en la escuela técnica.

A tales efectos, se establece como escenario de investigacion la Escuela
Técnica Agroindustrial Gervasio Rubio (en adelante ETA Gervasio Rubio),
ubicada en la ciudad de Rubio, capital del Municipio Junin del estado
Tachira, Venezuela; donde actualmente se imparte una educacion
direccionada a formar técnicos medios en las especialidades de
agropecuaria e industrial, para egresar ciudadanos con competencias
cientifico-técnicas y contribuir al sector productivo del pais por medio de un

trabajo liberador.
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Se plantea la construccidon contextualizada del conocimiento geografico
con base en los fundamentos de la educacién técnica Aprender haciendo,
Ensefar produciendo, mediante el uso de estrategias didacticas que tomen
en cuenta las especialidades de formacion técnica, los distintos espacios
institucionales y el espacio local, mediante la incorporacién de metodologias
de ensefianza de tipo tedrico y practico para que el alumno tenga la facultad
de participar activamente en la elaboracion de su propia interpretacion de la
realidad geografica, al tiempo que adquiere competencias técnicas basicas
para su formacion.

Se precisa de una opcion diferente a la memorizaciéon de contenidos
programaticos y trasmision de informacion desconectada de la realidad
geografica inmediata, para avanzar hacia una educacién que incentive la
confrontacion de las ideas previas, la introduccion de nuevos conocimientos
para aplicar los aprendizajes resultantes a la solucion de problemas del
entorno cotidiano del estudiante; es decir, el desarrollo de una geografia
aplicable, con pertinencia técnica y significacion socioeducativa.

Para esto, es de vital importancia la participacién activa de los estudiantes
desde sus capacidades y destrezas individuales, con su perspectiva como
individuo miembro de una comunidad en la cual desenvuelve su personalidad
social. Se requiere establecer un vinculo entre el interés vocacional del
alumno y los de la ensefanza, incorporando elementos comunes para
garantizar un aprendizaje significativo de los distintos topicos tratados en
actividades de clase.

Finalmente, se pretende la organizacion estructurada de métodos,
contenidos, espacios, actores de la accién pedagogica con la intencion de
conformar un ambiente educativo acorde a las necesidades de los
educandos, los parametros curriculares y las demandas del mundo
contemporaneo, por tanto, el uso de estrategias didacticas que contribuyan a

su formacion como técnicos medios, aptos para incorporarse al sistema
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productivo y participar en los procesos de transformacioén necesarios para el
logro del desarrollo nacional.

Por las consideraciones anteriores, surgen las interrogantes:

¢, Cuales son las estrategias didacticas utilizadas para la ensefianza de la
geografia en la ETA Gervasio Rubio?

¢,Como es el contexto geografico y socioeducativo de la ETA Gervasio
Rubio?

¢, Cuales son los aportes del conocimiento geografico a la educacién
técnica que se imparte en la ETA Gervasio Rubio?

¢, Cuales estrategias didacticas se podrian aplicar para la construccion del
conocimiento geografico en el contexto de la Educacion Técnica de la ETA

Gervasio Rubio?

1.2.- Objetivos de la investigacion

1.2.1.- Objetivo general

Proponer estrategias didacticas basadas en la construccion del
conocimiento geografico en el contexto de formacidon técnica de los
estudiantes de la ETA Gervasio Rubio.

1.2.2.- Objetivos especificos

» Determinar las estrategias didacticas aplicadas para la ensefianza de
la geografia en la ETA Gervasio Rubio.

» Describir el contexto geografico y socioeducativo de la ETA Gervasio
Rubio.
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» Identificar los aportes del conocimiento geografico a la educacion
Técnica que se imparte en la ETA Gervasio Rubio.
» Disefar estrategias geodidacticas en el marco del contexto geografico

y socioeducativo de la ETA Gervasio Rubio.

1.3.- Justificacion de la Investigacion

La geografia en el ambito educativo se perfila como opcién para ayudar a
los educandos a comprender la realidad vivida, la caracterizacion fisico-
natural y social de la superficie terrestre permite el conocimiento del espacio
geografico, producto de la interrelacién existencial entre las sociedades vy el
medio natural a través de la historia; razén por la cual, replantear una
practica efectiva de la misma es indispensable en la contemporaneidad.

De esta manera, innovar en el ambito de la geografia escolar demanda
redimensionar las actividades escolares diarias y modificar las estrategias
didacticas utilizadas, ofrece la oportunidad a los estudiantes de participar
activamente en su aprendizaje y contribuir con su formacion como
ciudadanos dinamicos, tal como es el fin de las ETR, enfocadas a la
instruccion de técnicos medios que favorezcan el desarrollo socioeconémico
del pais.

A tal efecto, abordar el cuerpo tedrico referencial de las ETR como
subsistema del sistema educativo venezolano, relacionarlo con los fines de la
ensefianza de la geografia con su eminente caracter social, resulta valioso
para determinar las estrategias didacticas que ayuden a conseguir los
postulados esperados desde la geografia al vincular el conocimiento teérico
con la realidad vivida y la premisa robinsoniana de preparar a los educandos
en y para el trabajo productivo de la nacién.

Desde esta 6ptica, el enfoque cualitativo e inductivo de la investigacion
contribuye a manejar el escenario de estudio desde su propia dinamica, es
decir, develar la necesidad de innovar en las estrategias didacticas con base

a la informacion observada en la realidad educativa y desde las perspectiva
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de los actores involucrados, para lo cual la investigacion de campo favorece
el acercamiento con la situacibn estudiada, apoyada en la revision
documental.

El estudio abordado, sirve de impulso para los docentes al entrever el
camino hacia las innovaciones educativas por medio de las estrategias
didacticas contextualizadas con el entorno escolar, a su vez, da la
oportunidad a los estudiantes de tener un desenvolvimiento mas activo en su
formacion, se establece asi un escenario adecuado a la premisa inherente de
las ETR de formar ciudadanos integrales, criticos e instruidos en el trabajo
liberador para contribuir con las transformaciones sociales.

Finalmente, se establece como estudio referencial para investigaciones
posteriores dirigidas a reivindicar el valor practico de la geografia como
ciencia que favorece la comprension de la realidad vivida, asimismo
contribuye a la consolidacién y refuerzo de la formacién intelectual de los
técnicos medios al facilitar el desarrollo individual y colectivo de la juventud

venezolana.
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CAPITULO II: EL MARCO TEORICO

2.1.- Antecedentes de la investigacion

Los acontecimientos del mundo contemporaneo obligan al sistema
educativo nacional a replantear programas y métodos preestablecidos, para
poder desarrollar una educacién cénsona con la realidad cambiante. Por
tanto, la innovacion escolar encuentra un espacio para su implementaciéon
por medio de las estrategias didacticas empleadas por los docentes para
servir de mediadores entre el estudiante y el conocimiento.

En esta Optica, varios investigadores basan sus estudios en renovar la
practica educativa, proyectando un conjunto de procedimientos que
actualicen el proceso formativo al adaptarlo a las transformaciones epocales.
En consecuencia, a continuacibn se presentan un conjunto de
investigaciones desarrolladas a nivel internacional, nacional y regional
relacionadas con la actualizacion escolar en diferentes niveles y la
participacion activa de los estudiantes en la construccion de su propio
conocimiento.

A nivel internacional destaca la investigacion realizada por Zavala (2005),
denominada: Perspectiva cualitativa de la practica docente, construcciéon y
uso del conocimiento por los alumnos de licenciatura en enfermeria. Cuyo
objetivo fue indagar el estilo de la clase, observar los procesos significativos
gue ocurren en el aula, analizar las estrategias metodoldgicas de ensefianza
aplicadas en la construccién y uso del conocimiento por los alumnos. Utilizd
el método de investigacion-accion por medio de la observacion directa,
cuestionarios y entrevistas semiestructuradas, con la participacion de 46
alumnos y 3 docentes de la asignatura de enfermeria médico-quirargica de la
Universidad Auténoma de Tamaulipas en México.
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Los resultados de la investigacion aportaron evidencias de una practica
pedagogica tradicional, con caracteristicas desfavorables en la metodologia
empleada por los docentes. Se evidencio un aprendizaje en los estudiantes
producto de la recepcion y repeticion, por lo cual se indica la necesidad de
romper los esquemas de ensefianza que ubican al alumno como reproductor
de informacién y al docente como transmisor de conocimiento.

Aunado a esto, el estudio demostr6 la efectividad del cambio de
estrategias en las clases, en lo referente a la participacion e interés de los
estudiantes para la construccion del conocimiento; por tanto para finalizar la
investigacion se realizd un curso para los profesores enfocado en el
constructivismo, sus elementos conceptuales y estrategias de ensefianza.

Desde esta perspectiva, lo anterior se vincula con la presente
investigacion al develar el papel crucial de las estrategias didacticas
empleadas en clase, la oportunidad brindada por la teoria constructivista
para lograr la formacion de ciudadanos participativos, criticos y reflexivos, al
considerar sus ideas previas y partir de sus experiencias vividas para
consolidar un aprendizaje significativo.

Por su parte, Bedolla (2009) desarrollé un estudio llamado: La influencia
pedagogica en la construccion de los aprendizajes: un caso de estudiantes
de derecho de la universidad autonoma de Guerrero, cuyo principal objetivo
fue determinar la influencia de la pedagogia en la construccion de
aprendizajes significativos en los estudiantes. Para esto se empled el
paradigma cualitativo con un enfoque centrado en la investigacién-accién por
medio de la observacion directa, el levantamiento de encuestas y entrevistas
a todos los profesores y alumnos del grupo 405, turno vespertino de la
licenciatura en Derecho de la Universidad Autonoma de Guerrero ubicada en
el municipio de Acapulco de Juérez, estado de Guerrero, México.

Dicho estudio reflej0 como resultado unas practicas didacticas en los
docentes basadas en métodos tradicionales, por ello se hizo necesaria la

implementacion de cursos, talleres, diplomados sobre pedagogia, ya que la
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influencia pedagogica en la construccion de los aprendizajes de los alumnos,
se da cuando el profesor fundamenta su trabajo en alguna metodologia de
ensefianza. De esta manera, se sugiere el enfoque constructivista para
conseguir la construccion oportuna del aprendizaje desde los estudiantes.

Esta experiencia presentada, asume la importancia de los modelos
pedagdgicos del docente en la consecucion del aprendizaje significativo,
razon por la cual, contribuye con la presente investigacion al demostrar la
influencia directa y la importancia que tiene la seleccion de teorias
pedagodgicas para encaminar la practica cotidiana de la ensefianza de la
geografia en las aulas de clase y lograr una adecuada la participacion de los
estudiantes en la construcciéon del conocimiento.

Por otra parte, respecto a trabajos nacionales el estudio de Parra y Gomez
(2007). Realizaron una investigacion titulada: Estrategias motivadoras para la
ensefianza de las ciencias sociales, enfocada en desarrollar estrategias
didacticas motivadoras, se considero el enfoque cualitativo, la investigacion
accion con las fases de: diagnostico, planificacién, ejecucion-evaluacion,
sistematizacién. Utilizando entrevistas informales, encuestas y la observacion
participante con base a una muestra de (02) docentes (35) estudiantes del
segundo afio de la Unidad educativa ElI Salado. Municipio Campo Elias,
Estado Mérida.

Concluyeron develando la existencia de un aprendizaje verbal,
memoristico, con docentes que no planifican actividades con estrategias
motivadoras. Se ejecutaron actividades motivadoras para los estudiantes,
quienes participaron activamente, demostraron que el desarrollo de
estrategias bien planificadas permite obtener el interés del alumno y un
aprendizaje significativo. Se emplearon estrategias motivadoras como: la
historia de vida, el baile, el debate cooperativo, el video-foro.

De este modo, la investigacion expuesta demuestra la importancia de las
estrategias didacticas en la practica de una ensefianza renovada y un

aprendizaje significativo en los estudiantes, a través de ellas se puede
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actualizar la practica y motivar a los educandos para que sean sujetos
activos en las practicas cotidianas de clase, al compartir y contrastar la
informacion previa sobre un tema particular.

Asimismo, se resaltan los aportes de Avendafio (2008). Con la
investigacion: Estrategias de ensefianza en la asignatura estudios de la
naturaleza. Cuyo objetivo fue diseflar una propuesta para los docentes de
estudios de la naturaleza, en cuanto a diversas estrategias de ensefianza
que favorezcan el aprendizaje. El autor considero el paradigma cualitativo,
sustentado en una investigacion de campo con enfoque descriptivo y bajo la
modalidad de proyecto factible. Elabor6é un cuestionario cerrado para una
muestra intencional de (08) ocho docentes de biologia de primer afio, del
Liceo del Municipio Campo Elias, Estado Mérida.

Como conclusion se tiene docentes sin una definicibn clara sobre
estrategias de ensefianza, desconocen su finalidad, por ello, no hay
diferencia entre estrategias para contenidos tedricos y practicos. Las
estrategias mas utlizadas son estructuras textuales junto a clases
magistrales. En este sentido, se presentd una propuesta basada en cuatro
talleres de perfeccionamiento docente enmarcados en trabajo grupal, clases
motivadoras, inclusion de actividades practicas, valoracién del conocimiento
previo del estudiante, seleccion de temas referentes a problemas reales y de
interés social.

El principal aporte es la busqueda de estrategias didacticas pertinentes
para las diversas asignaturas del sistema educativo, como medios propicios
para alcanzar aprendizajes significativos que permitan la formacion de
ciudadanos acordes con la realidad y capaces de afrontar reflexivamente los
sucesos diarios del acontecer mundial.

En este mismo orden, a nivel regional se toma en cuenta el aporte de
Izarra (2002), con el estudio denominado Estrategias para adaptar la
ensefianza de la Geografia a las transformaciones de la globalizacién. Cuyo

objetivo principal fue generar estrategias para adecuar la ensefianza de la
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geografia a los cambios actuales. La investigacion se realiz6 bajo el
paradigma cualitativo y la investigacion accion, establecida en tres fases:
diagnéstico, taller y estrategias. Se implementd el cuestionario y guia de
entrevista para profesores de geografia en la Ill Etapa de Educacion Basica,
con una muestra intencional de (05) cinco instituciones educativas de la
ciudad de San Cristébal, estado Téchira, Venezuela.

El estudio demostr6 un predominio de estrategias de ensefianza
tradicionales, se plante6 que cada docente debe tomar las estrategias como
modelos adaptables a su propia realidad, su sitio de trabajo y su grupo de
alumnos. A la vez, se generaron estrategias como: trabajos de campo,
analisis de problemas de la localidad, busqueda de informacién sobre la
localidad en internet. Se percibe una correlacion de este estudio con la
presente investigacion, porque se sefialan nuevas estrategias didacticas para
la ensefianza de la geografia contrastantes a la practica desfasada de la
actualidad.

Aunado a estas investigaciones, Agelvis (2008) estudio la construccion del
saber geografico en los alumnos del séptimo grado del Liceo Boliviano
Antonio José de Sucre con base en un proyecto de aprendizaje. Al plantear
como objetivo principal promover la construccion del saber geografico para
valorar el espacio local y responder a los cambios historicos-sociales que
vive la comunidad. Utilizé la investigacion accion participante con cuatro
fases: el diagnostico, la planificacion, ejecucion y sistematizacion.

Implementd notas de campo, fotografias e informes de escolares, ademas
de cuestionarios a (2) docentes (32) alumnos de geografia de 7mo grado del
Liceo Bolivariano Antonio José de Sucre, en el sector de Barrancas,
municipio Cardenas estado Tachira, Venezuela. Dicho estudio demostrd que
la indagacién realizada en el espacio local logra un aprendizaje geografico
significativo y el trabajo en conjunto de docentes, estudiantes, comunidad
fortalece la valoracion del espacio local y la contextualizacion de la geografia

escolar.
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En consecuencia, se reitera la transcendencia para la geografia escolar
que los estudiantes logren la construccion del conocimiento a partir de sus
experiencias e ideas previas, contextualizando la informacion con el lugar
vivido, ya que el espacio local brinda las herramientas para conseguir sentido
al saber geografico y permite de forma Unica la comprension del mundo y los

cambios en el actual tiempo histérico.

2.2.- Bases Teoricas

2.2.1.- Educacién Bolivariana

La educacion histéricamente ha sido el punto crucial de desarrollo de toda
sociedad, por medio de ella las colectividades avanzan o permanecen atadas
a practicas rutinarias rezagadas, razon por la cual todas las civilizaciones
humanas han prestado especial atenciobn a su mejora y reconstruccion
permanente.

Desde esta perspectiva, la educacion ha transitado por multiples cambios
de enfoque, es asi como se aplican continuamente modelos pedagdgicos
sustentados en variados paradigmas, se inician procesos de mejora que
tienden a replantear el desarrollo educativo de una nacion para evitar caer en
la obsolescencia y la sintonice con los cambios globales contemporaneos.

A tal efecto, en Venezuela a principios del siglo XXI, se presenté un nuevo
enfoque denominado la Educacién Bolivariana, con metodologias vy
propuestas tedrico-practicas especificas segun sus niveles o modalidades,
desde la cual se concibe la educacibn como un proceso relacionada con
todos los ambitos de la sociedad, como lo expresa Rivas (2007) “La
educacion es una sintesis de equilibrios, ella no posee autonomia en la
soledad de sus acciones si no esta articulada a los efectos complementarios
de los aportes provenientes de la sociedad, la familia y el Estado” (p. 87).

La educacion desde esta Optica no es un proceso aislado o sumido a la

escuela como institucion educativa, sino por el contrario, requiere de los
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aportes provenientes del ndcleo familiar y social sustentados en los planes
estratégicos del estado, que mediante una labor consensuada trabajen en la
formacion de individuos aptos para las demandas de la sociedad actual y los
cambios epocales vividos.

En correspondencia, la concepcion de la Educacion Bolivariana asume
unos postulados concretos y se establece bajo un marco de desarrollo
especifico, desde la perspectiva del Ministerio de Educacion y Deportes
(2004b) se asume:

La educacion como un derecho humano y un deber social de toda
persona, sin ningun tipo de discriminacion, con caracter de
obligatoriedad y de gratuidad que el Estado debe garantizar, haciendo
énfasis en los sectores mas vulnerables de la poblacion, de alli la
pertinencia de la equidad como principio ético politico (p. 10)

Segun estos planteamientos, se vislumbra una educacién de caracter
gratuito, obligatorio para todos los individuos, en la cual la condicion
econdémica o social no sea impedimento para la formacion académica de la
persona, ademas de esto, se precisa una actividad pedagdgica innovadora
fundamentada en modelos pedagogicos opuestos al conductismo tradicional.

En este caso, el Ministerio de Educacion y Deportes (2004b) expresa que
“la nueva escuela venezolana, para la Educacion Bolivariana, se traduce en
una practica pedagogica abierta, reflexiva y constructiva desde las aulas, en
una relacion amplia con la comunidad, signada por la participacion auténtica
para construir una nueva ciudadania” (p. 50). Entonces, la instruccién
académica desde el modelo bolivariano requiere la consolidacion de una
relacion estrecha de escuela-comunidad donde capacite de manera asertiva
nuevos ciudadanos segun la realidad de su espacio inmediato.

También debe sefalarse la trascendencia filoséfica de la Educacion
Bolivariana, la misma obtiene el legado de personajes de la historia nacional,

cuya relevancia en diferentes ambitos se toma como ejemplo para la
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formacion de los ciudadanos, de esta manera como lo sefialan Serrano y
Villa (2008):

La educacion bolivariana esta inspirada en el arbol de las tres raices
personificadas por el maestro Simén Rodriguez, el Libertador Simon
Bolivar y el Lider de la equidad social Ezequiel Zamora; sus
pensamientos vienen a nutrir la educacion en valores para todos y
todas con el Unico fin de formar un ser integro, humanista, y cooperativo
(p. 207).

Por tanto, se considera la transcendencia social, politica, educativa de
estos personajes, como simbolo de cooperacion, igualdad, lucha por la
construccion de una nacion, libre y culta que dignifique el futuro del pais,
formado por ciudadanos integrales que contribuyan con un progreso
adecuado en todos los &mbitos de la sociedad venezolana.

Por tal motivo, el nuevo enfoque educativo sustentado desde la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela del afio 1999, precisa
cambios importantes en los aspectos conceptuales, procedimentales y
axiologicos del quehacer diario, asi como de la vision de la escuela como
una institucion publica cercana a la comunidad donde se inserta.
Consecuencia de esta concepcion el Ministerio de Educacion y Deportes
(2004b) manifiesta:

La educacion se plantea para responder a los requerimientos de la
produccion material en una perspectiva humanista y cooperativa, formar
la cultura de la participacion ciudadana, la solidaridad social, propiciar el
dialogo intercultural y el reconocimiento a la diversidad étnica (p. 34).

Como resultado, se basa en una perspectiva humanista cooperativa, es
decir con gran arraigo por el componente social y la interaccion de los
diferentes actores del hecho educativo, no sélo se fomenta la relacion clasica

docente-estudiante sino abre el contexto a la participacion comunitaria, por
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ende a la realidad cotidiana que rodea la institucién educativa, ademas, se
sustenta en la inclusién social por medio del reconocimiento de la diversidad.

En concordancia, la Educacion Bolivariana presenta una estructura en
diferentes niveles, desde los primeros afos de vida hasta la atencion a la
educaciéon del adulto mayor, a tal fin segin el Ministerio del Poder Popular
Para la Educacién (2007) “se generaron dos grandes estrategias: los
proyectos bandera (Simoncitos, Escuelas Bolivarianas, Liceos Bolivarianos,
Escuelas Técnicas Robinsonianas, Educacion Intercultural Bilinglie) y las
Misiones, como medio para garantizar la inclusion de todos los grupos
sociales” (p. 12).

Por tal motivo, se observa la oportunidad académica de todos los
venezolanos de acuerdo a las necesidades individuales, el nivel fisiolégico y
psicolégico de cada persona, en instituciones direccionadas a solventar los
requerimientos especiales y preparar individuos acordes al desarrollo del

pais por medio de una preparacion para la vida productiva de la nacion.

2.2.2.- La innovacién en el sistema educativo

La educaciéon desde sus inicios ha tenido la labor fundamental de formar
las sociedades humanas, por ende, de acuerdo a las transformaciones del
escenario planetario la educacion se ha modificado y replanteado segun los
hechos histéricos propios del espacio geografico. Razén por la cual, el
proceso educativo tiene la necesidad de abrirse continuamente a las
Innovaciones para permanecer como proceso imperioso del desarrollo de las

comunidades humanas. De esta manera, Ceballos (2001):

La educacion debe actuar como un elemento de orientacion de los
individuos y de su preparacion con vistas a cometer las tareas que
plantean las condiciones histéricas y sociales de un periodo
determinado, debe ser abierta a la participacion del conjunto de
ciudadanos, enriquecerse del aporte de todos y acrecentar su presencia
activa en la sociedad (p. 142).
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Significa entonces, la educacién estda comprometida con la constante
actualizacion de sus estructuras y procedimientos para mantenerse vigente
en los consecutivos cambios experimentados a nivel global y local en
diversos ambitos del desarrollo humano, para esto la escuela, segun Beltran
(2000) debe ser un “ambiente organizado en el que se fortalezcan las
experiencias valiosas y se haga posible a la vez la continuidad de las
experiencias de los alumnos y su aportacion a la reconstruccion de la
sociedad” (p. 49).

En correspondencia, la escuela es un espacio propicio para desde las
aulas de clase contribuir a una reforma de la sociedad; sin embargo, la
misma amerita apoyarse en innovaciones continuas de su estructura y
organizacion, para lograr un desarrollo apropiado con los retos de la
dinamica del proceso historico vivido y el entorno comunitario en el cual se ve
inmersa.

La innovacion representa la oportunidad de redirigir la practica escolar
cotidiana, observar y detectar las alteraciones o interrupciones del sistema
reinante para permitir un ejercicio educativo eficaz. Dado que, en palabras de
Carbonell (2002) la innovacion educativa es un “conjunto de ideas, procesos
y estrategias, mas o menos sistematizados, mediante los cuales se trata de
introducir y provocar cambios en las practicas educativas vigentes” (p.11)

Innovar significa incorporar acciones para provocar cambios a una
situacién existente con una finalidad determinada, como reflexionar sobre
problemas pedagogicos, responder a necesidades del centro educativo,
mejorar la calidad educativa y plantear nuevas estrategias de evaluacion. Por
tanto, se innova para mejorar una practica que ha sido detectada o
conceptualizada como carente de trasformaciones y necesaria de acciones
para su progreso.

Lo anterior se traduce, en el ambito educativo como oportunidad de
cambios para la consecucién de nuevas metas, al implementar acciones no

utilizadas o aplicadas anteriormente a una situacion, es partir de lo vigente
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para transformarlo y posteriormente, evaluar los resultados de su

incorporacion, dado que segun Rimari (s/f):

Sélo podran llegar a considerarse como innovacion si se producen

cambios significativos respecto a la rutina establecida tradicionalmente

en la escuela: la metodologia, las relaciones interpersonales, la
concepcion del proceso ensefianza-aprendizaje, la organizacion o el

funcionamiento de la escuela o el aula de aprendizaje (p.06)

En tanto, es necesario evidenciar un cambio en la situacion de origen, por
lo cual en el a&mbito educativo puede asumirse la innovacién con
trasformaciones o variaciones en los métodos de ensefianza, las estrategias
didacticas utilizadas, las relaciones de los actores basicos docente-
estudiante, los usos de recursos de aprendizaje, los procesos de evaluacion

educativa y cambios de ambientes de trabajo.

2.2.3.- Cambios curriculares y Escuelas Técnicas Robinsonianas

La educacion es un proceso complejo, desde el cual se puede establecer
las bases de una sociedad, por tanto, en ella repercuten incesantes
revisiones para adecuarla a cada momento histérico. En consecuencia, en el
ambito nacional venezolano, los ultimos afios han sido testigo de un conjunto
de acciones y modificaciones estructurales, ya que se ha configurado un
Sistema Educativo Bolivariano organizado de acuerdo a las etapas de
desarrollo humano, para garantizar el servicio formativo a toda la poblacion.

De este modo, se han establecido varios subsistemas educativos, como la
educacion inicial, educacién primaria, educacion secundaria con dos
opciones, Liceos Bolivarianos y Escuelas Técnicas Robinsonianas, ademas
la educacién especial, la educacion intercultural bilingle, la educacion de
jovenes y adultos que incluyen las misiones Robinson y Ribas | (Ministerio
del Poder Popular Para la Educacion, 2007).

Como resultado, en esta organizacion se establece la existencia del nivel

de educacion media, el cual comprende la educacion media general y la
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educaciéon media técnica, esta Ultima expresada en las Escuelas Técnicas
Robinsonianas (en adelante E.T.R). Concebidas por Castillo (2009) como
una “organizacion formadora para el trabajo liberador, estimulo de la
creatividad, participacion significativa y solidaria en los procesos de
crecimiento nacional” (p. 187).

En este supuesto, dichas instituciones se enfocan en la educacién de
jovenes adolescentes con una preparacion académica y profesional, donde
se instruyen integralmente y aprenden un oficio para incursionar en la vida
productiva del pais al tener experiencias précticas junto con el manejo teorico
adecuado para ejercer un trabajo liberador.

Las ETR han sido renovadas a partir del enfoque de la Educacion
Bolivariana, planteandose con un caracter experimental, para ello se
fundamentan en los siguientes postulados, segun el Ministerio de Educacion
y deportes (2004b):

 La educacion del joven y la joven, con incidencia en el sector
productivo y con prioridad en el desarrollo de las escuelas granjas y escuelas
técnicas, comerciales, industriales y agropecuarias.

» Pertinencia social de las mismas y en la redefinicion de su esencia y
propdésito como soportes de su reactivacion.

* Atrticulacion de la educacion y la investigacion con el sistema de
produccion de bienes y servicios.

e Contribucibn a consolidar la formacion en el trabajo para la
produccion.

» Atencion de adolescentes y jovenes como sujetos estratégicos para el
desarrollo sustentable, bajo la concepcién de facilitar al estudiante la
posibilidad de estar formado para el trabajo productivo, ademas de la
posibilidad de la prosecucion de estudios superiores.

La educacion técnica centra su modelo de instruccion en el aprendizaje
basado en proyectos, ideado por el pedagogo W. Kilpatrick (Flores y Agudelo

2010), en el cual se pretende la interdisciplinariedad entre las distintas areas
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de aprendizaje y la valoracion del contexto escolar-comunitario, junto con sus
necesidades, en los topicos de ensefianza.

La formaciéon comprende seis afios de estudio, de los cuales los tres
primeros estan orientados hacia la formacion basica-técnica vocacional, en
los tres dltimos se afianza la formacién profesional que acredita al estudiante
como Técnico Medio, para incursionar en el campo laboral de forma
inmediata o proseguir estudios a nivel superior. (Fig. N° 1). El plan de
estudios esta establecido mediante la resolucién N° 590 del afio 1987 para el
ciclo basico (ler- 3ero) y la resolucién N° 238 del afio 2002, para el ciclo
profesional (4to- 6to), en las cuales se establecen las asignaturas con las
cargas horarias respectivas (Anexo N°1y 2).

Las orientaciones emitidas por el drgano rector de la educacion
venezolana, establece un conjunto de formas de organizacién de los
aprendizajes que responden a las politicas educativas y fundamentos
curriculares, los cuales son el marco de referencia para la planificacion y

evaluacioén en los centros educativos.
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Fig. N°1: Proceso de formacién en la educacién téc nica. Fuente:
Adaptado por la investigadora del MPPE 2013.
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En este sentido, las estrategias curriculares establecidas por el Ministerio
de Educacion (2007) en el Curriculo Bolivariano son:

« El Proyecto Educativo Integral Comunitario (en adelante PEIC):

consiste en el diagndstico de las caracteristicas socioeconomicas Yy
ambientales de la localidad y el centro educativo para su consideracion como
escenario de aprendizaje, para dar solucidon a las necesidades detectadas
mediante acciones pedagdgicas, administrativas y organizativas.

« El Proyecto Socioproductivo (en adelante PSP): es una herramienta

de participacion e integracion de saberes y experiencias, entre los actores
del hecho educativo, con el objetivo de ejecutar actividades planificadas y
organizadas que generen un bien en beneficio de la comunidad educativa,
mediante la aplicacibn de procedimientos técnicos, generalmente
relacionados con las actividades agropecuarias, a través del trabajo
productivo y liberador.

« El Proyecto de Aprendizaje (en adelante PA): es un instrumento

pedagogico de planificacion que organiza estratégicamente las areas de
aprendizaje para la adecuacion de sus objetivos en razon de las necesidades
planteadas en el PEIC, asi como también los requerimientos de ensefianza
demandados por los PSP desarrollados en el centro educativo y la localidad.

De la misma manera, se establecen los Ejes Integradores e
Intencionalidades Didacticas (Anexo N°3), como un conjunto de elementos
pedagogicos a considerar para la construccion de los proyectos de
aprendizaje, con la intencion de definir concretamente las finalidades y
objetivos a tomar en cuenta en el desarrollo de determinadas practicas de
enseflanza qué respondan a los postulados expresados en el curriculo.
(MPPE 2011).

En sintesis, las Escuelas Técnicas son espacios educativos disefiados
para la formacion de individuos proactivos, involucrados en su propio

aprendizaje, con un componente practico que facilita enfrentar las
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situaciones complejas de la realidad actual, comprender de manera critica
problematicas propias de su comunidad, asumir las necesidades de los
sectores productivos del pais aplicando técnicas basadas en la articulacion

oportuna de la teoria y la practica realizada desde las aulas de clase.

2.2.4.- El conocimiento geografico desde los cambios curriculares

Los cambios educativos contemporaneos en el ambito venezolano, han
sido establecidos para contribuir a la formacién de individuos consones con
el escenario mundial actual y todas las trasformaciones sucedidas en los
ultimos afios. Dado que, el ritmo de vida actual reclama ciudadanos
capacitados de manera contrastante a otros momentos historicos pasados,
por ello, la educacion contemporanea se dirige a la formacion de seres
activos, criticos y comprometidos con la resolucion de problematicas
desarrolladas en su entorno inmediato.

Bajo el panorama descrito, se visualizan en la actualidad las Ciencias
Sociales, como conocimientos fundamentales del sistema educativo
bolivariano, ya que, al tomar a la geografia como ejemplo, esta asignatura se
concibe como una disciplina basica desarrollada en gran parte de los grados
escolares, cuyo conocimiento constituye un pilar fundamental del proceso
educativo, establecida en el area denominada ser humano y su interaccion
con otros elementos del ambiente.

La geografia constituye un saber pedagoégico crucial para el logro de los
postulados esperados desde el ultimo disefio curricular implementado en el
contexto nacional; por ello, la actividad pedagogica establecida para la
enseflanza y aprendizaje del conocimiento geografico requiere ser
replanteada, para favorecer la formacién de un ciudadano familiarizado con
su entorno y poseedor de herramientas para la comprension del mundo
vivido, los cambios epocales y las trasformaciones continuas en contextos

globales y locales. En opinion de Ceballos (2001):
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La educacion geografica en todos los niveles debe insistir en la
formulaciéon y ejecucidon de experiencia de aprendizaje que promuevan
la motivacion de conocer, analizar y valorar la realidad, percibir sus
contradicciones, comprender los cambios que reclama, construir
conocimientos en los niveles superiores y proponer las alternativas de
solucion a los problemas de la sociedad actual. (p.143)

Por ende, en la actualidad el conocimiento geografico es valioso para que
los individuos se adecuen, asimilen continuamente la dinamica espacial y sus
trasformaciones. El saber geografico brinda al individuo capacidades y
destrezas reales para enfrentar el escenario mundial actual donde las
innovaciones tecnoldgicas y los cambios ambientales han complejizado el
desarrollo de la humanidad.

No obstante, establecer una geografia escolar acorde a los nuevos
requerimientos de la época, exige replantear métodos, contenidos,
estrategias didacticas y todo el entramado te6rico y practico particular del
saber geografico. Respecto a lo anterior, Vargas (2009) expresa “el cambio
debe comenzar por una ensefianza mas aplicada a la realidad, partir de un
conocimiento del funcionamiento de los procesos y fendmenos geograficos y
convertirse en mas activa y practica por parte del estudiante” (p.76).

En consecuencia, el desarrollo escolar cotidiano de la geografia amerita
una vinculacién oportuna con la realidad, dado que la misma a través de los
afos ha sido supeditada a contenidos definidos por programas nacionales o
libros de texto, limitando el trabajo oportuno con los acontecimientos locales,
hechos y fendmenos cotidianos vinculados con los educandos, tematicas
centrales para empezar desde la geografia a comprender el mundo vivido.

Asimismo, la geografia tradicionalmente se ha destacado por ser un
conocimiento pedagdgico memoristico, estatico, repetitivo, al cual se accede
por clases rutinarias de estrategias didacticas fijas como el dictado, calcado,
la clase expositiva que conceden toda la autoridad al docente vy

conceptualiza a los estudiantes como entes receptores de conocimientos, lo
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cual coarta la libre expresién y participacién del educando en su propia
formacion.

Por esta razén, se evidencia la implantacion de una geografia escolar
contrastante con los postulados esperados a partir de los cambios
curriculares aplicados en los ultimos afios en las instituciones educativas
nacionales, desde las cuales se busca afianzar y formar seres criticos,
reflexivos, activos, participantes en la construccion de su propio aprendizaje.

De este modo, en opinion de Vargas (2009):

La Geografia se encuentra, actualmente, llamada a responder a una
demanda con profundas connotaciones sociales: globalizacién, cambio
climatico, desarrollo humano, diversidad biolégica, social, econdémica y
cultural, y desarrollo sustentable; todo lo cual implica no soélo la
individualizacion de interrelaciones, sino también el posicionamiento en
una dimensién ética y solidaria con las nuevas generaciones (p.109).

Desde este punto de vista, el conocimiento geogréafico en la actualidad
tiene la oportunidad y la necesidad de hacer comprender la realidad a partir
de todos los continuos fendmenos espaciales sucedidos en los Ultimos afos,
para cumplir con los requerimientos y demandas hechas a la disciplina
geografia en las aulas de clase de todos los niveles educativos en el nuevo

sistema de educacion bolivariana.

2.2.5.- Geografia: saber cientifico y pedagogico

La geografia es una ciencia que tiene como objeto de estudio las diversas
relaciones entre los humanos, sus acciones, y el medio habitado; en palabras
de George (1973) la geografia es una ciencia de relaciones. De modo tal, el
contexto donde se desarrollan dichas relaciones es abordado bajo el término
de espacio geografico, entendido como un sistema indisoluble de objetos y
de acciones (Santos, 2000); que conforman un entramado de estructuras

originadas y difundidas por medio de los modos de produccion
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socioecondémica, que determinan la organizacién del espacio en un momento
determinado de la historia de la humanidad.

En tal sentido, una vez constituida la geografia como una ciencia social
fue indispensable comunicar a los diferentes componentes de la sociedad los
aportes y los planteamientos con respecto a la humanidad y el mundo que
desde la epistemologia geografica se concebian, asi surge desde la
pedagogia el interés por abordar conocimientos e informaciones geograficas
esenciales para comprender y mejorar el funcionamiento de los sistemas
sociales.

Sin embargo, a lo largo de su desarrollo tedrico v filoséfico la geografia ha
tenido diversos cambios de enfoque que han derivado en sus diversos
meétodos de estudio y la naturaleza de sus reflexiones sobre las relaciones
entre la sociedad y el medio habitado. Por otra parte, en el &mbito de la
ensefianza de la geografia la actividad pedagogica se ha limitado a una
estéril emision de informacion, no a la construccion del andlisis critico y

reflexivo propio de la geografia. En tal sentido, Santiago (1999) expresa:

La ensefianza tradicional de la geografia se desarrolla como un
encadenamiento de clases, donde se transmite un contenido diferente
para dar una falsa idea de secuencia y coherencia didactica. Se trata de
la atomizacién de la ensefianza centrada en conocimientos parcelados
que son facilitados a los educandos a través de dictados o en clases
explicativas. (p.95)

En concordancia, la ensefianza de la geografia en el ambito escolar
durante los dltimos afos ha sido cuestionada y llamada a la reflexion; la
geografia es una ciencia de caracter dinamico, que estudia interrelaciones de
elementos, por lo cual no es estatica sino estudia el dinamismo y el cambio,
no obstante, en las instituciones educativas se ensefia una geografia
paralizada, alejada de la realidad, sin considerar el entorno cotidiano de los
educandos y sin aprovechar todas las innovaciones tecnologicas y cientificas

gue pueden contribuir a una mejor labor educativa.
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Por lo anterior, cabe resaltar la responsabilidad que tiene la geografia
escolar de replantearse, examinar sus meétodos, estrategias, abrirse a la
gama de posibilidades didacticas actuales, al permitir el constante nexo con
la cotidianidad. De esta manera se estara aportando a la comprension del

mundo desde las aulas de clase, porque como sefiala Corsi (2010)

La disciplina geogréafica constituye un camino esencial para entender la
globalizacion, las formas de organizacion de los espacios, los
problemas ambientales consecuentes de la explotacion de los recursos
naturales, los cambios en el mapa politico del mundo, la construccion
de los ambientes en el tiempo y en el espacio, el manejo de los
recursos a traves del tiempo, los riesgos y catastrofes naturales, las
politicas demograficas, la movilidad espacial de la poblacién, el papel
del Estado, la expansion de la economia, las desigualdades sociales, la
diversidad cultural frente a la globalizacion, etc. (p.14)

En otras palabras, el conocimiento geografico es vital para comprender el
mundo vivido, el mismo brinda herramientas y permite el desarrollo de
destrezas para actuar ante los retos que trae continuamente la cotidianidad
de cada ciudadano, por tanto, en conjunto con el desarrollo geogréafico
cientifico se requiere un desarrollo pedagdgico, favorecedor de seres criticos

y reflexivos ante los acontecimientos complejos de la realidad vivida.

2.2.6.- Geografia Humanista

La vision del espacio geogréafico con el transcurrir del tiempo ha adquirido
apreciaciones muy diversas, razon por la cual, comprender el mundo vivido
se ha convertido en un asunto ambiguo influenciado por variados enfoques
paradigmaticos, por tanto, desde el espiritu cientifico se desarrollaron
métodos cuantitativos y objetivos asi como metodologias cualitativas con
interés por lo subjetivo.

En este contexto, la geografia como conocimiento cientifico tendente a la
comprension del escenario global en variadas escalas, ha transitado por

procesos de contraposicion entre enfoques tradicionales tendentes a la
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utilizacién de modelos matematicos cuantificables para el estudio del medio y
por otra parte métodos mas actuales con arraigada importancia por las
experiencias de los seres humanos es decir, lo cualitativo.

En la década de los afios 70, surge la geografia humanista o humanistica,
la cual se sustenta en un marco cientifico cualitativo, precisa el estudio del
espacio vivido y sentido por las personas, al otorgar importancia a la
subjetividad y la experiencia del individuo. En relacion, expresa Johnston
citado en Santis y Gandas (2004): “La Geografia Humanistica (Humanistic
Geography) trata a la persona humana como un individuo que obra constante
y reciprocamente con el ambiente (el medio), consigo mismo y con el entorno
gue esta cambiando” (p.35)

Segun esto, la intervencidn humana en el entorno no es inadvertida desde
esta teoria geogréfica, por el contrario adquiere un caracter relevante, lleno
de significados, por lo que se reconoce su actuacion y desenvolvimiento en
el ambiente, de esta manera surge como concepto clave el lugar, para
entender la organizacion social del espacio.

La geografia humanista reconoce la importancia del entorno local, donde
se desarrollan los individuos cotidianamente, surgen espacios con
significados particulares de acuerdo a las experiencias individuales y a la
identificacion personal de cada ser con el medio proximo. Dicho en palabras
de Gonzalez (2011) “La Geografia humanistica mira al entorno y ve el lugar,
es decir, una serie de localizaciones en las que la gente vive, tienen
experiencias y encuentran un significado” (p. 996).

Este planteamiento devela que el medio no es visto solo como espacio
fisico integrado por elementos naturales como la flora o la fauna, sino
ademas esta cargado de connotaciones personales, es resultado de una
cultura vivida desde multiples perspectivas de acuerdo al sentido de
pertenecia y las emociones generadas por los individuos en determinadas

Zonas.
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De esta manera, Gonzalez (2011) expresa “El lugar (place) es definido
como un centro de significado o foco de nexo emocional, mas que como un
mero punto fisico en el espacio” (p. 997). En concordancia, el lugar es el
punto de partida y objeto de estudio desde esta teoria geografica, ya que, los
individuos a partir de su experiencia concretan en ciertos lugares emociones,
valores, sentimientos y crean imagenes Unicas segun el uso dado a cada
espacio.

Lo anterior denota la transcendencia del trabajo de campo y el contacto
directo con la colectividad presente en un lugar, para conocer la carga
simbdlica de cada espacio y las experiencias vividas desde la 6ptica de los
propios protagonistas cotidianos. Como lo expresa Estébanez, citado en
Gonzalez (2011):

En vez de tener como objetivo la busqueda de leyes generales, ahora
se pretende una comprensiéon de los hechos que se logra a través de un
contacto de los mismos dentro, es decir que el gedgrafo participa y se
compromete con lo que estudia (p. 995)

Desde esta postura, se evidencia la importancia del nexo con la realidad,
el abordaje directo del lugar como objeto de estudio, influenciado no solo por
agentes fisicos-naturales sino también socioculturales que lo reconstruyen y
otorgan un significado especial para las personas que lo viven a diario. En
otras palabras, sélo se logra una comprensién del entorno por medio del
estudio directo del espacio y el abordaje de las vivencias personales
existentes.

En este sentido, la geografia humanista para su desarrollo y obtencion de
un conocimiento oportuno del espacio, utiliza un conjunto de métodos o
procedimientos (Fig. N°2), los cuales consideran c omo elemento principal la
opinion de las personas integrantes del espacio, como consecuencia, entre
los métodos geograficos empleados estan la observacion directa, el trabajo
de campo, el estudio de la localidad por medio de instrumentos como
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encuestas y entrevistas que reflejen informacion valiosa desde la 6ptica de

los actores primarios.

ELABORACION DEL CONOCIMIENTO EN LA
GEOGRAFIA HUMANISTA
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Fig. N°2: Epistemologia y ensefianza de la geografi a (Diapositiva en
conferencia en la maestria en educacion mencidn ensefianza de la
geografia, San Cristébal) Fuente: Santiago (2010)

Con estos sefialamientos, la importancia de la geografia humanista se
precisa en la consideracion subjetiva del espacio, y la importancia por la
organizacion social del mismo, como lo expresa Santis y Gandas (2004) “los
resultados en la superficie de la Tierra son causados no solamente por el
material duro, también por pensamientos, actos, actividades y productos
humanos” (p. 49).

Sin duda, la importancia recae en la experiencia de las personas y el
estudio de la subjetividad, donde el conocimiento que poseen del espacio es
el punto crucial del enfoque humanista, porque las acciones antrépicas de
cada lugar son el reflejo de un entramado de sentimientos percibidos a través
del contacto con el medio y la conexion existente entre los individuos y los

lugares.

48



2.2.7.- La epistemologia y la construccion del conocimiento
geografi co

La humanidad a lo largo de su desarrollo como civilizacion, ha consolidado
una amplia diversidad de saberes mediante la reflexion sobre los fendmenos
que tienen lugar en su entorno vivencial, elaborando asi una estructura
compleja de aprendizajes, los cuales en la practica permiten solucionar los
problemas de la naturaleza y la sociedad. Las ciencias modernas, se
constituyen en la actualidad como la materializacién abstracta de dichos
saberes, construidos sobre la base de la experiencia, la razén, el calculo, la
dialéctica; confrontados y reafirmados socialmente como fundamentos del
conocimiento que tiene el ser humano sobre si mismo y el mundo.

Al procurar comprender la naturaleza y los atributos del conocimiento
desarrollado por medio de la ciencia, la epistemologia como disciplina
filosofica, encuentra su campo de estudio a través del analisis del contexto
sociohistorico en el cual se elabora el conocimiento, sobre la base de un
marco teorico determinado (ciencias sociales o naturales) (Jaramillo, 2003) .
Etimologicamente se compone por las raices griegas episteme: conocimiento
y logos: estudio, originandose en las escuelas filosoficas de la Antigua Grecia
y luego en el Renacimiento Europeo, para desarrollarse a plenitud en los
siglos XIX'y XX.

Ahora bien, el conocimiento es abordado segun la mencionada disciplina
filosofica, mediante categorias de analisis que buscan la caracterizacién del
mismo en cuanto a su esencia y razén, ante esto con el objeto de elaborar
una teoria emergente sobre la construccion del conocimiento que permita
comprender desde la complejidad filos6fica, el proceso cientifico y
psicosocial del saber humano, Diaz (2006) plantea estudiar el conocimiento
segun las siguientes categorias:

Naturaleza: se refiere a la forma como se concibe ontolégicamente el

conocimiento, en cuanto a las fuentes de adquisicion (social, intelectual,
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simbdlica) y la concepcion que se tiene del mismo como componente de la
mentalidad humana. También, se consideran las distintas tipologias del
saber, el tedrico (académico), el practico (empirico) y el reflexivo
(autoconstruido).

Atributos: estan subdivididos en dos elementos fundamentales, como la
consistencia del conocimiento mediante la interaccion social, legitimado
académicamente y reforzado a través de la experiencia personal; también la
pertinencia del conocimiento relacionada a la facultad de ser aplicable en
contextos determinados para dar soluciones a los problemas presentes.

Contextos de construccién: se refiere a los ambitos que favorecen la

adquisicion de conocimiento de distinta naturaleza, al respecto se tiene el
académico (mediacion y organizacion curricular), el familiar (valores y
principios de socializacion primaria), el cotidiano (interaccion y confrontacion
colectiva de experiencias).

Consolidacion: surge a partir de un proceso complejo de construccion

propia del conocimiento, ya sea mediante la subjetividad individual o
mediante la interaccion social, que legitima socialmente el proceso desde su
sistema de valores y paradigmas, permitiendo una preservacion a traves de
la aceptacion y apropiacion del mismo por parte de los actores sociales

involucrados.

2.2.8.- El constructivismo y sus planteamientos epistemoldgicos

Durante el siglo XX surgieron variedad de enfoques educativos, los cuales
pretendian cambiar el modelo pedagogico tradicional, influenciado por el
paradigma positivista de las ciencias y su método cientifico, reflejado en la
educacion mediante la practica de la dominacién psicologica del estudiante,
el docente como centro de la accion pedagodgica y la subordinacion como
factor imperante en las relaciones sociales escolares.

Jean Piaget y Lev Vygotsky desde el ambito de la psicologia han

planteado el problema de la ensefianza explicando los mecanismos
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utilizados por los seres humanos para adquirir el conocimiento, en primer
lugar resaltan las ideas previas de los individuos, como elemento esencial de
iniciacion y en segundo lugar se destaca el entorno sociocultural como factor
influyente en la conducta y el aprendizaje de los sujetos (Delval y Kohen,
2000).

En este sentido, la construccion del conocimiento ha tomado la forma de
una corriente epistemolégica y pedagdégica con el nombre de
Constructivismo, el cual es comprendido por diversos autores segun su
propio punto de vista, no obstante, se tiene como premisa los aportes de los
psicOlogos antes mencionados. Segun Soler (2006) “El constructivismo
retoma las premisas epistemoldgicas del paradigma interpretativo y las aplica
al aprendizaje, considerado una actividad cognoscitiva del nedfito, quien
organiza y da sentido a la experiencia individual (p.29).

De acuerdo con lo anterior, los individuos mediante sus experiencias,
elaboran juicios sobre si mismaos y su entorno, de esta manera al proyectar
en sus estructuras mentales las nuevas informaciones que adquiere y al
confrontarlas en la interaccion con su entorno cotidiano (escuela —
comunidad), construye un conocimiento personal, el cual se manifiesta en

distintas escalas. Asi afirma Suarez (2000) al proponer:

El constructivismo expresa que el conocimiento se sucede como un
proceso de construccion interior, permanente, dinamico a partir de las
ideas previas del estudiante, constituidos por sus experiencias o
creencias, que en funcion del contraste, comprensiéon de un nuevo
saber o informacion mediado por el docente, va transformando sus
esquemas hacia estados mas elaborados de conocimiento, lo cuales
adquieren sentido en su propia construccién (p. 47).

Esta corriente pedagdgica al abordar la accién educativa desde un punto
de vista diferente al tradicional, demanda igualmente un cambio de roles en
los docentes, quienes a partir de ahora no son el nucleo del intercambio
didactico, sino un ente mediador entre el conocimiento tedrico y la
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experiencia previa de los educandos, para asi lograr el denominado
aprendizaje significativo.

No obstante, existen algunos sesgos implicitos en la comprension de los
postulados fundamentales que sustentan la construccion del conocimiento,
segun Rodriguez (2000) “los docentes suelen recibir el mensaje
constructivista de que deben tratar de cambiar todo el conocimiento de los
alumnos durante todo el tiempo, con el fin de remplazar su conocimiento
espontaneo erroneo por el conocimiento académico verdadero del profesor”.
Lo anterior se explica, por la tendencia generalizada en la educacién de
considerar al estudiante como un ente vacio, sin protagonismo en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, propio del enfoque tecnocratico, lo
que hace tomar el constructivismo como una receta y no Como un proceso
gue se va enriqueciendo mediante la practica constante.

En este sentido, segun algunos autores se ha tomado de manera
equivocada al constructivismo como un modelo exclusivamente pedagogico,
por lo cual ha sido criticado y refutado en ocasiones por tendencias
postmodernistas, al presentarse en muchos modelos educativos como el
marco de referencia mediante el cual se rige la accion pedagdgica.

Sin embargo, aclara Deval (2001) “sus analisis de como se forman los
conocimientos nos pueden ayudar a entender algunos de los fenbmenos que
tienen lugar en la actividad escolar, pero no todos” (p. 359), es decir sus
aportes al campo de la educacién, se basan en la explicacién de la manera
como los individuos aprenden o elaboran el conocimiento, lo cual es un
elemento clave para planificar y direccionar la gestion de la ensefianza de
manera efectiva, eficaz y significativa; por otra parte no es la panacea
pedagodgica que solucionard las crisis educativas presentes en la sociedad
contemporanea.

El proceso de construccion del conocimiento parte de unas premisas
fundamentales, las cuales contribuyen a entender el aprendizaje humano. En

primer lugar, los procesos de aprendizaje son desencadenados desde la
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individualidad del sujeto y su interaccién social con su entorno vivencial. En
segundo lugar, los constructos mentales de los estudiantes instituyen un
aprendizaje previo disponible para ser confrontado con los contenidos
curriculares para ser enriquecido o verificado mediante la teoria, la practica y
la reflexion. En tercer lugar, el docente es el ente catalizador de los procesos
de aprendizaje construido por los estudiantes, cumple la funcién de orientar
la construccion del conocimiento (Diaz y Hernandez, 2002).

De esta manera, la construccion del conocimiento surge de un proceso
complejo, se corresponde con el contexto familiar y cotidiano de los
estudiantes, quienes al interactuar con los elementos de su entorno, generan
ideas previas producto de su experiencia, las cuales seran verificadas y
avaladas por medio de su interaccidon en un entorno escolar, determinado por
los elementos del sistema educativo imperante, a través de la mediacién del
docente entre el conocimiento formal de las ciencias y el conocimiento
empirico de los estudiantes, al utilizar estrategias didacticas dirigidas al logro
de un aprendizaje significativo, caracterizado por un conocimiento teorico,

practico, reflexivo sobre si mismo y su entorno (Fig. N°3).
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Fig. N°3: Proceso de construccion del conocimiento . Adaptado por la
investigadora de Suarez (2000), Deval (2001), Diaz y Hernandez (2002).
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Sin embargo, de no realizarse la mediacién entre los conocimientos del
estudiante y el que promueve el sistema educativo, se estara promoviendo
solo la instruccion escolarizada sin ninguna significacion para el estudiante y
desconectado de su realidad cotidiana, esto se traduce en una transmision
de informacion cientifica, al estilo de la educacion bancaria advertida por
Freire.

2.2.9.- El conocimiento geografico desde el constructivismo

Las ciencias sociales integran un conjunto de saberes indispensables para
la comprension y la reflexion sobre las distintas acciones humanas y su
ambito de actuacion. Por esto, su ensefianza aporta a la transfiguracion del
individuo en ciudadano, al comprender la trascendencia de sus acciones y
coémo estas se entremezclan con el tejido social inmediato, consolidando las
estructuras socioculturales de un espacio geografico determinado.

Ahora bien, desde la geografia se plantean varios enfoques metodologicos
para estudiar la dinamica del espacio geografico, que es la misma dinamica
de la sociedad humana, a través de los cuales es posible comprender el
funcionamiento de la vida comun de los ciudadanos mediante la
interpretacion de sus acciones proyectadas en su entorno cotidiano y la
influencia del mismo en las distintas actividades e itinerarios practicados por
la sociedad.

Es ésta linea se enmarca el deber ser de la ensefianza de la geografia
como asignatura escolar, proporciona al estudiante un marco tedrico-practico
de referencia para obtener nociones esenciales sobre la dinamica del medio
que percibe diariamente y del cual forma parte como un elemento de
importancia critica, aportando la motivacion necesaria para construir
argumentos producto de la reflexibn sobre su contexto geografico como
individuo y como miembro de una sociedad.

La ensefianza geogréfica no ha escapado a la influencia de los cambios

epistemologicos, tanto en el campo de las ciencias como en la sociedad
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misma. Desde posturas tecnécratas hasta postmodernistas y radicales, la
instruccion en el conocimiento geografico es afectada y sus efectos son los
mismos del sistema educativo en general, una rutina de practicas estériles,
desarticuladas del escenario vivencial de los protagonistas del evento
pedagdgico.

Ante esto, la corriente constructivista ha aportado las pistas claves de la
formacion del conocimiento empirico — cientifico, por tanto, da los cimientos
iniciales para la reformulacion de la geodidactica en funcion de la
subjetividad del aprendiz que explora y asocia en sus estructuras de
razonamiento légico la informacion percibida de su entorno, la cual reconoce
y cuestiona al enfrentarse con el contenido programatico recibido en las
cesiones de clase.

En este contexto, siguiendo los planteamientos de Santiago (2007) es
necesaria una organizacion estratégica de los elementos didacticos para
incentivar la participacion de los estudiantes y asi otorgarles un rol activo en
su proceso de construccion del conocimiento, consolidado en la reflexion y
elaboracion de juicios criticos sobre la realidad geografica del entorno donde
desarrolla su cotidianidad. ElI autor propone un conjunto de acciones
esenciales a desarrollar en el proceso de construcciéon del conocimiento
geografico, para obtener los fine sefialados:

Leer: implica la utilizacion de lecturas reflexivas, al comienzo de la clase o
cuando el docente lo considere conveniente. También la utilizacion de
recortes de periédico u otro material, para abrir la expectativa sobre los
temas que se van a tratar en la clase.

Hablar: consiste en el incentivo del discurso oral en los estudiantes, una
vez estimulados por medio de preguntas sugestivas (generadoras), la lectura
de articulos o textos, fotografias, mapas, entre otros recursos. Permite la
exposicion de pensamientos, experiencias o apreciaciones sobre el tema

tratado.
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Escribir: es cuando los estudiantes plasman sus ideas en forma de
discurso escrito, para ir desarrollando poco a poco sus habilidades
narrativas, y una posterior elaboraciéon de ensayos o reportes escritos sobre
la informacién recibida.

Pensar: es la etapa final del aprendizaje, implica la reflexion sobre los
diferentes topicos tratados en clase, también es la mas compleja; sin
embargo implica una produccién de juicios criticos y reflexiones muy
interesantes. También implica la interpretacion de la realidad geografica en
cualquiera de sus formas de expresion como tablas estadisticas, fotografias,
lecturas o0 mapas.

En conclusion, la epistemologia expresada en sus distintos enfoques de
estudio brinda una amplia gama de posibilidades para comprender la
construccion del conocimiento en las ciencias, también permite vislumbrar los
procesos de aprendizaje escolar para contribuir a la mejora de los contextos
de ensefianza, mediante el disefio de estrategias didacticas innovadoras que
busquen no solo la prosecucion de los contenidos expresados en un
curriculo educativo, sino la formacion de estructuras mentales en los
individuos para el desarrollo de las capacidades criticas y reflexivas sobre las

acciones humanas en el espacio geogréfico.

2.2.10.- Las estrategias didacticas

Al desarrollar la actividad educativa en los diferentes niveles se cuenta con
un conjunto de posibilidades para el cambio y la innovacion constante,
posibilidades que con el avance propio de las sociedades humanas se van
tornando mas diversas y numerosas. De esta manera, la actividad
pedagogica desde sus inicios se ha apoyado sobre la base de un conjunto de
estrategias didacticas para conseguir el anhelado proceso de ensefianza y
de aprendizaje en los individuos.

Dichas estrategias didacticas han evolucionado, se han adecuado a los

enfoques educativos predominantes segun el contexto, es asi como los

56



modelos tradicionales, conductistas y constructivistas, han tenido para su
desarrollo diversas estrategias didacticas que contribuyen a desarrollar los
fines propuestos en cada uno. En opinion de Villalobos y Lépez (2004) “las
estrategias propician y fomentan la reflexion del como se ensefia y como se
aprende” (p.14). Por ende, permiten direccionar constantemente la préactica
pedagogica diaria y orientarla en funcién de las metas planteadas desde el
paradigma imperante.

Desde esta Optica, se conceptualiza a las estrategias como la totalidad de
dispositivos que el docente utiliza para promover los procesos de
aprendizajes y alcanzar los objetivos formulados en el programa escolar, las
mismas implican la seleccibn de contenidos, la planificacion de las
actividades a desarrollar con los estudiantes, la eleccion de los recursos
didacticos y los instrumentos de evaluacion, por tanto, abarcan un campo

muy extenso de procedimientos (Gomez, 2004). (Cuadro N°1).

Cuadro N°1: Estrategias Didacticas

En nuestra perspectiva la estrategia didactica es una construccién
personal que el docente realiza en funcion de:

*Las condiciones particulares del contexto institucional

*Las caracteristicas concretas del grupo de estudiantes

*La naturaleza de los contenidos a ensefar

*Los objetivos de la unidad

*El tiempo asignado a la unidad

*Sus propios conocimientos y habilidades técnicas y metodoldgicas
*Su propia historia de relacién con los contenidos que ensefia

*Su posicidn epistemoldgica y su representacion

Fuente: Adaptado de Gomez, R. (2004).

De acuerdo con el autor, las estrategias representan un conjunto de
acciones realizadas en las aulas de clase, que deben abarcar a los
contenidos, objetivos, técnicas y ademas adecuarse a las necesidades del

espacio y tiempo histdrico vivido. De esta manera, en educacion se evidencia
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la oportunidad para innovar, por medio de las estrategias didacticas
planificadas para llevar a cabo los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

En relacion con lo anterior, Estebaranz (2000) expresa “las estrategias
didacticas y la evaluacion son sin duda los puntos de mayor potencial para
generar cambios en el sistema educativo. Las estrategias porque estan
directamente vinculadas a la accion docente” (p. 175). Es evidente entonces,
la oportunidad de producir innovaciones sustanciales en el proceso de
enseflanza y aprendizaje a través de las estrategias didacticas
implementadas para este fin, por ser segun Estebaranz (2000) “el punto de
apoyo y la palanca para alcanzar los objetivos y producir cambios” (p. 168).

En consecuencia, implementar estrategias didacticas adecuadas en la
educacion facilita la formacion de los educandos, la aplicacion efectiva de las
reformas iniciadas desde los entes superiores, que en busqueda de
adecuacion de la practica educativa realizan modificaciones curriculares que
al llegar a la realidad, es decir, a las aulas de clase, colisionan con
tratamientos pedagdégicos inmovilizados a través del tiempo, no obstante,
como afirma Estebaranz (2000) “una reforma educativa se traduce en el
cambio de estrategias docentes innovadoras” (p. 168).

En efecto, se denota la importancia de las estrategias didacticas en el
proceso educativo, como procedimientos al alcance de todos los docentes
para redireccionar su practica escolar y buscar al mismo tiempo las mejoras
necesarias en los procesos de ensefianza y aprendizaje desarrollados, dado
gue las estrategias permiten la puesta en marcha de los objetivos
planificados segun las necesidades del contexto y la dinamica social en que

se esta inmersa la educacion.

2.3.- Bases legales
El marco legal que sustenta la presente investigacion se relaciona con la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), la Ley

Organica de Educacion (2009), la Ley Organica para la Proteccion del Nifio y
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del Adolescente (2007); como principales bases que manifiestan la
importancia del proceso educativo de manera gratuita, obligatoria y sin

discriminacion en los diferentes niveles y modalidades.

2.3.1.- Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela

Articulo 20

Toda persona tiene el derecho al libre desenvolvimiento de su
personalidad, sin mas limitaciones que las que derivan del derecho de
las demas y del orden publico y social.

Segun este planteamiento, los ciudadanos sin distinguir su condicion
socioecondmica y cultural pueden expresar de manera libre, sin ninguna
limitacién su personalidad, es asi como desde el sistema educativo y las
aulas de clase, debe fomentarse la participacion activa de los educandos,
considerando a cada estudiante como un ser Unico y autbnomo para gozar
de libertad, al mismo tiempo cumplir con acuerdos sociales establecidos que

fomenten el respeto por los demas.

Articulo 102

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, es
democratica, gratuita y obligatoria. ElI Estado la asumird como funcion
indeclinable y de maximo interés en todos sus niveles y modalidades, y
como instrumento del conocimiento cientifico, humanistico y tecnologico
al servicio de la sociedad.

De acuerdo a lo anterior, el Estado Nacional asume como compromiso el
establecimiento de una educacion gratuita y obligatoria para todo ciudadano,
por medio de la cual pueda enriquecerse en el ambito humano con valores y
principios que coadyuven a tener un mejor desenvolvimiento social,
asimismo, prever la adquisiciobn de competencias cientificas y tecnolbgicas

propias del contexto mundial contemporaneo que permitan la adaptacion del
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individuo al medio social y cultural propio, todo esto puede fomentarse desde

una ensefianza geografica actualizada y relacionada con el entorno préoximo.

Articulo 103

Toda persona tiene derecho a una educacion integral de calidad,
permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas
limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion vy
aspiraciones. La educacion es obligatoria en todos sus niveles, desde el
maternal hasta el nivel medio diversificado.

A partir de esto, se precisa la ejecucion de una educacion de calidad con
aciertos y soluciones a los problemas del escenario mundial actual, es decir,
un proceso de formacion integral que capacite a los individuos para la vida, al
ofrecer las herramientas necesarias para comprender las transformaciones
actuales; para tal efecto, la educacion geografica se hace imprescindible
para conseguir el dominio del espacio y el conocimiento del medio, por tanto,
dicho proceso debe estar disponible para todos las personas que aspiren

incursionar en el, sin ninguna distincion o exclusion del sistema educativo.

Articulo 107

(...) Es de obligatorio cumplimiento en las instituciones publicas y
privadas, hasta el ciclo diversificado, la ensefianza de la lengua
castellana, la historia y la geografia de Venezuela, asi como los
principios del ideario bolivariano.

Esta premisa, expresa la importancia que tiene en la formacion de los
individuos el conocimiento de areas especificas como la lengua castellana
que permita un mejor desenvolvimiento individual en el quehacer diario,
ademas de la instruccién en historia y geografia como asignaturas que
fomentan el sentido de pertenencia, la vinculacién con el espacio geografico
nacional y su trayectoria histérica particular; es decir, la comprension del

mundo vivido que desde una concepcidon geografica optima puede lograrse.
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2.3.2.- Ley Organica de Educacion

Artic ulo 14

La educacién es un derecho humano y un deber social fundamental
concebida como un proceso de formacion integral, gratuita, laica,
inclusiva y de calidad, permanente, continua e interactiva, promueve la
construccion social del conocimiento, la valoracion ética y social del
trabajo, y la integralidad y preeminencia de los derechos humanos, la
formacion de nuevos republicanos y republicanas para la participacion
activa, consciente y solidaria en los procesos de transformacion
individual y social, consustanciada con los valores de la identidad
nacional, con una vision latinoamericana, caribefia, indigena, afro
descendiente y universal.

La educacion regulada por esta Ley se fundamenta en la doctrina de
nuestro Libertador Simén Bolivar, en la doctrina de Simon Rodriguez, en el
humanismo social y esta abierta a todas las corrientes del pensamiento. La
didactica esta centrada en los procesos que tienen como eje la investigacion,
la creatividad, la innovacién, lo cual admite adecuar las estrategias, los
recursos Yy la organizacion del aula, a partir de la diversidad de intereses de
los y las estudiantes.

Lo anterior ratifica lo dispuesto desde la Constitucidon Bolivariana de
Venezuela, al prever un desarrollo educativo 6ptimo en el pais, que ofrezca
formacion de manera gratuita y de calidad garantizando la preparacion
adecuada de todos los ciudadanos, asumiendo como premisa la orientacion
Bolivariana y Robinsoniana para guiar el proceso formativo, aunado a la
continua actualizacibn en lo concerniente a la practica educativa, sus
métodos y estrategias didacticas.

Ademas, la educacion planteada asume como ente activo protagonico al
estudiante, participante de su propia formacion y la construccion del
conocimiento, para ello el docente obtiene el compromiso de actualizar su
practica pedagdgica que permita la aplicacion de nuevos procedimientos y

capacite a los individuos para la incorporacion a la vida productiva de la
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nacion como sujeto creativo trabajador que fomente la actividad econémica

y cultural del pais.

Articulo 15

La educacion, conforme a los principios y valores de la Constitucion de
la Republica y de la presente Ley, tiene como fines:

N .2. Desarrollar una nueva cultura politica fundamentada en la
participacion protagonica y el fortalecimiento del Poder Popular, en la
democratizacion del saber y en la promocion de la escuela como
espacio de formacion de ciudadania y de participacién comunitaria (...)

N. 3. Formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfoque geohistorico
con conciencia de nacionalidad y soberania, aprecio por los valores
patrios, valorizacion de los espacios geogréficos y de las tradiciones,
saberes populares, ancestrales, artesanales y particularidades
culturales de las diversas regiones del pais.

N. 8. Desarrollar la capacidad de abstraccion y el pensamiento critico
mediante la formacion en filosofia, l6gica y matematicas, con métodos
innovadores que privilegien el aprendizaje desde la cotidianidad y la
experiencia.

De esta manera, lo anterior indica la existencia de un modelo educativo
participativo, donde todos los estudiante fortalezcan un pensamiento critico y
reflexivo con bases firmes para defender y sentir arraigo por la cultura propia
del pais, por medio del conocimiento geohistorico de la nacion que se
enriguece con la actividad pedagogica e investigadora realizada en el
espacio local aledafio a las instituciones educativas junto con la participacion
comunitaria para favorecer la formaciéon de individuos con sentido de
pertenencia y conscientes del medio que los rodea.

En virtud, lo anterior puede promoverse a través de la aplicacion de
métodos y estrategias basadas en los postulados del constructivismo y la
practica asertiva de una geografia humanista, con la incorporacion de las

ideas previas de los estudiantes al realizar una valoracion oportuna del
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espacio local donde éstos se desarrollan y perciben los cambios del mundo
actual.

Articulo 25

El Sistema Educativo esta organizado en:

El subsistema de educacién basica, integrado por los niveles de
educacion inicial, educacion primaria y educacion media. El nivel de
educacion inicial comprende las etapas de maternal y preescolar
destinadas a la educacion de nifios y nifias con edades comprendidas
entre cero y seis afios. El nivel de educacién primaria comprende seis
afios y conduce a la obtencion del certificado de educacion primaria. El
nivel de educacién media comprende dos opciones: educacién media
general con duracion de cinco afios, de primero a quinto afo, y
educacion media técnica con duracion de seis afios, de primero a sexto
afio. Ambas opciones conducen a la obtencion del titulo
correspondiente.

Dicho articulo establece la division actual del sistema educativo nacional,
para facilitar el proceso formativo de los individuos segun sus necesidades,
vislumbrando varios niveles y modalidades entre las cuales se destaca la
educacion media técnica con duracion de seis afios académicos tendentes a
la consecucién de técnicos medios preparados en variedad de saberes
tedrico-practicos que lo capacitan para ejercer un trabajo productivo

ayudando al desarrollo nacional.

2.3.3.- Ley Organica para la Proteccién del Nifio y del Adolescente

Articulo 28

Derecho al libre desarrollo de la personalidad

Todos los nifios, niflas y adolescentes tienen derecho al libre y pleno
desarrollo de su personalidad, sin mas limitaciones que las establecidas
en la ley

Con referencia a lo anterior, en cumplimiento y beneficio a un libre

desarrollo de la personalidad de cada persona, el sistema educativo debe
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fomentar dentro y fuera de las aulas de clase la participacion de los
estudiantes, su libre expresion de pensamiento, sin cohibir su derecho a
desenvolverse como un ser humano con cualidades y actitudes unicas, es

decir, favorecer la construccion de su propio conocimiento.

Articulo 35

Derecho a la libertad de pensamiento, conciencia y religion.

Todos los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho a la libertad de
pensamiento, conciencia y religién. El padre, la madre, representantes o
responsables tienen el derecho y el deber de orientar a los nifios, nifias
y adolescentes en el ejercicio de este derecho, de modo que contribuya
a su desarrollo integral.

Significa entonces, cada persona desde sus primeros afios de edad tiene
el derecho de expresar libremente el conjunto de sentimientos, pensamientos
y creencias, por tanto, el entorno familiar, escolar y comunitario debe
fortalecer su confianza y estimular positivamente su participacion como ser
consciente y protagénico de su propio desarrollo personal y social. De esta
manera, en el ambito educativo cada estudiante debe estar involucrado
activamente en la construcciéon del conocimiento, no solo ser receptor de
informacion de los docentes, sino como agente que incorpora un entramado

de conocimientos y vivencias valiosas.

Articulo 56

Derecho a ser respetados y respetadas por los educadores y
educadoras.

Todos los nifios, niflas y adolescentes tienen derecho a ser respetados
y respetadas por sus educadores y educadoras, asi como a recibir una
educacion, basada en el amor, el afecto, la comprensiéon mutua, la
identidad nacional, el respeto reciproco a ideas y creencias, y la
solidaridad. En consecuencia, se prohibe cualquier tipo de castigo fisico
o humillante.
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Ante la situacién planteada, la educacion es vista como un proceso
enriquecedor para los individuos cuando se desarrolla bajo unas normas de
convivencia que estimulen y motiven al respeto de cada ser humano,
reconociendo su valor y erradicando la discriminacion, agresion fisica o

intelectual de los participantes en el sistema educativo nacional.

Articulo 58

Vinculo entre la educacion y el trabajo.

El sistema educativo nacional estimulara la vinculacion entre el estudio
y el trabajo. Para ello, el Estado promovera la orientacién vocacional de
los y las adolescentes y propiciara la incorporacion de actividades de
formacion para el trabajo en la programacion educativa regular, de
forma tal que armonicen la eleccién de la profesién u oficio con el
sistema de ensefianza y con las necesidades del desarrollo econémico
y social del pais.

Desde esta perspectiva, la educacién se plantea como una actividad
relacionada directamente con el desarrollo socioecondmico de la nacion, ya
que, desde las instituciones educativas de debe intervenir para obtener un
conocimiento integral que otorgue las competencias basicas para promover
un trabajo productivo y liberador; a su vez, guiara a los educandos para
entrar en un proceso de permanente formacién académica en el area de

trabajo acorde a sus necesidades y aspiraciones personales.

Articulo 67

Derecho a la libertad de expresion.

Todos los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho a expresar
libremente su opinion y a difundir ideas, imagenes e informaciones de
todo tipo, sin censura previa, ya sea oralmente, por escrito, en forma
artistica o por cualquier otro medio de su eleccidon sin mas limites que
los establecidos en la ley para la proteccion de sus derechos, los
derechos de las demas personas y el orden publico.

El objetivo expresado en este articulo, reafirma la importancia de la

expresion libre y plena de los estudiantes, su participacion en todas las
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actividades académicas programadas. Por tanto, se hace pertinente la
planificacion educativa que fomente e incentive el papel activo de los
educandos, por medio de la valoracion de sus experiencias e ideas previas,

al tomar como escenario crucial el espacio local.

Articulo 81

Derecho a patrticipar.

Todos los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho a participar libre,
activa y plenamente en la vida familiar, comunitaria, social, escolar,
cientifica, cultural, deportiva y recreativa, asi como a la incorporacion
progresiva a la ciudadania activa. El Estado, las familias y la sociedad
deben crear y fomentar oportunidades de participacion de todos los
nifios, ninas y adolescentes y sus asociaciones.

Por lo antes expresado se hace necesario un proceso educativo en
todos los niveles y modalidades a nivel nacional que involucren al estudiante
como un ser autbnomo, con experiencias y conocimientos inestimables para
su formacion humana y académica. Razon por la cual tanto el nucleo familiar
como el comunitario y escolar debe atender a la plena expresion de

pensamientos y sentimientos del alumno.
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CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO

Con el objetivo de promover nuevas perspectivas didacticas para la
enseflanza geografica contextualizada en el ambito particular de la
educacion técnica, se precisan enfoques que permitan obtener la informacion
necesaria para evidenciar los hechos caracteristicos del escenario educativo,
al respecto, se expresan a continuacion las orientaciones metodologicas que

fundamentan el estudio realizado.

3.1.- Naturaleza de la investigacién

El estudio se enmarca dentro del paradigma cualitativo, en opinion de
Bisquerra (2009) “describe incidentes clave en términos descriptivos y
funcionalmente relevantes, contextualizandolos en el ambito social donde
ocurren naturalmente” (p.82). De esta manera, se describe la dinamica
socioeducativa de la ETA Gervasio Rubio desde el propio escenario donde
se presentan los hechos, con el fin de comprender los elementos
intervinientes y coadyuvantes en la ensefianza geografica en el marco de la
formacidn técnica.

A su vez, para cumplir con lo previsto, la investigacion se desarrolla desde
el método inductivo, el cual parte de los hechos evidenciados en la realidad
para elaborar conclusiones resultantes de la interpretacion de los casos
observados (Yuni y Urbano, 2006). En consecuencia, debido la naturaleza de
los fendbmenos estudiados, es oportuno el contacto directo con la dinamica
socioeducativa de la institucion, para identificar sus caracteristicas mas
resaltantes y practicas cotidianas, y a partir de alli establecer los criterios
base para la innovacion en la ensefianza geografica.

Asimismo, se asume el enfoque etnografico que propone realizar una

descripcion exhaustiva de las interacciones y procesos en una comunidad,
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para captar la perspectiva de los actores involucrados y darles una
interpretacion (Yuni y Urbano, 2005). Asi, la intencion general se inscribe el
analisis de la realidad geografica y socioeducativa del contexto institucional,
mediante la valoracion del espacio escolar como fuente de conocimientos,
para contribuir desde la ensefianza geografica a una educacién técnica

significativa.

3.2.- Disefo de investigacion

A través de la interaccién directa con la realidad y dinamica cotidiana de la
ETA Gervasio Rubio, se obtuvieron los datos relevantes para definir los
fundamentos socioeducativos que la definen como una fuente de
conocimiento y escenario de aprendizaje, por tanto se plante6 una
investigaciéon de campo, enfocada en la interpretacion y caracterizacion de la
realidad, sus elementos estructurantes y su dindAmica desde el punto de vista
descriptivo (Universidad Pedagogica Experimental Libertador, 2006).

Al mismo tiempo, para el debido desarrollo de la investigacion fue
imprescindible la revision de materiales impresos y digitales, como referentes
tedricos y técnicos sobre la practica educativa y en general la situacion
cotidiana geohistorica del objeto de estudio. Por tanto fue pertinente un
disefio documental, caracterizado por la revision de fuentes de informacion
en distintos soportes para ampliar el conocimiento que se tiene sobre las

caracteristicas de un topico investigado (op cit)

3.3.- Nivel de investigacion

En los estudios sociales en el ambito educativo, se aplican distintos
niveles de andlisis que responden a los planteamientos cientificos de la
investigacion. A tales efectos, el nivel de investigacion hace referencia al
grado de complejidad desde el cual se analiza el evento estudiado, asi se
tiene conocimiento desde diferentes perspectivas sobre las caracteristicas,

relaciones o implicaciones de un hecho determinado.
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El presente estudio, se realizé desde un nivel descriptivo, al exponer de
manera detallada las caracteristicas, relaciones y procesos del objeto de
estudio (Hurtado, 2010), para luego establecer las relaciones resultantes
entre el contexto socioeducativo y las acciones pedagdgicas pertinentes, con
el objetivo de considerar el espacio escolar como fuente de conocimientos y
ambito de aprendizaje significativo.

3.4.- El escenario de la investigacion

El proceso de construcciéon del conocimiento geografico amerita ser
analizado desde el contexto real donde se llevan a cabo las practicas
pedagogicas, es decir, la ETA Gervasio Rubio, ubicada en la ciudad de
Rubio, capital del Municipio Junin del Estado Tachira; es alli el lugar de
confluencia de las diversas situaciones y experiencias de los actores sociales
participantes de este escenario escolar lleno de complejidades.

La institucion es una Escuela Técnica Robinsoniana, que posee
caracteristicas muy distintas a un Liceo Bolivariano, al promover la formacion
de técnicos medios en las especialidades de mecanica de mantenimiento,
ciencias agricolas y técnicas de alimentos. El universo de docentes esta
compuesto por licenciados en educacion o profesores formados en una
especialidad especifica, asi como también por profesionales de distintas
ramas (técnicos industriales y agropecuarios e ingenieros) incorporados a la
docencia que aportan conocimientos especializados segun cada programa
de formacion implementado en la institucion.

La geografia es impartida como unidad curricular en tres afios del ciclo de
formacion (lero, 3ero y 5to), teniendose 3hrs semanales para Geografia
General de primer afo; 4hrs semanales para Geografia de Venezuela de
tercer afo. En el quinto afio, para la mencion Ciencias Agricolas 2hrs
semanales; para la mencion Técnicas de Alimentos 4hrs semanales y para la

mencion de Mecanica de Mantenimiento 4hrs semanales.
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La ETA Gervasio Rubio, es una de las instituciones educativas mas
representativas de la localidad, debido a su larga trayectoria en la formacién
técnicos medios en diferentes especialidades, dicha particularidad la hace
poseedora de una importante infraestructura fisica y dotacion de
implementos, conformada por diversas edificaciones designadas para usos
formativos, espacios verdes para la recreacion, cafetin, servicio odontoldgico,
servicio de orientacion o bienestar estudiantil y auditorio.

Sin embargo, las condiciones de infraestructura estan en notable deterioro
por la falta de mantenimiento de las &reas destinadas a la ensefianza y
servicios de atencion a los estudiantes, lo cual crea un ambiente poco
motivador para la ensefianza, también el estado de obsolescencia de
algunos implementos y equipos dificulta el desarrollo de la educacion técnica

ajustada a los nuevos contextos de la sociedad.

3.5.- Poblacion y muestra

Para efectos de aplicacion del presente estudio, es considerado un
universo de individuos para los cuales seran aplicables los resultados, estos
poseen ciertas caracteristicas indispensables para ser analizadas, este
conjunto de individuos es llamado poblacion (Icart, Fuentelsaz y Pulpon,
2006). Con base en esto, la poblacion para la investigacion esta integrada
por los estudiantes de geografia de la ETA Gervasio Rubio, para quienes
seran aplicables los métodos y actividades planteadas.

Se ha seleccionado un subconjunto de dicha poblacion, quienes en
concreto fueron consultados para los efectos de la investigacion, dicho
extracto representativo se denomina desde el punto de vista metodologico la
muestra. En este sentido, para establecer este subconjunto se realizd
mediante un muestreo no probabilistico de conveniencia, el cual se aplica
con base al conocimiento que la investigadora posee de la poblacion, por lo

cual establece una serie de criterios para su seleccién (op cit).
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Los criterios para seleccionar a los estudiantes son, cursar la asignatura
geografia en cualquiera de los afios de estudio (1ero, 3ero, 5t0); poseer un
nivel cognitivo para elaborar juicios criticos sobre las situaciones de
aprendizaje en las que participa; manifestar su aceptacién como informante
para la investigacion. En este sentido, fueron seleccionados mediante
convocatoria oral (Fig. N° 4), cinco estudiantes de cada afio, incluyendo el
vocero estudiantil, quienes registraron sus opiniones en el instrumento

elaborado, para luego ser procesado. (Tabla N°1)

CARACTERIZACION DE LA MUESTRA SELECCIONADA

Afo N° de participantes
lero 10
3ero 10
5to Ciencias Agricolas 5
5to Técnicas de Alimentos 5
5to Mecanica de Mantenimiento 5
Total 35

Tabla N°1: Caracterizaciéon de la muestra seleccion ada. Elaborado por la
investigadora.

Fig. N°4: Convocatoria a estudiantes para particip ar en la investigacion.
Foto: cortesia de estudiante.
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3.6.- Técnicas e instrumentos de investigacion

Para obtener la informacién requerida para el posterior analisis cualitativo,
se realizaron distintas actividades de acuerdo a los objetivos de la
investigacion, asi como también a los métodos y niveles de estudio
expresados.

En primer lugar, la técnica utilizada para recolectar informacion, fue la
observacion, que consiste en la inspeccion visual de los eventos de la misma
manera como ocurren en la realidad (Yuni y Urbano, 2006), como resultado
de esto, se tomo directamente del contexto educativo escolar la informacion
referente a diversos tépicos de interés para identificar elementos
intervinientes o influyentes en la dinamica socioeducativa de la institucion,
tales como:

* Lainfraestructura escolar.

* Los ambientes de ensenanza.

» Clases de asignaturas técnicas.

« Jornadas de planificacion de docentes.

Ante esto, se realizd una observacion participante, que segun Yuni y
Urbano (2006) “le permite al observador registrar todas las particularidades
de la vida social, policia, cultural y econdmica de un grupo o comunidad” (p.
42). Entonces, se incorpora la interaccion de la investigadora, mediante su
convivencia cotidiana con el entorno para la captacion de datos de calidad y
namero para estructurar las posteriores conclusiones.

En segundo lugar, fue necesaria la opinion de informantes para recabar
sus apreciaciones respecto al evento estudiado, para esto se ejecutd la
técnica de la encuesta, segun Yuni y Urbano (2006) consiste en “la
interrogacion a sujetos que aportan informacion relativa al area de la realidad
a estudiar’ (p.65). En vista de esto, se consideran informantes a los
estudiantes seleccionados segun los criterios especificados, quienes
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proporcionaron sus experiencias respecto la ensefianza de la geografia en la
ETA Gervasio Rubio.

La informacion documental se obtuvo a través de la revision de
documentos oficiales del ministerio de educacién, referidos a la educacion
técnica; el proyecto educativo integral comunitario de la institucion,
planificaciones docentes y la informaciébn geografica disponible de la
institucion. Todo esto con la intencion de recabar los datos que permitan
definir la dindmica socioeducativa de la institucion y contrastar las opiniones
de los informantes con lo expresado en dichos insumos escritos (Fig. N°5).

Por otro lado, respecto a los instrumentos para registrar la informacion de
la observacion, se consideraron las notas de campo (Anexo N°4), definidas
como el registro de forma escrita de las situaciones o fendmenos
presentados en un escenario que es observado por un investigador (Latorre,
2003). Ante esto, se realizd un registro sistematico de situaciones,
personajes y ambitos relevantes, que influyen en la dinamica educativa de la
institucion referida, para obtener los elementos mas importantes, no

proporcionados por los informantes.

Fig. N°5: Revision de planificaciones por la inves tigadora.
Foto: cortesia de docente.
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Para la recoleccion de las opiniones de los estudiantes se aplico un
cuestionario (Anexo N°5), cuya finalidad fue obten er informacion sistematica
sobre el evento estudiado mediante un conjunto de preguntas realizadas de
manera organizada (Hurtado, 2010). En consecuencia, la informacion
registrada en dicho instrumento, integra preguntas de distinto tipo
correspondientes a los topicos de:

e Concepcion de la geografia como asignatura.

» Practicas de ensefianza geografica.

« Uso de estrategias didacticas contextualizadas con la educacion
técnica.

También, es oportuno mencionar la captura de escenas significativas
mediante fotografias, que son un soporte para representar y comunicar
mediante imagenes, un evento determinado (Jiménez, 2005). Por esto, la
recoleccion de informacion iconogréafica, permitio la evidencia concreta de las

observaciones hechas por la investigadora.

3.7.- Procesamiento y analisis de la informacion

Considerando las técnicas y los instrumentos utilizados para el desarrollo
de la investigacion, el analisis de la informacién fue adecuado a cada tipo de
instrumento implementado, por esto se especifica a continuacion los
procedimientos aplicados en cada caso:

Notas de Campo: se realiz6 un registro exhaustivo de los hechos

observados, ilustrados mediante fotografias que permitieron su interpretacion
al tiempo que se incorporaron al desarrollo de los objetivos de la
investigacion, para reforzar los planteamientos y evidencias expresados en
los mismos.

Cuestionarios: la informacion recabada fue organizada mediante tablas y

graficos donde se totalizaron las opiniones mas resaltantes, que sirvieron de
ilustracion para el desarrollo del primer objetivo de investigacion al cual

fueron incorporados los andlisis.
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3.8.- Procedimiento metodolégico

Para el desarrollo del estudio, fue necesaria la ejecucién de una serie de
pasos sistematicos que se corresponden elementos tedricos 'y
procedimentales de la investigacion desde sus aspectos mas sencillos a los
mas complejos, asi se tiene los siguientes:

Fase introductoria: incluye un conjunto de actividades relacionadas con la

precision de los aspectos especificos a investigar, aunado al inventario de
informacion documental referente a la educacion técnica, ensefianza de la
geografia y contexto educativo de la institucion. Para esto, se realiz6 la
revision de instrumentos juridicos (resoluciones de planes de estudios),
Curriculo de la Escuelas Técnicas, el documento final del PEIC institucional,
planificaciones de los docentes, proyectos de aprendizaje, proyectos
productivos, entre otros.

Fase de disefo: parte de la elaboracion de los capitulos iniciales de la

investigacion como el planteamiento, la construccion de objetivos,
elaboracion del marco tedrico y redaccion del marco metodologico, para
posteriormente definir las actividades a realizar en el contexto educativo.

Fase de campo: comprende la ejecucién de las distintas técnicas para

recolectar informacién en el propio escenario educativo, como observaciones
y aplicacion de encuestas a los estudiantes, con el objetivo de obtener
elementos para el diagndstico del contexto escolar.

Fase de aplicacion: consiste en el desarrollo de los objetivos planteados

luego del andlisis de los eventos observados y la informacion de las
encuestas, ante esto se tienen las siguientes actividades:

» Para determinar el modelo didactico implementado en la ensefianza
geografica, se procedid6 a analizar las opiniones expresadas por los
estudiantes en el cuestionario aplicado, luego se contrasto la informacion con
una revision de las planificaciones docentes para determinar las estrategias

planificadas y técnicas de evaluacion aplicadas.
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 Para la descripcion del contexto geografico y socioeducativo, se
realizé una identificacion del espacio geografico de la instituciéon, mediante la
elaboracion de planos utilizando el software Autocad 2007© y procesamiento
de imagenes satelitales de la institucion mediante software de edicion de
imagenes, asi como la consulta de informacion fisico-natural disponible sobre
el marco espacial de la institucion. Aunado a esto, se necesitd recurrir al
PEIC de la institucion para determinar los aspectos socioeducativos de
docentes y estudiantes, asi como datos de importancia para elaborar una
descripcion exhaustiva de la dinAmica escolar.

« Para el disefio de las estrategias geodidacticas, se necesitd recurrir a
la revision del marco referencial que establece los procedimientos a seguir
para la construccion del PA en educacion técnica. Asimismo se estructuraron
las estrategias geodidacticas a partir de las opiniones de los estudiantes
respecto a las actividades sefaladas por los mismos y tomando en cuenta
experiencias previas de aprendizaje desarrolladas con distintos grupos, de
los cuales se presentaron los hallazgos significativos con el desarrollo de
dichas estrategias.

Fase de conclusién: se corresponde con la elaboracion del informe final de

la investigacion, redaccion de las conclusiones obtenidas, asi como también
las recomendaciones para futuros estudios en la institucion, con el objeto de
contribuir con la continuidad y seguimiento de los planteamientos expresados

en el presente estudio.
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CAPITULO IV: ESTRATEGIAS DIDACTICAS APLICADAS
PARA LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN LA ETA
GERVASIO RUBIO

Las practicas educativas en la actualidad, tienen la vision de otorgar
mayor participacion de los estudiantes en las distintas actividades
planificadas para facilitar su aprendizaje, pero aun se presentan estilos
didacticos que se centran mas en el desarrollo de contenidos programaticos
sin consideran el papel activo del alumno (Vautista y Gomez, 2012). Por
esto, en este capitulo se realiza un analisis de las estrategias utilizadas para
la enseflanza geografica en el escenario de estudio, para determinar si el

estilo didactico utilizado responde a los requerimientos de formacién técnica.

4.1.- La geografia y su ensefianza segun los estudiantes

Como protagonistas del hecho educativo, los estudiantes son los sujetos
gue tienen la visidn para valorar las actividades ejecutadas por los docentes
para desarrollar los contenidos de ensefianza geografica en clase. En este
sentido se establecieron tres categorias de analisis, la primera relacionada
con la geografia como asignatura, la segunda sobre las actividades
implementadas para su ensefianza y la tercera referida a la contextualizacion
de la ensefianza geografica con la educacion técnica. Con base a las
técnicas de recoleccion de datos aplicadas, se evidenciaron los siguientes

hallazgos:
4.1.1- La geografia como asignatura (Grafico N°1y 2)

Se determind que para los estudiantes, la geografia es un area de

ensefianza con una mediana aceptacion, ya que una proporcién mayoritaria
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(25 de 35 estudiantes) manifiesta un gusto regular o poco por la misma.
Aunado a esto, la asumen como una materia carente de importancia y
aburrida debido a las actividades y técnicas aplicadas por los docentes para
desarrollar los contenidos. (Cuadro N°2). De esto puede evidenciarse una
falta de motivacion de los estudiantes respecto a la geografia, lo cual
responde al uso monoétono de estrategias didacticas que son deficientes para
captar el interés de los estudiantes, dificultando la construccidon de un

conocimiento geografico significativo.

¢Te gusta la asignatura?
Nada ‘ ‘
Muy Poco ‘ |
o
Regular ‘ |
Mucho ‘ ‘ ‘
(Yl Niv s 28 § BRFIY RV,
0 2 4 6 8 10 12 14 16
Mucho Regular Poco MuyPoco | Nada |
‘ No de respuestas 6 14 11 4 |

Grafico N°1: Respuestas de los estudiantes al item ¢ Te gusta la
asignatura? Fuente. Cuestionario aplicado a los estudiantes

éComo consideras las clases de geografia?

Fastidiosas I : : ‘ ‘ ‘
Aburridas ‘ ‘

Sin sentido

Sin importancia
Entretenidas
Dindmicas
Interesantes
Importantes

| [
4 6 8 10 12 14 16

|
\
\
\
\
\
\
\
[
2

0

P . Sin . . . .
Importantes Interesantes| Dindmicas [Entretenidas, .| Sinsentido | Aburridas | Fastidiosas
importancia

‘ No de respuestas 8 7 3 3 5 3 15 10

Gréfico N°2: Respuestas de los estudiantes al item ¢Cdmo consideras las
clases de geografia? Fuente. Cuestionario aplicado a los estudiantes
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Cuadro N° 2: Opiniones de los estudiantes a la pregunta ¢ Cémo
consideras las clases de Geografia?

Opiniones Significativas Opiniones Significativas
Positivas Negativas
Aprendemos sobre los planetas Dictan mucho
Nos ensefia del ambiente Es pura teoria
Hacemos los trabajos en grupo No usamos el saldén de geografia
Es facil Hacen muchos examenes
A veces salimos temprano No hacen paseos

Podemos aprender muchas Hay que leer mucho del libro
cosas del mundo

Estudiamos el universo No nos sacan del salon
Siempre hacen lo mismo
Es a la ultima hora
Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes

4.1.2- Actividades para la ensefianza geografica (Grafico N°3 y 4)

Son identificadas segun lo que los estudiantes prefieren y las actividades
gue comunmente desarrollan en clase, al respecto se evidencio la inclinacion
hacia la preferencia de actividades empiricas y colectivas, en donde
predomina el trabajo manual, la interaccion con el entorno y la socializacion
de ideas previas, esto se relaciona con la demanda de actividades mas
dinamicas, enfocadas en la construccion relacional del conocimiento
mediante actividades ludicas y de aplicacion.

Por otra parte, se comprobd la practica generalizada de actividades de
desarrollo tedrico, enfocadas en la adquisicion y organizacion de la
informacion, comunmente con base en la lectura, copia o memorizacion de
datos y conceptos. Como resultado, es posible observar un predominio de
actividades de tipo transmisivo, donde el estudiante recibe la informacion
geografica y la reproduce de diferentes maneras, obviando el proceso de

construccion del conocimiento y su reflexion critica.
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éQué actividades te gustaria hacer en las clases de geografia?

No de respuestas

Paseosy visitas guiadas | 25
Trabajos escritos | 6
Copiar del libro
Copiardictados | 0
Hacer pruebas escritas s 2
Realizar talleres grupales
Conocer mas sobre la Escuela y la Ciudad de... | 25
Expresar tus experienciasenclase | 15
Hacer graficos, esquemas, mapas.. | 7
Realizar actividades de campo | 30

w

28

Hacer dramatizaciones | 8
28

Realizar juegos didécticos

Elaborar manualidades 18

Realizar dibujosy mapas | 24

Hacer exposiciones | 9

Grafico N°3: Respuestas de los estudiantes al item ¢Qué actividades te
gustaria hacer en las clases de geografia? Fuente. Cuestionario aplicado a
los estudiantes

Actividades que realizas con mds frecuenciaen las clases de geografia
| |

Hacer pruebas escritas
Realizar talleres grupales
| |
Hacer exposiciones |

Trabajos escritos

Copiar del libro

Copiar dictados

|
|
5

0 1 15 20 25 30 ES]
Hacer Realizartalleres | Hacer pruebas
Copiar dictados | Copiar dellibro | Trabajosescritos 3 Pr
exposiciones grupales escritas
[ENo de respuestas 3 25 B 19 7 2 |

Gréfico N°4: Respuestas de los estudiantes al item . Selecciona las
actividades que realizas con mas frecuencia en las clases de geografia.
Fuente. Cuestionario aplicado a los estudiantes

4.1.3.- La geografia y la educacion técnica (Grafico N°5 y 6 / Cuadro
N°3y 4)

Los estudiantes en su gran mayoria manifiestan que se debe relacionar la
ensefianza geografica con la educacién técnica en la medida que los tépicos
trabajados contribuyan a su consolidacion como técnicos en la especialidad

cursada, para esto resalta su interés por interactuar en el espacio escolar en
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distintas actividades de aprendizaje de tipo empirico, como forma de conocer
y valorar el espacio escolar.

De esto se deduce el interés por desarrollar actividades de clase que
permitan la aplicacion practica del conocimiento, en contraposicion a la
memorizacién de datos, también el interés por el uso del espacio escolar
como ambito de intercambio de experiencias y generacion de nuevos
conocimientos con la mediacion del docente a través de estrategias

didacticas contextualizadas a las necesidades del estudiante.

¢Crees que deba ensefiarse la geografia de forma relacionada
con las especialidades técnicas de la Escuela?

No contestd
No

Si

0 5 10 15 20 25 30 35
0 [T TST Tl Mo T T Nocomests ||
rNode respuestas | 30 0 5 |

Grafico N°5: Respuestas de los estudiantes al item . ¢ Crees que deba
ensefiarse la geografia de forma relacionada con las especialidades técnicas
de la Escuela? Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes

Cuadro N° 03: Opiniones de los estudiantes a la pregunta ¢, Crees que
deba ensefiarse la geografia de forma relacionada con las especialidades
técnicas de la Escuela?

Opiniones Significativas

Si porque nos ayuda a entender las menciones

Asi aprendemos mejor la parte técnica

Si porque los profesores de agricola nos preguntan cosas de otras materias

Si porgque estudiamos en un liceo técnico

Si porque podemos hacer practicas en los potreros y siembras

Si porque asi hacemos cosas distintas

Si porque hay cosas que se relacionan

Si porque podemos salir del salén

Asi copiamos menos

Podemos aprender mas sobre la produccion

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes
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¢Consideras importante que los docentestomen en cuenta
las opiniones de los estudiantes para preparar las clases?

No contesto
No
Si

| \ \ | \
0 5 10 15 20 5 30

Si No No contestd
‘ No de respuestas 26 0 9

Gréafico N°6: Respuestas de los estudiantes al item . ¢ Consideras
importante que los docentes tomen en cuenta las opiniones de los
estudiantes para preparar las clases? Fuente: Cuestionario aplicado a los
estudiantes.

Cuadro N° 4: Opiniones de los estudiantes a la pregunta ¢ Consideras
importante que los docentes tomen en cuenta las opiniones de los
estudiantes para preparar las clases?

Opiniones Significativas

Si porque no nos preguntan que nos gusta

Si porgue queremos hacer cosas nuevas

Si porgue podemos decir lo gue pensamos

Si porgue a veces no colocan buena nota

Si porque asi decimos lo que queremos hacer

La mayoria solo da clase y listo no nos preguntan

Porque asi vemos lo que queremos estudiar

Los profesores son muy estrictos en el area de ellos y no ven que los
estudiantes también opinan

A veces solo regafian y no preguntan sobre lo que le pasa a uno

Si porgue han cosas que no estamos de acuerdo

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes

4.2.- La geografia y su ensefianza segun los docentes
El proceso de aprendizaje de la geografia va orientado por la interaccion
entre estudiantes desde sus ideas previas y la informacion geografica
presentada por los docentes en distintos medios, quienes seleccionan las
formas de proporcionar dicha informacion y el trabajo intelectual a realizar
por los estudiantes. Sin embargo, dicha seleccién suele responder a criterios

subjetivos, intereses curriculares o requerimientos administrativos y no las
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necesidades propias para la formacion de los estudiantes. Ante esto, como
forma de contraste en relaciébn con las opiniones de los estudiantes, se
procede a determinar las estrategias y actividades de los docentes para la

ensefianza geografica, en el escenario de estudio:

4.2.1.- Formalidades de la planificacion

Mediante revision de los formatos utilizados para registrar la organizacion
sistematica de las clases y con el apoyo de instrumentos de valoracion
implementados en la institucion (Anexo N° 6), se observé que existen
deficiencias en el manejo del formato sugerido para la planificacion e
imprecision en los conceptos didacticos (estrategias, actividades,
competencias, técnicas, instrumentos). También se evidencidé en algunos
casos ausencia de planificacion y presencia de vicios didacticos como la
improvisacion. (Nota de Campo N°4)

4.2.2.- Estrategias geodidacticas planificadas

Se determind un énfasis en actividades de tipo tedrico, enfocadas en el
desarrollo de contenidos del libro texto, estd ausente la contextualizacion con
la educacion técnica y el espacio escolar, los procedimientos aplicados por
los estudiantes se remiten a la transcripcion de informacién desde el libro a
sus cuadernos, la resolucién de preguntas sobre definiciones y aspectos
conceptuales del tema trabajado.

Las evaluaciones consisten en la comprobacion memoristica de los
contenidos vistos en clase a través de pruebas escritas, la realizacion de
talleres grupales se enfocan en el resumen de informacion expresadas en
libros 0 materiales impresos, la resolucion de actividades sugeridas por los
mismos, la ejecucién de exposiciones por parte de los estudiantes constituye
una practica comun junto con la elaboracion de trabajos escritos. Predomina
la ausencia de actividades practicas y de aplicacion del conocimiento en

contextos reales.
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4.3.- Modelo didactico implementado para la ensefianza de la
geografi a

Segun los hallazgos obtenidos mediante la aplicacion de instrumentos y
exploracion de documentos de planificacion educativa, el modelo didactico
practicado para la ensefianza de la geografia, presenta caracteristicas
inherentes a un modelo didactico tradicional, el cual segun Estupifian (2012)
tiene las siguientes caracteristicas:

« Enfasis en el desarrollo de contenidos presentes en los libros de texto.

* Ejecucion de actividades memoristicas y de repeticion.

* Organizacion de los temas de trabajo segun secuencia de los libros de
texto.

* Transmision de la informacion geografica de manera oral y escrita, con
la participacion pasiva y receptiva del estudiante.

» Evaluacién enfocada en la valoracién de los temas teéricos, que
deben ser manejados tal como fueron presentados en clase.

e« Las actividades ejecutadas por los estudiantes consisten en la
memorizaciéon de la informacién, a través de la lectura y copia de
informacion.

Por lo expresado, se evidencia la practica de una ensefianza geografica
descontextualizada, que no responde a las demandas educativas de los
estudiantes y el modelo de educacion técnica, con el uso de estrategias
didacticas rutinarias que no promueven la construccion del conocimiento sino
la reproduccién de informacion documental, lo cual repercute en el interés de
los estudiantes por la ciencia y su aplicacion a procesos técnicos propios de

las especialidades de formacion desarrolladas en la institucion.
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4.4.- Condiciones escolares que influyen en la ensefianza de la
geografi a

» Existe una significativa dotacion de recursos didacticos aptos para la
ensefianza de la geografia que la mayoria de docentes no utiliza en sesiones
de clase.

* La institucibn posee diversos espacios que tienen potencialidad
didactica para realizar actividades de campo sin salir de sus limites, que no
se han aprovechado adecuadamente.

« En algunos casos son asignados docentes que no cumplen con el
perfil profesional para ensefiar geografia, siendo formados en educacion
rural o integral.

* Una parte minoritaria de los estudiantes ha sido dotada con el
Programa Educativo Canaima y el laboratorio de informatica se encuentra
inactivo, por lo que se dificulta realizar sesiones de trabajo utilizando
materiales multimedia y el uso de las Tecnologias de la Informacién y
Comunicacion.

 [Existe cierta tendencia a desarrollar de manera desligada e
independiente los contenidos de ensefianza geogréfica y las areas técnicas,
ya que los docentes no planifican de manera conjunta.

 Predomina el uso del libro de texto para la planificacion de los
contenidos, sin considerar el contexto socioeducativo institucional.

* Algunos estudiantes y docentes, desconocen los espacios que
integran la infraestructura escolar.

» Algunos docentes de areas técnicas obvian la posibilidad de aplicacion
practica contextualizada que brinda la geografia a los estudiantes.

 Los estudiantes en su mayoria conciben la geografia como una

asignatura tedrica y no como un area con aplicacion técnica.
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CAPITULO V: EL CONTEXTO GEOGRAFICO Y
SOCIOEDUCATIVO DE LA ETA GERVASIO RUBIO

El escenario de investigacion constituido por la ETA Gervasio Rubio,
conforma una unidad de analisis geografico caracterizada por la disposicion
de elementos fisico-naturales que representan recursos aptos para los
distintos procesos productivos y pedagoégicos que se desarrollan en la

misma.

5.1.- Localizacion geografica escolar

La institucion se localiza al sur de la ciudad de Rubio, capital del
municipio Junin, ubicada adyacente a la via que conduce a la localidad de
Bramon, al final de la Avenida Manuel Pulido Méndez, en las coordenadas
geograficas 72°21'50” Long W y 7°40'55” Lat. N, aproximadamente a unos
880 msnm (Fig. N°6).

SITUACION RELATIVA INSTITUCIONAL
N

Fig. N°6: Situacion relativa institucional. Elabor ado por la investigadora
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El area correspondiente a los predios de la escuela colinda con distintas
comunidades y fendmenos geogréficos: por el Norte con el rio Carapo, la
autopista perimetral y las comunidades Florida 2000, San Rafael y Brisas del
Carapo; por el Sur con las comunidades Bolivia, El Pinar, Los Limones y el
Kildmetro 5; por el Este con la Hacienda La Tuquerena; por el Oeste con las
comunidades del Centro Poblado El Rodeo. (Fig. N°7)

Fig. N°7 Limites de la institucion. Adaptacion de la investigadora sobre
imagen satelital proporcionada por Google Maps.

La ciudad de Rubio es el marco espacial donde se ubica la ETA Gervasio
Rubio, como capital del municipio Junin, posee caracteristicas geogréaficas
particulares que la diferencian de otras ciudades tachirenses. Su devenir
histérico ha estado ligado a la produccién de rubros agricolas como café y
cafia de azulcar, actividad en la que tuvo una participacion significativa la
Escuela Técnica, en la formacion de personal capacitado para el manejo de
la produccién local.
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Demograficamente Rubio ocupa el tercer lugar en nimero de habitantes
con respecto a todo el estado segun el censo del 2011, la poblacién se
distribuye en mas del 70% en la Parroquia Capital, donde se ubica la
escuela, la mayoria de los habitantes se dedican al comercio y los servicios,
junto con una incipiente actividad agricola e industrial, por lo general realizan
sus labores dentro del municipio o0 en municipios aledafos, siendo el de mas
importancia San Cristébal que por ser la capital del estado, atrae una
cantidad significativa de personas para realizar actividades laborales,
académicas y recreativas. (CORPOANDES 2009)

Aunado a esto, la ciudad de Rubio esta conectada espacialmente con San
José de Delicias (Mcpio. Rafael Urdaneta), San Antonio (Mcpio. Bolivar) y
Santa Ana (Mcpio. Cordoba); constituyéndose en un nudcleo urbano de
transicion entre la dinamica del paso fronterizo San Antonio - Culcuta y el
Area Metropolitana de San Cristébal (Molina, Contreras y Camargo, 2009).
Todos estos elementos, establecen una situacion geogréafica heterogénea y
compleja entorno a la ETA Gervasio Rubio, la cual interactta con mas de
diez instituciones que ofertan la modalidad de educacion media general que

realizan una suerte de competencia por la matricula estudiantil.

5.2.- El Espacio Escolar

La ETA Gervasio Rubio posee una amplia infraestructura conformada por
edificaciones con diferentes funciones, abarcando unas diez (10) hectareas
de espacio construido, ademas dispone de extensiones de tierra destinadas
al pastoreo de ganado y cultivo de distintos rubros en unas cuarenta y tres
(43) hectareas aproximadamente dispuestas alrededor de las edificaciones y
adyacentes a la via que conduce hacia la localidad de Bramén.

Las numerosas edificaciones pueden clasificarse segun su funcion, ya
sean académicas, productivas de cada mencion, de servicios al estudiante y
administrativas (Fig. N° 8). Es de resaltar que algunas edificaciones son

compartidas con el Instituto Pedagdgico Rural Gervasio Rubio, de la
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Universidad Nacional Experimental Libertador (en adelante UPEL-IPRGR),
creado a mediados de los afios 80 y desde entonces funciona dentro de las
instalaciones de la escuela, asimismo existe la presencia de familias en
condicion de refugio, las cuales fueron ubicadas en una de las edificaciones

destinada a residencia estudiantil en aflos anteriores.

5.3.- Aspectos fisiconaturales

» Elrelieve presente en los alrededores de la institucion esta constituido
por elevaciones cercanas a los 900msnm, en el area de la escuela
predomina un relieve relativamente plano con pocas variaciones y valores de
pendiente que oscilan el 3%.

* La hidrografia esta representada por la Quebrada Lucateba, al este y
el rio Carapo que marca los linderos oeste y norte, ambos con sus nacientes
en el Parque Nacional El Tama y corresponden a la cuenca del rio Quinimari.

* El clima se corresponde con el tropical lluvioso de sabana segun la
caracterizacion tipica para el area, con temperaturas promedio inferiores a
los 28°C y precipitaciones entre 600 y 1.500 mm anuales.

* Los suelos estan constituidos por sedimentos acumulados en terrazas
correspondientes al periodo cuaternario con presencia de conglomerados,
areniscas y arcillas.

« La vegetacion presenta diversas especies forestales (Guamo,
Pomarrosa, Castafio, Ceiba, Cedro, Araguaney) y de interés agronémico,
como pastos y cultivos varios de ciclo mediano y corto (cereales, hortalizas,
leguminosas, frutales) desarrollados por el personal docente y estudiantes de

la institucion.
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5.4.- Resefa Histdrica de la institucion

El escenario objeto de estudio fue abordado histéricamente por la
investigadora de la siguiente manera:

La Escuela Técnica Agroindustrial Gervasio Rubio, ha tenido un largo
proceso de consolidacion institucional, iniciando a mediados del siglo XX su
rol como formadora de la juventud tachirense y venezolana, la historia la ha
posicionado como uno de los referentes mas emblematicos de la educacion
nacional.

La institucion se presenta en el escenario educativo tachirense el 15 de
octubre del afio 1945 como Escuela Normal Rural Gervasio Rubio, en una
edificacion conocida como la Casa El Altillo (Fig. N°9), ubicada en el Barrio
San Diego al oeste de la ciudad de Rubio. El régimen de ensefianza era
exclusivo para hembras, quienes residian en una casa en el centro de la

ciudad y desde alli se trasladaban hasta la escuela.

Fig. N°9: Casa El Altillo, antigua sede de la Escu ela Normal Rural
Gervasio Rubio. Fuente: Archivo ETA Gervasio Rubio.

El afo siguiente mediante gestiones administrativas de la directiva, pasa a
dependencia nacional, con un régimen mixto y una reorganizacion de
horarios, cétedras y programas. El 09 de Julio de 1949 egresoé la Primera

Promocion de Maestros Rurales integrada por 25 hembras y 3 varones, éstos
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ultimos incorporados durante el cuarto afio con motivo de traslado de la
Escuela Normal Rural EI Macaro.

Posteriormente en 1953, por disposicion del Presidente Marcos Pérez
Jiménez se realiza la construccion de una sede al sur de la ciudad de Rubio
(Fig. N° 10), para la Escuela Normal Rural Interamericana (ENRI), luego
transformado en Centro Interamericano de Educacion Rural (CIER) en el
marco del proyecto N° 26 del Programa de Cooperaci6n Técnica de la
Organizacion de Estados Americanos, al cual se incorpora la Institucion
como Escuela Normal Experimental Gervasio Rubio hasta 1967 cuando se

separan.

Fig. N°10 Fachada actual de la institucion. Foto: CRA ETA Gervasio
Rubio.

A partir de 1967, el CIER conforma una unidad operativa denominada
CIER — Normal Gervasio Rubio y en 1972 se transforma en una unidad
educativa llamada CIER- Institutos de Educacion Media, integrada por le
Escuela Normal Rural Gervasio Rubio, Liceo Carlos Rangel Lamus y la
Escuela Técnica de Agricultura.

Luego sucede el cierre de las escuela técnicas y se crea el Ciclo
Diversificado = Gervasio  Rubio, egresando bachilleres docentes,
demostradoras del hogar, técnicos en enfermeria, peritos agropecuarios,

técnicos en zootécnica, fitotecnia y técnicos en mecanica de mantenimiento.
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Después se transforma la institucion a Unidad Educativa Gervasio Rubio y se
eliminan las menciones de docencia, demostradoras del hogar, técnicos en
enfermeria y peritos agropecuarios.

En el aflo 1999, se da un proceso de reorganizacion de las escuelas
técnicas en el pais, funcionando las instituciones con un caracter
experimental. Para el afio 2002 se publica el nuevo disefio curricular de las
escuelas técnicas, adquiriendo la institucion la naturaleza agroindustrial con
las menciones de Ciencias Agricolas, Mecanica de Mantenimiento,
Construccién Civil, posteriormente en el 2007 se incorpora Técnicas de
Alimentos y en el afio 2012 se apertura la mencién de Refrigeracion y aire
acondicionado.

En la actualidad la Escuela Técnica Gervasio Rubio, cuenta con la
dotacion e infraestructura necesaria para impartir una educacion técnica
integral en las menciones de Ciencias Agricolas, Técnicas de Alimentos y
Mecanica de Mantenimiento, presentadas en un Documental Institucional
producido en junio de 2014, asimismo incursiona en las redes sociales a
través la cuenta de Facebook y Youtube: CRA ETA Gervasio Rubio, dando a
toda la comunidad la labor de formar técnicos medios en distintas
especialidades para apoyar el desarrollo nacional.

4.5.- Aspectos Socioeducativos

Los grupos humanos al interactuar entre si constantemente en un mismo
espacio, van generando practicas culturales comunes que definen o
identifican una sociedad, creando una idiosincrasia colectiva con patrones de
topofilia con el espacio que ocupa, asumiéndolo como su territorio (LisoOn,
1983). En este contexto la comunidad de sujetos de la institucién objeto de
estudio, asume una personalidad colectiva, identificada como Gervasiano(a),
siendo de mayor arraigo en el personal con mas tiempo de trabajo en la

escuela y algunos estudiantes.
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En esta linea de ideas, la comunidad gervasiana presenta caracteristicas
socioeconémicas heterogéneas entendidas en dos grandes grupos de
especial interés para la presente investigacion, como son los docentes y los
estudiantes, quienes se constituyen en los principales actores del hecho

educativo y productivo de la institucion.

5.5.1.- Los Estudiantes

En la actualidad (Afo escolar 2012-2013), la matricula es de 407
estudiantes, con condiciones socioeconémicas diversas y un origen
geografico distinto, segun se evidencia en los datos recabados mediante la
revision de las planillas utilizadas para la inscripcion de los mismos (Anexo
N°7).

La estructura demografica escolar evidencia un gran porcentaje de
poblacién estudiantil en los tres primeros afios de formacién y un menor
porcentaje de 4to a 6to afo, (Grafico N° 7). Esto se debe a que algunos
estudiantes prefieren culminar al bachillerato en otras instituciones para

evitar cursar el Ultimo afio de educacioén técnica.

Matricula Estudiantil
Ano escolar 2012-2013

70

60

50

40

30

: eml.a1.ma

4toafio | 4toafio | 4toafio | Stoafio | Stoafio | Stoafio | 6toaflo | 6toafio | 6Gtoafio
Alimentos | Agricola | Mecanica | Alimentos | Agricola | Mecanica |Alimentos | Agricola | Mecanica

‘IHemhras 31 38 47 6 7 1 5 8 2 4 12 7
‘IVaranes 63 44 49 3 8 23 1 12 13 12 10

N2 de estudiantes

lerafio | 2doafio | 3erafio

Grafico N°7: Matricula escolar del afo escolar 201 2-2013. Fuente:
Departamento de control de estudios de la institucion.

Existe una distribucion diferenciada por género en las distintas menciones
de estudio (una vez iniciado en cuarto afio), se ha evidenciado mayor interés

de las hembras por la mencion técnicas de alimentos y de los varones por
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mecanica de mantenimiento, con una proporcién relativamente equitativa en
la mencién de ciencias agricolas.

Asimismo, segun informacion proporcionada por el Anexo N°7, un numero
significativo de estudiantes proviene de familias monoparentales, donde la
madre es la jefa del hogar, funcion que desempefia ocupandose en labores
domésticas, comerciante informal o empleada, con una fraccién minoritaria
que se desempeiia en oficios profesionales. Los padres se desempefian en
oficios de albafileria, agricultura, mecanica, transporte publico y otros oficios
técnicos, también con un menor numero realizan labores profesionales de
distintas ramas.

El origen geografico de los estudiantes es igualmente diverso, algunos
provienen de otros municipios (Andrés Bello, Garcia de Hevia, Rafael
Urdaneta, Cérdoba, Ayacucho, Uribante, Libertador, Bolivar, Pedro Maria
Urefia, Panamericano) u otros estados (Barinas, Apure. Zulia) y tienen la
facilidad de disponer los servicios de Residencia Estudiantil para varones y
hembras, que garantiza la estadia y alimentacion durante todos los dias de la
semana.

Por otra parte, la mayoria de los estudiantes pertenecientes al municipio
Junin, tienen hogares localizados en la periferia de la ciudad de Rubio,
correspondiente a comunidades semirurales o en proceso de urbanizacion
con deficiencia en la dotacidbn de servicios, es decir, una significativa
cantidad de estudiantes reside en localidades que se encuentran a una
distancia considerable de la institucion y no en el entorno inmediato a la
misma, lo cual devela un amplio ambito de influencia de la escuela en el
municipio. (Fig. N°11).

En este orden de ideas, los estudiantes que no residen en la institucion
deben realizar un recorrido de distancia variable dependiendo de sus lugares
de residencia, a través del transporte publico local, esto representa un costo
significativo en tiempo y recursos econdmicos, pues los educandos deben

salir muy temprano para llegar a las clases a las 7:30 am y retornan a sus
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hogares luego de las 6:00pm, por lo cual es preciso atenderlos con el
almuerzo a través del Programa Alimentario Escolar (PAE) a la mayoria de la

poblacion estudiantil diariamente.

Patade Gallina

La Véga dela Pipa

Fig. N°11: Ambito de influencia de la ETA Gervasio Rubio, resaltando el
recorrido de los estudiantes al trasladarse a la institucion. Adaptacion de la
investigadora sobre imagen satelital de Google Maps.

5.5.2.- Los Docentes

La institucién posee una plantilla de 114 profesionales activos dedicados a
la educacion en distintas especialidades, algunos en actividades de aula,
otros encargados de proyectos productivos y labores administrativas,
respecto a los que se desempefian en actividades de ensefanza se

distribuyen de la siguiente manera:
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1. Areas de formacion general: ciencias naturales, ciencias
sociales, ciencias exactas, castellano y literatura, cultura, informatica.

2. Areas de formacion técnica: desarrollo tecnolégico enddgeno
(DTE) y asignaturas técnicas de cada mencion.

Los docentes de las é&reas de formacién general poseen titulos
universitarios en educacion segun cada especialidad y los de formacién
técnica son Técnicos Superiores Universitarios o Ingenieros que se han
incorporado a la educacion realizando su componente docente en el IPRGR,
en el Centro Formacion y Actualizacion Docente del Estado Tachira
(CEFADET) o la Universidad Nacional Abierta (UNA).

Como es posible apreciar, se cuenta con una diversa gama de
profesionales que intervienen en los procesos pedagoégicos y productivos de
la institucién, organizados mediante una estructura especial para las
escuelas técnicas establecida por el Ministerio del Poder Popular para la
Educacion (Fig. N°12), todo esto incide en la form acién académica y técnica

de los estudiantes, con caracteristicas igualmente heterogéneas.

~ ETA GERVASIO RUBIO

'ORGANIGRAMA ADMINISTRATIVO

DIRECCION
I

SUBDIRECCION
ACADEMICA

1

Coord. Evaluacion y Control de

Estudios
1

Unidades de Apoyo Pedagodgico
|

Coord. Pasantias

Coord. Centro de Recursos
para los Aprendizajes

|
Coord. Formacion Permanente e
Investigacion

|
Coord. Proteccion y Desarrollo
Estudiantil

Coord. Residencia Estudiantil

SUBDIRECCIONTECNICA
|

Coord. Area Agropecuaria

Coord. Area Industrial

Coord. de maquinariaI agricola y taller rural

Responsables de Proyectos
Socioproductivos

Bovinos Lacteos
Gallinas Caiia
Ponedoras Viveroy frutales
Pollos de Engorde Cereales
Porcinos Caficultura
Conejos Forrajes
Apicultura

SUBDIRECCION
ADMINISTRATIVA

Administracion Escolar
Coord. Personal de Apoyo
1
Coord. Personal de
Administrativo
|
Coord. Mantenimiento
1
Coord. Programa
Alimentario Escolar

Fig. N°12: Organigrama Administrativo de la ETA Ge rvasio Rubio.
Adaptado por la Investigadora segun orientaciones administrativas del

MPPE.
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5.5.3.- La Comunidad Educativa

Segun el disefio del Sistema Educativo Bolivariano, en el proceso
educativo intervienen tres elementos fundamentales: la escuela, la familia y
la comunidad, ésta ultima constituye un entorno sociocultural de gran
influencia en la consolidacién social del sujeto y fuente de aprendizaje
cotidiano de los valores colectivos. En vista de esto, la comunidad en la cual
esta inserta la institucion y de la cual forman parte los estudiantes abarca la
ciudad de Rubio con sus localidades periurbanas y rurales, establecidas en
el ambito de influencia de este centro educativo.

Sin embargo, no existe una vinculacién estrecha entre la escuela y las
comunidades cercanas, debido a deficiencias en procesos de integracion y
poca presencia de estudiantes en dichas localidades. Por otra parte, resaltan
las necesidades en cuanto a servicios basicos, calidad en el transporte
publico, seguridad, abastecimiento de alimentos, demanda de empleos
formales y organizaciones comunitarias deficientes, esto evidenciado a
través del diagnostico realizado para el PEIC de la institucion.

Ahora bien, existen en la ciudad empresas e instituciones
gubernamentales que han tenido una vinculacién directa con la escuela, ya
sea a través del programa de pasantias que realizan los estudiantes del
sexto afio o por relaciones interinstitucionales. Al respecto se tienen las
siguientes:

* Instituciones gubernamentales: Alcaldia del municipio, Instituto
Nacional de Investigaciones Agricolas (INIA), Defensoria Educativa
(CEDNA), Ministerio de Agricultura y Tierras (MAT), Ministerio de Ambiente,
Instituto Nacional de Parques Nacionales, organismos de seguridad
ciudadana.

 Empresas: Teneria Rubio, Crema Andina, Fundiciones, Productores
agropecuarios locales, CONCAFE, Bateas San Cristobal, Talleres de
Mantenimiento Mecéanico, Empresas Garzon, proveedores de insumos

agricolas.
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CAPITULO VI: LOS APORTES DEL CONOCIMIENTO
GEOGRAFICO A LA EDUCACION TECNICA

La geografia como ciencia que estudia las relaciones existentes entre la
sociedad y la naturaleza, mediante la comprension de las actividades
humanas y su interaccion con los distintos procesos naturales; tiene la
potencialidad de contribuir a la formacién de los ciudadanos en habilidades y
destrezas para comprender los fenbmenos del entorno.

Por estas razones, la ensefianza geografica tiene una importancia
preponderante en el fortalecimiento y la consolidacion intelectual de los
educandos de distintos niveles, especialmente del nivel medio técnico, al
incorporar al programa de estudios diversidad de contenidos, que manejados
de forma contextualizada, pueden aportar conocimientos sélidos para su
desempefio como profesionales de un oficio técnico determinado.

En esta linea de ideas se procede a realizar un andlisis de los
fundamentos pedagogicos de la geografia y su correspondencia con los
postulados del Curriculo Nacional Bolivariano, marco general que establece
las directrices filoséficas, socioldgicas, pedagdgicas y politicas del sistema
educativo venezolano, al tiempo que se identifican las tematicas estudiadas
en la geografia que fortalecen la formacion de los estudiantes en las
escuelas técnicas, especialmente la ETA Gervasio Rubio, segun las

especialidades y menciones impartidas en dicha institucion.

6.1.- Concepcion de la Geografia en el Curriculo Nacional Bolivariano

El Curriculo Nacional Bolivariano (en adelante CNB), es un instrumento de
referencia pedagdgica publicado por el Ministerio de Educacion en el afio
2007, en el cual se expresan las politicas educativas formuladas por el
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Estado venezolano para el sistema de instruccion publica. En este
documento se establece la educacién bolivariana como un proceso de
formacion intelectual, moral, social, politica y cultural de los ciudadanos
desde una perspectiva critica, liberadora y participativa; con el objeto de
sustentar y consolidar el modelo de desarrollo nacional.

Desde esta perspectiva, el disefio curricular presenta una organizacion de
las distintas areas de aprendizaje, cada una con sus componentes
pedagogicos, en la busqueda de la interdisciplinariedad, integralidad y
flexibilidad del curriculo respecto a los distintos contextos de ensefianza y
aprendizaje, todos ellos estructurados en mallas curriculares por afio (Fig. N°
13).

Distribucién de las &éreas de aprendizajes y 5u5~
| componentes por afios.

w 'I-i_.'-'. I_I\— ADDEMIET R R

MRRERA UVE AFRENULCSJE:

Sistema - de  conocimientos habulidades:
destrezas actitudes y valores delerminados por |
los objetivos especificos del curriculo, que
permiten  describir,  interpretar,  explicar,

_trsnsfnrmary aprender de la realidad.

Conjunto de contenidos que se ulilizan
como medios para desarollar  las
potencialidades de los estudiantes.

Fig. N°13: Orientaciones funcionales del CNB. Adap tado por la
investigadora del MED (2007).

La geografia es asumida como una ciencia social, la cual tiene una
finalidad especifica segun cada afio de formacion donde esta presente (lero,
3ero y 5to afo). Las areas de aprendizaje donde se incorpora de manera
implicita la geografia (Cuadro N° 5) incluyen topic os relacionados con las
actividades humanas en la naturaleza y la valoracion de los recursos
naturales venezolanos desde un punto de vista de fortalecimiento de la

soberania nacional y la integracion latinoamericana y caribefia.
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De esta manera, la geografia es incorporada en el curriculo, no desde una

perspectiva parcial, sino como complemento de un sistema de saberes que

es necesario integrar para comprender el mundo y su dindmica. No obstante

los planes de estudios implementados actualmente, corresponden a una

organizacién anterior a la publicacion del curriculo (1987 y 2002), lo cual

evidencia un desfase del sistema en cuanto a la implementacion del disefio

curricular en aspectos concretos.

Cuadro N°5: La geografia y las areas de aprendizaj e del CNB.

AREA DE

FINALIDAD COMPONENTE ASIGNATURA
APRENDIZAJE
Reconoce la realidad de
los fendmenos, relaciones y
problemas del ambiente, a
Ser humano y : - El ser humano
: » partir de la comprension del ) : .
su interaccion con consigo mismo, Geografia
ser humano como un
los otros ! con sus General
componente mas del . ~
componentes del ) Lo semejantes y el (1er afio)
. ecosistema, con conciencia )
ambiente . ] ecosistema
ambientalista para la
conservaciéon de la vida
individual y colectiva.
Identifique, analice vy
valore la realidad social de
la localidad, region y nacion,
a través de acciones Geografia
vinculadas con el entorno, o General (1er afio)
: Conciencia
que permitan el desarrollo y P
L e histérica, cultura, .
apropiacion de la conciencia ) . Geografia de
. A ) patrimonio e
Ciencias historica, sentido de | . : . Venezuela
: . Y identidad nacional ~
sociales y pertenencia en el ejercicio : (3er afo)
. 2 . : para la seguridad y
ciudadania de la soberania nacional
defensa de la .
como deber y derecho ; Geografia
. . soberania Lo
indeclinable ante las . Econdmica de
i . nacional.
posibles amenazas y riesgo Venezuela
de orden externo e interno (5to afio)

que puedan limitar la
autodeterminacion
venezolana.

Fuente: Adaptado de Ministerio del Poder Popular para la (s/f).
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Dichos planes de estudio, establecen una carga horaria constante para las
asignaturas Geografia General y Geografia de Venezuela, para el nivel
técnico una carga variable segun la mencion de estudio, especificamente la
asignatura Geografia econdémica de Venezuela, esto debido a la
incorporacion en la mencion de ciencias agricolas, de asignaturas que tienen
relacion directa con la geografia, evidenciando el caracter tedrico y de
transmision de conocimientos generales sin aplicacion practica asumida

desde los planes de estudios establecidos por el Ministerio de Educacion.

6.2.- La geografia y el disefio curricular de la ETR

Como se ha expresado anteriormente, en la ETA Gervasio Rubio son
impartidas dos especialidades de formacion técnica Agropecuaria e
Industrial, de las cuales existe una organizaciéon del plan de estudios
expresada en la resolucion N° 238, en la cual se incorpora las areas de
formacion técnica de cada mencion.

Respecto a la mencion Mecanica de Mantenimiento, el disefio curricular
establece un conjunto de asignaturas relacionadas con la rama de la
ingenieria industrial y mecénica con las cuales la geografia tiene una escasa
relacion, excepto algunos aportes de conocimiento general que pueden ser
trabajados en la Geografia Econdmica de Venezuela del 5to afio.

En la mencidon Técnicas de Alimentos, se incorporan en el cuarto afo las
asignaturas Educacion Ambiental (2hrs), Introduccion a las Ciencias
Agricolas (2hrs) con las cuales existe una relacion al considerar aspectos de
estudio de los procesos naturales de los ecosistemas y elementos generales
sobre los procesos agronomicos, temas de manejo comun en la geografia,
pero como asignatura estd ausente en este afio de estudio. También la
asignatura Proyecto de Investigacion Agricola (2hrs), procura la formacién de
habilidades metodoldgicas para la comprension de los procesos agricolas

postcosecha, que es el objetivo de mencidn técnicas de alimentos.
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En la mencién Ciencias Agricolas, se evidencia una estrecha relacion con
la geografia, los topicos referentes a las condiciones del suelo, la
comprension de los procesos de produccion, transformacion y consumo de
los productos agricolas son de especial interés en sus ramas: general,
econbémica, regional y rural. Asimismo el reconocimiento de las
caracteristicas geograficas de las localidades y la cartografia con fines
agricolas, constituyen aspectos fundamentales que son manejados por la
ciencia geografica, incorporados en la educacién técnica en distintas

asignaturas (Anexo N°2).

6.3.- Contextualizacion tedrico-metodologica de la geografia en la
Educaciéon Técnica

Al identificar las asignaturas afines con la geografia y las de formacién
especifica de cada menciéon, se puede realizar una contextualizacion
didactica de la ciencia geografica para aportar los conocimientos que
fortalezcan la formacion técnica de los estudiantes. Considerando las
especialidades impartidas en la ETA Gervasio Rubio se tiene los siguientes
aportes geograficos al trabajo técnico agroindustrial.

El estudio de las relaciones existentes entre las actividades humanas y la
naturaleza realizado por la geografia, tiene diversas aplicaciones cientificas
que aportan métodos y procedimientos para la ejecucion de distintas tareas
técnicas. Esto es debido a las distintas ramas de la geografia, las cuales
tienen la funcién de analizar un aspecto determinado de la realidad (humana
o natural) y darle una interpretacion espacial (Zamora, 2006), en ese sentido,
se identifican los siguientes aportes considerando su correlacion con las
especialidades de formacién técnica impartidas en la ETA Gervasio Rubio,
Industrial y Agropecuaria.
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La Geografia fisica

En primer lugar, desde la perspectiva de la geografia fisica, por tener la
mision de analizar principalmente el relieve, los suelos, el clima y el agua;
contribuye con la produccion de datos de interés para la especialidad
industrial, a través de los distintos métodos de investigacion y recoleccién de
informacion. El estudio y localizacion de los minerales presentes en el suelo
en grandes concentraciones o yacimientos, asi como el analisis de las
formas de relieve y sus caracteristicas geologicas, constituye una base para
la comprensién de los procesos de extraccion de materias primas de interés
industrial como la industria minera y de hidrocarburos.

También la comprension de los distintos efectos nocivos que las
actividades industriales contaminantes producen en los recursos presentes
en el ambiente, como los suelos, el agua, el aire, vegetacion y fauna, aunado
a la expresion espacial de dichas alteraciones. De la misma manera, el
reconocimiento de las interacciones fisicoquimicas de los elementos del
clima y los seres vivos con las distintas infraestructuras y productos, como
medida preventiva para mitigar los procesos de deterioro y desgaste
ocasionados por las condiciones ambientales, entre otros.

Por otro lado, para la especialidad agropecuaria la informacion geogréafica
fisiconatural es de mayor diversidad y aplicacion. Los estudios edafologicos
permiten la determinacion de las mejores caracteristicas de los suelos para
ser destinados a explotaciones agropecuarias, mediante la determinacion de
sus condiciones fisicoquimicas y su manifestacion en las areas a desarrollar,
estableciendo los sitios mas aptos para el cultivo de especies vegetales o la
crianza de especies pecuarias.

De igual manera, el reconocimiento de las formas de relieve, su tipologia y
caracteristicas, permite establecer &reas con aptitud agricola segun los
niveles de pendiente y formas tipicas como valles y terrazas donde el
desarrollo de practicas agropecuarias se facilite. Aunado a esto, la

identificacion de zonas de vida segun los niveles de altitud y clima, facilita la
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selecciéon de las variedades de cultivos y razas de animales con capacidad
para adaptarse a las condiciones locales o las especies tipicas.

Al mismo tiempo, la distribucion de los climas y la incidencia de sus
elementos constituye un topico de gran importancia para las actividades
agropecuarias, al punto que se ha desarrollado una disciplina especifica para
estudiar este aspecto, la agroclimatologia estudia los requerimientos
climaticos de las especies para desarrollarse 6ptimamente, junto con el
analisis de los procesos biologicos de los vegetales y animales con relacion a
las condiciones atmosféricas de su entorno.

La agroclimatologia, se encarga de comprender las relaciones existentes
entre las especies, el suelo, el clima y los agentes bioticos presentes en el
entorno, para determinar los valores optimos y tolerables de las condiciones
ambientales para las especies de interés agronémico, asegurando una
produccion sana y sustentable. Al tiempo que se estudia las condiciones que
afectan los rubros una vez cosechados o beneficiados (sacrificados), con la
intencidon de mantener la calidad y estado higiénico para el consumo humano

0 animal (Sanchez, 1999).

La Geografia humana

En segundo lugar, desde la perspectiva de la geografia humana, al
localizar las distintas actividades productivas, las condiciones favorables para
la produccion y rentabilidad, la dinamica de los flujos de comercializaciéon y
las estructuras sociales asociadas a dichas actividades; aporta la informacion
necesaria para determinar el impacto economico y el nivel de desarrollo
presente en las distintas zonas estudiadas.

En esta linea de ideas, la geografia econdmica marca la pauta con el
estudio de los sectores econémicos y su manifestacion espacial, expresadas
en tres modalidades, la agraria, industrial, de transportes y comercio; cada

una con distintas contribuciones para la comprension de los distintos
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procesos que participan en la produccién, transformacion e intercambio de
bienes y servicios.

Esta rama de la geografia se encarga del estudio de la distribucidon
espacial de las actividades econdmicas de distinta naturaleza y los factores
que intervienen en su localizacion (Zamora, 2006). Asimismo se encarga del
estudio de las relaciones derivadas de las estructuras espaciales producidas
por las actividades economicas, incluyendo las dinamicas de circulacion de
mercancias y mano de obra desde las areas de produccion a las de consumo
(George, 1973).

Los aportes de la geografia econdmica a la especialidad industrial, se
enmarcan en analisis de la organizacion espacial de las industrias
(tradicional, intermedia, mecanica y residual), asimismo el establecimiento de
patrones de localizacion de la industria basado en la disponibilidad de
materia prima, mano de obra, transporte y mercados. También, la descripcién
de las regiones industriales y su representacion cartografica con el objeto de
determinar niveles de desarrollo y patrones de distribucion (op cit).

En relacion a la especialidad agropecuaria, la geografia econdmica busca
comprender la expresion de las relaciones socioeconémicas producidas por
las practicas agropecuarias en un lugar determinado, especialmente los
patrones de ocupacion del suelo y la descripcion del paisaje rural en cuanto a
organizacion y dinamica, signada por la produccién y comercializacion de
rubros vegetales y animales, asi como también por la configuracion social
constituida en el espacio rural, tomando en cuenta la propiedad de la tierra y
los modos de produccion (op cit).

La localizacion de las actividades agropecuarias y la identificacion de
regiones basadas en sistemas de cultivo y ganaderia, contribuyen a la
comprension de sistemas agroalimentarios, incorporando las redes de
distribucion de alimentos y analisis de costos de transporte segun las

distancias a recorrer, la infraestructura rural y los sistemas de transporte
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necesarios para la consolidacion del sistema socioecondémico agrario
(Zamora, 2006).

En otro orden de ideas, la geografia de la poblacion como subespecialidad
de la geografia humana, aporta distintos elementos para el analisis de las
relaciones sociales y demograficas constituidas a partir del desarrollo de
actividades comerciales agroindustriales, mediante la estimacion de variables
demograficas y su expresion espacial, determinando patrones de distribucion
y flujo poblacional desde y hasta las areas de produccion. Asimismo es
posible realizar una transpolacion de los métodos demogréficos al estudio de
las poblaciones animales y vegetales, estableciendo niveles de distintas
unidades de medida como densidades y patrones de distribucion para la
optimizacién de la produccién, entre otras aplicaciones.

En sintesis, la ciencia geografica en sus ramas humana vy fisica,
contribuye a la adquisicibn de conocimientos generales y especificos que
permiten realizar analisis contextualizados de los distintos procesos
socioproductivos desencadenados por la practica de actividades econémicas
y su manifestacién concreta en el espacio geografico a través de estructuras

y flujos de alto interés para la sustentabilidad del agro y la industria.
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CAPITULO VII: ESTRATEGIAS GEODIDACTICAS EN EL
CONTEXTO DE LA ETA GERVASIO RUBIO

La enseflanza de la geografia en la educacion técnica, para que
contribuya con la construccion de un aprendizaje significativo en los
estudiantes, requiere adecuarse metodologicamente en cuanto a las
practicas desarrolladas cotidianamente en los espacios de aprendizaje
respectivos, es por esto que se precisa del disefio de estrategias didacticas
ajustadas al contexto de ensefianza para poder obtener los mejores
resultados en la formacidon de los estudiantes, especificamente en la

realizacion de un oficio técnico.

7.1.- Marco Referencial

La ensefianza geografica debe responder a las necesidades pedagogicas
de la Escuela Técnica, no es una asignatura aislada del plan de estudios, por
tanto, no constituye un obstaculo para la consolidacion profesional de
educandos, sino un apoyo para la construccion de nuevos conocimientos y
experiencias, fundamentadas en la vision espacial de los fendémenos
inherentes a las actividades agricolas e industriales.

Como consecuencia, para una ensefianza geografica significativa para la
formacion técnica, se consideran los planteamientos de Zamora (2006),
definiendo los siguientes objetivos:

1. Dar a conocer los fenbmenos que se desarrollan en la superficie
terrestre y sus interacciones con las actividades humanas.

2. Introducir y reforzar los principios geograficos como herramientas
metodoldgicas para comprender y explicar las relaciones producidas por la

interaccion Humanidad - Naturaleza.
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3. Promover la consolidacion de valores y actitudes hacia la
conservacion del ambiente.

4. Desarrollar habilidades y destrezas relacionadas con el manejo y
representacion de la informacion geografica, de manera que se puedan

aplicar los conceptos a la solucién de los problemas del entorno.

7.2.- Aspectos Procedimentales

7.2.1- Construccién del proyecto de aprendizaje

El proceso de organizacion de los aprendizajes se realiza a través de las
siguientes actividades:

» Revision del PEIC, como fuente de informacién sobre las condiciones
de la comunidad y el centro educativo asi como las posibilidades
pedagogicas y productivas.

» Definicion y planificacion de los proyectos socioproductivos en razon
de factibilidad financiera, dotacion e infraestructura presente para su
ejecucion efectiva, junto con las posibilidades de prosecucién en términos
sustentables y de autogestion.

* Precision de los objetivos de formacién técnica por parte de los
docentes, segun los niveles de ensefianza técnica (induccién, formacién y
produccion) y los requerimientos de formacion general que se demanden.

* Organizacion del proyecto de aprendizaje a través de jornadas de
trabajo docente, para definir los objetivos y aportes de las areas de formacion
general para la consolidacion pedagodgica del proyecto socioproductivo de

cada mencion.

7.2.2- Diagnostico pedagogico
Dentro de los periodos evaluativos establecidos en el calendario escolar,
el docente diagnosticardA mediante instrumentos, los elementos

socioeconémicos, psicopedagdgicos y cognoscitivos que intervienen en el
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proceso de aprendizaje. A tales efectos se propone considerar los siguientes

aspectos:

En relacion a los estudiantes

* Las ideas previas acerca de la geografia como ciencia.

» La experiencia en el contexto escolar y residencial segun a los topicos
geograficos a trabajar.

e« El conocimiento de conceptos y relaciones fundamentales de los
fendbmenos y hechos geograficos a trabajar.

« Las expectativas o intereses didacticos respecto a tematicas y
actividades de ensefianza.

* La situacion socioeconomica del estudiante, respecto al acceso a
recursos de aprendizaje (convencional y multimedia) y conexidn a internet.

e Conocimiento del espacio escolar y su relacion con los temas a
trabajar.

» Conocimiento del tipo de institucion y especialidades de formacion.

En relacion al ambiente de trabajo:

* Condiciones de las aulas de clase (electricidad, ambientacion,
dimensiones y mobiliario).

e Disponibilidad de recursos para el aprendizaje (mapas, globos
terrdqueos, instrumentos, libros, fotografias, equipos audiovisuales e
informaticos, modelos demostrativos).

« Acceso a diversos ambientes de ensefianza (predios agricolas,
talleres, laboratorios, otros).

* Factibilidad para realizar actividades fuera de la institucion
(autorizacion de representantes y directivos, seguridad, transporte,

alimentacion, itinerario).

110



* Posibilidad de trabajo articulado con otros docentes de areas

generales o técnicas.

7.2.3- La planificacién de las unidades de clase

Partiendo de los aspectos diagnosticados, los elementos técnicos y
productivos establecidos, y los conceptos propios de la ciencia geogréfica, el
docente procedera a revisar los distintos tépicos relacionados con estos
elementos e incorporarlos estratégicamente para procurar su aprendizaje
significativo mediante su registro en el formato establecido para las
planificaciones de clase.

Sin embargo existe una tendencia generalizada de utilizar como Unica
guia la secuencia, temas y actividades presentes en los libros de textos
escolares (Colecciéon Bicentenario y editoriales particulares), algunas veces
sin considerar los aspectos anteriormente mencionados, lo cual evidencia un
enfoque libresco y descontextualizado que no responde a los fines
pedagogicos de la geografia.

Por esta razén, es preciso que el docente disponga de diversas fuentes de
informacion referencial tales como libros especializados, fuentes electronicas,
catdlogo Canaima, documentos oficiales, publicaciones periddicas vy
calendarios de efemérides, con el objeto de garantizar la actualizacién de la
informacion a presentar. Asimismo, es necesario establecer el tiempo de
desarrollo de cada tema segun el calendario evaluativo.

El establecimiento de los contenidos contextualizados se rige por la
definicion de los aspectos conceptuales (inherentes al tépico geografico a
estudiar), procedimentales (referidos a las técnicas que podran en practica
tanto el docente como el estudiante) y actitudinales (correspondientes a los
valores y actitudes a consolidar en el proceso); ademas de la especificacion

del aporte realizado al proyecto desde la ciencia geogréfica. (Fig. N°14)
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Fig. N° 14 Contenido programético contextualizado.

No obstante, de la diversidad de tépicos geograficos utilizados en la
seleccion de los contenidos, una parte especifica tiene la facultad de
contextualizarse con el proyecto (Ver capitulo VI, punto 6.3), por esto es
preciso tener en cuenta otros contenidos a fin de no agotar los temas y poder
desarrollarlos a lo largo el afio escolar. En este caso, se toma en cuenta la
comunidad local como centro de la contextualizacion al estudiar los
fendmenos geograficos presentes en la misma, asi como eventos de la
actualidad global.

También es posible que segun las actividades productivas desarrolladas,
los periodos de cultivo y los planes de manejo de especies pecuarias se
prolonguen por mas de un lapso, por lo cual se deben diversificar los temas
para proseguir con el calendario evaluativo planificado y no repetir temas

trabajados en sesiones anteriores.

7.2.4- La evaluacion de los aprendizajes

Valorar el logro de las competencias y habilidades geogréaficas en el
contexto de la educacion técnica, requiere asumir una perspectiva integrar de
la evaluacion, a pesar que para el sistema educativo la calificacion
cuantitativa es la base fundamental, esta debe reflejar los aspectos

cualitativos consolidados en el proceso de aprendizaje. La elaboracion y
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seleccién de instrumentos y técnicas de evaluacion, deben permitir precisar
el logro de los objetivos planteados respecto a las habilidades a reforzar y las
debilidades a superar.

La diversificacion de los instrumentos y técnicas de evaluacion pueden
garantizar el alcance de las metas pedagdgicas previstas, debido a que el
uso acostumbrado de pruebas pedagdgicas escritas de tipo objetivo, se
enfoca mas en los conceptos y teorias aprendidas por memorizacion y no en
la aplicacion del conocimiento al contexto real, aspecto de puede ser
valorado con otros procedimientos.

En sintesis, conocer todos los aspectos que caracterizan el contexto
socioeducativo relacionado con la organizacion de los aprendizajes, forma
parte del disefio de estrategias geodidacticas, estas se refieren a la totalidad
de métodos, recursos y practicas necesarias para el logro del aprendizaje

significativo asumiendo un enfoque integral.

7.3.- Aspectos Geodidacticos

La didactica de la geografia engloba un conjunto de elementos que
aplicados organizadamente tienen el objetivo de facilitar la construccion del
conocimiento significativo en los estudiantes. En razén de esto, el docente
debe de desarrollar diversidad de técnicas de ensefianza para responder a
objetivos multiples en cada momento didactico de la clase (inicio, desarrollo y
cierre), asi como seleccionar y disefiar el conjunto de actividades para el
estudio de un tépico geogréfico por parte de los estudiantes.

En esta linea de ideas, segun la experiencia en las labores cotidianas, la
organizacion de las estrategias van relacionadas con el tema a trabajar,
vinculado a su vez con las tareas técnicas que desarrollara el estudiante en
la parte productiva, asi existe una correlacion general de topicos que pueden
contextualizarse para su desarrollo segun la asignatura geografica y la
especialidad de formacion técnica, en este punto se procede a presentar el

disefio de un conjunto de estrategias segun lo sefialado.
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7.3.1 -Tépico: Localizacion Geografica (Cuadro N°6)
Propésito:  Capacitar a los estudiantes en el reconocimiento e
identificacion de su entorno geografico a través de instrumentos y formas de

localizaciéon a distintas escalas.

Estrategias geodidacticas:

* Formulacién de preguntas generadoras para la consulta de las ideas
previas de los estudiantes sobre la localizacion geografica (¢Dénde
estamos?; ¢ Para qué sirve saber donde estamos?)

* Explicacién didactica mediante el uso de representacion graficas y
modelos como globo terragueo y mapamundi, elaboracion de diagramas para
ilustrar lo referido a conceptos basicos de localizaciéon (meridianos, paralelos,
latitud, longitud) y orientacion (con estrellas).

* Demostracion del uso de la brajula como instrumento de orientacion y
localizacion. (Fig. N°15).

» Aplicacion practica de la informacidon mediante la identificacion de
lineas geograficas en diagramas y localizacion de unidades territoriales en
mapas a distintas escalas (mapamundi, Venezuela, Tachira, Junin, Escuela).
(Fig. N°16).

Evaluacion:

* Valoracion de la participacion en las discusiones y manejo de brujula,
considerando el andlisis y la aplicacion practica de la informacion para el
manejo de instrumentos.

» Evaluacion mediante lista de cotejo de la identificacion correcta de las
lineas geogréaficas en diagramas y ubicacion de unidades territoriales en

mapas desde una escala global a una local.
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Experiencias:

Con el desarrollo de las actividades sefialadas en este topico geografico
se logré fortalecer el conocimiento de los estudiantes sobre las distintas
escalas espaciales y el lugar que ocupan en el espacio geogréafico, se
evidencio interés por el manejo de instrumentos de localizacién y orientacion,
aunado a un conocimiento previo de los mismos desde su experiencia
familiar y comunitaria. El manejo de mapas y diagramas, demandd mucha
mas atencidon para garantizar la comprension de conceptos fundamentales
en la localizacion geogréfica, sin embargo se obtuvieron resultados
importantes donde se demostré el dominio de los mismos.

Las actividades realizadas fuera del aula requieren un especial esfuerzo
por captar la atencién de los estudiantes en los temas trabajados, para asi
evitar su distraccion con los elementos del entorno u otros estudiantes que
se acerquen a observar la actividad, sin embargo, son de importante valor
para motivar al estudiante y relacionar los temas geograficos con el entorno

inmediato.

Fig. N°15 Actividad de campo para manejo de brdjul a, en areas verdes de
la institucion. Foto: cortesia de estudiante.

Fig. N°16 Actividad de evaluacion practica para id entificar lineas
geograficas y unidades territoriales. Fuente: producciones de los estudiantes
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Cuadro N°6: TOPICO LOCALIZACION GEOGRAFICA

PLANIFICACION EVALUACION
CONTENIDOS
CONTEXTUALIZADOS ESTRATEGIAS COMPETENCIA INDICADORES TECNICA/ INSTRUMENTO ESPACIO
(N°h) ACTIVIDAD TIEMPO
Maneja las técnicas de | Exploracién de ideas Participa en la Cooperacién para Observacion Diario de clase Aula de
localizacion en el globo previas sobre clase y presta el buen desarrollo directa geografia
terrestre mediante la localizacion atencién a la de la clase. (Participacién) y jardines
elaboracién de geografica. explicacion del de la
cartogramas docente. Relaciona la institucion.
reflexionando sobre la Explicacion con informacion con lo Analisis de
importancia de ubicar apoyo de recursos Se interesa por el que ya conoce producciones Lista de cotejo 2 semanas
con exactitud diversos didacticos sobre estudio de la (Mapas,
lugares a escala local, definiciones e localizacion Maneja diagramas)
nacional e internacional. instrumentos de geogréfica como adecuadamente
variables

(6 horas)

localizacion.

Demostracion del
uso de instrumentos
de localizacion y
orientacién (brdjula).

Aplicacion practica
del conocimiento a
través del manejo de
mapas y diagramas.

principio esencial
de la asignatura.

Comprende las
diversas formas de
localizacion en la

superficie terrestre.

Reconoce las
diferentes escalas
de representacion

cartogréfica

cartograficas.

Presenta pulcritud y
orden en sus
producciones.

Sefala su
localizacion desde
una escala global a

una local.
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7.2.3- Topico: Relieve Terrestre (Cuadro N°7)

Propésit o: Valorar los juicios de los estudiantes respecto a las formas de

relieve, su importancia y relacion con las actividades agropecuarias.

Estrategias geodidacticas:

» Desarrollo de juegos didacticos (rompecabezas) relacionado con las
formas del relieve, como actividad de inicio y motivacion. (Fig. N°17).

» Identificacion de las distintas formas del relieve continental y oceanico
mediante el uso de dibujos e imagenes figurativas y discusién sobre
conceptos basicos (tipos de relieve, factores formadores y modificadores).
(Fig. N°18 y 19).

» Analisis iconogréfico, mediante la observacion de fotografia del relieve
local y discusion sobre sus principales caracteristicas. (Fig. N°20).

» Exposicion oral de las distintas formas de relieve, mediante el uso de
dibujos, laminas y mapas, reconociendo su relacién con las actividades

agropecuarias. (Fig. N°21 y 22).

Evaluacion:

» Aplicacion de evaluacion de tipo formativa en el desarrollo de juegos
didacticos, considerando cooperacion, comparferismo y actitud hacia el
trabajo, registrando novedades en el diario de clase.

* Uso de escala de estimacion para la evaluacion del desempefio de los

estudiantes durante la exposicion oral.

Experiencias:

La aplicacion de juegos didacticos es atractiva para los estudiantes, sin
embargo se deben definir los objetivos que se persiguen al ejecutarlos, el
uso de rompecabezas como actividad de inicio permitié introducir al tema de

manera distinta, al descifrar la ilustracion presentada se dio a conocer a los
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estudiantes el tema referido al relieve. Aunado a esto, el desarrollo de juegos
de identificaciéon incentivo de manera significativa la participacion de los
estudiantes, al mostrar interés por los recursos didacticos presentados por la
docente queriendo manipularlos y logrando una espontanea expresion de
ideas sobre el tema.

El uso de fotografias sobre formas de relieve local, permitié el manejo de
informacion contextualizada para los estudiantes y al analizar la imagen
proporcionada se facilitd la comprension de los conceptos planteados
durante la clase y proporciond importantes dialogos al sentirse identificados
con la imagen de su contexto local.

La expresion oral de los topicos trabajados en clase, permitio evidenciar el
manejo de términos por parte de los estudiantes segun sus niveles
cognitivos, lenguaje propio y experiencias personales. Sin embargo es
preciso hacer énfasis en determinar la comprension de la informacion méas
que en la memorizacion mediante preguntas de reflexion y relacién con las
actividades agropecuarias al conocer las opiniones respecto a las

posibilidades de cultivo y crianza en cada forma del relieve.

Fig. N° 17 Construccidén de rompecabezas por parte de los estudiantes
como actividad de inicio. Foto: tomada por la investigadora.
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Fig. N° 18 Lamina utilizada para identificacion de formas continentales y
oceanicas. Foto tomada por la investigadora.

Fig. N° 19 Imagenes utilizadas para discusion sobre los factores
formadores y modificadores del relieve. Foto tomada por la investigadora.

119



Fig. N° 20 Fotografia del relieve local utilizada para andlisis iconografico

en el aula. Foto tomada por la investigadora.

Fig. N° 21 Exposicion oral de estudiante sobre las formas del relieve. Foto:

tomada por la investigadora.
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Fig. N° 22 Triptico elaborado por los estudiantes como material de apoyo

para exposiciones. Fuente: producciones de los estudiantes
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Cuadro N°7: TOPICO RELIEVE

PLANIFICACION EVALUACION
CONTENIDOS
CONTEXTUALIZADOS ESTRATEGIAS COMPETENCIA INDICADORES TECNICA INSTRUMENTO ESPACIO
(N°h) ACTIVIDAD TIEMPO
Analiza informacién y Introduccién al tema Identifica los Relaciona la Observacion Diario de clase Aula de
expone oralmente los por medio de la fenomenos que informacioén con su directa geografia
procesos del relieve construccion y ocurren en la contexto. (Habitos de
terrestre comprendiendo las discusion de litosfera por medio trabajo y 2 semanas
manifestaciones particulares rompecabezas de juegos didacticos. Participa participacion)
de cada lugar y valorando la | referido a las formas activamente en las
funcionalidad de cada forma del relieve. Utiliza un vocabulario actividades Intercambios Escala de
de la corteza terrestre. especifico del area planificadas. orales estimacion

(6 horas)

Explicacion de
aspectos bésicos del
tema a partir de la
identificacién de
imagenes en lamina.

Analisis iconogréfico
a partir de la
observacion de
fotografia.

Exposiciones
grupales con base a
investigacién
documental sobre el
relieve y su relacion
con la agricultura.

con precision y rigor.

Consulta fuentes
relevantes para
obtener informacién

Analiza e interpreta
las actividades
humanas
desarrolladas segun
cada forma del
relieve terrestre.

Muestra claridad y
precisién en la
exposicién de sus
ideas

Emplea
adecuadamente
recursos didacticos
en exposiciones.

(Exposicion)
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7.3.3- Topico: El Clima y las actividades agropecuarias. (Cuadro
N°8)

Propésito:  Propiciar la construccion de conocimientos sobre las

condiciones atmosféricas y su influencia en las actividades agricolas.

Estrategias geodidacticas:

* Lectura dirigida de una noticia relacionada con el clima y las
actividades agropecuarias, para determinar las ideas de los estudiantes
respecto a esta relacion. (Fig. N°23).

* Mediante el uso de dibujos figurativos (iconos meteoroldgicos,
climodiagrama), se realiza discusion con los estudiantes de los conceptos
basicos (clima, tiempo atmosférico, elementos y factores del clima). (Fig. N°
24).

* Andlisis de lectura a través de un taller, mediante preguntas de
reflexion relacionada con la agroclimatologia. (Fig. N°25).

» Socializacion del conocimiento mediante un debate grupal donde los
estudiantes expresan su aprendizaje mediante preguntas al azar. (Fig. N°26
y 27).

Evaluacion:

* Aplicacion de escalas de estimacion para la valoracion del taller
referido a la agroclimatologia.

» Uso de lista de cotejo para la valoracidon de la participacién grupal en
debate de conceptos relacionados con el clima.

Experiencias:
El uso de lecturas dirigidas permiti¢ introducir al tema mediante un texto
contextualizado con las actividades escolares, a través de la narracion de

eventos que se relacionan con el tema trabajado de manera sencilla y
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comprensible, pero sin dejar de abordar su complejidad. La imagen como
recurso visual ilustrd6 las discusiones sobre conceptos climatolégicos
facilitando su comprension y relacion con las actividades agropecuarias al
explorar los conocimientos previos de los estudiantes y sus reflexiones.

Por otra parte, el manejo de las relaciones geogréficas entre el clima y las
actividades agricolas, se enfocé a través de la reflexion sobre los topicos
trabajados con base en la lectura de textos y su posterior analisis mediante
preguntas generadoras, se determinaron los juicios criticos de los
estudiantes respecto al tema para fortalecer su conocimiento técnico de las
labores agropecuarias.

La socializacion de los aprendizajes en equipos, mediante actividades
dinamicas permitioé la cooperacion y contraste de ideas entre los estudiantes,
quienes pudieron interactuar entre si para expresar sus conocimientos ante
el colectivo y evaluar el manejo de conceptos de manera distinta a técnicas

de evaluacion objetivas.
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Fig. N° 23 Noticia relacionada con la agroclimatologia utilizada en clase.
Fuente: WWW .telegrafo.com.ec
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Fig. N° 24 Docente dirigiendo discusion sobre conceptos béasicos con
estudiantes. Foto: cortesia de estudiante.

Fig. N° 25 Taller con preguntas de reflexion acerca de la agroclimatologia.
Fuente: Producciones de estudiantes.

Fig. N° 26 Estudiantes deliberando durante debate grupal. Foto: Tomada
por la investigadora.

Fig. N° 27 Baul de preguntas utilizadas en debate grupal identificando el
nivel de dificultad. Foto: Tomada por la investigadora.
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Cuadro N°8: TOPICO CLIMA

PLANIFICACION EVALUACION
CONTENIDOS
CONTEXTUALIZADOS ESTRATEGIAS COMPETENCIA INDICADORES TECNICA/ INSTRUMENTO ESPACIO
(N°h) ACTIVIDAD TIEMPO
Valora las condiciones Lectura dirigida de Interpreta los Participa en la Observacion Diario de clase Aula de
atmosféricas noticia para sucesos clase y presta directa geografia
interiorizando su influencia | introducir al tema: climatoldgicos y atencién a la (participacion y
en las actividades Sequia afecta meteoroldgicos a explicacion del habitos de 2 semanas
agropecuarias a través de cultivos de maiz nivel local y nacional docente. trabajo)
la organizacion de datos y e internacional.
el debate de ideas. Explicacién Recopila
didactica de Confronta ideas informacion Analisis Escala de
(6 horas) términos basicos preconcebidas adecuada. Producciones estimacion
con la utilizacion de acerca de aspectos (Taller)

imagenes y graficos.

Realizacion de taller
sobre
agroclimatologia con
base en una lectura.

Desarrollo de un
debate grupal
dirigido por el

docente por equipos
de trabajo.

climatoldgicos con
nuevos
conocimientos.

Al exponer sus
ideas oralmente lo
hace con claridad.

Establece relaciones
entre aspectos
climatoldgicos y las

Se esfuerza por
mantener el orden

en la clase.
actividades
agropecuarias. Escucha

activamente sus
compafieros y
compafieras.

Reconoce la
importancia de
debatir y compartir
conocimientos con
compafieros de
estudio.

Intercambios
orales
(Debate)

Lista de cotejo
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7.3.4- Topico: Estudio de la Poblacion. (Cuadro N° 9)

Propésit o:  Facilitar a los estudiantes el manejo de los métodos
demograficos como herramientas de analisis de las poblaciones humanas y

especies agropecuarias.

Estrategias geodidacticas:

 Desarrollo de una lectura dirigida del tema y discusién con los
estudiantes de sus opiniones. (Fig. N°28).

» Explicacion didactica mediante la discusion de mapa mental realizado
por el docente sobre los conceptos basicos del estudio poblacional
(demografia, factores de localizacibn de la poblacion, variables
demograficas). (Fig. N°29).

 Demostracion y ejemplificacion de la aplicacion de calculos
estadisticos al estudio poblacional (Densidad de poblacién, tasa de natalidad,
tasa de mortalidad), mediante la resolucion de ejercicios relacionados con
tematicas agricolas.

* Aplicacion de formulas correspondientes a variables demograficas
(densidad de poblacion, tasa de natalidad, tasa de mortalidad), elaboracion

de mapas tematicos y piramides poblacionales. (Fig. N°30, 31y 32).

Evaluacion:

» Valoracion de ejercicios resueltos a partir de los resultados generados
junto con su interpretacion geografica.

 Empleo de escalas de estimacion para evaluar los mapas y piramides
de poblacion elaborados.

Experiencias:
Las actividades ejecutadas dieron como resultado la interrelacion de los
conceptos manejados en el estudio poblacional con los procesos de
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produccion agropecuaria, al partir de la mencién de un tema de interés
general adecuado al tépico geografico, se despertd el interés por la clase al
poder ejemplificar claramente un concepto demografico con un hecho de la
vida cotidiana y facilité la comprension de conceptos complejos.

Comenzar la actividad con una lectura de interés comun relacionada con
el mundo de los deportes contribuye a captar la atencion del grupo e
incentivar su participacion oral sobre el tema, ademas abordar cada aspecto
por medio de la representacion iconografica facilita la comprension y permite
trabajar conceptos geograficos de manera agradable para los estudiantes.

El manejo de los calculos de las variables demograficas se enfocé més en
la interpretacion de los datos cuantitativos y a su vez demostrar la
correspondencia con elementos propios de las actividades agropecuarias
como la crianza de especies animales y vegetales, junto con la reflexién de
las posibles implicaciones de dichos indicadores con las caracteristicas de la
produccion.

También la elaboracion de piramides poblacionales y mapas tematicos,
por ser una actividad de aplicacion del conocimiento, resultd ser de interés
para los estudiantes quienes participan activamente en su confeccion al
tiempo que desarrollan su creatividad al representar informacién de forma

gréfica.

Estadio Maracana de Rio de Janeiro: fue sede del mundial de futbol del afio
1950, y también sera sede en el Mundial Brasil 2014, tiene una capacidad
de casi 200.000 personas.

En la final del mundial 1950, Brasil - Uruguay, se habia dicho que se pintaria
el estado del color del equipo ganador y todos se imaginaban que ganaria
Brasil, pero tal fue la sorpresa, que Uruguay logré dar vuelta el partido con
un gol, haciendo estallar el llanto de un pais, llevindose el titulo y haciendo
pintar el estadio de celeste.

En ocasiones, cuando se juega un clasico local o la Copa Libertadores, el
estadio parece que se fuera a caer por el gran nimero de aficionados que
asisten al evento. Cuando el estadio esté lleno, se puede decir que hay una
alta densidad, porque hay gran ntimero de personas y el espacio no es
suficiente para que todos puedan ver el partido cémodamente; por el
contrario cuando no se venden todas las entradas y las tribunas estdn
vacias hay una baja densidad. Todo tiene un limite, y hasta el estadio mas
grande del mundo también, pues si se excede la cantidad segura, se puede
poner en peligro la vida de los aficionados, pues a estos eventos asisten
mujeres embarazadas, nifios y personas mayores.

Fig. N° 28 Lectura utilizada para realizar discusion inicial del tema. Fuente:
Elaborado por la investigadora.
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Fig. N° 29 Esbozo de mapa mental utilizado por la docente para explicar
conceptos basicos del estudio poblacional. Fuente: Elaborado por la
investigadora.

?,\..f.‘., b s 0.} o 0
e e
B s i g,
Sl

Fig. N° 30 Resolucion de ejercicios de variables demograficas. Fuente:
producciones de los estudiantes.

Fig. N° 31 Mapa de distribucion de la poblacion en Venezuela elaborado
por estudiantes. Fuente: producciones de los estudiantes.

Fig. N° 32 Piramide de poblacion elaborada por los estudiantes. Fuente:
producciones de los estudiantes.
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Cuadro N°9: TOPICO ESTUDIO DE LA POBLACION

PLANIFICACION EVALUACION
CONTENIDOS
TECNICA/ INSTRUMEN | ESPACIO
CONTEX;I’NLiﬁ)LIZADOS ESTRATEGIAS COMPETENCIA INDICADORES ACTIVIDAD TO TIEMPO
Desarrollo de lectura
Analiza informacion dirigida junto con Define las caracteristicas Relaciona la Observacion directa Diario de Aula de
demogréfica y los preguntas generadoras | de la poblacién y analiza | informacién con (Participaciéon y clase geografia
factores intervinientes en | para introducir al tema los problemas que lo que ya conoce. | habitos de trabajo)
la distribucion de la enfrentan los 2 semanas
poblacién tomando Explicacién didactica | asentamientos humanos. Analiza los
conciencia de la del docente a partir de conceptos que Andlisis de
actuacion de los seres la construccion de Interpreta su realidad maneja. producciones
humanos en el planeta mapa mental en la social a partir de (Cartogramas y
tierra. pizarra incentivando la indicadores Asume el piramide Escala de
participacion de los demogréaficos. cumplimiento de poblacional) estimacion
(6 horas) estudiantes para asignaciones y

trabajar conceptos
basicos.

Demostracion del
docente sobre calculo
de variables
demograficas.

Manipulacién de datos
censales por parte de
los estudiantes para

aplicacion de formulas,
elaboracién de
cartogramas y

pirdmides de
poblacién.

Maneja instrumentos de
recoleccion y
representacion de
informacién demografica
como los censos y
pirdmides de poblacién.

Representa informacion
trabajada por medio de
mapas tematicos.

muestra
confianza en si
mismo.

Elabora
correctamente
ejercicios
demogréficos.

Manipula
informacion y
construye
cartogramas y
pirdmides de
poblacién.
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7.3.5- Topico: Poblacion Rural y Urbana (Cuadro N° 10)

Propésit o: Promover la reflexion sobre las condiciones de la poblacion

urbanay rural junto con las actividades que desarrollan.

Estrategias geodidacticas:

* Intercambio de saberes y experiencias a través de un conversatorio
para determinar los conocimientos de los estudiantes respecto al tema.

* Andlisis y seleccion de informacion a partir de material impreso. (Fig.
N°33).

« Organizacion esquematica de la informacion por medio de un Arbol de
Problemas, representando la informacion seleccionada. (Fig. N°34).

» Contraste de las condiciones de vida de la poblacion rural y urbana

mediante la elaboracién de un cuadro comparativo ilustrado. (Fig. N°35).

Evaluacion:

 Empleo de evaluacion formativa mediante observacion directa de los
hébitos de trabajo, registrando novedades en el diario de clase.

* Valoracion de producciones escritas (arbol de problemas y reflexion

escrita), mediante escala de estimacion

Experiencias:

El dialogo entre docente y estudiantes, promovié una interaccion amena
antes del desarrollo del tema, explorando las experiencias previas de los
estudiantes, su capacidad de diferenciar el paisaje rural y urbano de acuerdo
a su experiencia personal. La lectura como fuente de informacién, permitio
proporcionar a los estudiantes los elementos tedricos, incentivando
habilidades de comprension lectora, posteriormente la esquematizacion de la
informacion a través del arbol de problemas, propicié el afianzamiento de

habilidades para identificar relaciones y diferencias entre los hechos, a través
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de la determinacién de causas y consecuencias de los problemas que
afectan la poblacion residente en cada ambito.

Asimismo, establecer de manera clara y precisa las caracteristicas de
cada contexto y representarlo a través de dibujos permitido promover la
creatividad, fijar diferencias y similitudes, al tiempo que se evalud la
comprension sobre el tema de forma natural y sin la presién otorgada por

pruebas objetivas escritas.

MPOBIACION URBANA

centros poblados que tengan mis
de 2 500 habitantes, por citar un
ejemplo.

En los asentamientos rurales pre-
dominan las actividades agrarias y
en las ciudades la poblacion se de-
dica mayoritariamente a la indus-
tria, y especialmente a los servicios.
Las formas de vida son también di-
ferentes en el campo y en la ciu-
daq Las relaciones familiares y
s(?clales, el tipo de trabajo, la posi-
bilidad de acceso a especticulos
publicos y la utilizacién del tiempo
libre son algunos aspectos en los
que se diferencian con bastante
claridad la forma de vida urbana
la forma de vida rural, i’

s aquellos

Fig. N° 33 Lectura utilizada para analisis y seleccién de informacion.
Fuente: Libro de Geografia General editorial Santillana de 7mo grado.

Fig. N° 34 Representacion de la informacion seleccionada mediante Arbol
de problemas elaborado por estudiantes. Fuente: Producciones de
estudiantes.

Fig. N° 35 Cuadro comparativo ilustrado elaborado por estudiantes para
contrastar poblacion urbana y rural. Fuente: Producciones de estudiantes.
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Cuadro N°10: TOPICO POBLACION RURAL Y URBANA

PLANIFICACION EVALUACION
CONTENIDOS
CONTEXTUALIZADOS ESTRATEGIAS COMPETENCIA INDICADORES TECNICA INSTRUMENTO ESPACIO
(N°h) ACTIVIDAD TIEMPO
Participacion de los Reconoce la
Representa y contrasta | estudiantes por medio de la | interrelacion sociedad- | Interviene activamente Observacion Diario de clase Aula de
la situacién de la expresion de ideas previas naturaleza. en las discusiones de directa geografia
poblacion rural y urbana de los términos rural y grupo. (Habitos de
valorando los urbano, campo y ciudad. Diferencia los trabajo) 2 semanas

problemas que surgen
en su desarrollo
cotidiano.

(6 horas)

Indicaciones para la
realizacion de lectura 'y
seleccion de caracteristicas
basicas de los espacios
rurales y urbanos.

Instrucciones y
ejemplificacion del docente
para elaborar arbol de
problemas desde la
experiencia personal de
cada estudiante junto con
la informacion obtenida en
la lectura

Reflexion escrita e
lustracién propia de los
escenarios estudiados, por
medio del contraste de las
condiciones de vida en las
areas urbanas y rurales
para obtener las
conclusiones del tema

espacios geograficos
rurales y urbanos.

Desarrolla la lecto-
escritura a través de la
seleccion,
organizaciéon y
planificacién de
informacion.

Despliega su
creatividad al
identificar y
representar los
problemas que afectan
al campo y la ciudad.

Reflexiona acerca de
la responsabilidad
social para la solucion
de los problemas del
entorno y propone
posibles soluciones a
los mismos.

Aplica normas del
buen hablante y buen
oyente.

Estructura la
informacion y la
representa segun su
vision personal.

Sintetiza sus
conclusiones 'y
reflexiones de forma
oral y escrita.

Muestra compromiso
en la solucién a los
problemas planteados
en su comunidad ya
sea urbana o rural.

Intercambios
Orales
(Participacién)

Andlisis de
producciones
(Arbol de
problemas y
reflexion)

Planilla de
control diaria

Escala de
estimacion
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7.3.6- Tépico: Actividades Econdmicas. (Cuadro N°1 1)

Propésit o: Propiciar la comprension de los distintos procesos economicos

y su dinamica espacial en el contexto escolar, local y nacional.

Estrategias geodidacticas:

A partir de la observacién de ilustraciones relacionadas con las
actividades econdémicas, se exploran los saberes empiricos de los
estudiantes sobre el tema, a través de una lluvia de ideas. (Fig. N°36).

e Discusién dirigida a partir de la observacion del escudo de la
institucién para analisis de las actividades econdémicas presentes en el
contexto escolar (rubros generados por proyectos productivos). (Fig. N°37).

* Organizacién esquematica de la informacion (red geoecondmica), a
partir de lectura y reflexiébn por medio de la respuesta a preguntas. (Fig. N°
38).

» Representacion cartografica y andlisis a partir de preguntas
generadoras sobre la produccion agropecuaria venezolana. (Fig. N°39 y 40).

Evaluacion:

* Observacion de rasgos de la personalidad durante discusion dirigida y
registro de novedades en diario de clase.

» Aplicacion de escalas de estimacion y lista de cotejo para la valoracion

de red geoecondmica, mapas tematicos y analisis individuales.

Experiencias:

El desarrollo de este tdpico incentivd una participacibn mas activa del
estudiante  expresando sus experiencias y opiniones respecto a las
actividades economicas, al abordar el tema desde una vision mas cotidiana,
en su contexto (tanto la escuela y sus procesos productivos, como la

comunidad y su dinamica).
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El andlisis iconografico permite el desarrollo de habilidades orales al
expresar su analisis personal de las imagenes presentadas y descifrar de
manera critica y reflexiva la informacion iconografica presente en su
cotidianidad como el escudo de su institucion, valorando su ambito de
estudio al develar las potencialidades agroindustriales que promueve.

Las reflexiones surgidas sobre los procesos de produccién, transporte y
comercializacion, permitieron que el estudiante construyera una opinion
personal sobre los mismos, al comprender las relaciones entre las distintas
actividades y el espacio donde se desarrollan. Asimismo, el manejo de
cartografia temética, permitio desarrollar los elementos esenciales de la
construccion de mapas (estructura y los estilos de representacion) logrando

comprender la manifestacion espacial de las actividades economicas.

Fig. N° 36 llustraciones utilizadas en clase por el docente para iniciar lluvia
de ideas sobre las actividades economicas. Fuente: Adaptado por la
investigadora de diversas fuentes electrdnicas.

Fig. N° 37 Escudo de la institucion. Fuente: Archivo ETA Gervasio Rubio.
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Fig. N° 38 Red geoecondmica y respuestas a preguntas por parte de los
estudiantes relacionadas con la comercializacion del café. Fuente:
Producciones de estudiantes.

\)smﬂue L&

[ofe de Asocar

C Tadoceidn Rgicele  Voqele) de

\,‘." o i

..

o

[Pecdocios ¢ shador Probe.
Mz

Yoea
r‘)o(k'r
Platare
Fard & e,
e de Avocac: e

S omles o 1
ot qee crees g,

Soo Yoy
% e

) ada g

ot

acta

de e
i

i de tauca.

A SVEK.&T:‘ S
s SSiss

Rl g 4 \Ann;ﬁ\}i? e

) s tmm Rstlles, cbivan o

Qo SR e meslided de

) SFdac Loy

osache, e

Ve o

< docas
foas, Beltoar, Yoracuy Y menagas

Ay
o, oo yilo laca, Bactoas v Antoadegs
ey, cawlonlon dadtn At y loguesa
orbles que mel gy (

[Bes | cojedes

= 4o, carabobe, fove » Wranda, Vavacoy, a;
o, ca  bava > Navacoy, afore,
Anfoedaa?, gasten fdoquesa

¥ bey
0 Qeden Uit wabjon

o, cansbdoo v Yorecuy

= mocdancis 2

R R quean.

desecos  faa
Sembrac sra Yoy

Fig. N° 39 Mapa de la produccion agricola vegetal en Venezuela y
resolucién de preguntas de andlisis. Fuente: Producciones de estudiantes.
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Fig. N° 40 Mapa de la produccion animal en Venezuela y resolucion de
preguntas de andlisis. Fuente: Producciones de estudiantes.
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Cuadro N°11: TOPICO ACTIVIDADES ECONOMICAS

PLANIFICACION EVALUACION
CONTENIDOS
CONTEXTUALIZADOS ESTRATEGIAS COMPETENCIA INDICADORES TECNICA/ INSTRUMENTO ESPACIO
(N°h) ACTIVIDAD TIEMPO
Lluvia de ideas sobre
Valora el proceso la economia, sectores, | Maneja diversas fuentes Asume el Observacion Diario de clase Aula de
creativo de productos produccion, de informacion y valora cumplimiento de directa geografia
de uso cotidiano a transformacion y el aporte de la asignaciones y (Habitos de
través de la consumo por medio de | comunidad escolar para | muestra confianza trabajo) 2 semanas
investigacion y difusién imagenes. construir nuevos en si mismo.
conocimientos.
Indaga el origen Andlisis de Escala de
estimacion

informacion referida a
las actividades
econdmicas locales
representativas de la
institucion educativa.

(6 horas)

Dialogo a partir del
andlisis del escudo de
la institucién donde se
reflejan las actividades
econémicas
propiciadas en el
contexto escolar.

Elaboracién de red
geoecondmica con
base en la lectura 'y
reflexién sobre la
transformacion de
productos agricolas.

Elaboracion y analisis
de mapas tematicos
sobre la produccién

agropecuaria en el
pais.

Desarrolla la iniciativa, la
imaginacion y la
creatividad para realizar
creaciones propias.

Analiza las
caracteristicas de los
lugares donde se
desarrollan actividades
econdémicas
agropecuarias.

Valora la institucion y la
comunidad como lugar
de produccion,
distribuciéon y consumo
de diversos productos
de origen agroindustrial.

de los productos
de uso cotidiano.

Comprende
imagenes
caracteristicas de
cada sector
econdmico.

Representa
cartograficamente
los productos
agropecuarios del
pais.

Identifica y valora
las potencialidades
agroindustriales
de la institucion.

producciones

Geoecondmica
, mapas
tematicos)

Lista de cotejo
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7.3.7- Tépico: Recursos Naturales. (Cuadro N°12)

Propésit o:  Promover la identificacion de las relaciones sociedad-

naturaleza evidenciadas en las actividades diarias de la institucion.

Estrategias geodidacticas:

* Presentacion de conceptos claves por medio de rompecabezas de
palabras (bidtico, abidtico, renovable, inagotable, recurso, organico, entre
otros) para explorar los conocimientos previos acerca de las mismas. (Fig. N°
41).

» Recorrido por la institucién y discusién en equipos para identificar los
recursos naturales utilizados en labores agroindustriales escolares. (Fig. N°
42).

* Indicaciones del docente para elaborar redes semanticas que resalten
las relaciones existentes entre los recursos naturales y las actividades
agroindustriales escolares.

* Organizacibn esquematica de la informacion (red semantica)
representando el uso de los recursos naturales en las actividades
desarrolladas en la institucion. (Fig. N°43 y 44).

» Socializacion de las producciones realizadas por los estudiantes y

reflexion colectiva sobre la actividad realizada.

Evaluacion:

e Aplicacion de observacién directa en intercambios orales y
discusiones grupales para valorar habitos de trabajo, registro de novedades
en diario de clase.

« Empleo de escala de estimacion para el andlisis de las producciones
de los estudiantes (red semantica).
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Experiencias:

Iniciar cada topico geografico con una actividad que promueva la
imaginacion, el trabajo grupal y la creatividad permite predisponer de manera
positiva a los estudiantes sobre el tema, ya que colocan toda su atencion en
la construccién de palabras.

Por otra parte, realizar un recorrido guiado por la institucion logré que los
estudiantes construyeran una vision general sobre los recursos utilizados
para las actividades productivas de la escuela junto al didlogo con sus
compaferos, donde intercambiaron las experiencias de cada uno en el
espacio escolar. Al presentar y discutir los aspectos basicos del tema, se
facilitd la identificacion de los recursos naturales y sistematizarlos segun las
experiencias de los estudiantes.

La representacion esquematica de los recursos utilizados por cada
mencion de formacién técnica, ayudo a relacionar la diversidad de elementos
gue los estudiantes usan en las distintas labores, fomentando conciencia
respecto al aprovechamiento racional de los mismos para garantizar su
sustentabilidad de la produccion a través de la discusion colectiva y
formulacién de conclusiones generales sobre el tema.

Las actividades presentaron un nivel de complejidad para los estudiantes
a nivel individual, pero al desarrollar la discusion grupal pudieron disipar las
dudas presentadas en el proceso, para poder lograr el proposito de identificar

las relaciones geograficas en la institucion.

Fig. N° 41 Muestra de rompecabezas de palabras construidos por los
estudiantes. Fuente: Producciones de estudiantes.
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Fig. N° 42 Recorrido guiado por docente en los espacios escolares. Foto:
Cortesia de estudiante.

Fig. N° 43 Estudiantes discutiendo sobre el uso de los recursos naturales
de la institucién para construir red semantica. Foto: Tomada por la
investigadora.

Fig. N° 44 Red semantica elaborada por los estudiantes para representar
el uso de los recursos naturales en la institucion. Fuente: producciones de
estudiantes.
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Cuadro N°12: TOPICO RECURSOS NATURALES

PLANIFICACION EVALUACION
CONTENIDOS
CONTEXTUALIZADOS ESTRATEGIAS COMPETENCIA INDICADORES TECNICA INSTRUMENTO ESPACIO
(N°h) ACTIVIDAD TIEMPO
Relaciona la

Valora y respeta los Construccion de Se muestra informacion con lo Observacion Diario de clase Aula de
Recursos Naturales de la rompecabezas de interesado por los que ya conoce. directa geografia.
Tierra como elementos | palabras por parte de recursos naturales (Habitos de
vitales para el desarrollo los estudiantes para de la Tierra. Asume el trabajo) 2 semanas
de las sociedades al | comentar el significado cumplimiento de
esquematizar informacion de las mismas e Reconoce la asignaciones y Intercambios Planilla de
oportuna, real y del introducir al tema. importancia de los mantiene buen orales control diaria

contexto escolar.

(6 horas)

Recorrido por los
espacios
institucionales para
identificar recursos
naturales disponibles e
identificar su uso.

Explicacion del
docente para elaborar
redes semanticas a
partir del recorrido
realizado en la
institucion.

Defensa individual de
trabajo por medio de la
expresion oral de sus
ideas.

recursos naturales
para el desarrollo de
la vida y actividades
productivas de la
escuela.

Maneja todos los
elementos de una
red semantica.

Identifica y
ejemplifica los
diferentes tipos de
recursos naturales y
su importancia en
las actividades
humanas.

comportamiento en
las actividades.

Desarrolla su
originalidad para la
construccién de los

trabajos.

Presenta la
informacién de
manera logica y
ordenada con
jerarquia y en base
a su propio
conocimiento del
contexto vivido.

Opina sobre el tema
con base en el
manejo asertivo de
conceptos.

(Participacion)

Anélisis de
producciones
(Red semantica)

Escala de
estimacion
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7.3.8- Topico: Problemas Ambientales. (Cuadro N°13)

Propésit o: Valorar los juicios y actitudes de los estudiantes en cuanto a la

comprension de los problemas ambientales presentes en su entorno.

Estrategias geodidacticas

* Intercambio de saberes a través de una discusion dirigida mediante el
uso de imagenes que representan el panorama ambiental del mundo. (Fig.
N°45).

* Explicacién didactica de términos basicos (ambiente, contaminacion,
degradacion, biodiversidad, desertificacion, efecto invernadero, entre otros)
con material de apoyo (laminas). (Fig. N°46).

» Construccion de periddicos murales a partir de la informacion
proporcionada y discutida en clase sobre los problemas ambientales. (Fig. N°
47).

* Socializacion de trabajos realizados al colectivo de estudiantes

mediante exposicion oral.

Evaluacion

« Empleo de listas de cotejo para valorar el trabajo en equipo y
elaboracion de producciones periodisticas.

* Uso de la escala de estimacion para evaluar la presentacion oral del

periodico mural y sus caracteristicas.

Experiencias

La actividad ejecutada incentivé la participacion activa de los estudiantes
mediante la autogestion didactica, al demandar el aporte de sus ideas,
creatividad, dialogo y trabajo manual para elaborar producciones escritas con
una organizacion especifica, como lo es el periédico mural junto con el

manejo asertivo de imagenes que enriquezcan la informacion trabajada.
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Un intercambio previo de saberes ilustrd, a los estudiantes las condiciones
ambientales mundiales y desde su experiencia aportaron ideas para su
identificacion en algunos contextos espaciales nacionales o locales, el
manejo de términos basicos permitio dar un sustento teérico a los hechos
narrados por los estudiantes al inicio de la actividad y aclarar sus dudas
respecto a algunos fendmenos complejos. Una vez realizado esto, los
estudiantes en trabajo grupal debatieron lo referente a los distintos
problemas ambientales, elaborando con su lenguaje propio y creatividad,
composiciones escritas a modo de articulos de noticias para estructurarlos en
el periédico mural, presentandolo posteriormente a los demas compafieros.

Todo esto generd un espacio de trabajo que demandaba cooperacion y
participacion de todos los estudiantes, donde pudieron aportar desde su
perspectiva personal una opinion sobre los problemas ambientales, junto con
su conexién con las actividades industriales, los efectos nocivos de las
mismas; y las actividades agropecuarias que se pueden ver perjudicadas por

la degradacion ambiental.

Fig. N° 45 Estudiante observando imagenes durante discusion de
problemas ambientales. Foto: Tomada por la investigadora.

142



Fig. N° 46 Lamina utilizada en clase por la docente para explicacion de
problemas ambientales. Fuente: Elaborada por la investigadora.

Fig. N° 47 Estudiante presentando periédico mural elaborado en clase.
Foto: Tomada por la investigadora.
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Cuadro N°13: TOPICO PROBLEMAS AMBIENTALES

PLANIFICACION EVALUACION
CONTENIDOS
CONTEXTUALIZADOS ESTRATEGIAS COMPETENCIA INDICADORES ;(?T?\Ijllgﬁllj INSTRUMENTO E.I.SIESICD:IOO
(N°h)
Discusion dirigida por
Describe los problemas | el docente acerca de la Interpreta los Participa en la clase | Observacién Diario de clase Aula de
ambientales actuales situacién planetaria sucesos a nivel y presta atencién a directa geografia
mediante el andlisis y la actual en materia local, nacional e la explicacion del (Habitos de
interpretacion del ambiental con la internacional de la docente. trabajo) 2 semanas
contexto apreciando la | utilizacion de imagenes | situaciébn ambiental.
capacidad humana de de problemas globales. Muestra creatividad
modificar el medio. Resalta las para construir Analisis Lista de Cotejo
Explicacion didactica caracteristicas de periddico mural. Producciones
(6 horas) del docente con el uso cada problema (Periddico
de imagenes sobre los ambiental y lo Utiliza recursos que mural)
principales problemas simboliza ilustran y
ambientales iconograficamente. | esclarecen el tema. Intercambios Escala de
incentivando la orales estimacion
participacion de los Reconoce la Al exponer sus (Exposicion)

estudiantes.

Construccion de
periddico mural a partir
de la reflexién personal

sobre los problemas
ambientales.

Socializacién trabajos
elaborados por los
estudiantes y
construccion de
conclusiones
generales.

importancia de
debatir y compartir
conocimientos con
compafieros de
estudio.

Internaliza y
reflexiona acerca de
la influencia
humana sobre el
ambiente.

ideas oralmente lo
hace con claridad.
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7.3.9- Tépico: Estudio Geogréfico de la Localidad. (Cuadro N°14)

Propésit o: Capacitar a los estudiantes en el manejo de métodos de

investigacion geografica para el estudio del espacio local.

Estrategias geodidacticas

* Intercambio de saberes sobre aspectos de la ciudad de Rubio (iconos
arquitectonicos y naturales) con ayuda de postales de la ciudad. (Fig. N°48).

» Organizacion cronolégica de la informacion con base en la lectura de
material impreso para elaborar lineas del tiempo sobre el desarrollo historico
de la ciudad de Rubio. (Fig. N°49).

 Manejo de mapa topografico de Rubio para identificar las variables
representadas en el mismo (relieve, vialidad, hidrografia). (Fig. N°50).

« Taller individual a partir de preguntas reflexivas relacionadas con

problemas agropecuarios del entorno local. (Fig. N° 51 y 52).

Evaluacion
» Aplicacion de escalas de estimacion en la valoracion de las
producciones escritas (linea de tiempo, reflexién escrita).

» Uso de lista de cotejo para la valoracion de mapas topogréficos.

Experiencias

La implementacion de esta estrategia permitio reforzar el sentido de
pertinencia hacia la ciudad, en los estudiantes residentes en el municipio; y
en los que provenian de otras ciudades del estado, permitido enriquecer el
conocimiento sobre la ciudad donde desarrollan sus actividades académicas.

Se utilizé el enfoque geohistorico como referente para que los estudiantes
reflexionaran sobre las condiciones actuales del nucleo urbano, la realizacion

de la linea de tiempo ayudé a la comprensién del proceso de evolucién de la

145



localidad, relacionandolo con los lugares de residencia de cada uno y
desarrollando su creatividad.

La lectura e interpretacion de los mapas topograficos, inicié a los jovenes
en el manejo de documentos complejos donde se representa la informacion
geografica, esto facilit6 que comprendieran el contexto geografico de la
localidad, en cuando a la hidrografia, el relieve y la estructura urbana
representada en los mismos. También se motivd a la reflexion sobre las
particularidades econdémicas actuales de la ciudad, haciendo énfasis en la
produccion agricola, derivando interpretaciones sobre las medidas a tomar,
para promover desde la institucion un impulso a la economia local desde las
actividades que desarrolla.

Por dltimo, trabajar con un problema especifico de la localidad en el
ambito econdmico facilité reconocer las potencialidades de la institucion
educativa para dar posibles soluciones a los mismos, ademas se refuerza el
conocimiento agricola desde la geografia escolar logrando con esto la
interdisciplinaridad de las disciplinas y el aporte geografico a la educacion

técnica.

la ciudad de Rubio. Foto: Tomada por la investigadora.
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Fig. N° 49 Linea del tiempo elaborada por los estudiantes para representar
la historia de la ciudad de Rubio. Fuente: producciones de estudiantes.
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Fig. N° 50 Demarcacion de variables en mapa topografico de la ciudad de
Rubio. Foto: Tomada por la investigadora.

Fig. N° 51 Lectura utilizada en taller sobre problemas agropecuarios del
entorno local. Fuente: Elaborada por la investigadora.

Fig. N° 52 Taller elaborado por estudiantes con preguntas reflexivas
acerca de problemas agropecuarios del entorno local. Fuente: Producciones
de estudiantes.
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Cuadro N°14: TOPICO ESTUDIO DE LA LOCALIDAD

PLANIFICACION

EVALUACION
CONTENIDOS
CONTEXTUALIZADOS ESTRATEGIAS COMPETENCIA INDICADORES TECNICA INSTRUMENTO ESPACIO
(N°h) ACTIVIDAD TIEMPO
Lluvia de ideas sobre
Reconoce las los aspectos Relaciona la Expresa sus ideas y | Observacion Diario de clases Aula de
caracteristicas esenciales de la informacion experiencias con directa geografia
geogréficas de la Ciudad | ciudad de Rubio con proporcionada con asertividad. (Habitos de
de Rubio, como su base en la sus vivencias. trabajo) 2 semanas
entorno, contexto observacion de Respeta y escucha
inmediato y fuente de postales. Ordena con atencién la
conocimiento para su cronolégicamente opinién de sus Analisis Escala de
formacion técnica. Desarrollo de lectura los hechos compafieros. Producciones estimacion
y construccién de historicos. (Linea de
(12 horas) linea de tiempo sobre Muestra disposicion tiempo,
el desarrollo Identifica los para aprender y reflexion
geohistadrico urbano fenomenos y realizar trabajos. escrita).
de la ciudad. simbologia
cartografica. Comprende el Analisis Lista de Cotejo
Identificacion grupal desarrollo histérico | Producciones
de variables fisico- Describe y analiza de la ciudad. (Mapas
naturales a través de | los problemas de su topogréficos)
la manipulacion de entorno geografico. Maneja
mapas topograficos correctamente la
de la ciudad de Sefiala las simbologia
Rubio. particularidades de cartografica.

Desarrollo de taller
individual sobre la
dindmica econémica
y los problemas
evidenciados en la
ciudad.

su escuela como
parte integrante
para la solucion de
problemas de indole
agropecuario.

Construye juicios
criticos sobre su
entorno geogréafico
local.
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7.4.- Condiciones actuales para la ensefianza de la geografia en la
ETA Gervasio Rubio

La didactica de la geografia tiene la necesidad de estar en continua
actualizacion y adecuaciéon al contexto epocal para de esta manera alcanzar
su propdsito de permitir la comprensiéon del mundo vivido por los estudiantes,
un mundo continuamente cambiante y dinamico que exige competencias
cada vez mas diversas.

En razén de esto, la ETA Gervasio Rubio como escenario de estudio ha
presentado en los ultimos afios modificaciones favorables para la ensefianza
de la geografia, en lo referente a la disponibilidad de recursos y espacios
fisicos para su desarrollo, situacion notable en el establecimiento de un aula
de geografia con diversidad de recursos de aprendizaje para apoyar la
practica escolar de esta asignatura.

En este ambiente de trabajo se dispone de un conjunto de recursos y
mobiliario organizado estratégicamente para conformar un espacio de trabajo
con las comodidades necesarias para la ensefianza geogréfica y disciplinas
afines. Como parte del Centro de Recursos para los Aprendizajes de la
institucién se proyecta como un area de ensefianza que puede brindar un
apoyo fisico a los procesos de aprendizajes de los estudiantes. Ademas la
institucion dispone de un laboratorio de suelos y la disponibilidad de
instrumento topograficos. (Fig. 53).

Es de resaltar que la disposicion de este recurso debe ser complementada
con un uso eficiente y efectivo planificado por los docentes, de manera que
no se convierta en un aula de clase convencional sino en un centro de
interaccion 'y construccion de saberes desarrollando actividades
procedimentales y actitudinales complementarias a las practicas
programadas fuera del aula.

Por otra parte, actualmente se ha dado impulso al Centro de Recursos

para los Aprendizajes (CRA) de la institucién, ofreciendo la oportunidad de
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Fig. N°53 Ambientes e instrumentos para la ensefian za de la geografia.
Fotos: Cortesia del Centro de Recursos para los Aprendizajes (CRA).

involucrar en la practica pedagodgica diaria de todas las asignaturas
actividades relacionadas con radio escolar, periodismo, producciones
audiovisuales y lecto-escritura que pueden enriquecer significativamente la
geografia escolar. (Fig. N°54).

En sintesis, la geografia y la escuela técnica presentan un panorama de
trabajo pedagdgico articulado, su integracion ha sido identificada a través del
uso de estrategias didacticas contextualizadas y su consolidacién depende
de la aplicacibn de innovaciones educativas ajustadas al entorno

socioeducativo institucional y la dinamica del momento historico.

Fig. N°54 Actividades realizadas por el del Centro de Recursos para los
Aprendizajes de la institucion. Fotos: Cortesia del Centro de Recursos para
los Aprendizajes (CRA).
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CONCLUSIONES

El trabajo escolar cotidiano de la ensefianza geografica en la educacion
técnica, se ha permeado de vicios didacticos producto de la aplicacion de
técnicas de ensefianza poco motivadoras para los estudiantes, cuya
participacion debe ser uno de los elementos a considerar para el proceso de
planificacion de los aprendizajes. Es posible identificar un modelo didactico
descontextualizado basado en actividades de reproduccion de datos y
valoracion de temas teoricos.

El escenario de estudio constituido por la ETA Gervasio Rubio, es un centro
de formacién técnica con condiciones para desarrollar una ensefianza
geografica que corresponda con las necesidades educativas de la institucion
y los estudiantes, dispone de espacios aprovechables para diversas
actividades practicas y de aplicacion de conocimientos geograficos que han
sido subutilizadas por docentes y estudiantes.

La geografia como ciencia y area de ensefianza posee una amplia relacion y
capacidad de aplicacion en distintos aspectos vinculados con las
especialidades de formacion técnica impartidas en el escenario de estudio,
especialmente con el area agropecuaria con aportes directos en topicos
fisico naturales y socioecondmicos, también para el area industrial es posible
su incorporacion en temas de formacidn complementaria para los
estudiantes. Sin embargo desde los planes de estudio se asume la geografia
como una asignatura de desarrollo tedérico, cuestion que puede ser superada
con la aplicaciéon de estrategias didacticas innovadoras por los docentes.
Para una ensefianza significativa de la geografia en la educacion técnica es
necesario el disefio de estrategias contextualizadas, para brindar a los
estudiantes las condiciones para desarrollar habilidades de pensamiento
relacional y critico, aplicacion de métodos geograficos a distintas tareas
técnicas y ejecutar individualmente o en colectivo distintas actividades que
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permitan expresar sus opiniones y construir saberes desde el principio
robinsoniano Aprender haciendo.

La geografia escolar tiene la facultad de capacitar a los estudiantes en
distintas areas y en la educacion técnica puede abarcar distintos tépicos para
incentivar la exploracidon vocacional, la innovacién, actualizacion e
investigacion didactica debe ser un principio para cada docente que aspire a
cumplir fehacientemente con su labor y formar ciudadanos capacitados para

atender las necesidades de la sociedad en diversos aspectos.
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RECOMENDACIONES

La supervision educativa es uno de los mecanismos de analisis de las
situaciones de enseflanza que puede ayudar a valorar el desempefio
pedagogico de los docentes. Mediante la consulta a los estudiantes y un
acompafiamiento pedagogico sistematico, podria ser posible eliminar
algunos de los vicios didacticos presentes en la actualidad.

A través de una gestidn escolar participativa y la formacion permanente, es
posible motivar a los docentes y estudiantes, para explorar el espacio escolar
como lugar y recurso de ensefianza, todo esto como incentivo tanto para el
cuidado de las edificaciones, como para realizar actividades de aplicacion del
conocimiento, convivencia docente-estudiante y diversificacion de los
ambientes en busqueda de la eliminacion de préacticas rutinarias.

El conocimiento geografico puede aportar diversos tépicos para
contextualizarse con la educacion técnica, sin embargo el proceso de
construccion de saberes debe comenzar en los docentes, quienes mediante
procesos de investigacion didactica puedan establecer los elementos mas
acordes para lograr las metas, es decir, aplicar el Ensefiar Produciendo, en
este caso referido a la produccion de nuevos conocimientos.

Para la consolidacion de una didactica contextualizada se precisa del
compromiso de los actores involucrados en la accion educativa, por eso las
jornadas de planificacion docente deben superar el caracter informativo para
procurar el intercambio colectivo de saberes respecto a estrategias didacticas
a implementar para obtener las metas de formacion en el egresado.

Cada contexto socioeducativo es particular, por esto las condiciones que
influyen en las actividades pedagogicas son especiales para cada ambito. En
este escenario se plantea la necesidad de su diagnéstico para obtener
informacion en cuanto a las necesidades y potencialidades, datos del mismo
entorno cotidiano de los estudiantes y permitirles idear soluciones a los

aspectos esenciales de su espacio cotidiano.
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ANEXO N°1
RESOLUCION 590: PLAN DE ESTUDIO CORRESPONDIENTE AL NIVEL
DE EDUCACION BASICA EN SUS TRES ETAPAS. (03-07-1987). GACETA
OFICIAL DE LA REPUBLICA DE VENEZUELA N°33.753
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Il ETAPA DE EDUCACION BASICA - CODIGO 32011 / RESOLUCION 590 del 06/07/1987
PLAN DE ESTUDIO SECTOR URBANO

ASIGNATURAS DEL PENSUM SEPTIMO OCTAVO NOVENO
HA HD H.A, H.D. H.A. H.D.
CASTELLANOQ Y LITERATURA 5 5 5 5 4 4
INGLES 4 4 3 3 3 3
MATEMATICAS 4 4 4 4 3 3
EST. DE LA NATURALEZA 4 6 * %k % * k% * %k ok * ok k
EDUC. PARA LA SALUD F ok ok *xE 2 2 * %k ok * %k ok
CIENCIAS BIOLOGICAS Rk F % okk 4 6 4 6
FISICA % 3k %k %k %k %k %k %k k % 3k %k 5 8
HISTORIA DE VENEZUELA 3 3 2 2 K %k * %k %
H.V.(CATEDRA BOLIVARIANA) P % k% * % ¥ * %k % 2 2
GEOGRAFIA DE VENEZUELA * & ok * &k * %k * k% 4 4
EDUC. FAM. Y CIUDADANA 72 2 * %k * ok %k * ok ok * %k %
COOPERATIVISMO ik sk ok * kK * ok %k * ok ok * % %
HISTORIA UNIVERSAL * k% * k¥ 4 4 * % 3k * ok x
GEOGRAFIA GENERAL 3 3 * ok K *k %k * % 5k * kK
EDUCACION ARTISTICA 2 2 3 3 * ok %k R
EDUC. FISICA Y DEPORTES 2. 4 2 yl 2 4
EDUCAPARA EL TRABAJO 14 28 14 28 14 28
ESCUELAS TECNICAS
TOTAL CARGA HORARIA 43 61 43 61 45 69
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ANEXO N°2

RESOLUCION 238: DISENO CURRICULAR EN ENSAYO PARA EL NIVEL
DE EDUCACION MEDIA DIVERSIFICADA Y PROFESIONAL: EDUCACION
TECNICA PROFESIONAL. (22-07-2002). GACETA OFICIAL DE LA
REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA N°5.596
[EXTRAORDINARIO]
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MENCION: TECNICAS DE ALIMENTOS

Especificas de la Mencién

PRIMER ARO
ASIGNATURAS Ha | Hd
Castellano y Literatura * 3 3
Historia de Venezuela . 4 4
Educacion Fisica y Deporte . 2 4
Matematica [ 4 4
Inglés = 3 3
Fisica = [ 2+42 | 6
Quimica = [2+2] 6
Educacién Ambiental C 2 4
Tecnologia y Practica de los Alimentos [ “* | 144 | 9
Microbiologia 1 =*% | 243 B
Introduccidn a las Clenclas Agricolas == | 2 | 4
Proyecto de Investigacidn Agricola [T 2 4
40 | 59
SEGUNDO ANO
ASIGNATURAS HMa | Hd
Castellano y Literatura = 4 4
Geografia de Venezuela * 4 4
Educacidn Fisica y Deporte * 2 4
Matemdtica =y 3 3
Inglés " 3 3
Fisica » | 242 | 6
Quirica = 1242 )
Higlene y Seguridad Industrial e 2
Tecrologia y Practica de los Alimentos II - 10
Microbiologia II o 10
Control de Calidad I L 10
41 | 62
TERCER ANO
ASIGNATURAS Ha | Hd
Tecnologia y Practica de los Allmentos III . 10 18
Organizacién y Administracién de Empresas kil 4 4
Quimica de los Allmentos w243
Electiva Regional e 6 12
Control de Calidad I! =ex | 248 | 18
*Comunes del Nivel ** Comunes de la Especialidad *** 35 60

164




MENCION: CIENCIAS AGRICOLAS

PRIMER ANO
ASIGNATURAS Ha | Hd |

Castellano y Literatura . 3 3
Historia de Venezuela . 3 3
Educacién Fisica y Deporte * 2 4
Matemética - 3 3
Inglés = 2 2
Fisica ”» 1+2 ]
Quimica b 1+2 5
Desarrolio Personal b 2 2
Introduccidn a las Clenclas Agricolas == | 4 8
Agroecologia 12172
Tecnologia y Préctica Agricola s (4444 | 24

4

Cursos Electivos s 2 | 4

- a1 | 65
SEGUNDO ANO

‘ ASIGNATURAS Ha | Hd
Castellano y Literatura - -3 3
| Geografia de Venezuela - 2 2
Educacién Fisica y Deporte . 2 4
Matemdtica = 3 3
ngiés =T 7z
Fisica 1142 5
Quimica = 1e2 | 5
Desarrollo Social Comunitario [ s 2
anlzadén Agrkob === | 142 3
Prictica de Produccién Animal | =*= | 4+4 | 16
Préctica de Produccién Vegetal I =% | 444 | 16
Cursos Electivos T 2 r
- 41 67

TERCER ANO

ASIGNATURAS Ha | Hd
Profesional y Proyecto de Vida * 2 2
Proyecto Agricola [ 3 3
Investigacidn y Extensién Agricola s 3 3
Administracién y Mercadeo de la Empresa Agricola - | 4 4
Procesamiento y Conservacién de Alimentos e | 4 8
Legislacidn Agraria y Sanitarla =] 3 3
Préctica de Producdén Animal 11 | 444 16
Préctica de Produccién Vegetal [1 s | 444 | 16
Topografia, Riego y Fertilizacién = | 142 5
Cursos Electivos = | 242 -]
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MENCION: MECANICA DE MANTENIMIENTO

PRIMER ANO

ASIGNATURAS

Castellano y Literatura

Historia de Venezuela

Educacién Fisica y Deporte

Matemética

Ingids

Fisica

Dibujo Técnico

Tecnologia de los Materiales

Electromecanica y Refrigeracién

Ajuste Mecanico

Soldadura Universal

SEGUNDO ANO

3wwenw.h5wm&aw§

[ ASIGNATURAS

Castellano y Literatura

Geografia de Venezuela

Educacién Fisica y Deporte

Matemdtica

Inglés

L]

Dibujo Técnico

Fisica Aplicada

wEh

Resistencia de Materiales

Medcanica de Mantenimiento

TERCER ANC

ggwo«mu.&.n.n.&

ASIGNATURAS

Introduccién a la Informéatica

L

Organizadién y Administracién de Empresas

Higlene y Seguridad Industrial

Termodindmica

Mecénica de los Fluidos

L2 1]

Orientacidn y Formacién en Clenclas Industriales

=ax

Taller Especifico de la Mencién

b2

Pasantia

*Comunes del Nivel ** Comunes de la Especlalidad ***
Especificas de la Mencién

gnguwwamsli
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ANEXO N°3
EJES INTEGRADORES E INTENCIONALIDADES DEL SISTEMA
EDUCATIVO BOLIVARIANO. (MPPE 2011)
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EJES INTEGRADORES

Liberador salud integral

Soberania
defensa integral Derechos humanos Tec:mlngias ;E a
del 6 y cultura de la paz R e
e la nacion comunicacién

INTENCIONALIDADES
Aprender a
/ Crear \

Aprender a Aprender a

convivir y :
participar reflexionar

\ Aprender a /
valorar
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ANEXO N°4
NOTAS DE CAMPO DE LA INVESTIGACION
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NOTA DE CAMPO N°1

Aspecto Observado: Infraestructura Escolar
Observador: Jessica Andreina Quifionez Carvajal
Fecha: 12 de noviembre 2013 Hora: 9:00 am

Descripcion del escenario.

La sede donde funciona la ETA Gervasio Rubio, fue inaugurada el 23 de
marzo de 1953 por el entonces presidente Marcos Pérez Jiménez.
Actualmente comparte edificaciones con el Instituto Pedagdgico Rural
Gervasio Rubio de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador.

Su arquitectura es amplia, sélida, con buena iluminacién natural y ventilacién,
dispone de numerosas areas con potencialidad didactica, como jardines,
areas de cultivo, pastoreo y crianza, asi como talleres y laboratorios
especializados los cuales pueden ser aprovechables para realizar distintas
actividades fuera de las aulas. Por su larga trayectoria de uso y pocas
reparaciones en las distintas edificaciones que la conforman, se presenta un
considerable deterioro de paredes, ventanas, areas deportivas auditorio,
filtraciones, presencia de maquinaria obsoleta, herramientas y equipos en
desuso, entre otros.

Fotografias tomadas por la investigadora
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NOTA DE CAMPO N°2

Aspecto Observado: Ambientes de ensefianza
Observador: Jessica Andreina Quifionez Carvajal
Fecha: 12 de noviembre 2013 Hora: 3:00 pm
Descripcion del escenario

La institucion posee un nuamero importante de aulas de clase que son
utilizadas por los distintos docentes para sus actividades de ensefianza, la
edificacion que se utiliza como aulas para el primer afio, posee iluminacion
moderada, las aulas tienen una dotacién para 25 estudiantes para la cual se
dispone mobiliario tipo mesa-silla y pizarrones acrilicos, tiene escasos tomas
de electricidad para conectar equipos electrénicos y no poseen puertas. Las
aulas de tercer y quinto aflo se encuentran en pasillos abiertos de libre
acceso, los salones son amplios y son resguardadas por medio de puertas
metalicas o rejas, tienen buena iluminacion natural, pero la eléctrica es
deficiente, poseen pizarrones acrilicos y tomas eléctricos de mediana
funcionalidad.

En el afio escolar 2013-2014 se realizaron trabajos de recuperacion de un
aula para dotarla de distintos recursos y mobiliario para la ensefianza
geografica, como mapas, muestras de rocas, modelos demostrativos de
perfiles de suelo y libros, es un area apreciada por los estudiantes por su
comodidad, iluminacién y condiciones de limpieza, pero ha sido subutilizada
y se ha convertido en sala de reuniones para docentes.

Fotografias tomadas por la investigadora
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NOTA DE CAMPO N°3

Aspecto observado: clases de asignaturas técnicas
Observador: Jessica Andreina Quifionez Carvajal
Fecha: 20 de noviembre 2013 Hora: 10:00 am
Descripcion del escenario

Las sesiones de clase de asignaturas técnicas son desarrolladas, segun la
planificacion de los docentes, en los predios agricolas, talleres y laboratorios.
Por lo general luego de una sesion tedrica donde se dan las instrucciones de
trabajo, se dirigen los estudiantes y docentes a las respectivas areas de
trabajo, predomina el trabajo manual y aplicacibn de procedimientos
técnicos, sin embargo en algunas ocasiones los docentes desarrollan solo
actividades tedricas de aula, lo cual afecta la expectativa de los estudiantes
respecto a las menciones de formacion, también la necesidad de equipos e
implementos actualizados dificulta el desarrollo tareas ocupacionales.
Dependiendo sus condiciones socioeconOmicas, pocos estudiantes portan la
indumentaria necesaria para el desarrollo de dichas actividades (botas,
braga, batas, tapabocas, gorro), de la misma manera la institucion dispone
de escasos materiales de seguridad industrial como cascos, lentes de
soldadura y guantes. Por la extension de la infraestructura escolar (10 has
aproximadamente de espacio construido) los estudiantes deben realizar
largos recorridos para trasladarse desde los salones hasta los talleres y
predios agricolas, lo cual genera retardos en su asistencia a clases en
algunas ocasiones.

Fotografias cortesia del Centro de Recursos para los Aprendizajes (CRA)
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NOTA DE CAMPO N°4

Aspecto observado: jornadas de planificacion de docentes
Observador: Jessica Andreina Quifionez Carvajal
Fecha: Ao escolar 2013-2014 Hora: 10:00 am
Descripcion del escenario

Las jornadas de planificacibn y evaluacion son convocadas por la
Subdireccion Académica, Coordinaciéon de Evaluacion y Coordinacion de
Formacién permanente, en la cual se discuten los lineamientos y calendario
de evaluacién de cada periodo académico, también se construyen los
proyectos de aprendizaje entre los docentes de las areas de formacion
general y las areas técnicas.

Tradicionalmente se realizan reuniones previas con los docentes de areas
técnicas para conocer las capacidades de produccion y factibilidad de
desarrollar proyectos, luego se discuten las conclusiones de dichos
encuentros con los demas docentes, para posteriormente seleccionar el tema
del proyecto de aprendizaje y su cronograma de desarrollo. También en
estas reuniones se debaten aspectos relacionados con la gerencia
institucional, organizacion de horarios y solicitud de insumos, herramientas y
materiales, se exhorta al cumplimiento de la planificacién y evaluacion para
Su registro, pero un numero significativo de docentes obvia dicho
requerimiento por lo cual los departamentos respectivos realizan constantes
llamados de atencidén. Segun las condiciones presentadas en cada periodo
académico, se continlda con los mismos proyectos productivos y de
aprendizaje, por motivo de interrupciones de la jornada laboral o dificultades
presentadas durante su desarrollo.

AR
Fotografias tomadas por la investigadora
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ANEXO N° 5
CUESTIONARIO APLICADO EN LA INVESTIGACION
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UNIVERSIDAD

DE LOS AN

DES

DR. PEDRO RINCON GUTIERREZ

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
. CONCEJO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO .
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA
ESCUELA TECNICA AGROINDUSTRIAL “GERVASIO RUBIO”

CUESTIOARIO DE INVESTIGACION PARA ESTUDIANTES

g(l:if(((l‘-

.@
LRECsE

Estimado estudiante, este cuestionario tiene el objetivo de conocer tus opiniones sobre la
materia Geografia, como parte de una investigacion sobre su ensefianza. Es de caracter
anénimo y tienes libertad para expresar tus ideas.

Por favor coloca una (x) en la opcion de tu preferencia y responde las preguntas

Asignatura Geografia

Sobre las Clases

¢ Te gusta la materia?

¢Qué actividades te gustaria hacer en las clases

Mucho de geografia?
Regular 1 Hacer exposiciones
Poco Realizar dibujos y mapas
Muy Poco Elaborar manualidades
Nada
;,Como consideras las clases de Geografia? N -
¢ (puedes seleccionar varias opcion%s) 4 Realizar juegos didacticos
Importantes 5 Hacer dramatizaciones
Interesantes 6 Realizar actividades de campo
Dinamicas 7 Hacer graficos, esquemas, mapas
Entretenidas conceptuales, cuadros
Sin importancia 8 Expresar tus experiencias en clase
Sin sentido 9 Conocer mas sobre la Escuela y la
Aburridas Ciudad de Rubio
Fastidiosas 10 Realizar talleres grupales
¢ Por qué piensas eso? 11 Hacer pruebas escritas
12 Copiar dictados
13 Copiar del libro
14 Trabajos escritos
15 Paseos y visitas guiadas

¢ Crees que deba ensenarse la geografia de forma
relacionada con las especialidades técnicas de la
Escuela?

De la lista anterior, selecciona las actividades que
realizas con mas frecuencia en las clases de
geografia

(escribe el numero)

sl | | « > [ NO |

¢ Por qué piensas eso?

¢Consideras importante que los docentes tomen en cuenta las
opiniones de los estudiantes para preparar las clases? ¢Por qué | SI < >

piensas €so0?

NO
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ANEXO N°6
INSTRUMENTO DE VALORACION DE PLANIFICACIONES
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REPIBLICA BOLIVARINA DE VENEZUELA
MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
ESCUETA TECNICA AGROINDUSTRIAL “GERVASIO RUBIO”
COORDINACION DE FORMACION PERMANENTE

VALORACION DE LA PLANIFICACION DE LAPSO"

INDICADORES

SI

NO

PLANIFICACION

Utiliza el formato de planificacion reglamentario

Indica el 4rea de conocimiento correspondiente

Identifica el afio escolar, lapso y curso

Seitala ¢l proyecto de aprendizaje y subproyectos

Expresa los componentes segun el area de conocimiento

Se evidencia en el diagndstico las potencialidades y debilidades de los(as) estudiantes, asi como
también del ambiente de trabajo

El diagnéstico se sustenta legalmente, segun los instrumentos juridicos en materia de educamon y
la propia drea de conocimiento: CRBV, LOE, LOPNNA, entre otros

La finalidad se relaciona de manera coherente con el diagndstico y la educacion tecmm

PLANIFICACION

Planifica semanalmente los contenidos

Contextualiza contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales con el proyecto
de aprendizaje y subproyectos

Indica la fecha de desarrollo de los contenidos y el nimero de horas académicas a utilizar

Explica detalladamente las estrategias de clase, evidenciandose la motivacion, desarrollo
y cierre de la clase

Expone los ejes integradores e intencionalidades relacionados con el contenido

Expresa las competencias a lograr segiin cada estrategia utilizada

EVALUACION

Enuncia indicadores en relacion con las competencias planteadas

Indica claramente la técnica de evaluacion y la actividad realizada

Los instrumentos de evaluacién se corresponden con las técnicas utilizadas

Indica el espacio de trabajo donde se desarrollara la actividad de clase

Seiiala la fecha tentativa de ejecucion de las evaluaciones

Formula la ponderacion en porcentaje de la evaluacion aplicada

OBSERVACIONES:

GENERALIDADES DEL PROCESO

Docente Acompaiiado Docente Acompaiiante

2/2

177




ANEXO N°7
PLANILLA DE REGISTRO DE INSCRIPCION DE ESTUDIANTES
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