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Las operaciones cognitivas asociadas a la escritura (planificacion, textualizacion
y revision) deben utilizarlas los educandos-escritores cuando componen un texto,
ademas de autoevaluar con la guia del docente su propio proceso de escritura. Esta
investigacion busca estudiar como orienta el docente de inglés la autoevaluacién que
realiza el estudiantado de educaciéon media general el proceso cognitivo asociado a la
escritura en la produccion de textos escritos, y al mismo tiempo qué orientaciones
podrian darse a los docentes de inglés de educacion media general sobre la
autoevaluacion del proceso de escritura empleado por sus estudiantes. Este estudio
estd enmarcado en el enfoque cualitativo, para recoger la informacion se entrevistaron
a veintiun docentes de inglés de educacién media general, el instrumento para registrar
la informacion fue una guia de entrevista. La informacion obtenida permite sefialar que
los docentes de inglés ensefian y evallan la escritura bajo el enfoque aglutinador
(gramatical y funcional), la cual atiende el producto final mas no la escritura como
proceso; a su vez estos definen la autoevaluacion de la escritura como un proceso de
revision y mejoramiento que utiliza el estudiante para componer escritos de calidad,
pero los docentes no utilizan esta y centran su atencidon en el producto final; los
docentes de inglés también confunden el tipo con la forma de evaluacion, algo
semejante ocurre con actividades, técnicas, instrumento e indicadores de evaluacion.
De modo similar, los docentes de inglés desvirtian la evaluacion formativa y continta
con la cuantificacion de las actividades de aprendizaje de la escritura como proceso.
Para concluir se puede sefalar que el profesorado de inglés de educacion media
general no es coherente entre lo que sabe y las acciones didacticas y evaluativas que
aplica en el proceso de ensefianza y aprendizaje para producir procesualmente un
escrito, por otra parte tenemos que tiene muy arraigado la enseflanza de la escritura
bajo el enfoque gramatical y funcional, ademas guia la autoevaluacion de los
estudiantes enfocandose en aspectos gramaticales y ortograficos, asimismo cuantifican
el proceso de autoevaluacion del estudiantado al componer un texto escrito.

Palabras clave: evaluacion, proceso cognitivo asociado de la escritura, autoevaluacion
guiada de la escritura procesual, actividades para ensefiar a escribir en inglés,
estrategias, técnicas e instrumentos de autoevaluacién guiada.



ABSTRACT

Cognitive operations associated with writing (planning, drafts and revising) should
be used by learners-writers when composing a text, in addition to self-evaluate with the
teacher's guidance their own writing process. This research aims at studying how
English language teachers lead self-evaluation performed by the students of secondary
about cognitive process associated with writing in the production of written texts, at the
same time, what guidelines could be given to English teachers of secondary education
for self-evaluation of the writing process employed by students. This study is framed in
the qualitative approach, to collect information we interviewed twenty-one English
teachers of secondary education, and the instrument for storing information was a
structured questionnaire. The information obtained allows us to point out that English
teachers teach and evaluate writing under the agglutinating approach (grammatical and
functional), which pays attention to the product of writing but not in writing as a process;
After all, they define the self-assessment of writing as a process of revising and
improving that the students must use to compose a quality written text, but teachers do
not use this and they focus their attention on the final product; English teacher also
confuse the type with the form of evaluation, something similar happens with, technique,
instrument and evaluation items. Similarly, English teachers distort formative
assessment with the quantification of the learning activities of writing as a process. In
conclusion we can say that English teachers are not coherent between what they know
and the didactic and assessment activities that they apply in the process of teaching
and learning to produce written texts, on the other hand, teachers have got very
ingrained the teaching of writing under the grammatical and functional approach, in
addition, they also guide the self-assessment of students focusing on grammar and
spelling aspects, quantifying the self-evaluation process of the student when composing
a written text.

Keywords: evaluation, cognitive process associated with writing, guided self-evaluation,
process-writing activities to teach writing in English, strategies, techniques and tools of
guided self-assessment.
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INTRODUCCION

El aprendizaje de la escritura bajo el enfoque procesual implica emplear las
operaciones cognitivas de la escritura (planificacion, textualizacion y revision), asi
como también la autoevaluacion de este proceso mental, tal como lo exponen los
modelos propuestos por los diferentes investigadores de la materia, sin embargo, no
todos los escritores utilizan estas operaciones mentales y mucho menos
autoevallan sus escritos, esto conduce a sefialar que existen escritores y

evaluadores expertos e inexpertos.

Existen instituciones, tal como lo sefala Serafini (1999), que imparten la
educacion bachillerato en las que no se ensefia ni se aprende a emplear las
operaciones cognitivas, y tampoco se lleva a cabo la autoevaluacion guiada por el
profesorado del proceso de escritura que emplean los estudiantes al componer
textos escritos, esto debido a que la ensefianza de la composicion escrita esta
enmarcada bajo el enfoque gramatical y funcional, el primero basado en la
ensefianza y el aprendizaje de contenidos gramaticales, y el enfoque funcional
centrado en la comunicacion como herramienta, por lo tanto el profesorado y

alumnado ensefa y aprende la escritura atendiendo el producto final y no el proceso.

A partir de estas ideas nos preguntamos cémo orienta el docente de inglés la
autoevaluacion que realiza el estudiantado de educacion media general del proceso
cognitivo asociado a la escritura en la produccion de textos escritos, ademas de qué
orientaciones se le pueden ofrecer al profesorado con relacion a la autoevaluacion

del proceso de escritura empleado por sus estudiantes.

La importancia de este trabajo radica en que orientaciones se podra indicar a
los docentes de inglés para guiar la autoevaluacion de la escritura procesual
aplicada por el alumnado en la asignatura mencionada anteriormente, lo cual puede
servir para que en nuestras instituciones educativas tomen en cuenta los resultados
obtenidos para dar cumplimiento a la normativa de ley, orientar al estudiantado para
gue valore su propia acciones mentales al componer textos escritos y supere las

dificultades que posea.

El trabajo es producto de la obtencion de informacion trascedente sobre la

autoevaluacion guiada del proceso de escritura a través de entrevistas estructuradas



a veintiin docentes de inglés de educacion media general y de la revision
hemerobibliogréfica y virtual, con el objeto de apoyar tedricamente la teméatica

planteada, asi como la reflexion del investigador.
Este trabajo se estructura en seis capitulos:

Capitulo I: Consta del contexto del problema, las interrogantes de
investigacion, los propdsitos general y especificos, la justificacion e importancia de

la investigacion, la delimitacion y alcances del estudio.

Capitulo II: Incluye los estudios previos relevantes y la sustentacion teorica y
legal que fundamentan el estudio. Se presentan ocho (08) estudios previos basados
en el paradigma cualitativo, estos son estudios de casos, donde se investiga la
autoevaluacion del proceso de escritura y la escritura como proceso.

Capitulo III: Lo constituye el contexto metodolégico que abarca el paradigma
de base, el tipo de investigacion, el nivel de investigacion, el disefio de investigacion,
las fases de investigacion, los informantes claves, las técnicas e instrumentos para
la recoleccién de la informacién, la validacion de contenido, el procesamiento y

analisis, y finalmente la unidad de categoria de analisis.

Capitulo IV: Lo constituyen la presentacion de la informacion obtenida en las
entrevistas estructuradas al profesorado de inglés con su andlisis y su respectiva

reflexion, ademas de la triangulacion de la informacion.

Capitulo V: Lo conforman las orientaciones pedagdgicas a los docentes de

inglés.

Capitulo VI: Estructurado por las reflexiones y sugerencias para futuros

estudios.



CAPITULO |
PROBLEMA

En este capitulo se presenta de manera detallada el problema al cual se le
busca dar respuesta en esta investigacion. La interrogante a responder gira en torno
a la autoevaluacion orientada por el docente de inglés que realizan los estudiantes
de educacion media general sobre su proceso de escritura al elaborar textos escritos
en el Estado Mérida, la razdn de realizar este estudio y por ultimo, los objetivos que

busca alcanzar el mismo.
CONTEXTO DEL PROBLEMA

El problema se puede definir como la razén y el punto de partida de la
investigacion, en este estudio fue la autoevaluacion orientada por el docente que
lleva a cabo el estudiantado en la asignatura de inglés sobre el proceso cognitivo

asociado a la escritura que siguen cuando componen un texto.

La problematica observada que llevo a realizar la investigacion esta referida a
la percepcion de que el estudiantado de educacién media general no realiza la
autoevaluacion guiada por el docente acerca de la escritura procesual en Inglés al
componer textos escritos en el Estado Mérida, ya que, el docente no le confiere a los
educandos la responsabilidad y potestad de valorar cuantitativa y cualitativamente
sus producciones escritas. Esto podria deberse a que el docente de la asignatura no
le brinda las estrategias de evaluacién adecuadas necesarias para llevar a cabo la

valoracion de su proceso de escritura al componer cualquier texto escrito.

Asimismo, este fenOmeno ocurre en las aulas universitarias, donde los
estudiantes en formacion docente les otorgan toda la facultad de valorar las
actividades escritas realizadas a los docentes; lo anterior se debe a lo arraigado del
aprendizaje obtenido en el bachillerato durante cinco afilos como lo explica Garcia y
Albarran (2010).

Esta situacion podria deberse a que durante la formacion docente
especificamente en el area de inglés, el profesorado universitario no les brinda a los

bachilleres los procedimientos adecuados para valorar su proceso de escritura al



componer sus textos escritos y en consecuencia al egresar como profesionales

docentes dicha situacién se repite y se mantiene en la practica pedagdgica.

En el mismo orden de ideas, Garcia y Albarran (2010) constataron que en la
asignatura de inglés no hay un apartado que haga referencia a la autoevaluacion del
estudiante sobre su proceso de escritura, cabe acotar que prevalece la evaluacion
del docente, dado que este es a quien se le confiere esa potestad, excluyendo asi
los aportes reflexivos que puedan dar los estudiantes para enriquecer su propio

aprendizaje de la escritura procesual.

La idea anterior también se sustenta en una investigacién realizada por
Cassany (2004), quien sefiala que el estudiantado cuando compone un escrito no
ejecuta las operaciones y suboperaciones cognitivas asociadas a la escritura y
ademés realiza la valoracibn del proceso de escritura inadecuadamente.
Similarmente, Garcia y Albarrdn (2010) corroboraron que el estudiantado le da
mayor importancia a la valoracion realizada por el docente que a la autoreflexion de

SuS escritos.

Ademas de los autores citados anteriormente, Poglioli (2009) sostiene que la
evaluacion externa e interna requieren de una valoracion mutua que active la
autoreflexion y asi lograr un desempefio adecuado en la ejecucion de actividades
escritas; en otras palabras, los estudiantes de educacion media general que cursan
inglés, le confieren a la evaluacion del docente mayor relevancia, puesto que esta

prevalece sobre la evaluacion realizada por ellos mismos sobre sus escritos.

Los docentes son quienes valoran el trabajo hecho por sus estudiantes,
escribiendo comentarios al margen del texto escrito para que sea mejorado, y luego

estos le asigna una calificacion al proceso cognitivo asociado a la escritura.

Es necesario mencionar en este apartado que la autoevaluaciéon, es la
valoracion que realiza el aprendiz en relacion al conocimiento, las tareas ejecutadas
y su disposicion al aprendizaje, asi también Albarran (2015) sostiene que la
autoevaluacion es un proceso de valoracion propia de los procesos mentales, donde
el estudiante toma decisiones sobre coOmo escribir un texto y a su vez como la
intervencion del docente en este proceso valorativo motiva a los aprendices a

escribir textos de calidad; en esta investigacion el conocimiento, las tareas y la



disposicion guardan relacion con la escritura como proceso, por ende para que los
estudiantes puedan valorar sus producciones escritas se hace indispensable la guia

del docente no solo como escritor experto sino también como evaluador competente.

En este sentido, Garcia y Albarran (2010) evidenciaron que el docente de la
asignatura de inglés, es quien realiza la evaluacion de la composicion escrita
enmarcada en el proceso, este le asigna una calificacién a las producciones escritas
gue hacen los estudiantes, sin que se realice la valoracion propia del estudiantado
sobre su proceso de escritura, donde este reconozca sus potencialidades y
debilidades al realizar una composicién escrita, lo cual es importante y le permitira a
los educandos la autorregulacion y el autoconocimiento de sus estrategias
metacognitivas al componer un texto escrito, de ello resulta un producto final de

calidad y el manejo 6ptimo de la escritura.

En este orden de ideas, es relevante mencionar que en la normativa de
evaluacion del Ministerio del Poder Popular para la Educacion se establecen los
tipos y formas de evaluacion, las cuales le dan potestad a todos los participantes
del hecho educativo la posibilidad de valorar los contenidos, los procedimientos y
actitudes del proceso de enseflanza y aprendizaje.

En efecto la norma establecida en la Constitucion de la Republica Bolivariana
de Venezuela en sus articulos 102 y 103, en la Ley Organica de Educacién en los
articulos 15 y 44, Ley Orgéanica de Proteccién del Nifio Nifia y Adolescente en sus
articulados del 53 al 57, ademas de las leyes anteriores los tipos y formas de
evaluacién estan bien definidos en el Reglamento de la Ley Orgénica de Educacion
entre los articulos 93 y 104, de igual forma el proceso de evaluacion en educacion
media generales explicitado en la Resoluciones n° 213 (1989), n° 35 (2006) y
circulares n° 000004 (2009) y n°006696 (2012) con su respectivo instructivo n° 2
(2007) y n° 014623 (2013), (todo este marco legal se enfoca en una educacion y
evaluacion de calidad y participacion activa, donde intervienen estudiantes,
docentes, representantes y responsables, ademas de la comunidad en el proceso de
instruccién y evaluacion, ver anexos N° 2), viene siendo incumplido, bien sea por

desconocimiento en materia legal por parte del docente o de la institucion.

Asi pues, la autoevaluacion de la escritura es un proceso de reflexion que

requiere del estudiantado no solo conocimiento, comprension, cooperacion,

9



aplicacion, sintesis y valoracion, también es necesaria la guia del docente, sin
embargo, esta no se lleva a cabo, debido a que el profesorado no propicia dichas
acciones valorativas, probablemente por no considerarlas importantes en el proceso
de evaluacibn de la escritura, aun cuando Cassany (1999) explica que la
autoevaluacion de la composicidn escrita le permite a los participantes manejar por
si mismos su proceso de escritura, para la cual se hace necesaria la mediacién del

docente a través de pautas que hagan menos complejo dicho proceso.

Por otro lado, es importante considerar la evaluacion interna que realiza el
estudiantado sobre su propio proceso de escritura, ya que este le permite tener
consciencia de sus debilidades y fortalezas en la escritura procesual; la idea
anterior surge de lo que también sefiala Albarran (2005) quien asevera que la
evaluacion que se realiza bajo el enfoque procesual de la composicion escrita no es
solo del docente, sino también del estudiante, esta afirmacion teérica permite
sefalar que la evaluacion es un proceso de valoracion compartido, que ayuda a los
estudiantes a superar las debilidades presentes al momento de redactar un texto con

la ayuda del docente, lo cual no podria estar ocurriendo.

Es relevante sefalar que la evaluacién del proceso de escritura a nivel de
bachillerato, tiene por objeto informar al docente de las fallas, alcances y logros que
presenta el estudiantado durante los subprocesos cognitivos que conforman la
escritura cuando componen un texto tal como lo expone Albarran (2015), de forma
gue el docente hace uso de esta informacion para proporcionar a los estudiantes
recomendaciones de que aspectos mejorar y cuales mantener del proceso de
produccion de textos escritos, por consiguiente la valoracion de la escritura como
proceso es también un derecho y un deber inherente al estudiante quien debe
reflexionar y valorar sobre su propio proceso de escritura, haciendo uso de las

orientaciones que el docente le brinda.

En consecuencia, se puede sefialar que al no darse la autoevaluacion del
proceso de escritura por parte del estudiantado, estos no podran reflexionar y
reconocer sus deficiencias y logros al componer sus textos escritos, por ende sus
conocimientos y procedimientos sobre la lengua extranjera serdn mecanicistas,

descontextualizados y por otro lado poco significativos.

10



Ademas de lo anterior, el educando de bachillerato tiene bastante arraigado el
aprendizaje funcional y gramatical de la lengua, esto se debe a que los docentes
que imparten la asignatura de inglés planifican pocas actividades de producciones
de textos escritos, a su vez el profesorado no escribe delante de sus estudiantes, ni
para sus estudiantes, tal como recomiendan algunos expertos en el area, de ahi que
la situacion se acentla y no se realizan composiciones escritas basadas en los
procesos cognitivos de la escritura (planificacion, textualizacion y revision), ademas

de no producirse la autoevaluacion de este proceso guiada por el docente.
INTERROGANTES DE LA INVESTIGACION
A raiz de la problematica planteada, surgieron las siguientes interrogantes:

1. ¢Como orienta el docente de inglés la autoevaluacibn que realiza el
estudiantado de educacion media general sobre el proceso cognitivo asociado
a la escritura en la produccién de textos escritos?

2. ¢Qué orientaciones podrian darse a los docentes de inglés de educacién
media general entorno a la autoevaluacion del proceso de escritura empleado

por sus estudiantes?

PROPOSITOS DE LA INVESTIGACION

En este apartado se presentan el propdsito general que persigue la presente
investigacion y los propésitos especificos que conducen a lograr el propdésito

general.

PROPOSITO GENERAL

e Estudiar el proceso de autoevaluacion guiado por el docente de inglés
que aplica el estudiantado de educacién media general en la

composicidn procesual de textos escritos en el Estado Mérida.

PROPOSITOS ESPECIFICOS

e Explorar las concepciones que poseen los docentes de inglés de
educacion media general entorno a la autoevaluacion del proceso de

escritura en inglés que emplea el estudiantado.

11



e Describir el proceso de autoevaluacion que orientan los docentes de
inglés al estudiantado de educacién media general cuando componen
textos escritos.

e Fundamentar teéricamente el proceso de autoevaluacion orientado por
el docente de inglés que aplica el estudiantado de educacion media
general al componer textos escritos.

e Establecer el modelo de evaluacibn que emplean los docentes de
inglés cuando planifican actividades de escritura procesual con el
estudiantado de educacion media general.

¢ |dentificar los indicadores de autoevaluacion fijados por el docente de
inglés para que el estudiantado autoevalle su proceso de escritura.

e Determinar las implicaciones pedagodgicas que surgen en ausencia de
la autoevaluacion guiada por el docente que aplica el estudiantado de
educaciéon media general en la composicién procesual de textos
escritos en inglés.

e Proporcionar orientaciones a los docentes de inglés de educacién
media general para el desarrollo de la autoevaluacién del estudiantado
sobre el proceso de escritura.

JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION

Al realizar esta investigacion sobre el proceso de autoevaluacién guiado por
el docente de inglés que aplica el estudiantado de educacién media general en la
composicién procesual de textos escritos en el Estado Mérida, se presento la
oportunidad de estudiar como orienta el docente las dimensiones de la evaluacion
en el proceso de autovaloracion que lleva a cabo el estudiantado cuando escribe;
este estudio contribuye a concienciar tanto a docentes como a estudiantes de
ensefar y aprender a escribir, utilizando los subprocesos cognitivos asociado a la
escritura, asi como también haciendo uso de la autoevaluacién guiada para

aprender a componer escritos eficientemente.
Es por ello que, Albarran (2015) sefala que la valoracidon propia por parte del
alumnado no es admitida en las aulas de clase, ya que el profesorado supone que

los aprendices no son capaces de evaluarse a si mismos; Este estudio también

12



permiti6 conocer cémo y que hacen los docentes de inglés para guiar la
autoevaluacion de sus estudiantes cuando escriben sobre cualquier tema, puesto
que la misma esta contemplada en la normativa de evaluacién del Ministerio del

Poder para la Educacion.

De alli la importancia del estudio, ya que este a su vez pretende sugerir
orientaciones a los docentes de inglés de educacion media general para el
desarrollo de la autoevaluacion del estudiantado sobre el proceso de escritura en
inglés, por el hecho de que los docentes guian la autoevaluacion de forma
inadecuada, porque cuantifican dicho proceso de valoracion. Estas afirmaciones
conducen a sefalar que la autoevaluacion en el proceso de produccion de un
escrito, probablemente, no se esta ejecutando formativamente como lo sefiala
Albarran (2015).

También, la presente investigacion es sumamente importante, debido a que
contribuye a mejorar la practica evaluadora de la escritura procesual tanto para el
profesorado como para el estudiantado, visto que la escritura es concebida como

un producto a la que se le asigna una calificacion.

Finalmente, ensefiar y aprender a escribir eficazmente no es solo funcién de
las asignaturas de castellano e inglés, es obligacion también de las deméas materias,
ya que la escritura se utiliza en todas como herramienta de aprendizaje, por ello este
estudio busca afianzar el proceso de escritura y la autoevaluacion guiada de esta

para que los estudiantes aprendan realmente a escribir y a valorar sus escritos.

DELIMITACION DEL ESTUDIO

Esta investigacién se circunscribe al espacio geografico del Estado Mérida,
ya que los informantes clave residen y laboran en este estado. Los docentes de
inglés entrevistados trabajan en instituciones escolares publicas, privadas y

subvencionadas de primero a quinto afio de educacién media general.

Asimismo, la indagacion se ubica dentro de las lineas de investigacion

“Calidad Educativa” del Ministerio del Poder Popular para la Educacion en Calidad
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Educativa; también se enmarca dentro de la linea de investigacion de la Maestria de

Evaluacién Educativa.
ALCANCES DEL ESTUDIO

La investigacion se realizo en el Estado Mérida, los logros de la misma tienen
aplicabilidad en otras regiones del pais, ya que se trata de la autoevaluacion del
proceso de escritura en educacion media general, lo cual contribuye asi en el
aprendizaje y evaluacion de una lengua extranjera como también las orientaciones
aqui presentadas pueden ser aplicadas a la lengua materna, en el caso venezolano

el castellano.
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CAPITULO Il
MARCO REFERENCIAL Y DOCUMENTAL

Este capitulo estd conformado por los estudios previos relevantes que
guardan estrecha relacion con esta investigacion denominada La Autoevaluacion
Guiada del Proceso de Escritura en Educacion Media General, asi como también la

sustentacion teérica y legal que la sustentan.
ESTUDIOS PREVIOS RELEVANTES

Las siguientes investigaciones que se presentan como estudios previos
relevantes guardan relacion con el estudio titulado autoevaluacion la misma, donde
se expone la autoevaluacion del proceso de escritura a nivel de educacion media

general y universitario. Asi tenemos que:

Albarran (2015) desarroll6 una investigacion titulada La autoevaluacion del
proceso de produccion de escritos del alumnado de bachillerato: su aprendizaje en
las planificaciones y libros de texto en Mérida (Venezuela). La investigacion se
enmarco en el paradigma cualitativo; como técnicas de investigacion se utilizaron la
entrevista, el analisis de borradores producidos por el alumnado, las planificaciones
de aula y los libros de castellano y literatura de bachillerato. En la investigacion
participaron tres estudiantes de bachillerato. El investigador concluyé que cada
alumno posee un conocimiento y experiencia diferente en la valoracion propia de los
procesos mentales asociados a la escritura. Al autoevaluarse el estudiantado utiliza
los procesos metacognitivos, esto les permite tomar decisiones con el fin de superar
las dificultades al componer un texto escrito. Ademas de lo anterior el investigador
finalizo el estudio sefialando que los docentes no planifican actividades de
ensefianza de la escritura procesual, donde los estudiantes valoren sus capacidades
conceptuales, procedimentales y actitudinales, el alumnado solo aprende el proceso

de escritura a través de estrategias conductistas de ensayo y error.

La informacion aportada en el parrafo anterior, guarda relacion con el estudio
desarrollado, debido a que gira en torno a la autoevaluacion del proceso de escritura
en espafiol que lleva a cabo el alumnado de bachillerato; esta investigacion se
enfoca en el alumnado, la planificacién docente y los libros de texto en la asignatura

castellano y literatura de 5° afio de educacion media, la relacion existente entre
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estos estudios, deriva del rol que ejerce el docente en el proceso de valoracion de
las operaciones cognitivas asociadas a la escritura del estudiantado a través de las
diferentes actividades de aprendizaje explicadas en el plan de contenidos.

Alcedo y Chacon (2010) ejecutaron una investigacion titulada El rol del
docente en la evaluacion cualitativa de los aprendizajes del inglés en Tachira
(Venezuela). La investigacion tiene su fundamento en el paradigma cualitativo de la
investigacion, apoyandose en la investigacion-accion. En el estudio participaron tres
(03) docentes especialistas en el area de inglés y doce (12) estudiantes de
bachillerato. La observacion, la autobiografia y la entrevista fueron las técnicas de
investigacion aplicadas, las cuales se fundamentaron en las notas de campo, diario
del investigador y guion de entrevista como instrumentos de investigacion. Los
autores concluyeron que el proceso de evaluacion cualitativo es conceptualizado por
los docentes participantes como un proceso de valoracion algo tedioso, complejo,
complicado, que requiere de tiempo y trabajo para su andlisis. Los docentes se han
acostumbrados a procesos y acciones mecanicistas, que se traducen en la
asignacion de una calificacion numeral o literal para evaluar el desempefio de los
estudiantes. En conclusion los investigadores resaltaron la importancia del rol del
docente en el proceso evaluativo, la cual exige compromiso, dedicacion y
actualizacion permanente motivada a la dinamica constante de las politicas de

estado con relacion a la evaluacion.

Este antecedente muestra como influye el conocimiento y preparacion del
docente en materia de evaluacion sobre la reflexion que los educandos realizan
sobre la escritura como proceso, del mismo modo el presente estudio explicO cOmo
los educandos de bachillerato reflexionan con mediacion del docente de inglés el
proceso de escritura.

Garcia y Albarran (2010) desarrollaron un estudio denominado El proceso de
escritura en inglés como lengua extranjera que sigue el alumnado universitario en
Mérida (Venezuela). El estudio estuvo enmarcado en el paradigma cualitativo,
utilizando el estudio de caso de tipo etnografico; se hizo uso de la observacion
directa a los participantes, ademas de la entrevista semiestructurada a los mismos y
el analisis de protocolos. Participaron en este estudio una (1) docente adscrita a la

escuela de Idiomas Modernas de la Universidad de los Andes y cuatro (4)
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estudiantes pertenecientes a la Escuela de Educacion e Idiomas Modernos. Los
investigadores concluyeron que los estudiantes tienen arraigado el aprendizaje
obtenido en bachillerato, el cual tiene su fundamento en el inglés escrito funcional y
gramatical, dejando de lado el proceso cognitivo de la escritura; de igual modo los
estudiantes se interesan mas en la evaluacion del docente sobre sus trabajo de

produccion de escritos que la valoracion de los textos realizada por ellos.

A pesar de ser un estudio del proceso de escritura a nivel universitario, le da
sustento teorico a la presente investigacion, debido a que esta se enfoca en la
evaluacion del docente del proceso de escritura llevado a cabo por los educandos, la
cual es considerada por estos mas relevante que la que ellos realizan, siendo este

hallazgo punto principal para la realizacion de esta investigacion.

Cruz-Diaz y Guillermo (2009) realizaron un estudio titulado El portafolio
electrénico como estrategia de evaluacion formativa del idioma inglés en educacion
secundaria en Mérida (México). El estudio estuvo enmarcado en la metodologia
cualitativa. En esta investigacion participaron catorce (14) estudiantes del tercer
grado de secundaria. El objetivo de la investigacion fue usar el e-portafolio como
estrategia de evaluacion formativa y a su vez reflexionar sobre las habilidades en
lectura y escritura en la asignatura de inglés. Las autoras concluyeron que los
estudiantes mejoraron la reflexion de su proceso de escritura al utilizar el e-portafolio
como estrategia de evaluaciéon, ademas de la mediacion del docente de la
asignatura en el proceso autovalorativo continlo de cada estudiante sobre sus

producciones escritas.

Esta investigacion trata el proceso de valoracion formativo en inglés de los
aprendices de bachillerato a través del portafolio electrénico, quienes haciendo uso
de esta estrategia de autoevaluacion fortalecen su progreso en la escritura procesual
con el acompafiamiento docente. Este estudio se relaciona con el tratado en este
escrito, ya que toma en consideracion elementos tales como: evaluacion formativa,
reflexion estudiantil, proceso de escritura en inglés y mediacion docente tanto en el

aprendizaje de la escritura procesual como la autoevaluacion de la misma.

Zambrano (2006) realiz6 un estudio denominado Los docentes y el proceso
de escribir antes y durante los estudios universitarios en Tachira (Venezuela). La

investigacion fue de tipo cualitativo, usando el enfoque investigacion accion. Para la
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recoleccion de la informacion se les hizo un diagnéstico a los profesores de
Ingenieria Mecanica, con el fin de conocer el tipo de texto que estos solicitan a los
estudiantes y los aspectos a considerar en el momento de evaluar dichos trabajos
escritos. También se aplico un cuestionario via correo electronico a sesenta (60)
profesores y a la par se realizaron conversaciones informales para determinar el tipo
de textos que los docentes asignan a sus estudiantes y como y con que estos
evaluan dichas asignaciones. Ademas de lo anterior se constato que solo se realizo
la evaluacién externa y no la autoevaluacion del proceso de escritura por parte de
los escritores. En conclusién que los docentes no tienen una representacion clara
de los tipos de textos, ya que los aspectos a evaluar no guardan relacion con el
proceso de escritura.

La indagacion cientifica mencionada en el péarrafo anterior, se corresponde
con la realizada sobre la autoevaluacion mediada por el docente, puesto que centra
su atencion en el proceso de escritura como actividad esencial, ademas de incluir el

concepto de evaluacién externa, técnicas e instrumentos para evaluar la misma.

Morales (2003) llevd a cabo un estudio denominado Estudio exploratorio
sobre el proceso de escritura en Mérida (Venezuela). La investigacion estuvo
enmarcada dentro del paradigma cualitativo, puesto que se hace una descripcion
detallada del proceso de produccion de textos que emplean los escritores. Para
recoger la informacion el investigador realiz6 entrevistas no estructuradas y
semiestructuradas y analisis de borradores. En esta investigacion participaron
guince escritores: cuatro profesionales, un escritor meridefio, tres estudiantes de
postgrado de la ULA, tres estudiantes de pregrado de la ULA, dos estudiantes de
secundaria, una secretaria y el investigador; los participantes produjeron diferentes
tipos de escritos, los cuales fueron analizados detalladamente con el proposito de
tener mas informacion sobre el proceso de escritura que sigue un compositor de
textos. El autor concluye que los escritores experimentados y los escritores menos
experimentados emplean un proceso de escritura similar, es decir planifican,
textualizan y revisan, pero los menos experimentados descuidan algunas de las
suboperaciones mentales (plantearse objetivos, generar ideas, organizar ideas,
evaluar y corregir) independientemente de la tarea a realizar y a quien va dirigido.
También se evidencid6 que los subprocesos de escritura ocurren de manera

simultanea y en forma recursiva, es decir, se hace uso de ellos segun las
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necesidades e intereses del escritor, ademas de lo anterior se verificé que la
autoevaluacion la realiza los participantes del estudio por su cuenta, es decir, la
autoreflexion no se hace con el propésito de mejorar el proceso de los escritos sino

el escrito.

Este investigacion gir6 en torno al proceso de escritura y la autoreflexién que
realizan los escritores al componer, por ende tiene estrecha relacion con la
investigacion planteada en este trabajo escrito, aunque se percibe la ausencia de la
mediacion del docente en el proceso de autoregulacion, autocontrol vy
autoevaluacion que lleva acabo el escritor, quien centra el proceso de valoracién del

texto escrito segun la audiencia a quien va dirigido.

Villalobos (2001) presentd una investigacion titulada Didactica de la Escritura
en Inglés como Segunda Lengua: Un Estudio de Caso. La investigacion se llevo a
cabo en un aula de clases de una Universidad de los Estados Unidos de América
donde se ensefiaba la escritura como proceso. La investigacion esta enmarcada
dentro el paradigma cualitativo; para la obtencion de los datos el investigador realizo
entrevistas a la docente, descripciones detalladas de las sesiones de clases, incluso
filmo6 sesiones de clases con el fin de obtener una vasta cantidad de informacion y
asi poder compararlas con las ideas y opiniones que poseia, tanto él como la
docente observada. Villalobos concluyé que cuando se emplean las operaciones
cognitivas asociadas a la escritura se elabora un mejor producto escrito, también
expuso que la colaboracion y la ayuda mutua entre los participantes del proceso de
ensefianza y aprendizaje permite el desarrollo de las cuatro modalidades de la
lengua como son: escuchar, hablar, leer y escribir, lo que permite el desarrollo de la
escritura como proceso; ademas la docente hizo de la evaluacion un proceso de
coreflexién y autoreflexién lo que permitié superar las deficiencias, conociendo las

debilidades que poseian los participantes.

Este antecedente le aporta a la presente investigacion la relacion que existe
entre evaluaciéon formativa y la cooperacion; como con la ayuda de los comparieros
de clases (coevaluacion) y la mediacion del docente se puede lograr un proceso de
autoreflexion y de aprendizaje significativo del proceso de escritura cognitivo,
ademéas de obtener un producto final de calidad.
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Serrano (1998) realiz6 un estudio denominado La escritura: instrumento de
reflexion. La investigacion se llevé a cabo en la ciudad de Mérida (Venezuela). El
estudio se realiz6 bajo el paradigma cualitativo; los datos de la investigacion se
obtuvieron de los escritos realizados por los docentes participantes. El estudio se
desarroll6 durante un afio y contdé con la participacion de diecisiete docentes en
servicio, quienes trabajaban en Educacion Basica, estudiantes de la especializacion
de lectura y escritura, cursantes de las asignaturas procesos de escritura l y Il en la
Facultad de Humanidades y Educacion de la Universidad de los Andes. Se emple6
la técnica de entrevistas personales no estructuradas y un cuestionario con el fin de
obtener las ideas y opiniones acerca del acto de escribir y del proceso de escritura
como tal. En la investigacion la autora constaté la permanencia del lenguaje escrito y
la posibilidad que tienen los escritores de modificar sus composiciones después de
reflexionar sobre cualquier aspecto de su vida, ya sea personal, académico o
laboral. La autora también constaté el progreso significativo en el desarrollo de ideas
propias y en el desarrollo de la escritura para plasmar las ideas que surgian en cada
uno de los docentes; ellos a su vez aprendieron a conocerse a si mismo y darse

cuenta de su avance y progreso en ambos procesos (reflexion y escritura)

La escritura como herramienta de reflexibn puede ser considerada
autoevaluacion, y esta a su vez permite el aprendizaje significativo del proceso
cognitivo asociado a la escritura; la idea anterior puede reflexionarse de como la
escritura y sus procesos cognitivos le permiten al escritor no solo expresar sus
ideas, si no también valorar los conocimientos que posee, por esta razon este

antecedente enriguece y sustenta tedricamente el presente estudio.

La informacion aportada por cada uno de los trabajos cientificos citados
anteriormente, revitaliza y fortifica teéricamente el estudio desarrollado sobre la
autoevaluacion del proceso de escritura de inglés en educacion media general,
debido a que estos toman en consideracion aspectos claves tales como: estudiantes
y docentes de media general, proceso de escritura, evaluacién cualitativa y
cuantitativa, evaluacién diagnostica, formativa y sumativa, asi como también

autoevaluacion y coevaluacion.

Finalmente, estos estudios se enmarcan en la investigacion cualitativa,

disefios no experimentales, de campo, documental de casos, y niveles exploratorio,
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descriptivo, explicativo entre otros, ademas de brindarle también al presente estudio

un andamiaje no solo tedrico sino también metodologico.

SUSTENTACION TEORICA Y LEGAL DE LA INVESTIGACION

LA EVALUACION
CONCEPTUALIZACION DE LA EVALUACION

En el ambito educativo, la evaluacion se puede definir como un proceso de
valoracion a nivel conceptual, procedimental y actitudinal de los participantes del
proceso de enseflanza aprendizaje, lo cual le permite concientizar sus carencias y

fortalecer sus habilidades a través de actividades significativas.

A propésito de la idea anterior, Albarran (2005) sefiala que la psicologia
cognitiva define la evaluacién como un proceso de regulacién y auto regulaciéon que
permite que el aprendiz tome conciencia del proceso de apropiacién del mundo; por
su parte, Nieto (2005) conceptualiza la evaluacion como un proceso que mide
variables tales como: destreza, conocimiento, procedimiento, actitud y habitos en
momentos diferentes (antes, durante, después), este proceso se ve influenciado por
el contexto y sujetos que lo rodean. La evaluacion busca determinar los resultados
del proceso de ensefianza aprendizaje de todos los participantes del hecho

educativo.

La Evaluacion puede definirse también como un proceso progresivo,
dinamico, continto y sistemético, enfocado hacia los cambios de conductas y
rendimientos, mediante el cual verificamos los logros conceptuales, procedimentales
y actitudinales adquiridos por los educandos en funcion de los objetivos propuestos

en los programas afirman Garcia y Albarran (2010).

La evaluacion de los aprendizajes se refiere al proceso sistematico y continuo
mediante el cual se determina el grado en que se estan logrando los objetivos de
aprendizaje. Dicho proceso tiene una funcion primordial dentro del proceso de

ensefianza y aprendizaje, pues por medio de ella se retroalimenta dicho proceso.
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Para Diaz, Morales y Tovar (2001) la evaluacion es un proceso cualitativo y
globalizador, inseparable del proceso de ensefianza aprendizaje cuyo fin principal es
valorar los procedimientos que llevan a cabo los educandos para apropiarse del
conocimiento. Mientras que, Villalobos (2001) conceptualiza la evaluacién como un
proceso dinamico, donde se obtiene informacion, con el objeto de valorar el proceso
de ensefianza y aprendizaje del estudiantado, ademas de valorar el producto final de
estos

En el Curriculo Bolivariano Nacional (2007) se conceptualiza la evaluacion
como un proceso sistematico, sistémico participativo y reflexivo que valora las
potencialidades del estudiantado, con el propdsito de tomar decisiones y acciones
gue contribuyan al alcance de objetivos en materia de educacion para la refundacion
de una nueva republica.

En esta investigacion se tomé como referencia la conceptualizaciéon de
evaluacion que plantea tanto la psicologia cognitiva como el Curriculo Bolivariano
Nacional, donde se define la evaluacibn como un proceso de valoracion que le

permite al estudiante regular y canalizar el aprendizaje del mundo que le rodea.

LOS MODELOS DE EVALUACION

El concepto de evaluacion ha ido evolucionando a lo largo de las
generaciones, investigadores como Lopez y Carrillo (2015) sefialan que los modelos
de evaluacion son cualitativos y cuantitativos.

e Enfoque Cualitativo: Se centra en la apreciacion descriptiva de como los
educandos van progresando en el aprendizaje, qué alcances a nivel
conceptual, procedimental y actitudinal han tenido, como relacionan el
aprendizaje anterior con la nueva informacién y como reconstruyen el
aprendizaje a través de su interaccién con el medio y los elementos que los
rodean.

e Enfoque Cuantitativo: Se centra en el logro de los educandos de objetivos
establecidos por el docente en el programa de estudio. Los estudiantes van a
ser evaluados cuantitativamente al reproducir los conocimientos memorizados

en cualquier actividad evaluativa.
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Mientras que, Alves y Acevedo (1999) la clasifican la evaluacion en cuatro

generaciones o modelos: medicional, de descripcién, de juicios y constructivista. A

continuacion se define cada una de ellas.

La concepcién medicional: El cual busca medir el conocimiento, la
memorizacion es fundamental, donde la objetividad del docente
prevalece y es el centro del proceso de ensefianza aprendizaje. El
aprendizaje es cuantificable y el rol del evaluador se fundamenta en
técnicas e instrumentos de evaluacion validos.

La concepcién de descripcion: Se define como la descripcion de
criterios de debilidades y fortaleces en relacibn a los propositos
establecidos. Se formulan objetivos que posteriormente se cotejan con
los logros alcanzados por los educandos, lo alcanzado por los
educandos son referentes para verificar logros.

La concepcion de juicios explica que el educador asume el rol de juez,
por ende el docente es objetivo; el docente solo obtiene y suministra
informacion, ademas de tomar decisiones. En este tipo de concepcion
de la evaluacion, se planifican los propésitos educativos, luego se
estructuran los procedimientos a seguir para lograr los fines,
posteriormente se pone en practica todo lo planeado, haciendo uso de
la evaluacion de los procesos y finalmente se evallan los resultados

tanto en el desarrollo como en el final.

Finalmente el autor establece la concepcion constructivista, esta
presenta una visibn de negociacion, los participantes crean y dan
sentido a su realidad, ademas de reconstruir su aprendizaje a través de
las experiencias; el docente pierde el rol de juez para convertirse

facilitador del aprendizaje y como valorarlo.

Luego de haber transitado por la linea del tiempo del concepto de evaluacion

y Sus generaciones, se puede sefialar que esta es un proceso dinamico, donde se

incorpora la recopilacién de informacién, a fin de valorar el proceso y el producto del

aprendizaje de los actores del hecho educativo (educandos, educadores, padres y

representante ademas de la comunidad educativa), ademas de estar conformada
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tanto por enfoques puristas tales como: el cualitativo y el cuantitativo y la

combinacion de los anteriores denominados: de juicio y el constructivista.

LAS CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION

La evaluacion es un proceso de valoracién que segun El articulo 44 de la Ley
Organica de Educacion (2009) la caracteriza como: democrética, participativa,
continua, integral cooperativa, sistematica, cualicuantitativa y diagndstica, flexible,
formativa y acumulativa, ademas en el Curriculo Nacional Bolivariano (2007) se
denota la evaluacion educativa como: formativa, integral, transformadora, cientifica,
flexible, personalizada, dial6gica, ética y cooperativa; también Lopez (2013) la
describe como un proceso continuo, integral, cooperativo, flexible, sistematico,
acumulativo, individualizado e informativo.

Aunado a las caracterizaciones anteriores, Villalobos (2001) sefiala que la
evaluacion es un proceso dinamico, informativo, novedoso, organizado, continuo,
comunicativo, compartido y negociado que se da dentro de la ensefianza y el
aprendizaje de los educandos.

De la misma manera que los investigadores anteriores, se puede describir la
evaluacion como un proceso:

e Global: Integra los elementos conceptuales, de ejecucion y
actitudinales de forma integrada, esto a su vez permite integralidad de
las areas del conocimiento.

e Continto: Permite el seguimiento a los educando en su proceso de
ensefanza y aprendizaje.

e Interactivo: Todos los actores (educadores, educando y comunidad) del
hecho educativo tienen participacion activa en la valoracion del
aprendizaje.

e Reflexivo: Los docentes y estudiantes piensan de manera critica su
proceder y valoraciéon de cdmo se esta dando proceso de ensefianza y
aprendizaje.

e Informativo: Del proceso de obtienen datos, los cuales son necesarios
para la toma de decisiones, la reorientacion del proceso de ensefianza
y aprendizaje, ademas de la ejecuccion de acciones pedagdgicas que

lleven a alcanzar las metas propuestas.
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e Sistemético: Relacién entre contenidos planificados y actividades a ser
valoradas.

e Acumulativos: Registra el progreso de los educandos en el aprendizaje
de una actividad.

e Flexible: Se ajusta al contexto educativo, partiendo de las necesidades,
intereses, experiencia y conocimientos previos de los estudiantes,
pudiendo la evaluacién adaptarse de ser oportuno para mejorar el
proceso de ensefanza y aprendizaje.

¢ Individualizado: El centro del proceso de instruccion y de evaluaciéon es
el educando, en torno a €l gira el hecho educativo, ya que cada
participante es un ser irrepetible.

e Negociable: Durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, los
actores del hecho educativo intercambian sus perspectivas del proceso
para tomar decisiones.

o Criterial: Parte de una referencia al contrastar la actuacion del docente
con el desarrollo de las competencias para la emisiéon de juicios
valorativos.

e Transformador: La evaluacion diagnostica constante permite
determinar las capacidades que posee el estudiantado, cuales no ha
consolidado y las que faltarian que alcanzase en el aprendizaje, para
lograr su formacion y desarrollo integral.

e Cientifico: La evaluacién hace uso de procedimientos, los cuales se
generan posterior a la observacion del proceso de aprendizaje de los
educandos, a los que se interpreta y asi dar respuesta al hecho

educativo.

LOS TIPOS DE EVALUACION

Mientras que el Curriculo Nacional Bolivariano (2007) se plantea la
evaluacion cualitativa y cuantitativa segun el subsistema de educacion, tipos de
evaluacion: inicial o diagnodstica, procesual o formativa y final o sumativa y
finalmente las formas de evaluacién: autoevaluacion, coevaluacién vy

heteroevaluacion.
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Entre los autores utilizados en este estudio, se encuentra Alves y Acevedo
(1999) quienes clasifican los tipos de en seis categorias: funcion, finalidad,
participacion de agentes de evaluacién, por el momento, y por el enfoque
metodoldgico; Poggioli (2009) basandose en un proceso de evaluacion enmarcado
en el enfoque cognoscitivo asume que la evaluacion debe ser: diagnostica, continua,
formativa, cualitativa, idiografica e interna/externa; a su vez Nieto (2005) agrupa la
evaluacion por finalidad, por sujeto evaluado, por el objeto evaluado, por las
variables evaluadas, por la relacion del evaluador con el evaluado, por el momento,
por el sistema, por los instrumentos de cada sistema y por el tipo de variables

evaluadas.

A continuacion se desarrollan los tipos de evaluacion segun Alves y Acevedo
(1999), ya que engloba las desarrolladas en el Curriculo Nacional Bolivariano (2007)

y las planteadas por los autores antes mencionados, asi que se tiene:

e LA EVALUACION SEGUN LA FINALIDAD: Esta se divide en
FORMATIVA,la cual colabora en el progreso del educando y el plan de
trabajo y SUMATIVA, la que sirve para cuantificar el objetivo logrado por el
educando.

e LA EVALUACION SEGUN LA FUNCION: Diagnéstica y orientadora. La
evaluacion DIAGNOSTICA, se utliza con el fin de determinar que
conocimientos posee el educando sobre un tema determinado, y hasta qué
punto ha aprendido y maneja el contenido y la evaluacion ORIENTADORA,
es aguella que se emplea con el proposito de redigir los elementos que
conforman el proceso de ensefianza y aprendizaje (planificacion,
participantes, estrategias didacticas, entre otros. En esta mismo renglén se
encuentra la evaluacion PREDICTIVA, donde se establecen logros y planes
alternos futuros, en caso de que los propésitos establecidos no se lleven a
cabo y finalmente la evaluacion DE CONTROL Y SEGUIMIENTO que busca
la optimizacion y garantia de la excelencia del proceso de ensefianza
aprendizaje, y a su vez gratificar a los participantes del mismo.

e LA EVALUACION SEGUN UBICACION DE LOS AGENTES DE
EVALUACION: Autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. La
AUTOEVALUACION se define como la evaluacion la lleven a cabo los

actores del hecho educativo (educandos, docentes, institucion, organismos

26



oficiales) sobre sus conocimientos, practica y actitudes. La
HETEROEVALUACION, es la complementacion de la evaluacion que
realizan personas que participan en el hecho educativo (educandos,
docentes, institucion, comunidad educativa) y la COEVALUACION,
conceptualizada como la valoracion mutua, reflexiva y critica que se realizan
los educandos entre si.

e LA EVALUACION SEGUN EL MOMENTO DE EVALUAR: Conformada por
evaluacion inicial, procesual y final. La evaluacion INICIAL se da al comienzo
de cualquier actividad pedagogica, con el objeto de explorar todos los
elementos con que cuenta el proceso de ensefianza aprendizaje. La
PROCESUAL se lleva a cabo durante la ejecucion de la actividad, a fin de
observar el progreso de los educandos y la FINAL que Luego de recibir los
productos finales se realiza esta valoracion, con el propésito de determinar los
logros alcanzados por los educandos.

e LA EVALUACION SEGUN LOS ENFOQUES DE PROCEDIMIENTOS
METODOLOGICOS: Se tiene evaluacion cuantitativa, cualitativa y
cualicuantitativa. La evaluacion CUANTITATIVA es aquella que cuantifica los
logros o fracasos de los educandos al realizar una actividad y la evaluacién
CUALITATIVA que consiste en la descripcion detallada de un evento que
surge durante el hecho educativo. También se tiene la combinacion de las
anteriores, la evaluacion CUALICUANTITATIVA, la cual describe el proceso
de una actividad que lleva a cabo el educando y mide el resultado final del
mismo.

e EVALUACION SEGUN LA UBICACION DE LOS AGENTES DE
EVALUACION: Se divide en externa e interna. La evaluacion EXTERNA, es
aguella en donde el evaluador esta afuera del proceso de ensefianza y
aprendizaje la INTERNA cuando este se ubica dentro del proceso de

ensefianza y aprendizaje.

LAS FORMAS DE EVALUACION

En la evaluacion existen las formas de como los participantes valoran
individual y en forma colectiva su actuacién académica, en el Curriculo Nacional

Bolivariano (2007), al igual que en el Reglamento de la Ley Organica de Educacién

27



(1986) en el articulo noventaisiete (97) se explica las formas de evaluacién del
hecho educativo de la siguiente manera:

» Autoevaluacion: es el proceso de reflexién que realiza cada educando de su propio
proceso de aprendizaje.

» Coevaluacion: es la valoracion que llevan a cabo el profesorado en unién con el
estudiantado sobre sus acciones en el proceso de aprendizaje.

» Heteroevaluacion: es el proceso de valoracién, donde la comunidad educativa
reflexionan reciprocamente entorno a sus aciertos y logros, explorando e
identificando las potencialidades del proceso de enseflanza y aprendizaje y
formulando estrategias para continuar su desarrollo.

Al igual que las definiciones presentadas en los preceptos de ley en el
apartado anterior, existen investigadores como: Lopez y Carrillo (2015) e Hidalgo
(2006) quienes de acuerdo a la normativa legal vigente en educacion presentan
como formas de participacion en la evaluacion la autoevaluacion, la coevaluacion y

la heteroevaluacion.

LAS DIMENSIONES DE LA EVALUACION

En el Curriculo Nacional Bolivariano (2007) se determinan las siguientes
dimensiones de la evaluacion, qué vamos a evaluar, cdbmo vamos a evaluar, cuando
vamos a evaluar y con qué instrumentos vamos a evaluar; de igual forma, Lopez y
Carrillo (2015) las categorizan como: qué se va a evaluar, para qué, cuando, como,

quién y con qué se va a evaluar.

e ¢QUE SE EVALUA?

La evaluacion es un proceso inseparable de la ensefianza y el aprendizaje.
Todo proceso de ensefianza aprendizaje genera evaluacion, Diaz, Morales y Tovar
(2001) sostienen que es indispensable tomar en cuenta a todos participantes del

hecho educativo, ademas de tener claro el propdsito que persigue la evaluacion.
e ¢COMO SE EVALUA?

Los procedimientos utilizados con el objeto de recabar la informacion

aportada por los educandos en las actividades evaluativas; el Reglamento General
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de la Ley Organica de Educacion, en el articulo noventa y cuatro (94) clasifica los
procedimientos de evaluacién en: observacion, entrevista y prueba escrita, de igual
forma Alves y Acevedo (1999) sefialan como procedimientos de evaluacion la
observaciéon y la entrevista, finalmente, Hernandez (2000) sostiene que entre las
técnicas de recoleccion de datos se encuentran: entrevistas, encuestas, analisis de

contenido y procedimiento y registros.
e ¢CON QUE SE EVALUA?

El registro de la evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje se realiza
a través de la aplicaciéon de diversos instrumentos, Alves y Acevedo (1999) los
clasifican en: hoja de registro, escala de estimacion, pruebas objetivas y pruebas de
ensayo; Nieto (2005) los categoriza en: escala de calificacién, listado de
comprobacion, lista de evaluacion, registro anecddtico, rubricas y portafolio; este
conjunto de instrumentos de evaluacion permiten la recoleccién de la informacién

gue aporta el estudiantado.
e (¢CUANDO SE EVALUA?

La evaluacion no posee un momento definido para llevarla a cabo, esta se
realiza durante todo el proceso de instruccion en el que este inmerso el
estudiantado. Diaz, Morales y Tovar (2001) sostienen que el proceso valorativo de la
ensefianza y el aprendizaje debe darse en las aulas de clase de forma constante,

diagndstica y formativa.

Esta dimension de la evaluacion se da antes, durante y después del
aprendizaje, a fin de que el docente determine y establezca que experiencia y
conocimiento posee el estudiantado, que ha aprendido, como se ha apoderado del
aprendizaje, como relaciona lo que conoce previamente con el nuevo aprendizaje y

como lo pone en practica.
e ¢PARA QUE SE EVALUA?

El hecho educativo parte de las necesidades e interesantes de los
participantes, la evaluacion tiene propositos dentro de este; uno de ellos es
reorganizar y redirigir el proceso de ensefianza y aprendizaje cuando los resultados

de la valoracién que el docente hace de los educandos no son los mas 6ptimos,
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ademas que la evaluacion le permite al docente reconocer los obstaculos
conceptuales, procedimentales y actitudinales a superar con el objeto de que el
estudiantado construya y reconstruya su propio aprendizaje. Al respecto, Morales
(2001) propone que la evaluacion en el campo educativo debe informar al docente
como reorientar el proceso de ensefianza y aprendizaje, esto implica reorganizar la
planificacion de contenidos y evaluacién, segun las situaciones pedagogicas que se
suscitan en un aula de clases ambito universitario y asi tomar decisiones que

encausen el proceso de instruccion y de evaluacién al éxito y a la significatividad.
e ¢QUIEN EVALUA?

En el proceso de ensefianza y aprendizaje evallan todos los participantes del
hecho educativo, estudiantes, docentes, familia, comunidad entre otros; de igual
forma en el Curriculo Nacional Bolivariano (2007) involucra en el proceso de

evaluacion al estudiantado, el profesorado y la familia, asimismo.

LA METAEVALUACION

La evaluacion es un proceso de valoracion dinamico que necesita ser
evaluado, a esta evaluacion de la evaluacion se le denomina metaevaluacion.
Dopico (2000) plantea que una evaluacion adecuada demanda que Sus propios
productos sean valorados, ya que al aplicarse de forma deficiente puede tener
repercusiones que ensombrecen el proceso de ensefianza y aprendizaje. En este
mismo orden de ideas, Lépez y Carrillo (2015) conceptualizan la metaevaluaciéon es
la evaluacion de la propia evaluacion, es decir un proceso de razonamiento metddica
gue tiene sus fundamentos en los que debe ser la evaluacion.

De igual forma Villardon (2006) sostiene que la metaevaluacion es un
proceso de valoracién sobre la misma evaluacién; esta reflexién sobre la evaluacion
permitira a todos los individuos a ser mas autbnomos y responsables de su propio

proceso de aprendizaje.

Asi también Dopico (2000) sefala que la metaevaluacion es auténtica, viable,
imparcial y confiable, todas estas caracteristicas son necesarias para validar la
informacion compilada a través del uso de instrumentos en la préactica de la

evaluacion.
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La metaevaluacion es reflexiva y continua, esto va a permitird valorar
permanentemente el proceso de evaluacion, esto con el propdsito de modificar y
tomar decisiones sobre actividades, técnicas e instrumentos adecuados para
alcanzar los fines propuestos del proceso de ensefianza y aprendizaje. Al respecto,
Lopez y carrillo (2015), al igual que Dopico (2000) sefialan que la metaevaluacion
permite valorar objetivamente la calidad de las estrategias y procedimientos
evaluativos llevados a cabo, con el fin de detectar sus fortalezas y debilidad y asi
mejorarlas.

Finalmente, se puede sefialar que la metaevaluacién explora, analiza,
interpreta, explica, estudia y valora el proceso de evaluaciébn que se da en la

ensefianza y el aprendizaje de los educandos y en praxis docente.
LA CONCEPTUALIZACION DE LA ESCRITURA PROCESUAL

La escritura procesual es un conjunto de operaciones cognitivas
(planificacion, textualizacion y revision) que el estudiante escritor utiliza al componer
un texto escrito, la definicibn de composicidn escrita en el enfoque procesual tiene
su origen en la psicologia cognitiva, con el estudio hecho por Rohman y Wlecke en
1964 (citado por Vieriro, Peralbo, Garcia, 1997) quienes tratan de explicar cual y

como es el proceso que siguen los escritores a la hora de componer un escrito.

Dentro de los investigadores mas destacados en la escritura procesual, se
encuentran Flower y Hayes (1981), quienes sostienen que la composicidn escrita es
un proceso cognitivo compuesto por operaciones mentales tales como: planificacion,
textualizacion y revision, estos son recursivos. Los mismos autores afirman que las
operaciones cognitivas son actividades que ejecuta el escritor para realizar una
composicidén escrita, es decir, que la escritura es un conjunto de actividades
mentales que crea, desarrolla y gestiona un escritor cuando compone un texto, esto
es, saber qué estrategias cognitivas va a utilizar para plasmar de manera clara y

concisa las ideas que se tienen de un tema cualquiera.

De igual manera, Pérez (1997) define la composicion escrita como un proceso
cognitivo que consiste en trasladar las ideas de la memoria a largo plazo al papel o
pantalla de un computador, para lo cual es necesario utilizar unas operaciones

cognitivas (planificar, textualizar y revisar).
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Por otro lado, Hernandez y Quintero (2001) proponen un concepto muy
semejante, y la definen como una actividad creativa y compleja, en la cual estan

inmersas operaciones cognitivas (planificar, textualizar y revisar).

Los conceptos de composicion escrita antes mencionados conducen a
sefalar que la misma es una actividad mental compleja, porque incluye diversas
operaciones (planificacion, textualizacion y revision) y suboperaciones cognitivas
(generacion y organizacién de ideas, planteamiento de objetivos, evaluar y corregir),
en cada una de éstas el escritor utiliza las técnicas adecuadas a su conocimiento y
experiencia en la produccion de textos escritos. El hacer uso de estas técnicas lo
conducira a plasmar en el papel la informacion, las opiniones, las ideas y los

conocimientos que desea exponer.
EL MODELO COGNITIVO DEL PROCESO DE ESCRITURA

A continuacién se muestra el modelo cognitivo del proceso de escritura

presentado por Flower y Hayes (1981).

CONTEXTO DE LA TAREA
MEMORIA A EL PROBLEMA RETORICO
LARGO PLAZO -Tema. - Audiencia. EL TEXTO PROVISIONAL
DEL ESCRITOR - Propoasito.
Conocimientos /f
del tema, PROCESO DE ESCRITURA
audienciay
experiencias PLANIFICAR TEXTUALIZAR REVISAR
anteriores de Formular ——
escritura \4/ objetivos
(planes, ¢
redacciones, Generar ideas
etc.). Corregir
Organizar
ideas
MONITOR

Modelo de cognitivo de Flower y Hayes (1981)
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Al escribir las personas realizan un conjunto de operaciones mentales que
conforman el proceso de escritura, es importante resaltar que no hay un proceso
Unico e ideal para componer textos, para lo cual el escritor emplea su propia técnica
para escribir, por ejemplo, unos utilizan lluvia de ideas, mapas mentales, entre otros,
para generar ideas, otros mapas mentales; este va a depender de la experiencia y

conocimiento que el escritor posea de las técnicas de escritura.

Este modelo estd compuesto por tres elementos, el primero es el contexto de
la tarea, el segundo la memoria a largo plazo y finalmente el proceso de escritura, el

esquema anterior muestra los elementos que lo conforman y la relacion entre si.

En relacién al modelo de Flower y Hayes (1981), Cassany (1999) sefala que
el escritor cuando compone un escrito piensa en el contexto de la comunicacion, el
cual, estd compuesto por el problema retérico que a su vez lo componen el tema que
escribe, las personas a la que va dirigida y el motivo que tiene para hacerlo y la
respuesta, esta es el escrito mental y provisional que tiene el escritor de su
composicion. Relacionado con esto, Albarran (2005) sostiene que para componer un
texto se debe tener informacion de éste en la memoria a largo plazo y se debe tomar
en consideracion las caracteristicas de los posibles lectores como edad, intereses,

conocimientos del tema entre otros.

La idea anterior indica también lo que Garcia y Albarran (2010) consideran
importante, la persona que compone un texto hace uso de sus conocimientos y
experiencias al componer un texto, por ende el escritor al tener claro lo que va a
escribir y a quien va a dirigir el escrito comienza a redactar tomando en
consideracion los conocimientos que posee sobre el tema, también como dirigirse a
las personas para las que escribe y los habitos pasados de escritura que son

patrones y guias a seguir para componer NUevos textos.

Asi mismo, Cassany (1999) sostiene que el escritor al componer hace uso de
un proceso de escritura, el cual esta conformando por operaciones mentales como
planificar, textualizar y revisar, cada una de estas estd compuesta por

suboperaciones que el escritor emplea.

33



Después que el escritor ha planificado comienza a textualizar, es decir, pone
en practica el plan que disefi6 anteriormente, y va visualizando las ideas

relacionadas con el tema a componer que recupera de la memoria a largo plazo.

Cuando el escritor corrige, modifica y cambia tanto el plan que disefié como el

escrito, tiene la posibilidad de modificar los objetivos propuestos al comienzo.

Finalmente, el escritor realiza la revision, es decir, evalla y corrige tanto el
plan como lo textualizado, correcciones que buscan satisfacer las necesidades de

atender a la audiencia y dar una informacion u opinién clara y organizada.

Durante estas actividades el escritor monitorea, es decir, controla y regula las
actividades que realiza durante el proceso de escritura de un texto. Controla el
tiempo que se tardard en planificar y en redactar, y examina y evalla
constantemente el texto. Segun Cassany (1999) los escritores que no desarrollaron
habitos sobre el proceso de escritura no pueden interferir en estas operaciones

mentales, por ende él dejara de atender algunas de éstas.
LAS OPERACIONES COGNITIVAS DE LA ESCRITURA

Durante la elaboracion de una composicién, el escritor ejecuta una serie de
operaciones mentales para crear un escrito. Flower y Hayes (1981) afirman que las
operaciones cognitivas son la planificacion, la textualizacién y la revision, éstas son
recursivas, es decir, el proceso de escritura no es lineal, el escritor puede aplicar las

operaciones cognitivas implicadas en él segun su criterio y no de forma ordenada.

A continuacion detallamos las operaciones cognitivas antes mencionadas,

planificacion, textualizacién y revision:
La Planificacion

La planificacion es una operacion cognitiva que el escritor ejecuta para
planear su produccion escrita; en este momento del proceso el escritor comienza a
pensar sobre lo que quiere escribir, tomando en cuenta sus necesidades e intereses
selecciona el tema o el topico del que escribira y también sus necesidades como

lector potencial.
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Glau y Jacobsen (2001) la denominan preescritura, que ayuda al escritor a
comenzar el proceso de escritura, ellos también afirman que para ejecutar esta
actividad mental es necesario utilizar una determinada técnica como: mapa de ideas,
lluvia de ideas, escritura libre, dibujos entre otras. Durante la preescritura el escritor
debe usar algunos lineamientos (tema, proposito del escrito y audiencia) para

comenzar a disefiar un plan y asi comenzar la elaboracion de borradores.

La planificacion es una operacion mental que ejecuta el escritor antes,

durante o después de la textualizacion o revision.
Las Suboperaciones que conforman la planificacion

La planificacibn esta constituida por las siguientes suboperaciones: la
planeacién de objetivos que se quieren lograr con el escrito, la generacion y la

organizacion de las ideas.

El comienzo de la planificacion del escrito es una ardua labor que requiere
del escritor la formulacién de objetivos, lo que consiste en tener claro la finalidad que
busca con el escrito, la extensién del texto, la funcidn del escrito (opinar, informar o
entretener), satisfacer al lector y utilizar un determinado lenguaje (vulgar, coloquial,

técnico, cientifico, entre otros).

La generacion de ideas es una suboperacion cognitiva, que consiste en
buscar las posibles ideas relacionadas con el tema a escribir en la memoria a largo
plazo, para lo cual se puede utilizar una técnica tal como la lluvia de ideas, mapa de

ideas, escritura libre y dibujo, entre otras.

Luego de generar las ideas el escritor las organiza, para ello hace uso de una
técnica, que puede ser un esquema, mapa de ideas, categorizacion de las ideas,

numeraciéon de ideas, causa y consecuencia, entre otros.

La Textualizacién

Cassany (1999) define esta operacién mental como el hecho de plasmar las
ideas relacionadas con el tema en un papel o en el monitor de un ordenador. El
escritor textualiza siguiendo las siguientes tareas mentales, hace uso del plan
mental, materializa sus pensamientos a través del habla y luego escribe.
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La textualizacion es la elaboracion de borradores; el escritor comenzara a
elaborar éstos a partir de la idea que se generd en la planificacion, Calkins (1997)
afirma que la elaboracion de borradores es un intento por parte del escritor de
realizar el texto y de igual forma cada escritor tiene su propio estilo y su manera

particular de escribir.

La finalidad fundamental de los borradores es ir dandole forma al plan y
moldeando la composicion escrita de una manera clara y precisa, para lo cual se
debe realizar varios intentos que pueden ser positivos o negativos. El primer
borrador es el primer intento para expresar de forma clara y precisa las ideas
preconcebidas en la planificacién, en el segundo borrador el escritor corrige las fallas

tanto de contenido como de forma que tuvo el primer borrador.

Glau y Jacobsen (2001) afirman que los escritores deben intercambiar
secciones del texto y al mismo tiempo afadir detalles que sustenten de manera
efectiva las ideas principales que conforman el texto. Por su parte Cassany (1996)
sefala que los escritores que planifican son flexibles y son capaces de modificar el

texto a medida que nacen nuevas ideas.
Las Subtareas necesarias para textualizar

En la textualizacion se ponen en marcha diversas subtareas cognitivas para
gue las ideas, el pensamiento, el conocimiento o la informacién almacenados en la
memoria a largo plazo se visualicen en el papel.

Las subtareas necesarias para textualizar comprenden seleccionar el léxico,
escribir las palabras y oraciones correctamente, unir de manera coherente las ideas,
enlazar las oraciones y parrafos de forma cohesionada, seleccionar el lenguaje

adecuado, elegir el género y la tipologia textual adecuada.

La Revisioén

La revisidn es una operacion cognitiva de la escritura que permite al escritor
mejorar su creacion escrita y superar problemas en la planificacibn como en la
textualizacion tanto en el contenido como en la forma. La revision es un recurso que
utiliza el escritor con la finalidad de clarificar el mensaje, los detalles, las ideas;

también permite la evaluacion constante del texto. La revision permite el cambio de
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posicion del escritor, es decir, de su papel de escritor pasa a ser juez y audiencia de

Su propio escrito.

En la revision los escritores desarrollan sus capacidades mentales superiores,
tales como la evaluacién y el razonamiento (analisis), entre otras, esto con el

objetivo de pulir o aclarar las ideas en su expresion escrita.

Cassany (1999) afirma que la revision es el conjunto de procesos mentales
gue van desde producir hasta evaluar un texto, o sea que, durante la planificacion y

la textualizacion va a ocurrir de forma simultanea la revision.

Segun Glau y Jacobsen (2001), cuando una persona escribe un texto, él se
regresa en el escrito para afiadir o para eliminar informacion que es o no pertinente.
La naturaleza recursiva de la escritura permite al escritor solventar los
inconvenientes que se le presentan durante la composicién escrita, puesto que
puede volver al comienzo o al final del texto para corregir los detalles, en otras
palabras, el escritor constantemente va al escrito, lo evalla y cambia elementos en

el texto segun su necesidad o proposito.

Serrano, Pefia y otros (2002) sefialan que la revision puede realizarse de
forma individual o grupal y la colaboracion del docente puede estar o no presente, es

decir, esta estrategia se puede llevar a cabo tanto adentro como afuera del aula.

Estas autoras sefialan que la revision realizada dentro del aula es delicada,
debido a que, la misma debe realizarse de forma que el estudiante reflexione y
comprenda lo importante de redactar ideas claras y que de la misma manera adopte
la posicion de receptor de la informacién, para identificar lo impactante que puede o

no ser el escrito para la audiencia y si el texto tiene coherencia.
Las Subtareas necesarias para revisar

En la revisién se ejecutan dos suboperaciones, la primera es la evaluacion,
donde se diagnostica y valora lo que se ha escrito y donde se confirman si la
planificacion se llevd a cabo y se cumplieron los objetivos propuestos que
condujeron a elaborar el texto, si se atiende a la audiencia, o el lenguaje utilizado es

adecuado, entre otros.
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Luego del diagndstico el escritor hace uso de la correccion, o sea, modifica

aspectos del escrito con los que no esta conforme para hacerlo claro y entendible.

EL ENFOQUE PROCESUAL EN LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA

Dentro de los enfoques didacticos para la ensefianza de la expresion escrita
se encuentran: enfoque basado en la gramatica, en las funciones, en el proceso y en
el contenido. Cassany (1990) define el enfoque gramatical, como la ensefianza y
aprendizaje mecanicista de la lengua a través de contenidos gramaticales; el
enfoque funcional por su parte, enseila la lengua como herramienta de
comunicacién para actos de habla, necesaria para conseguir cosas; finalmente, el
enfoque basado en el contenido, donde la expresion escrita se enmarca en el

aspecto académico, ligado principalmente al pensum de estudio.

En este mismo orden de ideas, la presente investigacion se centré en el

enfoque basado en el proceso, a continuacion se conceptualiza el mismo.

En la enseflanza de la escritura como proceso, la funcion del docente es
ensefar al estudiante a conocer y desarrollar sus habilidades mentales cuando
compone un texto. Albarran (2005) sostiene que en el enfoque procesual se hace
énfasis en la ensefianza de estrategias cognitivas y metacognitivas, esto con el
propésito de que los alumnos conozcan los pasos a seguir para componer un texto y
al momento de enfrentarse con las ideas y el papel pueda controlar y gestionar las

operaciones cognitivas.

El enfoque procesual en la ensefianza de la escritura tiene como objetivo que
el alumno conozca su proceso de escritura, para ello es necesario saber que

funciones tiene al escribir.

Los alumnos deben hacer uso de las actividades mentales como:
planificacion, elaboracién de mas de un borrador y la revision. Estas operaciones se
realizan con el objeto de que los alumnos aprendan a conocer, gestionar y controlar
de manera efectiva el proceso de escritura y sus subtareas asociadas a la
composiciodn escrita.

Los alumnos también deben participar como colaboradores activos en la

produccion de textos junto a sus compafieros, es decir, revisar Yy corregir los
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borradores de los demas para mejorar el proceso de produccién de escritos de sus
comparfieros. El alumno que escribe debe considerase un escritor, porque esto le da

seguridad.

LA TIPOLOGIA TEXTUAL

En el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura procesual, se hace
necesario un acercamiento de los estudiantes a la escritura cognitiva a través de un
conjunto de actividades que propicien, el mejoramiento de las habilidades y
estrategias mentales que los estudiantes emplean al componer un escrito, por eso
se hace necesario que el docente se instruya en los tipos de texto que existen.

En relacion a lo anteriormente sefialado, Kaufman y Rodriguez (1993)
establecen la necesidad de determinar una tipologia del texto, la cual provea a la
composicién escrita y a la ejecucion de esta de todos los textos que circulan en un
determinado medio social.

Lo planteado por estas estas investigadoras, apunta al beneficio del
profesorado, quienes al hacer uso de textos escritos idoneos para el trabajo en el
aula, motivaran a los educandos a mejorar sus conocimientos y destrezas mentales
al escribir, es por ello que se plantean tres categorias basicas de clasificacion, los
cuales atienden a elementos tales como:

1.- Textos que aparecen con mayor frecuencia en la realidad social y escolar.

2.- Criterios validos de clasificacién de textos de otros investigadores.

3.- Caracterizacion linguistica simple de los tipos de texto tomando rasgos de
mayor relevancia de cada uno.

Siendo esto asi la clasificacion seria la siguiente:

Textos literarios Cuentos, novelas, obras de teatro y poemas.

Textos periodisticos Noticias, articulos de opinioén, reportajes y entrevistas.

Textos de informacién Definiciones, notas de enciclopedia, informes de
cientifica experimentos, monografias, biografias y relatos histéricos.

Textos instruccionales Recetas e instructivos.

Textos epistolares Cartas y solicitudes.
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Textos humoristicos Historietas.

Textos publicitarios Avisos, folletos y afiches.

Fuente Inédita.

LOS ELEMENTOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO DE ESCRITURA

Los elementos que se consideran intervinientes en el proceso de un escrito
son la lectura, la conversacion, el trabajo en grupo y actividades disefiadas por el

docente.
La lectura

La lectura y la escritura son dos procesos interdependientes que ayudan de
forma notable el aprendizaje de contenidos en cualquier contexto educativo. Quijada
(2007) sefiala que la escritura acompafia a la lectura en la consecucion del
aprendizaje en la escuela. La lectura permite extraer las ideas que el autor plantea o
expresa en el texto y la escritura permite plasmar dichas ideas o pensamientos en el
papel. La lectura permite descifrar lo que el autor quiere decir, el mensaje que él

trata de transmitir.
Del mismo modo Serrano y otros (2002) sefialan que:

El lector hace uso de su conocimiento acerca del mundo, de
sus experiencias linguisticas almacenadas, del conocimiento
del tema sobre el cual lee y del texto mismo para procesar
informacion que el texto suministra y construir asi su propia
representacion llegando asi al significado (p.12).

Mediante la lectura se puede aprender el estilo o la forma particular de cémo
plasma su pensamiento un escritor, en este caso el autor seria para el estudiante un

modelo a seguir cuando escribe.
La conversacion

La conversacion es el intercambio de ideas entre dos o varias personas; este
intercambio permite el aprendizaje. En el contexto educativo la conversacion ayuda
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura y de la misma manera

ayuda de forma importante en las estrategias que los alumnos utilizan al escribir.
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Villalobos (1999) alega que los estudiantes hablan de lo que ven, esto permite
internalizar la lengua que posteriormente durante la escritura serd externalizada
nuevamente. Contindia afirmando que las personas sienten la necesidad de expresar
verbalmente lo que han observado y lo que han escuchado antes de que se
produzca el aprendizaje; el mismo autor sefiala que los docentes les piden a sus
estudiantes que realicen composiciones escritas de cosas que nunca han observado
ni escuchado, es decir, una experiencia que nunca han vivido. La conversacion y la

discusion grupal permiten el analisis y la comprension de hechos y situaciones.

En la discusién grupal surge el apoyo mutuo de los participantes y la
colaboracion con el objetivo de comprender y llegar a conclusiones que por si solos

no las hubiesen alcanzado.

Ahora bien la conversacion influye en la escritura y las estrategias de escritura
gue los estudiantes llevan a cabo, ese intercambio de ideas ayuda a los estudiantes
a formularse hipétesis y preguntas que genera posteriormente un plan y durante la

revision juega un papel trascendente.
El trabajo en grupo

El trabajo en grupo permite la cooperaciéon, la colaboracion y el
compafierismo. El intercambio de ideas entre los estudiantes que trabajan en grupo
ayuda a aclarar los puntos que causan confusién y al mismo tiempo aumenta las
probabilidades de aprender, puesto que, todos los participantes exponen sus puntos
de vista, expresan sus conocimientos previos con la fin de llegar al objetivo

propuesto al comienzo de la actividad.

Villalobos (1999) afirma que escribir en grupo aumenta el conocimiento no
so6lo de la lengua oral sino también de la lengua escrita. Cuando se trabaja en grupo
existe la posibilidad de que el trabajo se haga menos tedioso, puesto que la carga

puede ser compartida entre los participantes de la actividad.
Las actividades disefiadas por el docente

Las actividades disefiadas por el docente tienen el propdésito de desarrollar
estrategias que poseen los estudiantes en la expresion escrita. Con estas

actividades también se quiere motivar a los estudiantes a incluir sus conocimientos,
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necesidades e intereses en la escritura y a utilizar ésta como canal de

comunicacion con las personas que lo rodean.

Villalobos y Urdaneta (1997) afirman que las actividades disefiadas por el
docente deben adaptarse al contexto particular donde se da el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Estos autores también sefialan la importancia de incluir a
los estudiantes en la toma de decisiones y en la planificacion de las actividades, ya
gque esto los motiva y los hace sentir el centro del proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Albarran (2005) afirma que las actividades que el docente plantea buscan
entrenar al estudiante en la composicidn escrita como proceso, para que este

entrenamiento sea satisfactorio es necesario:

e Ensefiar los procesos mentales relacionados con la escritura, esto es
mostrarles las operaciones cognitivas como la planificacion, la textualizacion y
la revision.

e Proveer a los estudiantes de ejemplos y modelos de las diferentes
operaciones cognitivas, esto indica que el docente debe fungir como un
modelo de como generar ideas, organizarlas, elaborar borradores, cémo
valorar y evaluar la composicion y como, a partir de la valoracién y
evaluacion, se reelabora y reconstruye nuevamente el texto.

e Promover el trabajo grupal, la colaboracién y la evaluacion y correccion
constructiva entre los participantes.

e Orientar y dirigir a los estudiantes a descubrir, moldear y perfilar sus
estrategias al escribir, usando sus recursos y capacidades.

e Ayudar a sus estudiantes a conocer sus limitaciones y a superarlas cuando

componen un texto.

EL CONTEXTO DE EDUCACION SECUNDARIA BOLIVARIANA (EDUCACION
MEDIA GENERAL)

El Curriculo Nacional Bolivariano (2007) explica que el Sistema Educativo

Bolivariano se divide en:
e Educacion Inicial Bolivariana (niveles maternal y preescolar).

e Educacion Primaria Bolivariana (de 1° a 6° grado).
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Educacion Secundaria Bolivariana, en sus dos alternativas de estudio (Liceo
Bolivariano, de 1° a 5° afio.

e Escuela Técnica Robinsoniana y Zamorana, de 1° a 6° afio.

e Educacion Especial.

e Educacion Intercultural.

e Educacion de Jévenes y Adultos.

e Educacién Universitaria.

En Venezuela, el subsistema de Educacion Secundaria Bolivariana se centra
en la formacion integral de adolescentes y jovenes, en edades comprendidas entre
doce (12) y diecinueve (19) afios de edad, haciendo uso de Liceos Bolivarianos y
Escuelas Técnicas. La Educacion Secundaria Bolivariana tiene por objeto educar
integralmente a adolescentes y jovenes, teniendo como fundamento los principios
que rigen la Republica Bolivariana de Venezuela.

El objetivo del Liceo Bolivariano es la formacion integral de adolescente y
jovenes, quienes al finalizar su escolaridad deben identificarse con la conciencia
histérica y la identidad nacional, ademas de desarrollar habilidades, tales como:
pensamiento y accion critica, cooperativa, reflexiva y liberadora que contribuyan a la

solucion de problemas que afecten el entorno local, regional y nacional.

Otro objetivo del Liceo Bolivariano, es la construccion de conocimientos y
desarrollo de potencialidades para la cooperacién, la economia social comunitaria y
el manejo de nuevas formas de relaciones de produccion social, las cuales

fortalecen la responsabilidad social y el compromiso patrio del estudiantado.

Por su parte, la Escuela Técnica Robinsoniana y Zamorana tiene por fin
formar al estudiantado en el desarrollo enddgeno, haciendo uso de habilidades,
destrezas, valores y virtudes que propicien el pensamiento critico, reflexivo,

humanista, liberador y ambientalista.

También, proporciona herramientas para la investigacion, que permitan el

desarrollo de proyectos productivos, sociales y culturales que beneficien a la
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comunidad, logrando una formacion integral, sustentada en un compromiso social

para la transformacion del pais.

Asimismo, la escuela técnica debe garantizar la formacion especializada a las
y los adolescentes y jévenes en los campos cientifico, humanistico, artistico, técnico
y tecnoldgico, para su incorporacion al proceso productivo social y la prosecuciéon a
la Educacion Superior.

LA AUTOEVALUACION DE LA ESCRITURA PROCESUAL

La autoevaluacion de la escritura se define como un proceso de regulacion,
reflexion y valoracion que hace el educando de su propio proceso y progreso en el
aprendizaje (conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales) de la
escritura procesual, como transforma la informacién y la experiencia que posee del
mundo y como modifica los mismos al incorporar nueva informacién a su cerebro y

como reconstruye el conocimiento de cédmo funciona la escritura.

En cuanto a la autoevaluacion, el Curriculo Nacional Bolivariano (2007) la
detalla como el proceso de valoracion gue realizan los estudiantes de su propio
aprendizaje. En concordancia con el concepto anterior, Andonegui (2011)
conceptualiza la autoevaluacion como una estrategia que favorece el control interno
por parte del educando, que a su vez permite la consolidacién de la responsabilidad,
la autoestima y la reflexion de su desempefio en cualquier actividad de aprendizaje,
ademas de confrontar los resultados obtenidos, mejorando las carencias y
fortaleciendo el conocimiento fijado. Este proceso debe ser motivado y guiado por el

docente.

Asimismo, Hidalgo (2006) puntualiza la autoevaluacion como la apreciacion
que realiza el estudiantado de su propio desempefio en la planificacion,
textualizacion y revision de un escrito. Para llevar a cabo el proceso de
autoevaluacion de la escritura procesual, es indispensable que el docente la
propicie entre sus estudiantes y a su vez les oriente para obtener un escrito final de

calidad.

Finalmente, se puede aseverar que el proceso de aprendizaje de la escritura

procesual, se ve fortalecido con la practica constante de la evaluacion propia de los
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estudiantes, ya que esto le va a permitir una participacion mas activa en la
instruccion que recibe sobre el proceso de escritura y en la evaluacion que hacen
sus docentes y sus compafieros, ademas de la construccién pertinente de su

conocimiento del mundo.

ESQUEMA DE LA AUTOEVALUACION DEL EDUCANDO SOBRE SU PROCESO
DE ESCRITURA GUIADA POR EL DOCENTE

La autoevaluacion de la escritura es un proceso dinamico de valoracion que
hace el estudiantado al componer textos escritos; este proceso de valoracion esta

conformado por elementos externos que son de suma importancia.

Colaboracién de los

¢ ¥

Objetivo <« Educando

Guia del docente o
compafieros

Monitor interno

. . Informacidn y experiencia
Tipologia textual )
Autoreflexion

Estrategias cognitivas

Publico
Planificacidn
Revision
Formular objetivos Textualizacion
Corregir
Generar ideas |
I Evaluar
Organizar ideas |
| Guia docente=monitor externo

Fuente Inédita.

El centro del proceso de autoevaluacion es el educando, quien esta en el en
medio de situaciones didacticas de escritura, donde se hace necesaria la guia del
docente como escritor experto y evaluador competente; a su vez la autoevaluacion

de la escritura se ve influenciada por la opinién de sus comparieros, las cuales van a

45



colaborar en la modificacién del conocimiento, la practica y por ende la experiencia
en la escritura procesual. El estudiante al componer hace uso de la planificacion,
textualizacion y revision y de las subtareas cognitivas (formular objetivos, generar y
organizar las ideas, redaccién, coreccién y evaluacion), durante todo este proceso el
educando utiliza su monitor interno para confirmar el objetivo del escrito, si el tipo de
texto se adecua al propdésito inicial (entretener, persuadir, informar, analizar, opinar,

entre otros) y si este se adapta a los destinatarios finales.

Durante la construccion del texto, el monitor externo es decir el docente, guia
cada una de las estrategias y actividades cognitivas del estudiante, esto con el fin de
hacerlo consiente de cuales estrategias son mas eficientes en la produccién de
textos escritos, y al mismo tiempo el educando reflexiona, teniendo una vision mas

clara de la escritura procesual.

LOS ELEMENTOS NECESARIOS PARA REALIZAR LA AUTOEVALUACION DEL
PROCESO DE ESCRITURA

Para poder llevar a cabo la autoevaluacion del proceso de escritura, Hidalgo

(2006) sefala que se hace necesaria:

e La participacion activa tanto del docente como de los educandos en el
proceso de ensefanza y aprendizaje.

e La realizacion de una evaluacion diagnéstica que les permita tanto al docente
como al estudiante, detectar los puntos fuertes y débiles que posee el
estudiantado con relacion a la escritura procesual.

e El disefio, planificacion y ejecucion de situaciones didacticas formativas
sobre la escritura procesual.

e El establecimiento de criterios de autoevaluacion guiados por el docente, a fin
de tener objetivos claros a seguir, para un proceso de aprendizaje y
evaluacioén de la escritura significativo y provechoso.

e El disefio de instrumentos de autoevaluacion de la escritura procesual en
conjunto docente y estudiantes.

e La demostracién del docente de como se realiza el proceso de escritura al
componer un texto escrito y como se corrige el mismo.

e Las précticas constantes de escritura y autocorreccion guiada por el docente.

46



En conclusion, para realizar una autoevaluacion eficiente y eficaz del proceso
de escritura en inglés, debe existir la disposicion del estudiante a reflexionar sobre
su pensamiento y cOmo este gestiona y regula las propias actividades mentales que
pone en practica al componer textos escritos, ademas de la disposicion del docente
a guiar dicho proceso autovalorativo. Al respecto, Albarran (2015) sostiene que la
autoevaluacion es un medio que utiliza el educando para reflexionar sobre como
reconstruye el conocimiento, y como se convierte en un evaluador objetivo de si

mismo.

LAS CARACTERISTICAS DE LA AUTOEVALUACION DE LA ESCRITURA
PROCESUAL

El proceso de autoevaluacion de la escritura procesual se caracteriza segun
Albarran (2015) por ser un proceso de autoinformacion reflexivo, regulador,
orientador, constructivo, formativo y fiable, a razon de estas cualidades, se explican

a continuacion las siguientes:

e Formativa: Orienta y motiva el desarrollo del aprendizaje de la escritura
procesual, ademéas de fortalecer la reflexion individual y colectiva, como
sustento para el desarrollo humanista, social y ambientalista.

e |Integral: En el aprendizaje y la valoracion propia del proceso de escritura
convergen elementos cognitivos, afectivos, motivacionales, sociales, ético y
actitudinal.

e Transformadora y Dialégica: La exploracion permanente individual y
colectiva favorece las condiciones del aprendizaje y autoevaluacion de la
escritura procesual, activando la participacion de los educandos en el
aprendizaje y valorando los conocimientos que va construyendo a través de la
comunicacion intrapersonal e interpersonal.

e Cientifica: La observacion y reflexion constante de los procedimientos
utilizados por los educandos de su propio proceso de aprendizaje
autoevaluacion de la escritura cognitiva, permite interpretar, profundizar y
enriguecer la practica de las mismas.

e Flexible: El proceso de autoevaluacién de la escritura procesual es adaptable
y contextualizado segun las situaciones y condiciones didacticas vy

caracteristicas del estudiantado. Esta flexibilidad facilita asi los ajustes
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necesarios para optimizar el proceso de instruccion y apreciacion propio de la
escritura como proceso.

Personalizada: La autoevaluacién del proceso cognitivo de la escritura
considera al estudiantado como sujetos con diferencias individuales
cognitivas, capaces de ser autbnomos, responsables, criticos y reflexivos en
su valoraciones y conocimientos sobre la escritura procesual, permitiendo al
profesorado disefiar y poner en practica una variedad de experiencias de
aprendizaje y evaluacion para las individualidades.

Etica: EI compromiso y la responsabilidad permiten tanto al profesorado
como al estudiantado desarrollar actitudes, aptitudes, valores y virtudes en la
escritura procesual y en la autoevaluacion de la misma.

Cooperativa: La participacibn mutua en el aprendizaje y corresponsabilidad
de todos en la autoevaluacion de la escritura como proceso permite alcanzar

beneficios y objetivos en el proceso educativo.

LOS PRINCIPIOS DE LA AUTOEVALUACION DEL PROCESO DE ESCRITURA

La construccion de conocimientos sobre la escritura procesual requiere de los

educandos considerar los principios en los que se fundamenta la autoevaluacion,

Poggioli (2009) establece como principios fundamentales la construccion del

conocimiento aunado a la experiencia y la objetividad, por su parte Hidalgo (2000)

fundamenta la autoevaluacion en la comunicacion intra e interpersonal, la reflexion,

la continuidad y la cooperacion.

A continuacion se describen los fundamentos en los que se sustenta la

autoevaluacion de la escritura, entre ellos se encuentran:

Comunicacion: Esta se refiere al dialogo que el educando entabla consigo
mismo, a fin de explorar las actividades del pensamiento que pone en
funcionamiento al momento de valorar los escritos que compone.
Continuidad: La autoevaluacion de la escritura procesual se realiza
periédicamente a fin de detectar las debilidades y avances en la misma.
Constructivista: El estudiantado va construyendo por un lado experiencia en
la escritura procesual y por el otro acciones y estrategias cognitivas de como

valorar un texto escrito guiada por el docente.
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e Participativa: La autoevaluacion propicia la intervencion de los educandos

en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura.

Estos principios permiten al estudiantado conocer, comprender, ejecutar y
sintetizar la autoreflexion, autoregulacion y autoinformacion significativa que
colabora en la construccion de textos bajo el enfoque procesual; esto ayuda a los
educandos a establecer alcances y logros en el proceso de aprendizaje de la
escritura, ademas de integrar al docente como guia para la valoracion propia de la

composicién escrita.

LAS FUNCIONES DE LA AUTOEVALUACION DE LA ESCRITURA COMO
PROCESO

El Curriculo Nacional Bolivariano (2007) sefiala que las funciones de la
evaluacion son explorar, diagnosticar, orientar, informar, retroalimentar y promover,
estas responden al para qué de la evaluacién, en tal sentido se transferiran estas
funciones a la autoevaluacion del proceso de escritura, resultando las siguientes
funciones:

« Auto-explorar: Permite al educando-escritor conseguir evidencias
sobre sus experiencias y alcances en el aprendizaje Yy
contextualizacion de la escritura como proceso.

% Auto-diagnosticar: Ayuda al educando-escritor identificar y analizar
sus carencias y obstaculos en el proceso de instruccion de la escritura
procesual, esto le permitira ubicarse en el nivel en que se encuentra,
en cuanto a los logros alcanzados y los que faltan por consolidar.

« Auto-orientar: Indica al educando-escritor las posibilidades de
remediar y redisefiar sus estrategias cognitivas sobre un proceso
mental efectivo de construccion de un texto escrito y un producto de
calidad.

% Auto-informar: Transmite al educando-escritor acerca de los avances,
logros y estrategias mentales que consolidan su aprendizaje del
proceso de escritura.

« Realimentar: Permite al educando-escritor tomar decisiones para
redirigir y fortificar las acciones cognitivas al componer un texto escrito

eficiente.
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« Auto-promover: Se refiere al cumplimiento de las expectativas que el
educando tiene como escritor, donde el se promueve de escritor
inexperto a experto en la redaccion de textos escritos bajo el enfoque

procesual.

LAS DIMENSIONES DE LA AUTOEVALUACION DE LA ESCRITURA
PROCESUAL

La autoevaluacion de la escritura procesual, es definida como un proceso
continuo e integral del educando-escritor, que tiende a incorporar las dimensiones de
la evaluacién, donde se utilizan proposiciones necesarias para el desarrollo y la
valoracion de la composicion escrita desde la perspectiva del proceso de

ensefianza, aprendizaje y evaluacion de una lengua extranjera.

Dimensiones de la Autoevaluacién de la Escritura Procesual

¢, Qué autoevaluar en la escritura procesual?

La escritura cognitiva debe emprenderse de manera holistica, esto trae como
resultado la autoevaluacion de un proceso mental integrado por suboperaciones
cognitivas y recursivas (planificacion, textualizacion y revisién); a su vez se implican
el contenido del texto que debe cumplir con elementos externos tales como: tipo de
texto, tema del que se escribe, personas a las que va dirigida, y motivos para
realizar la escritura en la valoracion de esta; dentro de esta categoria se incluyen
los aspectos de Iéxico, organizacion de ideas, coherencia, cohesion, puntuacion y
ortografia.

Durante este proceso de autovaloracion se toma en cuenta elementos internos, a
saber: memoria a largo plazo del educando-escritor, esta incluye experiencias
anteriores, y se considera el componente afectivo (intereses, necesidades, actitud,
motivacion, entre otros.) y conductual (actuacion del educando frente a la escritura).
El educando, dentro del proceso de valoracion de la escritura procesual, se define
como el monitor interno, el cual detecta las fortalezas, las debilidades y estrategias
mentales de las que hace uso para producir un texto y este elemento es el que debe
enriguecer y guiar el docente para realizar la autoevaluacion de la composicion
escrita. Finalmente, en esta dimension se debe agregar a la ayuda externa,
necesaria para perfilar el proceso de afianzamiento de la escritura procesual y de la
evaluacion, la conforman elementos externos como lo son: el docente y la
planificacion de aula. El docente diagnéstica y luego planifica estrategias de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion, tomando elementos significativos de cada
uno de estos componentes para el desarrollo de capacidades de escritores
autbnomos y evaluadores competentes.

¢,Cuando autoevaluar la escritura procesual?

El proceso de escritura al igual que la autoevaluacion que se hace del mismo, debe
realizarse en todo momento de la formacién, el docente debe guiar al educando
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para evaluar antes de comenzar el proceso de ensefianza con un diagndstico,
durante el proceso de instruccion, debe hacer uso de la autoevaluacion formativa y
después de finalizada la instruccion con la evaluacion sumativa o final.

Con esto se quiere afirmar que la practica constante y significativa de la escritura
procesual y la evaluacion guiada por el docente, permite el crecimiento cognitivo
del educando-escritor en estas areas del conocimiento.

¢Para qué autoevaluar en la escritura procesual?

La escritura procesual se autoevalla por varias razones entre la que se pueden
mencionar las siguientes:

1. Detectar los conocimientos, experiencias previas, habilidades y carencias del
educando, ademas del progreso en su proceso de formacion como escritor
experto y evaluador competente y finalmente, la promocién de este en el arte
de escribir, de escritor novato a habil y de evaluador subjetivo a objetivo.

2. La evaluacion que se hace el estudiante y los resultados que de ella se
obtienen, le sirven al docente para verificar si las situaciones didacticas,
actividades, estrategias, técnicas e instrumentos de evaluacién estan
surtiendo efecto en el aprendizaje del educando en escritura procesual,
ademds de proporcionarle al estudiantado informacion sobre su progreso en
la escritura.

¢, Quién autoevalla el proceso de escritura?

Los educandos son quienes evallan su propio desempefio tanto mental como
practico en la elaboracion de escritos, sin embargo el docente y los compafieros de
clases deben colaborar, mediar y favorecer la evaluaciéon que hace el estudiante de
su proceso de escritura. El docente debe hacer uso de la autoevaluacion y la
coevaluaciéon como estrategias guiadas de evaluacidon necesarias, estas al mismo
tiempo colaboraran en la formacion del estudiantado de educacion media general
en proceso de escritura.

¢, Como autoevaluar en la escritura procesual?

Los procedimientos a utilizar en la autoevaluacion tales como: observacion,
entrevista, encuesta, portafolio, solicitud de productos, entre otros, son algunas
técnicas utilizadas para promover en el alumnado la autoevaluacion del proceso de
escritura, aunque es determinante que el docente guie la seleccion del
procedimiento que se adecue mas a los objetivos que se plantean alcanzar en el
aprendizaje de la escritura como proceso.

¢, Con qué autoevaluar la escritura procesual?

El proceso de autoevaluacion guiado por el docente del proceso de escritura que
emplea el estudiantado, utiliza instrumentos donde se registra la informacion de la
ejecucion mental y practica al componer textos escritos, tales como: escala de
autocalificacion, lista de cotejo, trabajos escritos, portafolio, guia de valoracion,
registro descriptivo, guia de preguntas abiertas, listado de autocomprobacion, entre
otros.

Fuente Inédita.

LAS ESTRATEGIAS DE AUTOEVALUACION DEL PROCESO DE ESCRITURA

Las estrategias de autoevaluacion del proceso de escritura son consideradas
como un conjunto de destrezas y actividades tales como: cooperacion entre iguales,
diario del escritor, reacciones escritas, tutoria, comentario magistral, carpeta,
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correccion escrita, prueba, entre otros., en las cuales el estudiantado con la guia del

docente corrige sus propios escritos.

En el mismo orden de ideas, Lépez y Carrillo (2015) conceptualizan las
estrategias de evaluacion como procedimientos de naturaleza metacognitiva, los
cuales ayudan a la autovaloracion centrada en el proceso de la escritura
(planificacion, textualizacion y revisidn) mas que en el producto final, entre los
recursos que figuran como estrategias de evaluacion se encuentran los diarios
reflexivos, el portafolio, mapas conceptuales, y la auto observacion y autovaloracion
de las adquisiciones de la lengua escrita mediante el uso de guiones de

autoevaluacion.

Atendiendo lo sefalado en el parrafo anterior, Mora (2004) define las
estrategias de autoevaluacién del proceso de escritura como el conjunto de
procedimientos que permiten al educando recolectar la informacién necesaria, a fin

de determinar el nivel de autologro del aprendizaje de la escritura procesual.

Finalmente, se puede sefalar que el rol del docente en el proceso de
autoevaluacion de la escritura se hace necesario, ya que este debe seleccionar en
conjunto con el estudiantado actividades, estrategias, técnicas e instrumentos de
evaluacion validos, confiables y ajustados a la realidad escolar, esto permitira que 0s
educandos autoevallen sus estrategias mentales al escribir, garantizando asi la
objetividad de los resultados obtenidos, considerando estos para mejorar los puntos

débiles y mantener aquellos que no requieren de modificacion.

LA CONCEPTUALIZACION DE LAS TECNICAS E INSTRUMENTOS DE
AUTOEVALUACION DE LA ESCRITURA

Mora (2004), define las técnicas de autoevaluacién como la forma con que se
llevara a cabo la evaluacién del aprendizaje y los instrumentos de autoevaluacion
como herramientas, donde se registra la informacién proveniente del aprendizaje

logrado y no consolidado del estudiantado en la escritura como proceso.
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Técnicas de Autoevaluacion

Instrumento de Autoevaluacion

Definicién

Definicién

Entrevista:

Alves y Acevedo (1999) la definen como un
dialogo entre el docente y el educando; el
docente cumple la funcion de mediador entre el
educando y el proceso de escritura. En el
proceso de autoevaluacién la entrevista debe ser
flexible y semi-estructurada, donde el estudiante
se sienta confortable y dispuesto a reconocer sus
puntos fuertes y débiles en la escritura.

Escala de autocalificacion: Nieto (2005) sefiala
que la escala de autocalificacidon es una lista de
de aspectos sobre el desarrollo de la escritura
procesual, con una escala de frecuencia (nunca,
a veces, frecuentemente, casi siempre, siempre).

Lista de cotejo: Bustamante y Antlnez (2014)
sostiene que es un registro de caracteristicas,
rasgos o0 acciones, los cuales pueden estar
presentes o ausentes en el proceso de escritura.

Portafolio: Akirov (1997) conceptualiza el portafolio como una herramienta (carpetas) de aprendizaje,
donde el educando recolecta y archiva los trabajos escritos, con el fin de observar su progreso

durante los diferentes actos de escritura.

Solicitud de productos: Lopez (2015) la define
como los productos que se obtienen del proceso
de aprendizaje, los cuales reflejan el progreso de
los estudiantes en la escritura como proceso.

Trabajo escrito: Conjunto de textos escritos que
el educando compone sobre temas diversos por
peticion del docente, los cuales seran analizados
en conjunto docente y estudiante. (Villalobos,
2003).

Registro descriptivo: Bustamante y Antunez
(2014) la conceptualizan como instrumento que
detalla circunstancias y hechos tal cual ocurren
de forma objetiva.

Observacién: Alves y Acevedo (1999) puntualiza
gue la observacién es un procedimiento de
percepcion de los fendmenos que se dan a
través de la vista.

Guia de valoracién: Segun Nieto (2005) es un
instrumento que posee una escala descriptiva
que valora descripciones de  aspectos
observables durante el proceso de escritura.

Encuesta:  Procedimiento  para recolectar
informacion sobre las estrategias utilizadas en el
proceso de escritura, (Hernandez, 2000).

Guia de preguntas abiertas de autoevaluacion:
propuesto por Gémez (2002), quien lo considera
instrumentos con items sobre el desempefio y
valoracién propia del desarrollo de la escritura de
temas de interés.

Ensayo: El Curriculo Nacional Bolivariano (2007)
lo considera dentro de las técnicas de
evaluacion, procedimiento a través de la cual el
estudiante, analiza, sintetiza y valora sus
opiniones ante cualquier tema propuesto.

Listado de autocomprobacion: Instrumento que
recoge los rasgos que deberian estar presentes
en la realizacion de una composicién escrita,
posee dos escalas presencia y ausencia del
rasgo a autoevaluar.

Fuente Inédita.

LAS ACTIVIDADES, TECNICAS E INSTRUMENTOS DE AUTOEVALUACION DE

LA ESCRITURA PROCESUAL

Para llevar a cabo la autoevaluacion guiada por el docente del proceso de

escritura aplicado por el estudiantado, es necesario el disefio de actividades

significativas de autoevaluacion, asi como la seleccion de técnicas e instrumentos de

autoevaluacion que realmente permitan recolectar la informacion necesaria y
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pertinente para que el estudiante se retroalimente de los aspectos positivos y

negativos sobre su escritura procesual.

En este mismo orden de ideas se presenta a continuacion una tabla, donde se

especifican las actividades con sus respectivas técnicas, instrumentos, ademas de

los criterios e items de autoevaluacion de la escritura procesual que investigadores y

especialista en escritura procesual desarrollan.

Actividades de
Autoevaluacion

Técnicas de
Autoevaluacion

Instrumento de
Autoevaluacion

Criterios e Indicadores
de autoevaluacioén

Realizacion de una | Entrevista. Escala de ¢ Ideas y contenido.
composicion escrita autoestimacion. e Organizacion.
libre, propuesta por e Coherencia.
Serrano (2002). e Cohesion.
e Adecuacion.
e Convenciones.
e El escritor.
Composicion de un Lista de cotejo. e Proposito del
resumen, escrito.
fundamentado  por e Tipo de texto.
Cassany (1999). e Datos relevantes.
¢ Informacion nueva.
e Estructura del
escrito (segun la
tipologia textual).
e Aspectos
gramaticales.
Composicion de Portafolio.
escritos sobre temas
libres, establecido
por Akirov (1997)
Desarrollo de una Solicitud de Trabajo escrito. e Qué han
reaccion escrita, productos aprendido.
propuesto por e Cbmo lo han
Jaimes y Villalobos aprendido.
(2004).
Redaccion de un Registro descriptivo. e Temade interés.
diario académico, ¢ Contenido.
propuesto por ¢ Espontaneidad.
Bendito (1999).
Realizacion de un Observacion. Guia de autocontrol. e Donde, cuénto y

escrito libre,
establecido por
Santamaria (1992)

con quién escribo.
¢ Planificacion  del
escrito.
Borradores.
e Revision de la
planificacion.
e Revision de
borradores.

los
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Version final.

¢ Dificultades al
escribir.
Realizacion de un Analisis de Lista de ¢ Planificacion.
proyecto de contenido. autoverificacion. e Borradores.
investigacion, segln e Versidn final.
Febres y Bratt e Resumen.
(2001).
Recuento oral de Encuesta. Guia de preguntas o Detalles precisos
temas variados, abiertas de del tema.
presentado por autoevaluacion. e Estructura del
GOmez (2002). recuento oral
(inicio-desarrollo y
conclusion).
[ )
Composicion de un | Ensayo. Listado de e Integra ideas
texto expositivo- autocomprobacion. nuevas con su
argumentativo, experiencia.

establecido en el
Curriculo Nacional
Bolivariano (2007).

Organiza las ideas.
Integra las ideas
generando andlisis
critico.

e Aprecia las
habilidades y
destrezas
mentales para
argumentar.

Propésitos

Valoracién propia de:

e Los conocimientos tedrico y practico acerca de la escritura procesual que poseen los

educandos.

e El producto final del proceso de aprendizaje.

e aspectos afectivos,

estudiante al componer textos escritos.
e La fluidez en la escritura.

¢ Elbanco de informacién y experiencias en la escritura procesual.

integraciéon con los compafieros, aciertos y dificultades del

e Lareflexion sobre acciones y procesos cognitivos de la escritura procesual.

Fuente Inédita.

EL ROL DEL DOCENTE EN LA AUTOEVALUACION DEL PROCESO DE

ESCRITURA

El profesorado cumple un rol de suma importancia en la guia de la

autoevaluacion que lleva a cabo el estudiantado sobre su proceso de escritura al

componer textos escritos, ya que los docentes son quienes ensefian y promueven la

escritura como proceso y median la evaluacién que realiza el estudiante de sus

estrategias cognitivas al escribir.
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Con relacion a la idea anterior, Villalobos (2000) sefiala que el rol del docente
en el aprendizaje y autoevaluacién del proceso de escritura es determinante, ya que
es el, quien muestra como se escribe procesualmente, como se desarrollan las
estrategias cognitivas para escribir y para autoevaluar sus escritos, cOmo se integran
las cuatro modalidades de la lengua (leer, escribir, escuchar y hablar), como se
motivan los educandos en el aprendizaje y la valoracion de la escritura, como se
empodera a los educandos en la toma decisiones sobre la instruccion y valoracion
de la escritura como proceso y finalmente, como se crea una atmosfera de
colaboracién y respeto de educandos-escritores y evaluadores objetivos del proceso

de escritura.

Para el desarrollo de los elementos que caracterizan el rol del docente en el
aprendizaje y en la autoevaluacion del proceso de escritura de los educandos, se
toman en consideracion los aportes hechos por Albarran (2005) mas el aporte y
complemento tedrico de Garcia y Albarran (2010), quienes juzgan necesaria e
imprescindible la participacion del docente en la formacion y evaluacion de la
escritura procesual. De igual manera, Martinez (2010) sefiala que el docente debe
desterrar de su praxis el autoritarismo al ensefiar, por el contrario debe ser un
docente activo, motivador, democrético y hacer de sus educandos el centro del

proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

A continuacion se muestran las funciones y acciones que implementa el
docente a fin de lograr que el estudiantado valore su proceso de escritura

adecuadamente, entre las que se encuentran:

» Instruir al estudiantado en el proceso de escritura (planificacion,
textualizacion y revisién), esto ayudara a que los educandos aprendan como
se estructura la escritura procesual y como aplicarla al momento de construir
un texto escrito.

» Ensefar a los estudiantes en que consiste la autoevaluacion del proceso de
escritura, planificando en conjunto actividades que involucren tanto escritura
procesual como autoevaluacion de la misma.

» Hacer demonstraciones de escritura procesual, es decir mostrarle a los
estudiantes como un escritor experto produce un escrito, que tareas y

subtareas cognitivas (objetivos, generacién y organizacion de ideas,
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conocimiento y experiencias previas, evaluacion y correccion) utiliza para
planificar, textualizar y revisar el escrito.

» Corregir delante de los estudiantes los escritos elaborados, haciendo uso de
un guion de autoevaluacién con el propdsito de presentar las ventajas que
ofrece para el aprendizaje de la escritura procesual la valoracion propia de
este.

» Orientar al estudiantado en el uso de estrategias metacognitivas eficientes
tanto para el aprendizaje, la ejecucion y la autoevaluacién del proceso de
escritura.

» Promover la colaboracion entre los educandos, esto permitird desarrollar la
escritura como proceso, la autoevaluacion y la coevaluacion de esta, y asi
obtener un producto final éptimo y un aprendizaje significativo y de calidad.

» Guiar al estudiante a descubrir, desarrollar y autoevaluar las habilidades
mentales al hacer uso de la escritura procesual.

» Guiar al estudiante en la autoevaluacion del proceso de escritura, ya que
ambos estardn informados de que elementos perjudican y favorecen el
aprendizaje y la ejecucién de la escritura procesual cuando componen textos

escritos.

En conclusion el rol del docente debe ser cooperativo, equilibrado y objetivo,
con el proposito de crear una atmosfera calida y propicia para la ensefanza,
aprendizaje y evaluacion de la escritura procesual, donde el estudiante realmente

aprenda a escribir tanto para fines académicos como estéticos.

EL ROL DEL EDUCANDO EN LA AUTOEVALUACION DEL PROCESO DE
ESCRITURA

Ahora bien, luego de estudiar el rol del docente, se centra la atencién en el
estudiantado; investigadores como Villalobos y Urdaneta (1997) afirman que la
ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera se fundamentan en los
educandos, a quienes estos especialistas denominan centro del proceso de

instrucciéon y evaluacion.

Seguidamente se muestra los roles que debe cumplir el estudiantado, a fin de
conocer, ejecutar y sentirse punto focal del aprendizaje y autoevaluacion guiada del

docente de inglés de su proceso de escritura.
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Para ello, es indispensable que los educandos participen activa, individual y
colectivamente en la construccién del conocimiento teérico y practico sobre la
escritura procesual y la autoevaluacion de esta, para ello se hace fundamental que
ellos compongan textos escritos haciendo uso de la planificacion, textualizacion y
revision, ademas de las correspondientes subtareas de cada accion metacognitiva.
A la par de estas y con la guia del docente, apliquen la valoracion propia del proceso

de escritura a través de estrategias de autoevaluacion.

Albarran (2005) sostiene que al estudiante escribir bajo el enfoque procesual,
aprende a controlar y gestionar las tareas y subtareas mentales, haciendo uso de las

mas efectivas seguln su necesidad e interés.

En conclusion, el estudiantado para producir textos de calidad necesita
autoevaluarse constantemente con la mediacion del docente, por ello es
indispensable que se sienta escritor y evaluador, esto le permitira la construccion de
estrategias mentales y ponerlas en practica tanto en la escritura como en la

evaluacion propia de esta.

58



CAPITULO Il

CONTEXTO METODOLOGICO

En este capitulo se presenta la metodologia utilizada para realizar el estudio,
también el disefio de investigacion que se empleard, las herramientas usadas para

recolectar los datos, las fases de la investigacion y los participantes en el estudio.

PARADIGMA BASE DE INVESTIGACION

Esta investigacion se enmarco bajo el paradigma cualitativo, donde se realizé
una descripcion minuciosa de la autoevaluacion que lleva a cabo el estudiantado de
Educacion Media General guiada por el docente de inglés en la produccién
procesual de textos escritos en el Estado Mérida. La razon de trabajar bajo este
modelo de investigacion se debe a que segun Plata (2002) los estudios que se
realizan bajo el paradigma cualitativo proporcionan una descripcion detallada de

cdmo median los docentes de inglés el proceso de evaluacion con sus estudiantes.

La investigacion cualitativa permite estudiar, analizar, describir e interpretar
los datos recolectados en un aula de clases. Villalobos (2005) sostiene que una
investigacion enmarcada en el paradigma cualitativo permite la descripcion y el
analisis minucioso y detallado de los acontecimientos que se dan en un ambiente
escolar. Por su parte Hernandez et al (1991) sostienen que la meta fundamental de
los estudios descriptivos es caracterizar como es la realidad escolar y cémo se
presentan determinadas situaciones y eventos y también destacar los aspectos
resaltantes de personas, grupos o comunidades en el ambito educativo para su

posterior analisis.

Al referirse a la investigacion cualitativa Pita y Pértegas (2002) sefialan este
tipo de estudio como la asociacién de cualidades que se obtienen en los contextos y
situaciones donde se ubica la realidad en estudio, asi mismo Lépez y Carrillo (2015)
definen el paradigma cualitativo como la investigacion que se centra en el estudio de

los significados de las acciones, a través de la comprension y la objetividad.

Al hacer uso en este estudio del paradigma cualitativo se busca caracterizar y

cualificar la autoevaluacion que realiza el estudiantado del proceso cognitivo
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asociado a la escritura en la produccion de textos escritos orientada por el docente,
en tal sentido Palella y Martins (2010) suponen que el paradigma cualitativo permite
entender la realidad de los individuos pero desde dentro de las experiencias

cotidianas, esto con el objeto de analizar la esencia de los hechos.

Finalmente para afirmar las ideas anteriores, Villalobos (1999) define el
paradigma cualitativo como un método antropoldgico y sociolégico de campo, que
busca estudiar la conducta de las personas dentro de su entorno natural, por ende el
comportamiento de estos es espontaneo. De igual manera, Albarran (2015) indica
que el enfoque cualitativo de la investigacion se define por estudiar el proceso de
enseflanza y aprendizaje y no el resultado del mismo, se utiliza la palabra para
describir la data recolectada, la cual se obtiene un ambiente particular y en

constante movimiento.

TIPO DE INVESTIGACION

Segun la formulacion del problema y objetivos planteados en el capitulo I, la
presente investigacion se denomina descriptiva de campo cualitativo, debido a que
se quiere dar una descripcion detallada de un fendmeno educativo, en este caso la
autoevaluacion del estudiantado de bachillerato guiada por el docente inglés en la

produccion procesual de textos escritos en el Estado Mérida

Reforzando teéricamente el parrafo anterior, Rico (2008) conceptualiza la
investigacion de tipo descriptiva de campo como el proceso que busca detallar las
cualidades mas relevantes de poblaciones, comunidades e individuos o cualquier
hecho sometido al analisis, de ahi que la informacion recolectada se extrae de la
realidad donde se dan los hechos, sin que exista la manipulacion o control por parte

del investigador.

NIVEL DE INVESTIGACION

La presente investigacion giro en torno a la autoevaluacion del estudiantado
de bachillerato guiada por el docente inglés en la produccion procesual de textos
escritos en el Estado Mérida, por tanto al ser un tépico poco indagado se enmarca

dentro del rango de temas que no poseen suficientes estudios anteriores, ademas
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de ahondar y reconstruir una realidad educativa, por esta razon se le denomind

estudio exploratorio e interpretativo

Justificando el apartado anterior, Arias (2006) y Bernal (2006) definen el
estudio exploratorio como temas desconocidos o tratados escasamente tendiendo a
ser novedosos; asimismo el estudio interpretativo o conceptualiza Martinez (2013)
como aquel que a través de la interaccion investigador realidad pretende profundizar

y comprender una fendmeno a fin de construir nuevos conocimientos sobre este.

DISENO DE INVESTIGACION

En atencién a lo propuesto por Arias (2006) y Palella y Martins (2010),
guienes expresan que el disefio de investigacion es la estrategia de la que hace uso
el investigador para asi darle respuesta al problema planteado y que esta se
clasifica en: disefio documental, diseiio de campo, disefio experimental y no

experimental.

Se puede sefialar que el presente estudio titulado la autoevaluacion que
lleva a cabo el estudiantado de educacion media generai guiada por el docente de
inglés en la produccion procesual de textos escritos en el Estado Mérida, estuvo
enmarcado en un disefio de campo no experimental, en virtud de que los hechos se
presentan y caracterizan tal cual como ocurren en la realidad, inclusive no hubo

tampoco manipulacién de las variables por parte del investigador.

Asi lo sefialan Palella y Martins (2010), quienes sostienen que los estudios
de campo no experimental son aquellos donde las variables no son manipuladas, la
realidad se presenta tal cual como es, ademas de que la informacion es recolectada

directamente en el entorno donde ocurren.

FASES DEL DISENO DE INVESTIGACION

FASE DOCUMENTAL

En concordancia con el tema investigado la autoevaluacion del estudiantado

de educacion media general guiada por el docente de inglés en la produccion
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procesual de textos escritos en el Estado Meérida, se realizd6 un arqueo
hemerobibliografico y virtual exhaustivo, a fin de tener antecedentes investigativos
suficientes sobre el tema tratado, ademas de sustento tedrico y asi poder dar al
estudio realizado una visibn practica, transformadora y cientifica en la
autoevaluacion del proceso de escritura en educacion media general. Bernal (2006)
conceptualiza la fase documental como un analisis de la informacién escrita, con el
fin de constituir relaciones, semejanzas, diferencias y el periodo vigente del saber

sobre el tema objeto de estudio.

FASE DE DIAGNOSTICO

En esta fase de la investigacion se identifico el problema a investigar: la falta
de aplicacion del proceso de autoevaluacién del estudiantado de educacién media
general guiada por el docente de inglés en la produccién procesual de textos
escritos. En este sentido, el estudio abarcé a los docentes de inglés de educacion
media general del Estado Mérida. Caldera (2006) define la fase diagndstica como la
caracterizacion del problema, los informantes clave y el entorno, donde se da la

situacion a investigar.

FASE DE ANALISIS

Al finalizar el periodo de recoleccion de la informacion a través de una guia de
entrevista de doce (12) preguntas relacionadas con la autoevaluacion guiada del
proceso de escritura en educacion media general, se procedid a establecer las

categorias de analisis, las cuales surgieron de los propdsitos de la investigacion.

Las respuestas obtenidas de los docentes de inglés sobre la autoevaluacién
guiada en educacién media general en la produccion procesual de textos escritos, se
agruparon siguiendo el criterio de similitud, luego se realiz6 un analisis descriptivo de
cada uno de las respuestas dadas con la finalidad de obtener resultados cualitativos
y significativos que ayuden a entender como es la autoevaluacion del estudiantado
de educacion media general guiada por el docente de inglés en la produccion

procesual de textos escritos en el Estado Mérida.
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Con relacion a la idea anterior, Villalobos (2003) sostiene que el analisis de la
informacion permite interpretar la realidad a fin de obtener resultados que mejoren la

ensefianza y el aprendizaje de una lengua.

Posterior a la categorizacion y al analisis se triangularon los datos,
comparando la informacién recopilada en la entrevista, la revision
hemerobibliografica y la reflexibn del investigador, Akirov (2005) define la
triangulacion como la relacion entre los datos que se obtienen entre las entrevistas y
la revision hemerobibliografica y virtual, es decir, se compara la informacion obtenida
en cada técnica de recoleccion usada vy se categorizan, de esta resultan las

categorias de analisis y las conclusiones que arroja el estudio.

FASE DE ELABORACION DE LAS ORIENTACIONES

En esta fase de la investigacién, posterior al andlisis de la informacion
suministrada por los informantes claves y luego de reflexionar sobre cada una de las
categorias de analisis, se procedié a generar un conjunto de orientaciones, las
cuales facilitaran la autoevaluacion orientada por el docente de inglés que lleva a
cabo el estudiantado de educacion media general al componer textos escritos bajo

el enfoque procesual.

INFORMANTES CLAVE

La investigacion sobre la autoevaluacion del estudiantado de bachillerato
guiada por el docente inglés en la produccion procesual de textos escritos en el
Estado Mérida es un estudio de campo no experimental, en la cual se cont6 con la
valiosa participacion de veintiin (21) informantes claves, todos docentes de inglés
en ejercicio de educacion media general, tanto de instituciones educativas publicas
como instituciones educativas privadas y/o subvencionadas del Estado Mérida como
criterios de seleccion, cabe acotar que estos son informantes claves accesibles, al
respecto Arias (2006) sefiala que el conjunto de individuos con las caracteristicas
comunes antes mencionadas, fueron abordados, mediante la poblacién accesible,
entendiéndose por ésta, como la proporcion finita de la poblacién a la que se tiene

acceso realmente y de la que se extrae una muestra significativa.
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TECNICAS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

En esta investigacion la técnica que se usé para obtener la informacion fue: la
entrevista estructurada. Villalobos (1999) afirma que las técnicas de recoleccion de
la informacion basadas en el paradigma cualitativo pretenden presentar las
situaciones didacticas tal y como ocurren y a los participantes tal y como se

comportan en estas situaciones.

Haciendo uso de la entrevista estructurada, se pudo conocer las opiniones de
los informantes claves (docentes de inglés) sobre la autoevaluacion guiada por el
docente que aplica el estudiantado de educacion media general en la composicion
procesual de textos escritos en inglés en el Estado Mérida y asi poder tener
informacion precisa que permitié tener claro el modelo de evaluacion que los
docentes median con los estudiantes para la valoracion propia de su proceso de

escritura al componer textos escritos.

Finalmente, Villalobos (2003) sostiene que la entrevista debe tener un
proposito claro y que esta va a generar informacion adicional para darle significado a
los fendmenos estudiados. En este estudio fueron entrevistados veintion (21)
docentes de inglés de educacién media general, en virtud de obtener una vision mas
clara de las opiniones y conceptos, procedimientos y actitud frente a Ila
autoevaluacion guiada por el docente que aplica el estudiantado de bachillerato en la
composicion procesual de textos escritos en inglés en el Estado Mérida

INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE LA INFORMACION

En esta investigacion se hizo uso de un guion de interrogantes contentivo de
doce (12) preguntas abiertas y estructuradas (ver anexo) que giraron en torno a las
opiniones de los docentes de inglés sobre la guia que dan a la autoevaluacion que
llevan a cabo los educandos de educacion media general sobre el proceso cognitivo

asociado a la escritura en inglés.

GRABACIONES EN AUDIO DE LA ENTREVISTA

La grabacion de audio es un instrumento para realizar la entrevista, esta

herramienta electronica permite guardar la informacién suministrada por los
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informantes. Al respecto Villalobos (1999) sefialan que estos dispositivos de registro
auditivo y visual le facilitan el trabajo al investigador, pues permite grabar y filmar la
conversacion entre el investigador y los participantes, y ademas registra de forma

detallada la informacion que estos aportan para el desarrollo del estudio.

En este estudio se utiliz6 un grabador MP4 con el objeto de captar y
almacenar toda la informacién que aportan los docentes de inglés del Estado

Mérida, informantes claves de la investigacion.

VALIDACION DE CONTENIDO

La validez se conceptualiza como la relacion que existe entre lo que el
instrumento mide y la variable que se pretende medir (Hernandez, 2012, p. 87), en el
caso de la presente investigacion se busco estudiar la autoevaluacion guiada por el
docente que aplica el estudiantado de bachillerato en la composicion procesual de
textos escritos en inglés en el Estado Mérida; a fin de dar consistencia al instrumento
se hizo uso de la técnica de juicio de experto a fin de validar el contenido del

cuestionario contentivo de doce (12) preguntas abiertas y estructuradas.

En relacion a la idea anterior, Lopez y Carrillo (2016) sefiala que el juicio de
expertos en el area de estudio en el que se realiza la investigacion, permite la
validacion de técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, a fin de
corroborar la coherencia y pertinencia de los criterios utilizados en el instrumento,
para ello es necesaria la participacion de tres (03) profesionales especialista en el

area de la investigacion planteada.

PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LA INFORMACION

La informacion recopilada con la entrevista se presenta de forma descriptiva y
se analiza triangulando la informacion aportada por los informantes claves, las
referencias hemerobibliograficas y virtuales, junto a la reflexién del investigador, al
respecto Akirov (2005) define la triangulacion como la relacion entre los datos que
se obtienen entre las entrevistas, la teoria y la conjeturas del investigador, es decir,
se compara la informacion obtenida en cada técnica de recoleccion usada vy se
categorizan, de esta resultan las categorias de analisis y las conclusiones que arroja

el estudio.
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Al finalizar el periodo de recoleccion de datos, se realiz6 un analisis de las

entrevistas de cada uno de los informantes claves con la finalidad de obtener

resultados cualitativos y significativos, que ayuden a entender la autoevaluacion de

la escritura ensefiada bajo el enfoque procesual. Posterior a la categorizacion y al

analisis de la informacion, se triangularén los datos para asi comparar la informacion

suministrada y tener una visién clara de la autoevaluacion guiada por el docente

gue llevan a cabo los estudiantes al componer sus escritos bajo el enfoque

procesual.

UNIDAD DE CATEGORIA DE ANALISIS
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Formulacién de Obijetivos
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CAPITULO IV
DIAGNOSTICO DE LA REALIDAD
PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En este capitulo correspondiente a la presentacion, interpretacion, discusion y
analisis de la informacion proporcionada por los informantes claves en la entrevista
estructurada; por lo cual se presentan las opiniones proporcionadas por cada uno de
los informantes, las cuales segun la calidad y concordancia de respuesta fueron
agrupadas, respetandose el orden y la forma en que fueron proporcionadas. Es de
hacer notar que para la denominacion de cada informante se utilizo la letra D
mayuscula seguida del numero asignado a cada informante, ejemplo (D1, D2,
D3......... D18). Los resultados se presentan a través de cuadros constituidos por la
informacion devenida por los docentes de inglés, acompafiada de la fundamentacion

tedrica, seguida de la discusion y el andlisis.

A partir de este procedimiento, la informacién proporcionada por los docentes
de inglés, aportan a esta investigacion veracidad y propiedad para aseverar o negar
situaciones sobre la autoevaluacion que el alumno ejecuta en el proceso de escritura
guiada por el profesorado, a su vez estos los datos suministrados colaboran en la
creacion de conjeturas que dan respuestas concretas a las interrogantes planteadas

en esta investigacion.

RESULTADOS DE LA ENTREVISTA APLICADA A LOS DOCENTES DE INGLES
DE EDUCACION MEDIA GENERAL DEL ESTADO MERIDA

Categoria: Proceso de escritura

Subcategoria: Planificacidn, Textualizacién y Revision
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CUADRO N° 1 Pregunta N° 1

1. ¢Como define usted el proceso de escritura en inglés?

Informantes Claves: Respuestas de los docentes
de Inglés.

Fundamento Tedrico

D1, D11, D12, D16 Lo definen como un conjunto de
habilidades y etapas de una lengua. Forma de
expresarse y comunicarse por escrito tomando en
cuenta las reglas gramaticales.

D2, D4, D8, D13, D14 Lo conceptualizan como
proceso recursivo, que consta de tres operaciones
mentales (planificacién, textualizacion y revisién) y
activa el conocimiento previo.

D3, D7, D9, D10 Proceso lento que se adquiere a
través de patrones, ademas de lecturas.

D5, D6, D15 Proceso que activa el conocimiento y el
repertorio Iéxico para comunicar de forma coherente
y precisa la intencién del autor

D17 La escritura en inglés es un instrumento que
ayuda y motiva a los estudiantes a pensar, puesto
gue la escritura es el resultado de aquellas ideas o
pensamientos que se generan en la mente y se
materializan a través de la palabra escrita. Por otra
parte la escritura en inglés implica el conocimiento o
dominio de ciertos aspectos de la lengua como lo es
la sintaxis (que incluye la gramatica), la semantica y
la pragmatica.

D18 Es un proceso de importancia en el que el
estudiante no solo escribe acerca de un tema en
especifico en el idioma, sino también en el que
puede plasmar sus ideas, opiniones, ejemplos de la
cotidianidad en ejercicios cortos y hasta textos un
poco mas complejos.

D19 Es el proceso mediante el cual un ser humano
es capaz de expresarse de forma codificada y
hacerse entender por sus semejantes que poseen la
misma capacidad.

D20 El escritura en inglés como lengua extranjera
es un precisamente un proceso; lograr que un
estudiante produzca de forma escrita en otro idioma
depende activamente de las estrategias que el
docente le facilite al estudiante y las que el
estudiante desarrolle por si mismo. Este proceso
tiene etapas que deben ir cubriéndose de forma
organica; es decir, que el estudiante comprenda que
su nivel de competencia en escritura ira
aumentando, en tanto se apropie de los aspectos
gramaticales, comunicativos y significativos que
conforman la lengua. La escritura como proceso ira
de la mano de lo que el estudiante desee transmitir
en su mensaje a la par del estudio de la lengua.

Garcia y Albarran
conceptualizan el
escritura como un conjunto de
actividades mentales recursivas
(planificacién, redaccion y revisién)
gue crea, desarrolla y gestiona un
escritor cuando compone un texto,
esto es, saber qué estrategias
cognitivas va a utilizar para plasmar
de manera clara y concisa las ideas
gue se tienen de un tema cualquiera.
Para Villalobos (2006) el proceso de
escritura es un conjunto de acciones
cognitivas (planificacién, borradores,
revision) que los estudiantes utilizan
al componer un texto escrito.
Albarran (2005) define el proceso de
escritura como un conjunto de
actividades cerebrales que llevan a
cabo los educandos, antes, durante
y después de redactar una
composicion escrita.

Flower y Hayes (1981) sostiene que
el proceso de escritura son
operaciones cognitivas
(planificacion, textualizacion y
revision) que ejecuta el escritor para
realizar una redaccion escrita.
Serrano (2001) propone el concepto
de escritura procesual como un
proceso de reelaboracibn de
significados que necesita de una
construccibn mental progresiva de
esquemas conceptuales, con el
objeto de transformarlos en
conocimiento escrito.

(2010)
proceso de
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D21 Conjunto de etapas que se aplican al momento
de escribir.

Discusion: Al visualizar las respuestas de los docentes y compararlas con la teoria sobre la
conceptualizacion del proceso de escritura, se puede aseverar que los docentes tienen
diversas concepciones sobre el proceso cognitivo de la escritura, mientras que cuatro
docentes lo definen como habilidades de la lengua, el segundo grupo conformado por cinco
docentes lo conceptualizan como proceso recursivo con sus respectivas actividades
mentales (planificacion, redaccion y revision), siete docentes lo perciben como un proceso
lento aprendido a través de patrones, en tanto otros dos docentes lo califican como proceso
de activacion de conocimiento.

Como el proceso cognitivo asociado a la escritura es un conjunto estrategias mentales que
el escritor pone en juego al componer textos escritos, a su vez estas se vinculan y controlan
por elementos internos tales como: conocimientos previos, experiencias y voz del escritor
como lector; lo conforman también componentes externos como son: tema, audiencia,
propésito del escrito entre otras.

Estas opiniones permiten inferir poca claridad en torno al concepto de proceso de escritura,
ya que los docentes no lo definan como un proceso cognitivo recursivo, esto se debe a que
ensefian la escritura en inglés bajo el enfoque aglutinador (funcional y gramatical), y no bajo
el enfoque basado en el proceso.

El enfoque funcional se basa en la ensefianza de la lengua con el fin de que el educando
pueda comunicarse de forma oral o escrito, la cual es (til para obtener cosas, en
contraposicion el enfoque gramatical tiene la finalidad de memorizar un conjunto de reglas y
normas gramaticales, para usar de forma prescriptiva y mecanicista.

Se evidencia que la mayoria de los docentes no estan haciendo uso del enfoque centrado
en el proceso, esto implica que el estudiantado desconozca el proceso de escritura en
inglés, y a su vez se ve imposibilitado de construir y concientizar su propio proceso
cognitivo de escritura de esta lengua extranjera.

Los resultados expuestos, conllevan a la posibilidad que el profesorado de inglés incorpore
a su repertorio de enfoques de ensefianza el basado en el proceso, el cual integra las
cuatro modalidades de la lengua (leer, escribir, escuchar, hablar) y a su vez, este haga
posible el uso de acciones metacognitivas (planificacion, redaccion y reflexion) para
componer textos escritos coherentes y claros.

Fuente Inédita.

CUADRO N° 2 Pregunta N° 2

2. ¢(Como planifica usted la ensefianza del proceso de escritura de sus
estudiantes en la asignatura de inglés?

Informantes Claves: Respuestas de los docentes
de Inglés.

Fundamento Tedrico

D1, D3 Se discute sobre un tema especifico, se
revisa el vocabulario del tema central, realizan
ejercicios, se le realizan preguntas al estudiante
para que opine sobre el tema y se realizan practicas
de gramatica: oraciones positivas, negativas e
interrogativas.

D4, D7, D8, D9, D12, D14 Desarrollo de parrafos
cortos sobre temas libres, para hacer conscientes a
los estudiantes de las operaciones cognitivas de la
escritura.

D5, D11, D15 Se realiza un diagnostico de las
habilidades que el estudiantado posee, y a su vez
de sus necesidades.

Albarrdn  (2015) afirma que la
planificacion tiene como objeto
ayuda a asistir al estudiantado, a
facilitarle el proceso de aprendizaje
de la escritura como proceso.

Villalobos (2003) sostiene que una
planificacion de aula cuidadosa es

esencial para una ensefianza
satisfactoria 'y un  aprendizaje
significativo.

Lomas (1999) sefiala que Ila

planificacion de aula debe mostrar
de forma secuenciada las “unidades
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D6, D10--1° Lecturas previas. 2° Discusion grupal y
toma de notas. 3° Jornada de borradores. 4°
Organizacion de ideas. 5° Revision de la primera
version. 6° Correccion individual y colectiva. 7°
Entrega del escrito final.

D2, D13 Ejercicios de traducciones y comprension
lectora.

D16 Planifico actividades por lapso que incluyan las
distintas macro habilidades.

D17 Planifico basicamente ejercicios de escritura
creativa donde los estudiantes expresen sus
opiniones, ideas o0 escriban cosas de su
imaginacion, siempre basados en un tema
especifico, como por ejemplo, adjetivos, tiempos
verbales, vocabulario etc.

D18—1. Inicio con el proceso de comprension
lectora. 2. A partir de un texto leido en aula, los y las
estudiantes comentan de manera oral las ideas del
mismo. 3. Identifica ideas principales y secundarias.
4. Luego puede ser algunas preguntas especificas
del texto para verificar comprension lectoray un
comentario muy personal y libre sobre el texto o a
partir de él. 5. Escribe libremente ejemplos,
ensayos o cualquier otro dependiendo del tema:
descripciones, narraciones, informaciones entre
otros.

D19—1. Hacer un diagndstico de los conocimientos
del grupo. 2. Se explica la parte morfologica de la
oraciébn. 3. Implementacion del vocabulario
adquirido dentro y fuera del aula.

D20 EIl desarrollo de la competencia escrita debe
tener un porcentaje significativo en la planificacion
pero no debe ser el Unico. La escritura entonces,
tendra como principal finalidad comunicar de
manera escrita las ideas que se han podido
anteriormente expresar de forma oral. Por lo
general, en mis planificaciones tienen un espacio
complementario al resto de las actividades: la
composicion o articulo tendri también un caracter
critico y de opinién segun el nivel de aprendizaje.

D21 Les asigno un tema en especifico para que
desarrollen su propio texto en el aula de clases. Los
oriento dandoles una introduccién o ejemplo a
seguir. Les pido que realicen un borrador y mientras
lo hacen los ayudo con la ortografia, la sintaxis y la
traduccion de algunas palabras. Luego les corrijo el
trabajo hecho, incluyendo todo el trabajo realizado
en el aula o fuera de ella.

didacticas que concretan los

objetivos, contenidos, criterios
indicadores de evaluacion” (p. 397).

e

Discusién: Al comparar la informacién obtenida en la entrevista y el fundamento teérico, se
puede sefialar que los docentes confunden lo que es planificacion y actividades de
ensefianza y aprendizaje a desarrollar, ya que no consideran elementos esenciales tales
como en la instruccion (contenidos, estrategias de ensefianza aprendizaje), ademas dejan
de lado el componente evaluacién (tipo, forma, actividad, técnicas, instrumento, criterios e
indicadores de evaluacion). Esto implicaria que el estudiantado no este inmerso en el
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aprendizaje de la composicion de la escritura procesual y por ende al no reflejarse la
autoevaluaciéon dentro de la planificacién de contenidos y evaluacién, estos no construyan,
no reflexionen y no valoren el proceso de escritura en inglés.

Fuente: Garcia (2016).

CUADRO N° 3 Pregunta N° 3

3. ¢Qué actividades de ensefianza aprendizaje planifica y desarrolla usted para
fortalecer el proceso de escritura de sus estudiantes?

Informantes Claves: Respuestas de los docentes
de Inglés.

Fundamento Tedrico

D1, D3, D5, D9, D10, D11--1°Actividades de
preguntas y respuestas (opinion personal). 2° Lluvia
de vocabulario. 3° Correccion de errores (docentes-
estudiantes). 4° Lecturas en inglés. 5° Ejercicios
escritos de gramatica.

D2, D12, D13, D14, D15--1° Elaboracién de comics.
2° Actividades Ludicas.

D4, D6, D7, D8--1° Desarrollo de escritura libre. 2°
Explicacion de estructuras gramaticales. 3°
Realizacion de andlisis, ensayos, autobiografias,
biografias de personajes destacados. 4°
Realizacién de lecturas auténticas.

D16—1. Mesas de trabajo en las que tengan la
oportunidad de retroalimentarse con  otros
estudiantes. 2. Redaccién de oraciones, ideas que
forma parte de un texto. el docente monitorea y
orienta y aclara dudas con base en su redaccion. 3.
Ejercicios escritos de completar.

D17—1. Cuestionarios donde deben expresar sus
opiniones sobre diversos temas. 2. Realizan
ejercicios donde escriben oraciones partiendo de
una palabra o una imagen. 3. Dialogos escritos
contextualizados. 4. Composiciones sobre diversos
temas. 5. Juegos con tarjetas escritas por ellos.

D18 Desde el primer afio, ejercicios cortos y
sencillos, dependiendo del tema o unidad de
aprendizaje. Textos cortos descriptivos,
instruccionales, narrativos e informativos. Desde las
menciones cartas formales e informales,
referencias personales y elaboraciéon de sus propios
guiones para las presentaciones orales.

D19 Diversas, pues no todos los grupos aprenden
de la misma forma, desde oraciones simples,
composiciones breves, hasta poemas y cuentos
estructurados en los diferentes tiempos vy
estructuras verbales.

D20 Las actividades que usualmente planifico y
desarrollo van desde composiciones sencillas segun
el tema estudiado hasta articulos argumentativos;
siempre incorporando vocabulario, formas vy
estructuras conocidas.

Villalobos (2007) sefiala que las
actividades planificadas con
propositos claros de aprendizaje de
la escritura har4 consciente al
estudiante de controlar y regular sus
actividades cognitivas al momento
de escribir.

Villalobos (2007) también sostiene
que la lectura, la conversacion, el
intercambio de ideas, trabajo en
grupo y la colaboracion entre pares

permiten la internalizacion del
proceso de escritura.
Albarran (2005) afirma que las

actividades que el docente plantea
buscan entrenar al estudiante en la
COmposicion escrita como proceso, Y
a su vez sea satisfactorio vy
significativo.

Arrellano (1997) sefiala que para

ensefiar a los estudiantes es
necesario ayudarlos a ser
independientes, es decir, crear

actividades de lectura y escritura,
donde el docente sea quien muestre
como se lleva a cabo las tareas,
para que asi los estudiantes las
realicen posteriormente.

Villalobos y Urdaneta (1997) afirman
gue las actividades disefiadas por el
docente deben adaptarse al contexto
particular donde se da el proceso de
enseflanza y aprendizaje.

72




D21 Biografias, escribir una carta, construccion de
frases en el pizarrén, en ciertas ocasiones la
escritura libre.

Discusion: El profesorado de inglés entrevistado realiza un conjunto de actividades variadas
gue fortalecen la escritura como proceso, tales como: lecturas, ejercicios escritos de
gramatica, discusiones, conversatorios entre otras, es importante destacar que los docentes
no escriben ante sus estudiantes, ni para sus estudiantes, para que ellos observen como un
escritor experto produce composiciones escritas. Esto implica que el alumnado no se sienta
motivado a escribir y considere el proceso de escritura (planificacion, textualizacion y
revision) tedioso y carente de sentido.

Aun cuando las actividades disefiadas por los docentes son variadas y pretenden motivar a
los estudiantes a incluir sus conocimientos, necesidades e intereses en la escritura 'y a
utilizar ésta como canal de comunicacién con las personas que lo rodean, estas no tienen
su fundamento en la escritura como proceso.

Un buen conjunto de actividades variadas, disefiadas y orientadas por el docente de inglés
hacia el fortalecimiento de la escritura como proceso, le permitiran al estudiantado estar
motivado para usar la escritura procesual y a su vez concientizar lo que es una buena
composicion escrita en inglés.

Fuente Inédita.

Categoria: Autoevaluacion

Subcategoria: Valoracion propia del proceso de escritura.

CUADRO N° 4 Pregunta N° 4

4. ¢Qué es la autoevaluacion del proceso de escritura?

Informantes Claves: Respuestas de los docentes | Fundamento Tedérico
de Inglés.

D1, D3, D5, D15 La definen como evaluacion
consciente y objetiva para saber las debilidades y
fortalezas mientras se escribe para presentar un
escrito al receptor claro y coherente.

Albarran (2015) conceptualiza la
autoevaluacion como la valoracion
qgue el propio estudiante realiza
sobre su proceso de escritura, esta a
su vez colabora en la toma de

D2, D10, D14 La definen como autovaloracién sobre decisiones a fin de mejorar 1a

. I | itivo de | " producciébn de textos, traducido
cémo llevar el proceso cognitivo de la escritura. entonces como aprender a escribr.
D4 La define como hacerse consciente de las | Lopez (2015) define la

operaciones cognitivas que se experimentan al
momento de plasmar las ideas en el papel.

D6, D12 Lo define como evaluar cada paso que el
estudiante dio para concebir su escrito, ademas de
reconocer los aciertos y las dificultades durante el
proceso de escritura.

D7, D11 Lo define proceso de autocritica
constructiva sobre cémo escribir.

D8, D9, D13 Proceso de reflexion sobre los
procedimientos a seguir para planificar, textualizar y
revisar un escrito.

autoevaluacion como un proceso de
reflexion que realiza cada uno de los
participantes responsables  del
proceso de aprendizaje.

Albarran (2005) conceptualiza la
autoevaluacién como un proceso de
regulacibn y autoregulacion que

permite aprender a valorar y a
concientizar la planificacion,
redaccion y revision.

Serrano (2002) define la
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D16 Es el proceso en el que se lee lo que se ha
escrito y se corrige lo que se considere que se
puede mejorar, este proceso lleva muchas
revisiones y correcciones en distintos momentos.

autoevaluacion de la escritura
procesual como la valoracién de las
estrategias que emplea, las
operaciones y métodos que aplica

durante la composicion de textos.

Cassany (1999) define la
autoevaluacién como una actividad
educativa de valoracion propia para

D17 Consiste en hacer una revision propia de la
escritura para corregir errores, ampliar informacion,
mejorar el escrito.

incrementar la conciencia y el control
sobre las estrategias y habilidades
de escritura que se dan durante el

D18 Proceso de revision de sus propias | Proceso de comunicacion escrito.

producciones en cuanto a redaccion, coherencia,
cohesién y escritura adecuada de las palabras e
ideas en general.

D19 Es un proceso mediante el cual la persona que
escribe es capaz de evaluar su propia produccion.

D20 La habilidad del estudiante para monitorear su
proceso de escritura, detectar, observar y corregir
sus propios errores, en el preciso momento o luego
de una primera o segunda lectura de su manuscrito.

D21 Desde mi punto de vista la autoevaluacion del
proceso de escritura se caracteriza porque el
estudiante sea quien evalle su propio proceso de
escritura. Es decir, que el estudiante organice sus
ideas y las plasme en un primer borrador, realice
su respectiva revision del escrito hecho por el
mismo.

Discusién: Los docentes manejan el concepto de autoevaluacion del proceso de escritura,
sin embargo al momento de conversarlo con sus estudiantes no se maneja como
autovaloracion cualitativa de los procesos mentales asociados a la escritura, por
consiguiente esta se lleva a cabo como una medicién de habilidades para escribir del 1 al
20, lo cual puede deberse a que esta forma de evaluacion no es reflejada en la planificacion
de contenidos y evaluacién de la asignatura de inglés; es decir no hay coherencia entre la
informacion que los docentes poseen y la mediacién de estos con relacion a la practica
autoevaluadora del estudiantado.

También se puede percibir en las respuestas de algunos docentes que la autoevaluacion
solo se concentra en corregir errores morfosintacticos y ortograficos, pues esta tendencia
ocurre debido al enfoque de ensefianza que utilice el docente en el proceso de ensefianza
y aprendizaje del inglés.

Por lo que seria conveniente adecuar la planificacion did4ctica (instruccion y evaluacion) al
proceso de escritura de inglés como lengua extranjera.

Fuente Inédita.

CUADRO N° 5 Pregunta N° 5

5. ¢Co6mo orienta usted a los estudiantes para que realicen la autoevaluacion de la
escritura como proceso?

Informantes Claves: Respuestas de los docentes | Fundamento Tedrico

de Inglés.

D1, D15--1°Los estudiantes deben leer lo que
escriben a ver si se entiende y deben reescribir el
texto hasta quedar conformes el escrito. a

Garcia y Albarran (2010) sostienen
qgue el docente debe orientar y dirigir
los estudiantes a descubrir,
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D2, D6--1°Tema a desarrollar. 2° Audiencia a quien
va dirigido. 3° EIl escrito debe tener: coherencia,
cohesién y ortografia a fin de que se entienda.

D3, D10--1° Se les sugiere a los alumnos que
apliqguen una matriz FODA para conocer sus
debilidades y fortalezas.

D4--Al momento de escribir se les explica a los
estudiantes que operacibn  cognitiva estan
experimentado.

D5, D11--Se hace una revisibn constante de las
debilidades del texto y se le dan recomendaciones
para que ejecuten el proceso y no lo abandonen en
el primer intento.

D7, D14--1°Se hace mas hincapié en el proceso de
revision del escrito. 2° Se realiza la evaluaciéon
continua del proceso hasta llegar al producto final.
3° Se asigna una calificacién reflexionada, discutida
y acordada.

D8, D12—1°Se realiza un mapa mental o una lluvia
de ideas sobre el tema a escribir. 2° Se comienzan
a redactar parrafos cortos sobre el tema tomando en
cuenta la actividad realizada anteriormente 3° Se
intercambian los escritos con los comparieros y se
revisan en conjunto con el docente vy
posteriormente, se reescribe nuevamente el texto.

D16—1°Orientarlos en la gramética, los aspectos
formales de escritura, coherencia y cohesion.

D17 Cuando los estudiantes escriben y observo
errores les sugiero 1. Revisar el spelling o la
gramatica. Si lo que expresan no es lo que se esta
pidiendo les sugiero 1. Revisar si eso realmente
responde a lo que se pregunta o en otros casos, 1.
No les doy pistas simplemente les digo vuélvelo a
leer, de ese modo ellos mismos determinan sus
faltas.

D18 A través de un instrumento de evaluacion con
criterios que sean faciles de comprender e
interpretar para los estudiantes, de manera que sea
sencillo de identificar las debilidades que han tenido.

D19 Actualmente, el proceso de escritura no se
reflexiona conscientemente, es necesario ensefarlo
desde el inicio del curso, no desechando sus
producciones por muchos errores que estas tengan.
Es por esto, que en mi aula de clases, promuevo la
autocritica de los escritos y la reestructuracion de
los mismos, luego de haber sido corregidos.

D20 Les hago conocer cuéles son algunos de los
errores mas comunes en los documentos escritos
segun el nivel y de forma general; luego les pido
gue revisen sus escritos para que detecten los
suyos. Por lo general utilizo codigos de correccion
para inducir la autocorreccion y evitar la correcciéon
directa.

D21 Para comenzar explico el contenido a

moldear y perfilar sus estrategias al
escribir, haciendo uso de sus
recursos y capacidades.

Ademas, los investigadores
sostienen que el docente debe
promover el trabajo grupal, Ila
colaboracion y la evaluacién vy
correccion constructiva entre los
participantes.

Caldera (2006) sefiala que la guia
del docente como mediador permite
a los aprendices apropiarse de un
aprendizaje y asi ser capaz de
confrontarse con situaciones que sin
la colaboracion del docente no
podian solventar por si mismos.
Villalobos (2000) El rol del docente
en el aprendizaje de la lengua
escrita crea en los educandos
enriguecimiento, valentia, confianza
y motivacion al momento de
componer de forma escrita sobre
cualquier tema.

Cassany (1999) sostiene que la
autoevaluacién le permite a los
educandos controlar su propio
proceso de composicion escrita con
la mediacién del docente y la ayuda
de directrices y pautas para
realizarlo.
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desarrollar. Luego les pido a los estudiantes que
realicen su produccién escrita dentro del aula de
clases. Ellos desarrollan un primer borrador donde
el docente es quien revisa el texto, lo entrega y él
solicita que lo mejoren. Los estudiantes se limitan a
transcribir y mejorar el texto para entrégalo de
nuevo.

D13—No respondio.

Discusién: Los resultados obtenidos permiten sefialar que los docentes informantes de
inglés les ofrecen acompafiamiento y guia de forma verbal a los educandos mientras estos
planifican, redactan y corrigen sus escritos, lo cual es positivo para que el estudiantado
construya y valore su propio proceso de escritura; no obstante el proceso de auto
evaluacion de la escritura adolece del empleo de al menos un guion escrito, que sirva de
referencia tanto al docente como al estudiantado. En consecuencia a lo antes evidenciado,
se puede aseverar que el rol del docente es de suma importancia, ya que facilita el
aprendizaje en este caso el de la composiciébn escrita procesual en inglés, el
acompafiamiento docente debe servir de guia al alumnado a descubrir sus estrategias y
capacidades al hacer uso de la escritura como proceso. Los docentes no hacen uso del
diagnéstico que les permita conocer las habilidades y obstaculos de los educandos en la

escritura.

Fuente Inédita.

CUADRO N° 6 Pregunta N° 6

6. ¢Por qué es indispensable que el estudiantado realice la autoevaluacion del proceso

de escritura en inglés?

Informantes Claves: Respuestas de los docentes
de Inglés.

Fundamento Tedrico

D1, D11, D15 porque realiza un contenido creativo
y aplica las reglas gramaticales.

D2, D9, D12 porque puede reflexionar como lleva
Su proceso de escritura y como mejorarlo.

D3, D4, D5, D7 porque a través del proceso de
autoevaluaciébn conocen que mejorar y que
dificultades han superado y lograr mejores escritos y
autonomia al escribir.

D6 porque internalizan el proceso de escritura para
un aprendizaje significativo.

D8, D10, D13 porgue conocen su propio ritmo de
escritura, sus estrategias de trabajo para elaborar
un escrito.

D16 porque les permite crear un habito que les
motive a reevaluar lo que una vez han escrito.

D17 Es indispensable porque de eso modo el
aprendizaje se hace significativo. El estudiante
procurara mas adelante no cometer los mismos
errores 0 en el caso contrario aplicar cualquier
estrategia de aprendizaje de escritura que haya sido
positiva.

Pefia (2011) piensa que los
educandos al autovalorar su proceso
de escritura determinan si sus
composiciones escritas expresan lo
que realmente querian expresar, Si
la intencién del mismo se cumplio.
Pefia (2011) asiente que Ila
valoracién que los aprendices dan a
su propia planificacion, redacciéon vy
revision tiene relacion con el éxito
del texto definitivo, ya que durante
estas operaciones mentales se
verifican los objetivos que persigue
la composicion.

Mota (2002) afirma que el
pensamiento autoreflexivo del
estudiante le ayuda a darle claridad
a la escritura procesual y a la
construcciébn de su propio proceso
cognitivo de la composicion escrita.
Villalobos (2000) sostiene que los
estudiantes que valoran su proceso
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D18 Para su correccion y mejora del proceso de
escritura en cuanto a forma y contenido.

de escritura por si  mismos
comienzan a ser autbnomos, esto a

su vez permite avanzar en la

D19 El proceso de escritura en cualquier idioma es composicién de textos escritos.

muy complejo, al ensefiar a nuestros estudiantes a
autoevaluarse y ser criticos de sus propias
creaciones le estamos dando la herramienta para
poder escribir si miedo a equivocarse, pues ellos
mismos podran darse cuenta de sus errores.

D20 Considero que es esencial para que
reconozcan la importancia de cometer errores y
aprender de ellos. La autocorreccion permite el
crecimiento y el desarrollo de la competencia de
forma individual. ElI proceso de escritura es la
herramienta mas directa y tangible para
autocorregirse, pues permite pasar por etapas y en
cada una analizar todo lo que corresponde a fondo
y forma; es decir hay mas oportunidad de analisis y
comprensién, sobre todo en una lengua extranjera.

D21 De esa manera el estudiante desarrolla
capacidades para ser independiente, evaluar sus
conocimientos y aptitudes.

Discusion: Los docentes de inglés ven la importancia que tiene la autoevaluacién que los
aprendices realizan sobre el proceso de escritura, no solo desde el punto de vista de
correccion de los aspectos linglisticos y comunicativos tales como: ideas y contenido,
organizacion, coherencia y cohesion, es mas la consideran indispensable, ya que el
estudiantado puede percibir su progreso en la composicion escrita procesual, pueden a su
vez concientizar sus estrategias al escribir, identificar que obstaculos presentan al momento
de planificar, redactar y revisar los escritos, asi como también las carencias y los aspectos
positivos cuando componen un texto escrito.

Fuente Inédita.

Categoria: Evaluacion del proceso de escritura en inglés

Subcategoria: Tipo de evaluacion

CUADRO N° 7 Pregunta N° 7

7. ¢Qué tipo de evaluacién aplica usted al proceso de escritura que aplican sus
estudiantes cuando componen algun texto escrito?

Informantes Claves: Respuestas de los docentes
de Inglés.

Fundamento Tedrico

D1 Preguntas libres respuestas libres.

D2, D15 Evaluacién como proceso.

D3, D4, D7, D8, D9, D10, D11, D12, D14, D21
Evaluaciébn formativa, sumativa y uso de
indicadores.

Reglamento de la Ley Orgéanica de
Educacion (1986), el articulo 92
establece la evaluacion diagnéstica,
evaluacion formativa y evaluacion
sumativa en la actuacion general del
alumno en educacién media general.
Garcia y Albarran (2010) piensan
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D5 Evaluacion través de Ila

observacion.

diagnéstica a

D6, D13 Autoevaluacion y Evaluacion del docente.

D16 Criterios e indicadores.

D17 Se aplica la evaluacion cualitativa. Todo escrito
gue realizan lleva una calificacion del 0 al 20.

gue los estudiantes de secundaria
creen que es mas importante el
producto final (evaluacién sumativa)
gque el proceso cognitivo de
elaboracion de textos escritos, ya
gue este producto es el que va a ser
calificado por el docente, esto es
resultado de que la escritura en este

nivel se ensefia bajo el enfoque
basado en el contenido y en la
gramatica y no en el enfoque basado
en el proceso.

Nieto (2005) categoriza la evaluacion
acorde a la finalidad, la cual se
divide en dos tipos: formativa y

D18 Se evalla organizacion de las ideas,
coherencia, cohesidén, escritura correcta de las
palabras e ideas (correccion gramatical),
creatividad en su produccion y presentacion final del
texto. Previamente se realizan borradores (drafts) y
luego del proceso de orientacidn y revisidon en aula
entregan su version final.

sumativa.

D19 Coevaluacion.
Nieto (2005) divide el tipo de

evaluacion segun el tipo de variables
evaluadas como: de entrada, de
presagio, de proceso y de salida o
resultado; y segun el momento del
curso escolar como: evaluacion
inicial, evaluacion final y evaluacion
continua.

Villalobos (2001) explica que hay
dos tipos de evaluacion, las cuales
son:  evaluacibn  formativa vy
evaluacion sumativa.

Alves y Acevedo (1999) categoriza el
tipo de evaluacion en: evaluacion
explorativa, evaluacion de proceso y
evaluacion de balance o final, estas
segun el momento de la evaluacion.

D20 Por lo general les facilitd informacién sobre la
estructura y las bases del contenido. Les
recomiendo el desarrollo de un esquema guia para
la composicién: antes, durante y luego de la
escritura.

Discusién: Se puede sefialar que los docentes con la nomenclatura D1, D6, D13, D16 y
D19 tienden a confundir el tipo de evaluacion con instrumentos de evaluacion y con formas
de evaluacion, esta confusion puede interferir en el aprendizaje de los estudiantes sobre el
proceso de escritura; por otro lado la autovaloracion de los educandos con la mediacion del
docente no se llevaria a cabo con efectividad, ya que el profesorado desconoce tan valiosa
informacion.

Por su parte la docente D17, aunque habla de evaluacién cualitativa, luego explica que la
composicion escrita es medida del 0 al 20, esto hace inferir que aplica la evaluacién segln
la finalidad o propoésito (evaluacion formativa y sumativa) o segun el enfoque de los
procedimientos metodoldgicos (evaluacion cuali-cuantitativa).

En consecuencia, es de suma importancia que el docente de inglés maneje
adecuadamente los conceptos sobre tipos de evaluacion, lo cual le va a permitir sugerir
estrategias de autoevaluaciéon mas acorde con el proceso de escritura de sus estudiantes.
Tener claro el tipo de evaluacion del proceso de escritura ofrece al docente ventajas
pedagdgicas tales como: 1. Diagnéstico de conocimientos y las experiencias previas de los
estudiantes. 2. Establecimiento en conjunto (educandos y docentes) de objetivos vy
contenidos necesarios, interesantes y significativos para el estudio y practica de la escritura
como proceso en inglés. 3. Disefio de actividades diversas y formativas de escritura
procesual significativas para los aprendices. 4. Ejecucién en conjunto (docente-estudiantes)
de actividades de escritura procesual. 5. Eleccion de diversas actividades, técnicas,
instrumentos, criterios e indicadores de evaluacion tanto diagnosticas, formativas y
sumativas adaptadas al proceso de formacion y motivacion del estudiantado en las
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operaciones cognitivas de la escritura en inglés. 6. Uso de la escritura como proceso,
traducido en un excelente producto final. 7. Valoracibn de los alcances del trabajo
progresivo del estudiantado en el proceso cognitivo y producto final de la escritura. 8.
Resultados positivos tanto formativos como sumativos del proceso de escritura y el
producto final, llevados a cabo por los educandos. 9. Motivacion del estudiantado para
componer textos escritos, haciendo uso del proceso de escritura. 10. Concientizacion del
estudiantado de la importancia de aprender a escribir de forma procesual y de valorar sus
productos escritos cualitativamente.

Fuente: Garcia (2016).

Categoria: Evaluacién del proceso de escritura

Subcategoria: forma de evaluacion

CUADRO N° 8 Pregunta N° 8

8. ¢Qué forma de evaluacion aplica usted al proceso de escritura de sus estudiantes
cuando componen algun texto escrito?

Informantes Claves: Respuestas de los docentes
de Inglés.

Fundamento Tedrico

D2 Evaluacion como proceso.

D3 Lista de cotejo como instrumento de evaluacion.

D4 Evaluacion cualitativa.

D5, D8, D9, D11, D12 Coevaluacion y
autoevaluacion.
D6, D7, D13, D14 Evaluacion procesual y del

producto final.

D16 Evaluacion diagnéstica y formativa.

D17 La evaluacion es tanto formativa como
sumativa, se hacen actividades en clase que se van
mejorando, se revisan borradores y se entrega un
trabajo final.

Reglamento de la Ley Orgéanica de
Educacion (1986), el articulo 97
establece que en la evaluacion de la
actuacion del alumno participaran: 1.
El docente, quien evaluara
cuantitativamente al alumno vy
apreciara su actuacion general y los
rasgos relevantes de su
personalidad sin juicios valorativos.
2. El alumno mismo mediante la
autoevaluacion, valorara su
actuacion general y el logro de
objetivos  programéticos. 3. La
seccion o grupo, quienes evaluaran
la actuacion de cada uno de los
estudiantes como la de la seccion.
Nieto (2005) categoriza la
evaluacion, segun la relacién del
evaluador y el evaluado en tres
formas: autoevaluacion,
homoevaluacion y heteroevaluacion.
Villalobos (2001) propone dos
formas de evaluacion: 1. Centrada
en el logro de los objetivos del curso
por parte de los estudiantes. 2.
Centrada en o apropiado de las
actividades de ensefianza y del
contenido y esta se realiza en
grupos.

Alves y Acevedo (1999) clasifican la
forma de evaluacibn segun Ila
participacion de los agentes de
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D18 Se evalta en forma individual y colectiva. Se | evaluacion en:  autoevaluacion,
trabaja mucho la cooperacion en el trabajo. El | heteroevaluacion y coevaluacion.
trabajo en equipo, el éxito depende de la
cooperacion de todos. Si se evalla de manera
individual, se toma en cuenta el manejo del tema y
la forma gramatical.

D19 Sumativa.

D20 Correccion indirecta y evaluacion continua.
Valoro todo el proceso, los progresos y el resultado:
la composicion final.

D21 La coevaluacion y la heteroevaluacion.

D1, D9, D10 No respondieron.

Discusién:  La forma de evaluacion es bien conocida por unos docentes, mientras que
otros poseen un concepto disperso de la misma y tienden a no identificarla de manera clara
y también a confundirla con los tipos de evaluacion.

Al ocurrir esta confusién hay un impacto que afecta negativamente las diferentes tareas que
se desarrollan en aula, no solo a nivel de actividades que involucran el proceso de escritura
de inglés, sino también en tareas que se enmarcan en el proceso de valoracion aplicado
por los educandos sobre la compaosicion procesual, la cual es guiada por el docente.

El docente al tener clara la forma de evaluacion puede crear una atmosfera de cooperacion,
colaboracién, responsabilidad y trabajo compartido en equipo estudiantes-estudiantes
docente-estudiantes, ademas de proveer al estudiantado de ejemplos y modelos de escritor
experto y de evaluador competente, ya que todos los escritores y evaluadores necesitan
patrones de referencia y practicas constantes para dominar estas habilidades (escritura
procesual y autoevaluacion de esta). De no tener un conocimiento amplio de la forma de
evaluacion por parte del estudiantado y del docente de inglés, no se cumpliria lo que exigen
las politicas educativas venezolanas en materia de evaluacion.

Fuente Inédita.

Categoria: Autoevaluacion del proceso de escritura en inglés

Subcategoria: instrumento de autoevaluacion

CUADRO N° 9 Pregunta N° 9

9. ¢Cuales son los indicadores que usted le sugiere a los estudiantes para que
realicen la autoevaluacion del proceso de escritura cuando componen un texto
escrito?

Informantes Claves: Respuestas de los docentes | Fundamento Tedrico
de Inglés.

D1, D9, D10, D11--1.Presicion (ideas relacionadas | Garcia y Albarran (2010) sostienen
con el tema). 2. Orden y Estructura (inicio, | que los estudiantes de educacién
desarrollo y cierre). 3. Reglas gramaticales. 4. | media general le confieren mayor
Ortografia. 5. Signos de puntuacion. importancia al producto en cuanto al
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D2, D3, D5, D7, D16--1. Coherencia. 2. Cohesion. 3.
Propésito del tema (informar, argumentar, narrar,
entretener). 4. Aspectos formales de la escritura. 5.

Ortografia. 6. Uso adecuado de los tiempos
verbales.
D4--1. Es consciente cuando experimenta la

planificacion. 2. Pone en practica la textualizacion.
3. Revisa al momento que textualiza.

D6. D12--1. Porta el material para trabajar en
clases. 2. Respeta las normas de presentacion del
escrito. 3. Elabora su escrito en forma clara y
coherente. 4. Aplica el tema visto dentro de su
escrito. 5. Respeta las normas de convivencia.

D8, D13, D14--1. Realiza la planificacién del texto
(mapa mental, mapa conceptual, mapa mixto, lluvia
de ideas). 2. Elabora un primer borrador sobre las
ideas planificadas. 3. Revisa el primer borrador. 4.
Corrige los aspectos sefialados en el primer
borrador. 5. Produce una segunda versién del
escrito. 6. Reflexiona sobre los problemas de
coherencia, cohesion, ortografia y gramética.

D17 No aplico autoevaluaciéon de forma directa,
simplemente les pido revisar sus escritos a ellos
mismos para que detecten algin error o mejoren lo
gue escriben.

D18 Organizacion de ideas, coherencia, cohesion,
correccion gramatical, orden y presentacion,
extension del texto dependiendo del tema,
correccion en los borradores y puntualidad en la
entrega.

D19-- 1. Coherencia entre lo que piensan y lo que
escriben. 2. Estructura verbal. 3. Uso del
vocabulario, entre otros.

D20 Les recomiendo en primer lugar desarrollen el
esquema guia, lo reviso, les doy recomendaciones y
les pido que siempre se guien por €él; esto en cuanto
a fondo. En cuanto a gramatica, les facilito los
codigos de correccion para que ellos mismos los
utilicen e internalicen los aspectos a monitorear.

léxico, la gramética, la ortografia y
morfosintaxis.

Albarrdn  (2005) propone varios
instrumentos con sus respectivos
indicadores, que los docentes
pueden sugerir a sus educandos
para realizar la autoevaluaciéon del
proceso de escritura:

-Autocontrol de Santamaria (1992);
compuesto por indicadores, que
tratan sobre a- Aplicacion de las
instrucciones  del docente. b-
Planificacion. c¢- borradores d-
Revision de borradores. e-Version
final f- Dificultades al componer el
texto. g- Materiales de trabajo.
-Pautas de autoevaluacion de Vila M
(1992); conformado por tres
secciones: a-Organizacion del texto.
b- Contenido del texto. c- Uso del
codigo escrito.

-Pautas para revisar el proceso de
composicion de Gallardo Lopez
(1994); estructurado en indicadores:
a- Estrategias para formular
objetivos, busqueda de informacién
en la memoria de largo plazo. b-
Estructuracion del escrito
(coherencia-vocabulario).

-Guia para revisar de Cassany
(1999) enfocado en los siguientes
items: a- Adecuacién al contexto,
objetivos del escrito y audiencia. b-
Estructura del texto. c- Parrafos. d-
Puntuacion. e- Recursos retéricos. f-
Presentacion del texto.

Serrano (2002) sugiere un conjunto
de criterios para la evaluacion de la
composicion escrita tanto por el
educando como por el docente. a-
I[deas y Contenido (relevancia,
claridad, originalidad, conocimiento y
atencion del lector). b- Organizacion
(relacion de ideas y parrafos,
tipologia textual, inicio atractivo,
secuencia ldgica de ideas y parrafos,
conclusion, transiciéon de ideas). c-
Coherencia (informacion relevante,
progresion de ideas, estructuracion

81




D21 No realizo la autoevaluacion del proceso de
escritura.

de ideas y parrafos). d- Cohesién
(estructuras gramaticales, signos de
puntuacion, conectores). e- Impacto
al lector (propésito del escrito,
objetivo del escrito, audiencia,
experiencia). f- Adecuacion
(presentacion del texto, claridad del
texto, registro formal). -
Convenciones (ortografia, signos de
puntuacion, uso de mayusculas,
vocabulario).

Discusion: Se puede aseverar que los indicadores que se les sugiere a los estudiantes
tienen correspondencia con los que indican los investigadores en el area de la escritura
como proceso, lo cual representa un aspecto positivo del proceso de autoevaluacion de la
escritura procesual en inglés.

Las actividades, técnicas, instrumentos, criterios e indicadores de evaluacion deben ser
planificados y socializados entre las partes involucradas (profesorado y estudiantado),
incluso los docentes de inglés deben mostrar cémo funcionan cada uno de ellos y lo que se
pretende alcanzar con los mismos; puesto que cuando el estudiante tiene claro los
procedimientos a ejecutar, crea un conjunto de estrategias enmarcadas en estas
directrices, esto le permite ser mas proactivo y autbnomo al momento de componer sus
escritos bajo el modelo procesual y cuando valora su propio desempeiio.

Los docentes para ensefiar a sus estudiantes y ayudarlos a ser independientes y estar
motivados, deben mostrarles a estos como se llevan a cabo las tareas tanto de escritura
como de valoracion de las mismas.

Fuente Inédita.

CUADRO N° 10 Pregunta N° 10

10. ¢ Cudles son las estrategias de autoevaluacion del proceso de escritura que usted le
ensefa a sus estudiantes para ser aplicadas cuando ellos(as) componen un escrito
en inglés?

Informantes Claves: Respuestas de los docentes
de Inglés.

Fundamento Tedrico

D1, D9, Di5—Lecturas, mapas conceptuales,
autoevaluacion y evaluacion del docente.

D2, D7—Portafolio y Escala de estimacién con
indicadores que le permitan reflexionar acerca de su

proceso de escritura.

D3—Lista de cotejo y coevaluacibn entre
compafieros.

D4, D8, D14—Se les solicita la planificacion,

aplicacion de la planificacion en el primer borrador y
revision de forma y de fondo del escrito con ayuda
de los compafieros y del docente.

D5, D12, D13—Leer y revisar sus errores y medir si
cumplen con las expectativas del escrito.

D16-- La revision continla del texto dentro del
marco de los indicadores expuestos, pues a mi
juicio son los que marcan los aspectos necesarios
para fomentar la buena escritura.

D17 No ensefo estrategias de autoevaluacion.

Villalobos y Mota (2006) definen la
correccion escrita guiada como una
estrategia de autoevaluacion del
proceso de escritura.

Jaimes y Villalobos (2004)
denominan las reacciones escritas
como estrategia de autovaloracion
de la escritura como proceso
cognitivo.

Garcia (2000) identifica el portafolio
como estrategia de evaluacion de la
produccion de escritos, haciendo uso
del proceso cognitivo asociado a la
escritura.

Cassany (1999) identifica algunas
estrategias de autoevaluacién, todas
adaptadas al proceso de escritura,
estas son: colaboracién entre pares,
conversaciones individuales y
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D18 Comprension lectora previa, escritura de ideas
sueltas, organizacion y enlaces de dichas ideas.
Textos coherentes, produccion final de calidad.

D19 Sinceramente no aplico ninguna estrategia
especifica, les ensefio a ser objetivos y a revisar de
forma coherente lo que escribieron.

D21 No tengo ninguna.

D6, D10, D11, D20—No respondio.

grupales, auto evaluacion con
mediacion, observacion de
desempefio en el aula, correccién
escrita, prueba y carpeta.

Villalobos (1999) sefala la
colaboracion en la escritura como
una estrategia de autoreflexion vy

valoracion de la escritura procesual.

Discusion: Segun las respuestas obtenidas por los informantes claves, se puede sefalar
gue hay confusién y desconocimiento acerca de las estrategias de evaluacidn, puesto que
estas son consideras como instrumentos de evaluacion; al darse esta situacién el proceso
de autoevaluacién de la escritura en inglés llevado a cabo por los estudiantes se ve
influenciado negativamente o puede ser que no se de tal proceso. Probablemente al
realizarles esta pregunta, cayeron en cuenta de que no manejan la informacion, y esto se

traduce en la no aplicacion de las mismas.

Fuente Inédita.

CUADRO N° 11 Pregunta N° 11

11. ¢ Qué actividades desarrolla usted en el aula de clases para ensefar a sus
estudiantes a realizar la autoevaluacién del proceso de escritura en inglés?

Informantes Claves: Respuestas de los docentes
de Inglés.

Fundamento Tedrico

D1, D6, D8, D10, D12, D13, D19—Trabajos escritos
en grupo, (apoyo, ayuda, correccién, criticas y
sugerencias). Monitoreo del docente. Uso de
normas A.P.A.

D2--Mini practicas con escalas de estimacion para
gue los estudiantes se familiaricen con el
instrumento y puedan autoevaluarse con facilidad
(demostracion del docente).

D4, D5 D7, D9, D14--Actividades de escritura sobre
temas de actualidad, ensayos, lecturas en inglés y
el uso del portafolio.

D16-- La verdad es que como docentes de aula
tenemos muy pocas horas para trabajar las distintas
macro habilidades. No tengo una estrategia en
particular para la autoevaluacion del proceso de
escritura, solo trato de seguir el sentido comun, ya

gue debemos fomentar cada una de esas
habilidades.

D17 No hago actividades especificas de
autoevaluacion.

D18 Lecturas individuales y colectivas, silenciosas
y en voz alta. Participacion voluntaria respecto al
texto escrito, correccibn gramatical previa a la
entrega final. Publicacion en carteleras, murales y
periddico institucional de sus producciones para dar
a conocer a otros companeros sus escritos.

D21 Ninguna.

D3, D11, D15, D20 No respondieron.

Garcia y Albarran (2010) sefala que
las actividades de valoracion
disefiadas por el docente como:
lecturas, trabajos vy discusiones
grupales, ejercicios escritos e
interrogatorios  influyen en las
operaciones y  suboperaciones
cognitivas asociadas a la escritura
empleadas por el estudiantado.
Garcia y Albarran (2010) sostienen
que los estudiantes de educacién
media general le confieren mayor
importancia al producto en cuanto al
léxico, la gramatica, la ortografia y
morfosintaxis; ellos también creen
que es mas importante el producto
final que el proceso cognitivo de
elaboracion de textos escritos, ya
gue este producto es el que va a ser
calificado por el docente, esto es
resultado de que la escritura en este
nivel se ensefia bajo el enfoque
basado en el contenido y en la
gramatica y no en el enfoque basado
en el proceso.

Villalobos (2001) sefiala que el

docente debe mostrar a los
estudiantes el proceso de escritura
mediante  diferentes tipos de
actividades (ensefianza, de

aprendizaje y de valoracion), donde

83




ellos practiquen, se corrijan y tomen
conciencia de la escritura como
proceso; estas actividades
benefician los trabajos posteriores
de los estudiantes y mejoran
significativamente la escritura de
estos.

Villalobos y Urdaneta (1997) sefialan
gue la lengua escrita se aprende a
través de la practica constante y la
interaccion con los participantes del
proceso de ensefanza y
aprendizaje; ademéas cuando se
crean actividades significativas y

motivadoras los estudiantes
participan mas activamente vy
aprenden.

Mota (2002) también sostiene gue el

aprendizaje, desarrollo y valoracion
de la escritura, es un proceso social
activo y constructivo y que se da
cuando se intercambian ideas vy
conocimientos para luego ser
plasmados y corregidos en el papel.

Discusion: A través de la informacién que aportan la entrevista y el fundamento tedrico se
puede afirmar que el docente promueve actividades de ensefianza y aprendizaje del
proceso de la escritura, aunque no se percibe la valoracion propia del estudiante en estas
tareas.

Se puede aseverar que las actividades de ensefianza aprendizaje de la escritura procesual
en inglés, disefiadas por el docente proporcionan informacidon relevante tal como:
evaluaciéon diagndstica y formativa, siendo que estas informan tanto al docente como al
estudiante los puntos fuertes y débiles en el proceso de escritura, pero es necesario que los
docentes disefien y pongan en practica en conjunto con sus estudiantes actividades
centradas en la coevaloracion y autovaloracion de las actividades cognitivas de la
composicion escrita.

Al ser inmersos los estudiantes de educacion media general en la asignatura de inglés en
actividades grupales e individuales de evaluacién del proceso de escritura, les va a permitir:
1. Conocimiento de las tareas mentales al componer un texto escrito. 2. Incremento
significativo de toma de consciencia y de autonomia sobre las diferentes estrategias de
construccién del aprendizaje sobre la escritura procesual en inglés. 3. Cambio de conducta
y comportamiento con respecto a las capacidades propias puestas en juego al momento de
componer textos escritos. 4. Valoracién individual y en grupo de su estilo de escritura
procesual, convirtiéndose asi en sujetos y objetos de la evaluacién. 5. Colaboracion de
sus pares y del docente al componer y al momento de valorar sus escritos, lo que hace que
dichas actividades sea significativas. 6. Concepcion de la evaluacion del proceso mental de
la escritura en inglés no como un producto final calificado, sino por el contrario como un
proceso de evaluacion formativa de construccién del aprendizaje de la escritura procesual
tanto individual como colectiva (comunidad de aprendizaje de la escritura). 7. Disposicion a
aprender, construir, reflexionar y valorar su propio proceso de escritura en inglés.

Lo anteriormente expuesto, le permite al profesorado de inglés reflexionar sobre sobre su
praxis educativa, tomando conciencia del poder que tiene la autoevaluacion y la
coevaluacion en la construccion del proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua
extranjera como es el inglés.

Fuente Inédita.
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CUADRO N° 12 Pregunta N° 12

12. ; Como considera usted que el estudiantado evalGa su propio proceso de escritura

al componer un texto?

Informantes Claves: Respuestas de los docentes
de Inglés.

Fundamento Tedrico

D1 No corrigen sus propios escritos.

D2, D9, D14 Se colocan una calificacion.

D3, D10, D12 Los estudiantes no lo realizan de la
forma esperada, por temor a salir reprobados.

D4 El estudiante se evalla de forma adecuada su
propio proceso de escritura cuando se hace
consciente de las operaciones cognitivas de la
escritura.

D5, D6, D8, D10, D13, D15 Falta de madurez a la
hora de evaluarse, los estudiantes piensan mas en
la calificacion que en el aprendizaje de la escritura
como proceso. Evaluacion subjetiva.

D7, D11 No saben realizarlo y la alta matricula no le
permite al docente ensefarles cémo hacerlo
correctamente.

D16 Creo que el estudiantado al ver su progreso se
motiva a reevaluarse, situacion que definitivamente
es beneficiosa para su proceso de escritura.

D17 Los estudiantes perciben de forma positiva
evaluar sus propios escritos ya que cuando ellos
mismos revisan sus textos se dan cuenta que
pueden mejorar y que el aprendizaje es mas
significativo.

D18 En su mayoria reconocen sus debilidades y se
contentan de sus logros. En ciertos momentos es
necesario que la docente oriente sus fallas, pues a
veces creen que textos sencillos y cortos es lo
maximo, sin embargo se le hace mucho énfasis en
la calidad de sus producciones. Lo que implican
cierta inconformidad con sus calificaciones.

D19 Al principio esta autoevaluacién no es tomada
en serio, pues los estudiantes estan pensando en su
nota y al tener ellos la potestad de corregir suelen
ser muy poco objetivos, sin embargo al tomar
conciencia de la importancia de la misma,
agradecen cada uno de los esfuerzos que hace el
docente para su propio aprendizaje.

D20 Una vez que se les facilite a los estudiantes las
estrategias de ensefianza y aprendizaje de una
lengua extranjera y las especificas para la escritura;
los estudiantes podrdn ser un poco mas
independientes y esto les dara seguridad dentro de
sus procesos de aprendizaje y desarrollo de
competencias.

Garcia y Albarran (2010) sostienen
gue los estudiantes al valorar su
proceso de escritura le dan mayor
atencion a la forma (Iéxico, ortografia
y morfosintaxis) en desmedro del
contenido, cuando debe ser al revés.
Garcia y Albarran (2010) sefialan
que los educandos le dan mayor
importancia a la evaluacion que hace
el profesor a la hecha por ellos como
escritores; muy posiblemente esto se
deba a que piensan en las
calificaciones que da el profesor.
Albarrdn  (2005) sostiene que el
proceso de evaluacibn de las
actividades cognitivas asociadas a la
escritura, causa en los estudiantes
ansiedad y miedo, puesto que con el
resultado cuantitativo obtenido se le
etiquetara de buen o mal escritor.
Serrano y Pefia (2003) afirman que
el alumnado produce textos escritos
sin  ningun objetivo, su Unica
finalidad es satisfacer los
requerimientos del docente, y el
beneficio de ser calificados
positivamente para aprobar.
Serrano (1999) piensa que los
educandos estan concentrados en la
memorizacion de contenidos y en la
entrega de asignaciones para
aprobar, lo cual les impide realizar
un proceso de reflexion sobre su
proceso de escritura.

85




D21 Pues los estudiantes hacen uso de operaciones
mentales al momento de escribir, utilizan
estrategias que le facilitan la redaccion de su
escrito. De alguna manera el educando evalla su
proceso de escritura aplicando lluvias de ideas,
analizando y corrigiendo su escrito, para buscar
darle sentido y coherencia.

Discusioén: Lo dicho por los docentes D1, D2, D3, D5, D6, D7, D8, D9, D10, D11, D12, D13,
D14 y D15 corrobora que los estudiantes de educacién media general no aplican la
evaluacion adecuada a su proceso de escritura en inglés, ya que al ser los estudiantes
adolescentes no han consolidado el criterio para reconocer sus puntos débiles y fuertes en
esta actividad mental.

Ademas de lo anterior, los docentes D5, D6, D8, D10, D13, D15 y D19 tildan a sus
estudiantes de inmaduros en materia de evaluacion de su propio proceso de escritura.

Es de recordar, que cuando el docente aplica la evaluacion como herramienta punitiva y no
constructiva, genera un modelo o patrén de miedo y de evaluacion errado para el
estudiante; de igual forma si el docente crea un patrén de evaluacion, donde la evaluaciéon
sumativa esta por encima en importancia de la diagnostica y formativa y a su vez, sobre la
autoevaluacion y coevaluacion, los educandos centraran su atencion en el producto final y
no en el proceso de escritura, esto quiere decir que ellos van a estar mas atento a la
calificacion, que de las habilidades no consolidadas como escritor; la idea anterior tiene una
implicacion pedagdgica, la cual se traduce en que el estudiante al evaluar su proceso de
escritura no lo realice de forma objetiva sino por el contrario se asigna una calificacion con
el fin de ser aprobado en las asignaciones realizadas o al final del afio escolar.

En otro orden de ideas, los docentes D4, D16, D17, D18, D20 y D21 sienten que los
educandos se motivan al valorar su progreso en la escritura procesual, aunque las
calificaciones obtenidas no sean proporcional al esfuerzo hecho por ellos para superar los
obstaculos en el aprendizaje de la misma.

Ahora bien, el rol del docente durante la ensefanza y aprendizaje del proceso de escritura
debe crear una atmosfera de trabajo colaborativo y de construccion del aprendizaje de la
escritura como proceso, y al mismo tiempo propiciar la practica autoevaluativa y
coevaluativa, donde el estudiantado se sienta y sea un escritor, y al momento de reflexionar
sobre su proceso de escritura evalle objetivamente su propio aprendizaje centrado en la
escritura como proceso en inglés.

Fuente Inédita.

TRIANGULACION DE LA INFORMACION OBTENIDA DE LOS INFORMANTES
CLAVES

A continuacion se presenta la triangulacion de la informacion aportada por los
docentes de inglés, a través de la categorizacion de la misma, el fundamento
tedrico, la reflexion del investigador, ademas de las implicaciones pedagdgicas tanto
para el docente como para el estudiante y la reflexion sobre la influencia que existe
de la autoevaluacion guiada por el docente en el proceso de escritura que aplica el

estudiantado de educacion media general.

El proceso metodoldgico de este estudio se realizd, haciendo uso del modelo

de triangulacién presentado por Palella y Martins (2010) quien lo define como la
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fusion de las referencias teoricas, sumado a la informacion aportada por los

informantes claves, ademas del razonamiento del investigador.

TRIANGULACION DE LA INFORMACION SOBRE LA AUTOEVALUACION GUIADA DEL
PROCESO DE ESCRITURA EN EDUCACION MEDIA GENERAL

Categoria
General

Autoevaluacién del proceso de escritura

de clase y el docente de
inglés.

o Subcategorias Fundamento Teodrico Reflexion

© de Analisis

3

= 0

>0

5T

O <
Rol del docente Plata (2002) sostiene que el | El rol del docente de inglés
-Orientacion del | rol del docente de inglés es | se centra en procedimientos
Docente. planificar actividades de | mecanicistas de la lengua y

aprendizaje  significativas, | en el contenido, sin embargo
ya que estas incrementa el | en algunas actividades del
interés y la motivacion de | proceso de escritura se da el
los educandos en las | acompafiamiento docente.
mismas, y a Ssu vez

© aumenta la

2 corresponsabilidad del

9 proceso de ensefianza y

o aprendizaje de la lengua de

3 los participantes (docente-

2 educandos).

8 Cooperacion Mota (1997) sefala que la | La cooperacibn en Ila

g_ -Opinibn de los | participacion de los | escritura se da al trabajar en

S comparfieros. compafieros de clases en la | equipo, no obstante en el

© autoevaluacion de la | proceso de autoevaluacion

:5 escritura  procesual en | hay poca participacion de los

& inglés favorece la | compaferos de clase.

= autorregulacion y valoracion

o de los escritos, ya que se

g confrontan las experiencias

@ del estudiante-escritor con

f la de sus compafieros vy

° estos buscan explicaciones

S de aspectos del texto

5 escrito que no estan claros

] y causan confusion al

S lector.

o Autoreflexion Mota (2002) estima que la| Se da el proceso de
-Opinion  de  si | autorreflexién de la | autoevaluacion sobre
mismo. escritura se hace posible | aspectos formales de Ia

gracias al intercambio de | lengua, dejando de lado
ideas con los compafieros | aspectos metacognitivos,

aprender a aprender sobre
como planificar, textualizar y
revisar los borradores.
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Forma de Evaluaciéon

Autoevaluacion
-Valoracion
cognitiva interna.

Romero (2009)
conceptualiza la
autoevaluacion que realiza
el educando como la toma
de consciencia, puesto que
palpa su propio aprendizaje
y como lo llevo a cabo y asi
mejorar su conocimiento,
sus procedimientos y sus
actitudes.

El estudiantado reflexiona
sobre aspectos
morfosintacticos de la
escritura.

Coevaluacion
-Valoracioén
pares

entre

Mota (2010) la define como
un proceso de critica y
reflexion colectiva, donde
se construye el aprendizaje
del discurso escrito
procesual.

Se da a través de las
actividades grupales, aunque
los compafieros centran su
atencion en la valoracion de
la gramatica y ortografia.

Tipos de Evaluacion

Diagnéstica
-Experiencias.
-Conocimientos
previos.

Romero (2009) define la
evaluacion diagnostica en
un aula de lenguas
extranjeras, como la
indagacion inicial individual
y en grupo de los
educandos sobre  sus
conocimientos, sus
procedimientos, sus
actitudes y conductas, con
el fin de determinar sus
déficits, carencias,
habilidades y alcances de
forma integral.

Los docentes no realizan la
evaluacion exploratoria.

Formativa
-Ejecucion.
-Practica.

- Feedback.

Romero (2009) define la
evaluacion formativa como
un proceso continuo que
busca determinar el
progreso y mejora de los
estudiantes en la escritura
procesual; esta evaluacion
permite al docente tomar
decisiones y ajustar la
planificacion del contenido,
actividades y evaluacion
sumativa.

Se acentla la evaluacion del
docente a través de la
medicion de la escritura de
producto final.

Sumativa
-Valoracién final

El Reglamento General de
la Ley Organica de
Educacion en su articulo 92
define la evaluacion
sumativa como proceso
calificativo de logros vy
alcances del alumnado, con
el objeto de reorientar el
proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Se acentla la evaluacion del

docente a través de la
medicion del proceso de
escritura en inglés.

Asignacion de calificacién a
las actividades cognitivas de
la escritura.
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Planificacion

Garcia y Albarran (2010)

Se realizan actividades

-Formulacion  de | definen la  planificacién | basicas de generacion de
objetivos. como una operacion | ideas y de organizacion de
-Generacién de | cognitiva que el escritor | las mismas, sin embargo no
Ideas. ejecuta para generar las | se establecen los objetivos
-Organizacion de ideas de un escrito. gue persigue el escrito.
Ideas. Mayoritariamente el docente
propone temas, también los
estudiantes, aunque no hay
oo un proposito  definido vy
5 posterior a la finalizacion del
3 texto, no hay a quien
5 mostrarselo para que sea
© leido.
§ Textualizacion Cassany (1999) la | Se realizan borradores del
c -Redaccién. conceptualiza como el | escrito y se cuantifican.
3 hecho de plasmar las ideas
Lo relacionadas con el tema en
2 un papel o en la pantalla de
5 un instrumento tecnoldgico.
5 Revision Garcia (2010) sefiala que la | Se da el proceso de revision
S -Evaluacién revision es una operacién | de aspectos gramaticales y
S -Correccion cognitiva de la escritura que | ortograficos, dejando de lado
8 permite al escritor mejorar | el contenido.
E su creacibn escrita y
superar problemas en la
planificacion como en la
textualizacion tanto en el
contenido como en la
forma.
Modelo de | Serrano (2002) expresa que | No hay un modelo de
c referencia la valoracién que hacen los | referencia, es decir el
2 -Guia docente docentes de los escritos de | docente no escribe delante ni
'g -Practica  escrita | sus estudiantes, deben | para sus estudiantes.
g— del docente centrarse en instrumentos
S Formas y | que contengan indicadores | El escrito elaborado por el
p funciones del | sobre elementos | estudiantado no se enmarca
» Lenguaje linglisticos y | dentro de un contexto. Solo
2 -Contextualizacion | comunicativos, a fin de que | se  realizan  para  ser
:8 < | del escrito sea coherentes y claros, | evaluados. No hay
g% tomando en  cuenta _Ias trascendencia de las
7;5 ? caracteristicas de cada tipo | composiciones a otros
o de texto. Para ello, se | espacios y audiencias para
5 establecen los siguientes | ser leidos.
< Estructura y | parametros de valoracion | Se estructuran los textos con
S organizacién del | (ideas y contenido, orden | un inicio, desarrollo y cierre.
3 texto l6gico de las ideas,
_§ -Comprensién coherencia, cohesion,
© Reconstrucciéon | actitud del escritor, | Se  hace uso de textos
S de lainformacién | adecuacion Y | narrativos para aplicar los
= -Tipologia textual convenciones). tiempos verbales (presente,

pasado y futuro).

89




Portafolio

Diarios reflexivos | haturaleza

Mapa conceptual

Estrategias de autoevaluacion

Guiones de
autoevaluacion

son

Lépez y Carrillo (2015)
conceptualizan
estrategias de evaluacion
como procedimientos de

los cuales ayudan a la
autovaloracion centrada en
el proceso de la escritura
(planificacion, textualizacion
y revisibn) mas que en el
producto final.
estrategias de evaluacion,
Cassany (1999) sefiala que

los diarios reflexivos, la
carpeta, mapas
conceptuales, y la auto

observacion de la lengua
escrita, mediante el uso de
guiones de autoevaluacion
estrategias
autoevaluacion.

No se implementan
las | estrategias de
autoevaluaciéon  sobre el

proceso de escritura; estas
se confunden con actividades
de escritura y a su vez son
calificadas.

Se utiliza con  mayor
frecuencia el portafolio, como
un archivador de escritos
aplazados o aprobados.

metacognitiva,

Entre las

de

Implicaciones Pedagégicas

Docente de Inglés

Estudiantes de educacién media general

Al aplicar con poca claridad la evaluacion de
la composicion escrita procesual, desde todos
sus angulos, diagnéstica, formativa, sumativa,
autoevaluaciéon y coevaluacién, ademas de la

poca integracion a las actividades de
enseflanza, aprendizaje 'y  valoracion,
estrategias de evaluacion, técnicas,
instrumentos,  criterios, indicadores de

evaluacion significativos y pertinentes al tema
estudiado el docente se encontrara con
situaciones tales como: 1. Las limitaciones del
estudiantado al componer textos escritos no
podran ser reconocidas. 2. Las habilidades
cognoscitivas del estudiantado en el proceso
de escritura y a su vez en la valoracién del
mismo tanto individual como colectivo seran
deficientes. 3. La  participacion  del
estudiantado en la toma de decisiones y en la
planificacion y ejecucién de actividades del
proceso de escritura y de valoracion del
mismo serd pasiva, haciéndolos sentir poco
confortable y autonomos en el proceso de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion. 4. La
motivacion en el desarrollo de las habilidades
valorativas criticas del proceso de escritura,
tanto de forma individual como colectiva seran
nulas. 5. Se empodera al docente, quien pasa
a ser el centro del proceso de ensefanza,
aprendizaje junto con el programa de la
asignatura. 6. Ante cualquier situacion
pedagdgica positiva o negativa que emerja, el
plan de contenidos y evaluacion de la

Ahora bien, al docente al tener poco manejo
de la informacion conceptual, procedimental y
actitudinal de la escritura como proceso y de la
evaluacion de la misma, generaria en el
estudiante los siguientes aspectos que
causarian deficiencia: 1. Poca motivacion a
asistir y participar en su propio proceso de
aprendizaje y evaluacién, tanto individual
como colectiva. 2. Sentimiento de exclusion y
en el proceso de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion guiada y compartida con el docente
y sus comparferos de aula. 3. Carencia de
liderazgo, responsabilidad, corresponsabilidad
y autonomia. 4. Desmotivacién al escribir, al
evaluar y al ser evaluado por el docente y sus
compafieros de clase. 5. Inconformismo, poca
confidencialidad y mayor ansiedad al momento
del proceso de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion. 7. Participacién pasiva en la toma
de decisiones con relacion a la instruccion y a
la evaluacion colectiva e individual. 8.
Aprendizaje nulo sobre las estrategias
cognitivas individuales y colectivas sobre como
enfrentar los obstaculos al momento de
componer un texto escrito bajo el enfoque
procesual. 9. Poca autocritica, reflexion nula y
permanencia de paradigmas mentales sobre
el enfoque de la escritura gramatical y
comunicativa. 10. Empobrecimiento cognitivo a
nivel conceptual, procedimental y actitudinal
sobre la escritura como proceso.
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asignatura no se adaptara, ni se reorganizard,
puesto que la prioridad es cumplir con el
mismo.

Reflexiones sobre larelacién de las implicaciones pedagdgicas del docente de inglés y
del estudiante de educacién media general y los beneficios sobre el proceso de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion del proceso de escritura

Al relacionar las implicaciones pedagogicas que surgen tanto desde la postura del docente de
inglés, como también la del estudiante de educacion media general en la autoevaluacion del
proceso de la composiciébn escrita, se puede sefialar que al conocer, ejecutar y tener
disposicion tanto del docente de inglés como del estudiantado de educacion media general al
proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion del mismo (evaluaciéon diagnéstica, formativa,
sumativa, autoevaluacion y coevaluacién), este va ser mas democratico, consciente, dinamico,
inclusivo, participativo, formativo, valorativo y funcional para los participantes del hecho
educativo, ya que estaran inmersos en acciones didacticas y de consolidacién del aprendizaje,
lo cual es motivador y significativo para ambos, dando como resultado un progreso excelente y
satisfactorio para ambos (estudiantes-docentes) y asi se dara cumplimiento a los preceptos de
ley de la Republica Bolivariana de Venezuela que la respaldan.

Fuente Inédita.

91




CAPITULO V
ORIENTACIONES PEDAGOGICAS

En este capitulo se muestran las orientaciones pedagogicas a los docentes de
inglés, producto de los hallazgos obtenidos en el diagnoéstico realizado en esta
investigacion; estos se dan a fin de realizar un trabajo 6ptimo en las aulas de
clases, donde se imparte lenguas extranjeras, tomando en consideracion la escritura
procesual y la autoevaluacion guiada por el docente, como elementos
indispensables de un proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion renovado, el
cual se traduce en resultados eficientes en la formacion de los educandos de

educacién media general.

Por esta razon, la implementacion de la autoevaluacion de la composicién
escrita procesual, desde todos sus angulos y participantes (diagnostica, formativa,
sumativa, autoevaluacion y coevaluacion), ademas de la integracion de actividades
de ensefianza, aprendizaje y evaluacién (estrategias, técnicas, instrumentos,
criterios, indicadores de evaluacién) significativas y pertinentes al tema estudiado
orientaran al docente, con el objeto de lograr los siguientes propositos en el

estudiantado:

-Aplicar la evaluacion diagnoéstica, para asi identificar carencias, conocimientos
previos, habilidades actitudinales del estudiantado al componer textos escritos. Esto
le asegurara al docente de inglés, el disefio de una planificacion de contenidos y
evaluacion mas cercana a lo que realmente el estudiante necesita, le interesa, le
motiva para convertirse en un escritor experimentado. Para ello es necesario que el
docente disefie actividades de escritura libre, conversaciones y valoraciones sobre

lecturas realizadas, entre otras.

A fin de ilustrar la idea previa, Morales (2002) sefiala que es necesario
realizar una evaluacion exploratoria en cualquier momento del proceso de
ensefianza y aprendizaje, ya que esta le permite al docente identificar las
caracteristicas de los educandos tanto individual como en grupo antes durante y
después de aprender la escritura como proceso.

-La ensefanza, el aprendizaje y la evaluacion de la escritura procesual tendra mayor

significatividad y trascendencia para los educandos, en el momento en que el
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docente en su rol de mediador escriba en frente de y para sus estudiantes y a su vez
autoevalle lo escrito, a fin de demostrar que estrategias metacognitivas utiliza un
escritor experto, ademas de un evaluador competente. Al realizar la autoevaluacion
de su propio escrito el docente disefiaria un instrumento de evaluacion en conjunto
con el estudiantado tales como: escala de estimacion, lista de cotejo, lista de

comprobacion, rabricas, entre otros.

De acuerdo con lo expresado en el apartado anterior, Garcia y Albarran
(2010) sostiene que el profesorado de inglés debe componer textos delante de sus
educandos, esto permitira demostrar los procesos de escritura que se llevan a cabo

y a su vez como se autoevalla el docente sus producciones escritas.

-Incorporar la autoevaluaciéon y la coevaluacion en la planificacion de aula, con el
objeto de desarrollar actividades préacticas, donde el estudiantado tenga la
oportunidad de explorar las formas de evaluacion y asi aplicarlas efectivamente en
su repertorio metacognitivo individual y colectivo al elaborar textos escritos. Para
alcanzar este objetivo, los educandos trabajarian en pareja el disefio y elaboracion
de instrumentos de autoevaluacion guiados por el docente y a la par se desarrollaria

un instrumento de coevaluacion.

La idea preliminar tiene su fundamento en Cassany (1999) quien asevera que
la valoracion entre pares, permite mejorar la escritura procesual y la valoracion
propia ayuda al control autbnomo de los procesos cognitivos, con la colaboracion y

guia del docente.

-Desarrollar las habilidades cognoscitivas del estudiantado de educacion media
general sobre aprender a aprender el proceso de escritura y a la par de esta
desarrollar en ellos la capacidad de evaluar su progreso en la composicion escrita
procesual tanto individual como colectivo. A fin de lograr este propésito el docente
disefaria actividades en pareja o binas para el desarrollo de actividades de aprender

sobre el pensamiento, la escritura procesual y la autoevaluacion.

A propésito, Goilo (2005) confirma tedricamente el apartado anterior,
sefialando que las capacidades metacognitivas “pensar sobre el pensamiento”....

(p. 76), se desarrollan cuando el educando hace consciente la atencion, la
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asociacion, la organizacion, la fijacion, la planificacion y la practica con la guia del

docente para el uso satisfactorio de la lengua escrita.

-Orientar a los estudiantes al descubrimiento, moldeado y perfilamiento de las
estrategias cognitivas al escribir, usando sus carencias, recursos y capacidades,
para lograr un escrito de calidad. Esto se alcanzaria a través de conversatorios,

comentarios magistrales y tutorias.

Estas sugerencias pedagogicas la afirman también Villalobos (2000) al
sefialar que el didlogo (docente-estudiantes) en el aula de clases, permite al primero
mostrarle a los educandos que habilidades posee en la escritura, ademéas de como
mejorarlas a través de practicas significativas, ademas de Mota (2005) quien
sostiene que la tutoria benefician a los estudiantes, ya que estos participan
activamente en aclarar su pensamiento y la intervencion del docente colabora en

forma como estos materializan su pensamiento en la escritura.

-Incluir al estudiantado de educacién media general en la toma de decisiones y en la
planificacion de actividades del proceso de escritura y de valoracion del mismo,
haciéndolos sentir motivado y el centro del proceso de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion en la escritura procesual. Para alcanzar este fin, el docente debe disefar,
organizar y evaluar en conjunto con los educandos el plan de contenidos y
evaluacion, incorporando situaciones didacticas de escritura procesual y practica de

autoevaluacion de la misma.

Lo anteriormente sefialado es comprobado en una investigacion de Villalobos
y Urdaneta (1997) quienes sugieren la participacion activa del estudiante en su
proceso de aprendizaje de la escritura procesual en una lengua extranjera,

dirigiendo y decidiendo su proceso de instruccion y de evaluacion.

-Ejecutar actividades promotoras de habilidades valorativas reflexivas y criticas en
el estudiantado sobre su propio proceso de escritura, tanto de forma individual como
colectiva. En esta orientacion, es necesario que tanto la actividad de escritura y sus
productos finales, al igual que la valoracibn propia de los textos escritos
transciendan a otros contextos educativos y sociales, donde los textos producidos
por los educandos sean leidos y evaluados por otra audiencia distinta al docente que

imparte la asignatura y a sus comparieros de clase.
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En relacion al parrafo precedente, Villalobos (1999) sustenta que la ejecucion
de actividades de escritura procesual individual, al ser compartido en una grupo de
educandos escritores favorece el aprendizaje de la misma tanto emocional como

académicamente.

-Incentivar a los estudiantes a participar activamente en el proceso de construccion
de escritos y en la valoracion de dicho proceso a través de la autoevaluacion y la
coevaluaciéon. El docente para lograr promover la escritura procesual entre sus
estudiantes, debe inmiscuirlos en el disefio y ejecucion de un plan para la instruccion
sobre la escritura y la autoevaluacion de la misma, incorporando y practicando en
conjunto docente y educandos guias e inventarios de autoevaluacién sobre la

escritura procesual.

Al respecto, Goilo (2005) sefiala que la autoevaluacion es la conciencia y el
monitoreo que ejerce el educando sobre si mismo y las actividades que realiza para
aprender cualquier modo del lenguaje (escuchar, hablar, leer y escribir), por
consiguiente darse cuenta de sus equivocaciones por si solo o por la participacion
de los compafieros y docente, le permite analizar y controlar las estrategias
mentales que pone en practica para aprender y corregir individualmente y en grupo

la escritura como proceso.

-Empoderar al estudiantado a enfrentar y reconocer sus limitaciones y capacidades
cuando hacen uso de la escritura procesual y cuando se autoevaltan; es importante
gue el docente en conjunto con sus estudiantes disefien estrategias, de
autoevaluacion tales como portafolios electronicos, articulos de revista con
presentaciones digitales, autobiografias, historias cortas, entre otras, con el
propédsito de identificar con mayor coherencia y eficacia aquellos puntos débiles y
fuertes en el proceso de construccidn y valoracion propia de escritos bajo el enfoque

procesual.

De la misma manera, Villalobos (1997) cree que las limitaciones en el
aprendizaje de la lengua escrita son parte natural y esencial del proceso de

instruccion y no pueden ser vistos como fallas irremediables del mismo.

-Utilizar la evaluacion formativa continGa, esta le permitird al docente tener una

vision clara de las estrategias mentales y progreso de los educandos en el proceso

95



de escritura y que obstaculos por temor o por falta de capacitacion en la tarea a

realizar aun no han sido superados.

El disefio e implementacion de actividades significativas de escritura en pareja
(cuentos, poemas, noticias, monografias, articulos de opinion, reportajes, cartas,
anécdotas, entre otros.) le permitira al docente detectar las carencias y logros
individuales y colectivos, asimismo beneficiara a los educandos al compartir con sus

compafieros otros puntos de vista sobre los textos a construir.

Serrano (2002) piensa que la evaluacion formativa le servird al docente para
gue los educandos produzcan textos escritos en el aula, con el objeto de determinar
los procesos mentales que los educandos utilizan al escribir de forma propia y social,
ademas de los conocimientos que se generan en cada una de las actividades de

instruccion en la escritura procesual.

-Reorganizar el plan de contenidos y evaluacion de la asignatura de una forma mas
pertinente a lo que el educando busca encontrar en las clases de inglés y en las
actividades y evaluaciones de la escritura procesual, ya que al hacer uso de la
evaluacion diagnostica y formativa el docente detectara las debilidades en el plan de
contenidos y evaluacion, para asi reformularlo y adaptarlo a las necesidades,

intereses e intencionalidades de los participantes en el hecho educativo.

Al respecto Albarran (2015) atestigua que el plan de asignatura tiene por
propésito de proveer al estudiantado contenidos acertados y enmarcados al

proceso de aprendizaje del proceso de escritura.

-Utilizar la evaluacion diagndstica, formativa y sumativa no como un recurso punitivo
y retaliativo en contra de los estudiantes. El docente debe hacer uso de la
evaluacion como orientacién, para ello debe fijarse objetivos precisos de las
habilidades mentales que quiere que sus estudiantes dominen al termino del lapso o

del aflo escolar.

La idea anterior, tiene base en Albarrdn (2005) quien sostiene que el
estudiantado siente la evaluacion como una actividad que produce temor, ya que al
no lograr los objetivos o al tener una conducta inapropiada en el aula de clase seran

reprobados.
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En este mismo orden de ideas, los posibles efectos pedagégicos que se
generan cuando el docente de inglés maneja la informacion conceptual,
procedimental y actitudinal de la escritura como proceso y la autoevaluacién guiada
de la misma, lograrian en el estudiante de educaciéon media general los siguientes

avances.

1. Motivacion a asistir y participar en su propio proceso de aprendizaje y
evaluacion, tanto individual como colectiva, sintiéndose un ser social,
centro y participe de su proceso de construccion de la experiencia propia y
la influencia de sus compafieros en esta.

2. Sentimiento de inclusion y de importancia en el proceso de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion guiada y compartida con el docente y sus
compafieros de aula; esto trae como resultado libertad, liderazgo,
responsabilidad, corresponsabilidad y autonomia en su formacion en la
escritura como proceso Yy en la autoevaluacion del misma.

3. Motivacion al escribir, al evaluar y al ser evaluado por el docente y sus
compafieros de clase, dando como resultado el respeto a las experiencias,
opiniones y correcciones tanto propias como de sus comparferos y
docentes.

4. Confortabilidad, confidencialidad y menos ansiedad al momento del
proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion de la escritura, creando
asi una atmosfera propicia y de bienestar para todos los educandos
escritores y evaluadores participes del hecho educativo.

5. Participacién en la toma de decisiones con relacion a la instruccion y a la
evaluacion individual y colectiva, generando autonomia en su propio
aprendizaje.

6. Aprendizaje individual y colectivo sobre cédmo enfrentar los obstaculos al
momento de componer un texto escrito bajo el enfoque procesual, en tal
sentido los educandos construirdn una comunidad de aprendizaje, de
escritores y evaluadores de la lengua extranjera estudiada, donde se
apoyan mutuamente para lograr productos finales escritos de calidad.

7. Critica, reflexion y cambio de paradigmas mentales con respecto al

enfoque de la escritura como proceso, en lugar del enfoque gramatical y
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comunicativo, dando como resultado un dominio sobre la gramética de la

lengua que se estudia y la comunicacion mas efectiva y acertada.

8. Enriquecimiento cognitivo a nivel conceptual, procedimental y actitudinal

sobre la escritura como proceso, produciéndose en el estudiantado un

manejo y control mental adecuado y coherente de la palabra escrita y le

dara facilidad para comunicar sus pensamientos por escrito.

Finalmente, se puede sefialar que un docente preparado e instruido en el

proceso de escritura de inglés y en los tipos y formas de evaluacion suscitara un

cambio significativo en el aprendizaje de lenguas extranjeras de sus estudiantes,

este aspecto lo identifica Serrano (2002) estableciendo que los contextos didacticos,

le aportan al docente experiencia pedagogica, la cual le permitira guiar a los

educandos en el ardua tarea de escribir y a su vez valorar sus escritos, por ende es

necesario un docente capacitado e investigador que propicie estos procesos.

A continuacién se presentan las ventajas y beneficios de la autoevaluacién

guiada en educacion media general:

VENTAJAS Y BENEFICIOS DEL ESTUDIO SOBRE LA AUTOEVALUACION GUIADA EN

EDUCACION MEDIA GENERAL

Beneficiarios del

Docentes  de inglés  de | Estudiantes de Educacién Media

Estudio Educacion Media General General

Alcances del | Docentes de Educacion | Estudiantes de Educacion Primaria,

estudio Primaria, Media General, Media | Media General, Media Técnica y
Técnica y Universitaria. Universitaria.

Propdsito Los estudiantes de Educacion Media General autoevalien su proceso

Procesual y Final

de escritura con la guia del docente para aprender a escribir de forma
consciente y autonoma con fines académicos o estéticos.

El profesorado de Inglés de Educacién Media General disefie y
desarrolle situaciones didacticas que involucren el aprendizaje de la
escritura procesual y a su vez oriente al estudiantado a realizar la
autoevaluacién de la misma; propiciando la autoreflexién de su propia
praxis pedagdgica.

Nivel Educativo | Educacion Media, Media | Educacion Educacion
de Aplicacion General y Media Técnica. Primaria. Universitaria.
Viabilidad La implementacion de la autoevaluacion guiada por el docente de

inglés en el proceso de escritura utilizado por el estudiantado de
educacion media general es fundamento necesario en el proceso de
ensefianza aprendizaje y evaluacioén en todos los niveles educativos,
gue resulta ser altamente viable desde esta perspectiva, puesto que el
estudiantado aprende haciendo y aprende sobre sus estrategias
cognitivas al escribir y al evaluar.

Con relacion al docente de inglés, este revisaria constantemente su
praxis educativa, estudiando e investigando constamente como
mejorar el proceso de ensefianza de escritura y la autoevaluacién.
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Teorias Teoria sociocultural y constructivista, ademas de involucrar al enfoque
Educativas socio critico, enfoque comunicativo de la lengua, enfoque del lenguaje

Involucradas integral, enfoque procesual de la escritura, enfoque cualitativo de la
evaluacion.

Fuente Inédita.
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CAPITULO VI
REFLEXIONES FINALES Y SUGERENCIAS

En este capitulo se presentan las conclusiones a las que se llegd después de
procesar, analizar y reflexionar la informacion aportada por los informantes claves en
la indagacion de campo, y con ello dar respuesta a las preguntas de investigacion
planteadas; se presentan también las orientaciones para la practica de la
autoevaluacion guiada por el docente que aplica el estudiantado de Educacion

Media General en la composicidén procesual de textos escritos en inglés
REFLEXIONES FINALES

En razon a los objetivos planteados, referido a la fundamentacién teorica, se
concluye que la composicion escrita es una actividad cognitiva, donde se ejecutan
varias tareas mentales, tales como planificar, textualizar y revisar, estas son
recursivas, ya que no se dan en un orden establecido y el escritor (en este caso el
estudiante, guiado por el docente) las utiliza segun sus necesidades e intereses. Por
esta razon, investigadores como, Cassany (1999), Albarran (2005) y Garcia y
Albarran (2010) sefalan que muchos estudiantes tienen dificultades para producir un
escrito porque no atienden las operaciones mentales, mencionadas y también el

acompanamiento del docente en esta actividad no se da.

Aunado al testimonio anterior, también se presentan obstaculos cuando los
estudiantes de educacion media general autoevallan su proceso de escritura en
inglés guiada por el docente del Estado Mérida. Romero (2009) sefiala que la
funcion del profesorado es hallar la razon de la fallas y aciertos en el proceso
ensefianza y aprendizaje de la escritura procesual de los educandos de secundaria,
esta informacion se obtiene a través de la evaluacion diagnostica y formativa, con el

objeto de buscarle solucion.

Ante estas afirmaciones, se decidié investigar como orienta el docente de
inglés la autoevaluacion que realiza el estudiantado de educacion media general del
proceso cognitivo asociado a la escritura en la produccidén de textos escritos y que
orientaciones podrian darse a los docentes de inglés de educacion media general

entorno a la autoevaluacion del proceso de escritura empleado por sus estudiantes.
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Luego de analizar la informacion y relacionarla con la teoria y reflexiones

pedagodgicas del investigador se concluye que el profesorado de inglés de

educacion media general:

a)

b)

d)

f)

Define la escritura bajo el enfoque funcional y gramatical, por el contrario
las actividades realizadas en el aula reflejan un concepto de escritura bajo

el enfoque procesual.

Conceptualiza la autoevaluacion del proceso de escritura en inglés que
emplea el estudiantado como valoracion y reflexion, sin embargo no hace
uso de ella, durante el proceso de instruccibn y evaluacion del
estudiantado, ya que se centra en la medicién de los contenidos y las
habilidades en la escritura como proceso, lo que hace pensar que el
producto final es mas importante que el proceso que conduce al mismo.
Se le dificulta diferenciar los tipo de evaluacién entre ellas (diagndstica,
formativa y sumativa), ademas de confundirlos también con las formas de
evaluacion (autoevaluacion y coevaluacion), siendo esta situacion confusa
tanto para el profesorado como para el estudiantado, dando como
resultado, mayor concentracion de estos en el producto final y por ende en
la calificacion final.

Desvirtia el concepto de evaluacion formativa y continla, ya que asumen
la evaluacion continua como sinénimo de medicion diaria de las
actividades de aprendizaje.

Hace uso principalmente de la evaluacion sumativa, esto se debe al
enfoque de ensefianza aglutinador de la escritura en inglés que utiliza,
ademas de que los que los resultados obtenidos por los educandos a final
de cada lapso vy del afio escolar son presentados al departamento de
evaluacion del centro educativo, en una escala de calificacion en nimeros
enteros del uno (01) al veinte (20), donde el rango del uno (1) al nueve (9)
es aplazado y del diez (10) al veinte (20) es aprobado, tal cual lo indica el
articulo 108 del Reglamento de la Ley Organica de Educacion.

Guia la autoevaluacion de los escritos en inglés producidos por sus
estudiantes, basandose en criterios tales como: Iéxico, ortografia y
morfosintaxis, dejando de lado el contenido como tal del escrito; este
hecho propicia el establecimiento de indicadores fundamentados en
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9)

h)

)

k)

principios de forma y no de fondo del escrito, lo que resulta en baja calidad
de escritura.
Se ubica con el modelo de evaluacion medicional, aunque las actividades

de ensefianza aprendizaje estan disefiadas bajo el modelo constructivista.

Tienen toda la responsabilidad de evaluar los escritos, esto refleja poca
participacion del estudiantado de media general en la autoevaluacion de
sus escritos, lo cual se deba a que piensan en las calificaciones que da el

profesor.

Disefia actividades de aprendizaje (lecturas, composiciones cortas,
autobiografias, trabajo y discusion grupal, interrogatorios y ejercicios
escritos) que enriquecen el proceso de escritura, sin embargo estas
tienden a confundirse con las actividades de evaluacion y aquellas
planificadas para que el estudiantado autoevalle su proceso de escritura,
lo que genera falta de claridad, tanto en la instruccion como en la

evaluacion.

Genera desmotivacion al estudiante para escribir y autoevaluarse sus
textos escritos, ya que la escritura se convierte en mecanicista y sin
propositos linglisticos, razén por la cual pierde significatividad y

trascendencia.

Se da cumplimiento a medias del articulo cuarenta y cuatro (44) de la Ley
Orgéanica de Educacion (2009)

Razones por las cuales el educando deja de ejecutar la autoevaluacion del

proceso de escritura:

En educacién media general en la asignatura de inglés se tiene bastante
arraigado el aprendizaje de la escritura y el uso de materiales de apoyo
prescriptivos enmarcados en el enfoque aglutinador (funcional vy

gramatical).

Con relacion a las actividades que se realizan en el salén de clases para
aprender el proceso de escritura, se encuentran diversas tareas

planificadas por el profesorado, tales como: lecturas, discusiones orales en
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grupo, componer escritos de lecturas propuestas y temas que el mismo
alumno selecciona, no obstante hay que sefialar que los docentes de
inglés no producen ni evaltan escritos delante de sus estudiantes para
servir como modelo de escritores expertos y evaluadores competentes, tal

como recomiendan algunos teodricos e investigadores.

- Hay confusién por parte de los docentes de inglés de evaluacion
diagnostica, formativa, sumativa, autoevaluacién y coevaluacion, situacion

esta que se hace extensiva al estudiantado.

La presente investigacion busca dar orientaciones a los docentes al guiar
a sus estudiantes en la autoevaluacion de la composicion escrita, con el
objeto de mejor la realidad escolar de las aulas donde se ensefia, aprende y

evalla el inglés como lengua extranjera; evidenciada en este estudio.

Desde el punto de vista metodologico, se dio cumplimiento con el
proposito general establecido al comienzo del estudio; esto a su vez genera
un aporte a las investigaciones enmarcadas en la metodologia de la
investigacion cualitativa de campo, puesto que se detallaron situaciones que
causan involucion en el proceso de escritura y evaluaciéon del inglés, lo que
hizo necesario la implementacion de la interpretacion y el analisis de la
informacion aportada por los docentes de inglés, estableciendo la relacion,
entre lo que ellos expresan, el fundamento tedrico y las reflexiones del
investigador, denominado este proceso de interrelacién de informacion como

triangulacion.

El uso de esta metodologia permitié dar la descripcidn y las respuestas a
situaciones que se dan un aula de clases, donde el andlisis cualitativo
enriquece la practica educativa de los docentes, que por el contrario no podria
ser representado a través de la cuantificacion de los eventos que surgen en

un entorno educativo.

Finalmente, este estudio enriquece significativamente la experiencia
pedagodgica del investigador, puesto que proveyd informacion valiosa para la

instruccién y la evaluacion, y por ende para la reflexion de su praxis docente.
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SUGERENCIAS

Para investigaciones futuras que trabajen en este tema se sugiere estudiar

aspectos que no se le dan respuesta en este trabajo, tales como:

La influencia del docente sobre el contexto donde se desenvuelve el
alumno con el conocimiento y ejecucién de las operaciones cognitivas de

la composicién escrita.

La calidad del producto de la composicion escrita producida por el
alumnado de educacion media general y orientado por los profesores de

inglés.

Actividades que se realiza en el aula (lecturas, discusiones orales en
grupo, componer escritos de lecturas propuestas y temas que el mismo
alumno seleccione, revision del borrador por parte del mismo estudiante,
del compariiero de clase, preparador y el mismo docentes) que tienen
mayor influencia en la evaluacion formativa de produccion de textos

escritos.

Elaboracion de un plan de acciébn donde se incluya al profesor como

modelo escritor experto y evaluador competente para sus alumnos.
La autoevaluacion guiada por el estudiante en la escritura procesual.

La heteroevaluacibn como proceso integrador de la familia en la

composicion de textos escritos.

La inclusion de los estudiantes-escritores como centro del proceso de

ensefianza y aprendizaje de la escritura procesual.
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Anexo 1.

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN EVALUACION EDUCATIVA
MERIDA EDO. MERIDA

Instrumento de recoleccion de datos

El presente guion de preguntas tiene por finalidad Estudiar el proceso de
autoevaluacion guiado por el docente de inglés que aplica el estudiantado de
Educacion Media General en la composicion procesual de textos escritos en el
Estado Mérida. Por lo que es de suma importancia consultar su opinién.

Este instrumento es de caracter andénimo y la informacién aqui aportada por usted
sera considerada confidencial. En tal sentido, se le agradece responder
objetivamente cada uno de los planteamientos que se le formulan.

Gracias

El investigador.
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Anexo 2. Guion de Preguntas sobre La Autoevaluacion Guiada del Proceso de Escritura en

Inglés en Educacion Media General

10.

11.

12.

¢Coémo define usted el proceso de escritura en inglés?

¢Cémo planifica usted la ensefianza del proceso de escritura de sus estudiantes en la asignatura
de inglés?

¢Qué actividades de ensefianza aprendizaje planifica y desarrolla usted para fortalecer el
proceso de escritura de sus estudiantes?

¢Qué es la autoevaluacién del proceso de escritura?

¢Cémo orienta usted a los estudiantes para que realicen la autoevaluacién de la escritura como
proceso?

éPor qué es indispensable que el estudiantado realice la autoevaluacidn del proceso de
escritura en inglés?

¢Qué tipo de evaluacion aplica usted al proceso de escritura que aplican sus estudiantes
cuando componen algun texto escrito?

¢Qué forma de evaluacidn aplica usted al proceso de escritura de sus estudiantes cuando

componen algun texto escrito?

¢Cudles son los indicadores que usted le sugiere a los estudiantes para que realicen la
autoevaluacién del proceso de escritura cuando componen un texto escrito?

¢Cudles son las estrategias de autoevaluacién del proceso de escritura que usted le ensefia a
sus estudiantes para ser aplicadas cuando ellos(as) componen un escrito en inglés?

¢Qué actividades desarrolla usted en el aula de clases para ensefar a sus estudiantes a realizar
la autoevaluacion del proceso de escritura en inglés?

¢Cémo considera usted que el estudiantado evalla su propio proceso de escritura al
componer un texto?
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